UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PRO-REITORIA DE ENSINO
NUCLEO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Comissao de Reformulacio do Projeto Pedagégico do Curso e Pedagogia, instituida pela portaria
PROE/UEMS n° 23 de 29 de agosto de 2006:

Presidente: Prof® Dr? Estela Natalina Mantovani Bertoletti

Membros: Prof* Dr* Silvane Aparecida de Freitas Martins
Prof* Dr* Doracina Aparecida de Castro Araujo
Prof. Me. Ademilson Batista Paes
Prof* Me. Milka Helena Carrilho Slavez
Prof. Me. Janete Bortolaia
Prof. Georgea Suppo Prado Veiga
Discente Vanessa de Arruda Brunca

SETEMBRO/2007
PARANAIBA/MS

- Aprovado pela Deliberaciao CE-CEPE n° 137 de 19/09/2007.*
- Homologado com alteracoes pela Resolu¢io CEPE-UEMS n° 737 de 19/09/2007.
Obs. *Implantado a partir de 2008.




SUMARIO

1. IDENTIFICACAOQ ... 3
2. LEGISLACAO BASICA ... nae s 3
2.1 Le@isSlag@o Geral .........cooueiuiiiiiiiei ettt ettt st sttt ettt e bttt e 3
2.2 DIretrizes CUITICULATES ......cc.eeviriieieriirietenieetete ettt sttt sttt s sa st ene et eseennesree e e 3
2.3 Atos Legais da INSTEUIGAO....c..ceveiriiiiieiieieenie ettt sttt 3
2.4 Atos Legais Inerentes a Todos os Cursos de Graduagao da UEMS ..........cccceviiniiniiniicnnnenne 4
2.5 Atos Legais do Curso de Pedagogia ........ccccceveeiiiiiiiiieiiiiiiieieete ettt 4
3. HISTORICO ....oooviieiemmiiiiamceeesee et 4
3.1 O curso de Pedagogia no Brasil..........ccocooiiiiiiiiiiiiniiiiccececeeeee e 4
3.2 O curso de Pedagogia na UEMS..........cooiiiiiiiiiiii ettt st 5
A JUSTIFICATIVA ottt ettt ettt sttt ettt st st e b bt e e 6
S.OBIETIVOS ..ttt sttt b et bt ettt e b bt et e bt e bt e te s bt e b e naes 7
6. CONCEPCAO DO CURSO......coomiieieeieeeeeeeeeee et eenneas 7
6.1 Habilidades € COMPELENCIAS .....cc.uirueiiiiiiieieeniee ittt ettt ettt ettt ettt e b e bt saee e e 8
7. CONCEPCAO DE DOCENCIA..........oooiomoeeeeeeeees e seenan 8
8. PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROJETO PEDAGOGICO .......oooveeeeeeeeceeeeeeeeeereene. 8
9. PERFIL DO PROFISSIONAL PARA TRABALHAR NO CURSO.......ccccccceeinievinieeenineenene 9
10. PERFIL DO PROFISSIONAL QUE SE PRETENDE FORMAR........c.ccccccociniiiininiinineeiene. 9
11. DA AVALIACAOQ ...ttt 10
11.1 Avaliagdo do Ensino € da AprendiZagem ...........cocueeuieiierieeniienienienieeee e niee st 10
11.2 Avaliagdo do Curso/Projeto PedagOgiCo.........coueriiriiiiiiiiiiiiieiteniieeteeee et 10
12. ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO......coiiiiiiriinieieniteeniteteiesitete st 10
12.1 Contetdos Curriculares de Formagao Geral ............cccovveeiiiiiieniireriee et 11
12.2 Conteuddos Curriculares de Formacgao Especifica ........ccccocirviiiieiniiniieniiiiiicecccceeee, 11
12.3 Conteudos Curriculares de Formacao Pedagigica..........ccocevvveeviienienicniicniiciicniecececee, 11
12.4 Contetidos de Formagio para Enfase e Aprofundamento..............co.coo.coveevereereerererennennn. 11
12.5 Contetdos de Formagao de Estudos Integradores..........c.cceevereenienieneeneenienenieeieeieeiene 11
12.6 Estagio Curricular SUPErviSIONAdO ........cocecovuieviiriiiiniiniinienteeeettenie et 12
12.7 Trabalho de Conclusao de CUISO .......ceoeeriiriiriiiriiieieerterte ettt et 12
12.8 Atividades COMPIEMENLATES .....ccc.eerueeriieruieriieieeieenitenite ettt et et e sbee st st et enbeesbeesaees 12
12.9 Concepgao de PratiCa.....coueiiiiiiiiiiiieiieete ettt ettt et sttt e e e 12
12.10 Carga Horaria de Planejamento ........c..ccocueevieriieeniieniinienieeieeieeicenie et 13
13. CURRICULO PLENO DO CURSO DE PEDAGOGIA ......c.cooeeerereeeeeereeeeeeeeeeeeeeeees e 13
13.1 Disciplinas de FOrmagao Geral..........ccocueeiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeteee e 13
13.2 Disciplinas de Formagao ESpecifica.......ccccovuiriiiiiiiiiiiiiniiiiiiieciccnecneccec e 13
13.3 Disciplinas de Formagao Pedaglgica .........coccceverriiiiiniiniiiiiiieeicene e 13
13.4 Disciplinas de Formagdo para Enfase ¢ Aprofundamento ...............cocoveeveeververvsvnenrennennn. 13
13.5 Disciplinas de Formagao de Estudos Integrados..........cocceeuervieinieenieneenicniicnieeeeeceenee. 14
13.6 Estagio Curricular SUPErviSioNado ........cocueeueriiirniieniiiienieeie ettt 14
13.7 Trabalho de Conclusao de CUISO ......cceouireeriirierieniirtete ettt 14
13.8 Atividade COMPIEIMENTAT .......cccuiiriiiriieriieiie ettt ettt e shte st st ebe e b e sbeenaees 14
14. EQUIVALENCIA DAS DISCIPLINAS.........oooiiiieeieeeeeeeeeeeeseeeeeeseeeees e 14
15. MATRIZ CURRICULAR .......cootitiiiitteteneetee sttt sttt sttt 15
16. RESUMO GERAL DA MATRIZ CURRICULAR .......ccccoctrieiininieieneeieneeeenteneere e 18
17. EMENTAS, OBJETIVOS E BIBLIOGRAFIAS BASICAS ........coooviooeeeeeeeeeeeeeeeeee e 18
17.1 FOrmagao GETal........coouiiiiiiiiiiiiieitenitceite ettt ettt et ettt et 18
17.2 FOrmagao ESPECTIICA. . c..eerueiiuiiiiiiieeiee ettt ettt st e e 18
17.3 FOrmagao PeAAOZICA ....ccuverueiriieieeniieiiie ittt ettt ettt sttt ettt e bt e bt e st st ebe e b e sbeenaees 21
17.4 Formacio para Enfase € Aprofundamento................cc.coveevrvereereeerereessesssneeseessssesseessennens 33
17.5 Formacao de Formagao de Estudos Integrados...........ccooueviiriiinieenienienieniceieeceeeeee 40
17.6 Estagio Supervisionado em Educacao Infantil............cccccoooiiiiiiiiiniininniiniiceeeeeeeee, 40
17.7 Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental ..........c...cccccoceevinnnnnnee. 41

18. BIBLIOGRAFTA ...ttt ettt sttt et s st s s e e beesaees 42



1. IDENTIFICACAO

Curso: Pedagogia, licenciatura

Proponente: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS
Titulagdo: Licenciado em Pedagogia

Turno de funcionamento: Noturno

Local de Oferta: Unidade Universitaria de Paranaiba

Niuimero de Vagas: 40

Regime de Oferta: Seriado Anual

Periodo de Integralizacio: Minimo de 4 anos

Maximo de 7 anos

Carga Horaria Total do Curso: 3.532 h

2. LEGISLACAO BASICA
2.1 Legislacao Geral

Lei n°. 9394/96: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

2.2 Diretrizes Curriculares

Parecer n° CNE/CP 009/2001, que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio de
Professores de Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, graduagao plena.

Parecer n® CNE/CP 27/2001, que da nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do parecer CNE/CP 9/2001,que
dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores de Educagido Bésica, em nivel
superior, curso de Licenciatura, graduagdo plena.

Parecer n° CNE/CP 28/2001, que estabelece a duracdo de carga hordria dos cursos de Formacdo de
Professores de Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, graduagao plena.

Parecer n° CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores de Educag@o Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, graduacdo plena.
Parecer n® CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002. Institui a duragio e a carga hordria dos cursos de
licenciatura, de graduagdo plena, de Formacgao de Professores da educacio bésica, em nivel superior.
BRASILIA, Conselho Nacional de Educagio - Conselho pleno. Proposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia. Abril de 2002.

Parecer n° CNE/CP 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacio
das relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Parecer CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005. Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia.

Parecer CNE/CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006. Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2005, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia.

Parecer CNE/CP n° 1, 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.

2.3 Atos Legais da Instituicao
Criacao

Constitui¢do Estadual, promulgada em 13 de junho de 1979, em seu art. 190 - Cria a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, com sede na cidade de Dourados.

Lei Estadual n°® 533, de 12 de mar¢o de 1985 - Autoriza a instalacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul.

Constitui¢do Estadual, promulgada em 5 de outubro de 1989 - Art. 48 das Disposi¢Oes Transitdrias- Cria a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, com sede em Dourados.

Lei Estadual n® 1.461, de 20 de dezembro de 1993 - Autoriza o Poder executivo a instituir a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul.

Decreto Estadual n° 7.585, de 22 de dezembro de 1993 - Institui sob a forma de fundagdo, a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul.

Autorizac¢ao, Credenciamento e Recredenciamento

Deliberagao n°® 4.787, de 20 de agosto de 1997 - Concede o credenciamento, por cinco anos, a
Universidade Estadual de Mato Grosso do sul.

Deliberagdo CEE/MS n° 6.602, de 20 de junho de 2002 - Prorroga o ato de Credenciamento da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, concedida por meio da Deliberagio CEE/MS n°.
4.787/97, até o ano de 2003.



e Deliberacdo CEE/MS n° 7.447, de 29 de janeiro de 2004 - Recredencia a Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul - UEMS, sediada em Dourados - MS, pelo prazo de 05 (cinco) anos, a partir de 2004, até o
final de 2008.

Estatuto, Regimento, Plano de Cargos e Carreiras, Autonomia e Plano de Desenvolvimento Institucional

e Decreto n° 9.337, de 14 de janeiro de 1999 - Aprova o Estatuto da Fundacdo Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul.

e lei n° 2.230, de 2 de maio de 2001 - Dispde sobre o Plano de Cargos e Carreiras da Fundagdo
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

e Lein® 2.229, de 2 de maio de 2001 - Fixa o piso salarial e o respectivo vencimento base das categorias
funcionais do Grupo Profissional da Fundagdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

¢ Resolugdo COUNI-UEMS N° 227, de 29 de novembro de 2002 - Edita o Regimento Geral da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

e Lein°® 2.583, de 23 de dezembro de 2002 - Dispde sobre a autonomia da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul.

e Deliberacio CEE/MS n° 7.075, de 9 de setembro de 2003 - Aprova o Plano de Desenvolvimento
Institucional - PDI, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, sediada em Dourados, MS.

2.4 Atos Legais Inerentes a Todos os Cursos de Graduacao da UEMS

e Resolugdo CEPE-UEMS N° 357, de 25 de mar¢o de 2003 - Aprova a sistemdtica de elaboragdo e
reformulacdo dos Projetos Pedagégicos dos cursos de graduacdo da UEMS.

e Resolu¢do CEPE-UEMS N° 50, de 17 de dezembro de 2003 - Aprova o Trabalho de Conclusdo de Curso,
para os cursos de graduacdo da UEMS, e da outras providéncias com alteragdes.

e Resolu¢do CEPE-UEMS N° 455, de 6 de outubro de 2004. Homologa a Deliberacio CE/CEPE-UEMS N°
57, de 20/04/04, que aprova normas para utilizacao dos laboratérios da UEMS.

e Resolu¢do CEPE-UEMS N° 463, de 17 de novembro de 2004. Homologa a Deliberagao CE/CEPE-UEMS
N°® 49, de 17/12/03, que aprova disciplinas que deverdo constar do quadro curricular dos projetos
pedagdgicos dos cursos de graduagdo, da UEMS, com alteragdes.

2.5 Atos Legais do Curso de Pedagogia

e Deliberacdo CEE/MS N° 4.787, 20 de agosto de 1997. Autoriza o funcionamento do curso de Pedagogia.

e Deliberacdo CEE/MS N° 5.465, de 23 de junho de 1999. Reconhece o Curso de Pedagogia - Habilitagao
em Pré- Escola e Séries Iniciais, pelo prazo de cinco anos.

e Deliberacio CE/CEPE-UEMS N° 062, de 20 de abril de 2004. Aprova a normatiza¢do do Trabalho de
Conclusdo de Curso do Curso de Pedagogia da UEMS.

e Deliberagcdo CE/CEPE-UEMS N° 063, de 20 de abril de 2004. Aprova o regulamento do estdgio curricular
supervisionado para os cursos de licenciatura da UEMS.

e Resolugdo CEPE-UEMS N° 421, de 07 de junho de 2004. Autoriza a adequagdo da nomenclatura do Curso
de Pedagogia Habilitagdo em Pré-escola e séries iniciais da UEMS.

e Deliberacio CEE/MS N° 7.643, de 31 de agosto de 2004. Prorroga o ato de reconhecimento do curso de
Pedagogia — Habilitacdo em Educagdo Infantil € Anos Iniciais do Ensino Fundamental até 31/12/2004.

e Deliberacio CEE/MS N° 7.726, de 17 de dezembro de 2004. Reconhece o Curso de Pedagogia -
Habilitacio em Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Unidade Universitaria de
Paranaiba, por cinco anos a partir de 01/01/2005 até 31/12/2009.

e Deliberacio CE/CEPE-UEMS N° 084, de 6 de dezembro de 2004. Aprova o Regulamento do Estdgio
Curricular Supervisionado para os cursos de licenciatura, homologada com alteragdes por meio da
Resolucdo CEPE-UEMS N° 498, de 14 de abril de 2005.

3. HISTORICO
3.1 O curso de Pedagogia no Brasil

No Brasil, o curso de Pedagogia foi regulamentado pela primeira vez, nos termos do Decreto-Lei n°
1.190/1939, sendo definido como lugar de formacdo de “técnicos em educacio”, pois a énfase de sua a¢do no
sistema escolar brasileiro relacionava-se as questdes normativas e técnicas.

O curso era destinado, a época, a professores primdrios que realizavam estudos superiores em
Pedagogia para, mediante concurso, assumirem fun¢des de administracdo, planejamento de curriculos,
orientagdo a professores, inspecdo de escolas, avaliacdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de pesquisa
e desenvolvimento tecnoldgico da educag@o, no Ministério da Educacdo, nas secretarias dos estados e dos
municipios.



Sua padronizagdo, em 1939, é decorrente da concep¢do normativa da época, que alinhava todas as
licenciaturas ao denominado “esquema 3 + 17, ou seja, recebia o titulo de bacharel quem cursasse trés anos de
estudos em contetidos especificos da drea, quais sejam, fundamentos e teorias educacionais, ¢ o titulo de
licenciado, que permitia atuar como professor, quem, tendo concluido o bacharelado, cursasse mais um ano de
estudos dedicado a Didética e a Prética de Ensino, dissociando a ciéncia Pedagogia do conteddo da Didatica.
Os licenciados podiam, ainda, lecionar Matematica, Histéria, Geografia e Estudos Sociais, no entdo primeiro
ciclo do ensino secundério.

O advento da Lei n® 4.024/1961 e a regulamentacdo contida nos Pareceres CFE n° 251/1962 e CFE n°
252/1962 ndo alterou o “esquema 3 + 1” do curso de Pedagogia. Em 1961, fixou-se o curriculo minimo do
curso de bacharelado, visando a manter uma unidade de contetido, aplicadvel como critério para transferéncias
de alunos, em todo o territério nacional e em 1962, por meio do Parecer 292/1962, previu-se o estudo de trés
disciplinas para a licenciatura: Psicologia da Educacdo, Elementos de Administracdo Escolar, Diddtica e
Prética de Ensino, esta tltima sob a forma de Estdgio Supervisionado.

A Lei da Reforma Universitdria n° 5.540/1968 facultava a graduacdo em Pedagogia a oferta de
habilitagdes: Supervisdo, Orientagdo, Administracio e Inspecdo Educacional, assim como outras
especialidades necessdrias ao desenvolvimento nacional e as peculiaridades do mercado de trabalho. E em
1969, o Parecer CEF n° 292/1969 e a Resolu¢do CFE n° 2 dispunham sobre a organizagdo e o funcionamento
do curso de Pedagogia, abolindo a distin¢do entre bacharelado e licenciatura, porém mantendo a formacgado de
especialistas nas varias habilitagdes.

E importante frisar que esta reformulacio do curso de Pedagogia ocorreu devido a alteracdes do
Estado brasileiro. No processo de desenvolvimento social e econdmico do pais, com a ampliacdo do acesso a
escola, cresceram as exigéncias educacionais, sendo considerada a educacdo escolar instrumento ativo de
organizacdo e direcdo social. Consubstanciado sob a égide do tecnicismo, o curso de Pedagogia conforme
reformulado em 1969, portanto, visava a preparar os especialistas para a atuagdo como executores e
controladores de decisdes tomadas em gabinete.

De outra parte, a complexidade organizacional e pedagdgica proporcionada pela democratizacdo da
vida civil e da gestdo publica, nas décadas posteriores, também trouxe novas necessidades para a gestdo
escolar, com fungdes especializadas e descentralizadas, maior autonomia e responsabilidade institucional.
Logo, a formagdo para a docéncia, para cargos de dire¢do, assessoramento as escolas e aos Orgdos de
administracdo dos sistemas de ensino foi valorizada, nos planos de carreira, inclusive.

Atentas as exigéncias do momento histérico, no inicio da década de 1980, vérias universidades
efetuaram reformas curriculares, de modo a formar, no curso de Pedagogia, professores para atuarem na
Educacgao Pré-escolar e nas séries iniciais do entdo ensino de 1° Grau.

Os cursos de Pedagogia em desenvolvimento no pafs, desde os anos de 1980, configuram-se,
principalmente, em duas grandes tendéncias: a) a formacdo de licenciados especialistas com as caracteristicas
do Parecer 252/19609; e, b) a formacao de licenciados para a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e da Educacao Infantil.

No limiar da década de 1990, vérias Instituicdes de Ensino Superior reformularam seus cursos de
Pedagogia, assumindo a funcdo de formacg@o de professores para a Educac@o Infantil e/ou Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, suprimindo a formagdo de Especialistas em Educac@o. Por conseguinte, ampliam-se
disciplinas e atividades curriculares dirigidas a docéncia para criangas de 0 a 10 anos e enfatiza-se a realidade
brasileira em que se encontram essas criangas, reconhecendo-se a formacao dos profissionais da educagdo, no
curso de Pedagogia, como um dos requisitos para o desenvolvimento da Educagcdo Bésica no Pais. Nesse
periodo, foi criada a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e, em seu bojo, o Curso de
Pedagogia.

3.2 O curso de Pedagogia na UEMS

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, tendo como campus-sede a cidade de Dourados/MS,
foi criada pela Constitui¢do Estadual de 1979, promulgada em 13 de junho de 1979, nos termos do disposto no
artigo 190 do referido diploma legal.

Fundamentada nos mesmos principios que levaram a criacio da UEMS em 1979, a Constitui¢do
Estadual de 1989, promulgada em 5 de outubro de 1989, ratifica a criagdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, conforme os termos do disposto no artigo 48 dos Atos das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias.

Embora sua criacdo tenha sido preconizada com a Constituicdo Estadual de 1979 e mantida com o
advento da Constituicdo Estadual de 1989, a Universidade Estadual foi instituida, sob a forma de Fundagao,
somente em 1993, por meio da Lei Estadual n° 1.461, de 20 de dezembro de 1993 e do Decreto Estadual n°
7.585, de 22 de dezembro de 1993.



A Instituic@o, que nasceu preconizando a interioriza¢do da educacio superior, assumiu 0 COmMpromisso
de suprir a necessidade de formacdo dos profissionais da educacdo bdsica, habilitando regionalmente,
professores para a atuacio nas dreas de conhecimento com maior caréncia.

No momento da sua institucionalizagdo, a UEMS foi estruturada em 15 (quinze) Unidades
Universitdrias, com os seguintes cursos: Ciéncias da Computacdo; Enfermagem e Obstetricia; Zootecnia;
Letras, com habilitagdo em Portugués e Espanhol; Letras, com habilitacio em Portugués e Inglés; Ciéncias,
com habilitacio em Matemdtica; Ciéncias, com habilitacdo em Biologia; Matemdtica; Administracdo, com
énfase em Administracdo Rural; Administracdo, com énfase em Comércio Exterior; Direito; e, Pedagogia, com
habilitagdo em Pré-Escola e Séries Iniciais. Esse curso foi implantado, inicialmente, na Unidade Universitaria
de Ivinhema, tendo sido ofertadas 50 vagas.

A partir de 1997, a carga hordria das disciplinas de todos os cursos da UEMS passou a ser
operacionalizada no médulo 34, conforme Resolu¢do CEPE n° 63 de 12/03/97.

O quadro curricular do curso de Pedagogia sofreu, entdo, pequenas alteracdes, sem mudangas
curriculares significativas, apenas com a finalidade de corrigir defasagens percebidas no seu projeto
pedagdgico inicial. Uma das alteracdes foi em relacdo a oferta da disciplina de Biologia Educacional, que era
ofertada na 1* série e passou para a 4% considerando-se, portanto, dispensados os alunos das turmas de 1994 e
1996, pois os mesmos ja haviam cursado a disciplina de acordo com a oferta a época.

A partir de 1996, as disciplinas de Pratica de Ensino nas Séries Iniciais e Pritica de Ensino na Pré-
Escola, ambas sob a forma de Estdgio Curricular Supervisionado, foram ofertadas para as turmas iniciantes das
3% e 4* séries, mantendo-se esse quadro até o ano de 2001.

Além dessas, o curso sofreu alteracdo de nomenclatura e de contetido, para se adequar a Lei 9394/96
(LDB), passando a se chamar “Pedagogia — Habilitacio em Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental”.

Com a politica de rotatividade dos cursos da UEMS, no ano de 1998, o curso de Pedagogia, pela
solicitagdo e demanda da comunidade educacional de Maracaju, passou a ser ofertado naquele municipio, com
a mesma configuracio do projeto pedagdgico de Ivinhema.

E, ainda, com essa mesma configuracdo de projeto, o curso passou a ser ofertado na Unidade de
Paranaiba, a partir de 2003, conforme a demanda da regido.

Nesse contexto, o projeto pedagdgico desse curso sempre foi alvo de constantes debates, havendo
consenso sobre a necessidade de sua reformulagdo. Em 2004, de acordo com as discussdes em torno do
processo de melhoria da qualidade do curso e, conseqiientemente, do projeto pedagdgico entdo vigente, alguns
pontos foram considerados frigeis e foram reformulados em um novo projeto pedagdgico, implantado em
2005.

Em 2006, com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em
Pedagogia, os professores do curso de Pedagogia, Unidade Universitiria de Paranaiba, iniciaram nova
discussdo sobre o projeto pedagdgico do curso, especialmente relativa a necessidade de respeito as
peculiaridades locais e, obedecendo ao contido na Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, e
buscaram detectar pontos considerados frageis no entdo projeto vigente, elaborando projeto pedagdgico
proprio.

4. JUSTIFICATIVA

Conforme explicitado no tépico anterior, o projeto pedagégico aqui proposto vincula-se a principios
constitucionais e legais e a necessidades e interesses locais, buscando adequar-se as exigéncias do momento
histérico atual, no qual com a ampliacdo do acesso a escola, cresceram as exigéncias de qualificacdo docente,
para orientacdo da aprendizagem de criangas de classes populares, que trazem para a escola, visdes do mundo
diversas e perspectivas de cidadania muito mais variadas. Além disso, o avanco do conhecimento e da
tecnologia na drea e as demandas de democratizacdo e de exigéncias de qualidade do ensino nos diferentes
segmentos da sociedade brasileira trouxeram também novas necessidades de educacdo, com vistas a inclusdo
plena, dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais, culturais, econdmicos, politicos.

Para tanto, esse projeto fundamenta-se na concepcdo de Pedagogia como préxis, em face do
entendimento que tem a sua razdo de ser na articulag@o dialética da teoria e da pratica, compreendidas como
trabalho investigativo da educagdo, do ensino e do trabalho pedagdgico que se realiza na préxis social. Sob
essa perspectiva, o curso de Pedagogia deve propiciar uma formagdo tedrico-pritica e interdisciplinar que
assegure o direito a diversidade: o adulto que ndo teve acesso a escolarizagdo na idade prépria, as tecnologias
de informagdo e comunicacdo, as diversas linguagens, os que apresentam necessidades educativas especiais, 0s
de diversos gé€neros e etnias, dentre outras, contemplando, ainda, a educagdo nao formal.

Isso exigird, desde o inicio do curso, a familiarizagdo com o exercicio da docéncia, a participagdo em
pesquisas educacionais, opcdes de aprofundamento de estudos e a realizacdo de trabalhos que permitam ao



graduando articular, em diferentes oportunidades, idéias e experiéncias, explicitando reflexdes, analisando e
interpretando dados, fatos, situagdes e dialogando com os diferentes autores e teorias estudados.

Torna-se imprescindivel o amplo dominio da leitura e producdo de texto como préticas sociais,
consolidando o dominio da linguagem padrao, para que os estudantes e seus professores pesquisem, analisem e
interpretem fundamentos histéricos, politicos e sociais de processos educativos; aprofundem e organizem
didaticamente os contetidos a ensinar; compreendam, valorizem e levem em conta ao planejar situagdes de
ensino, os processos de desenvolvimento de criancas, jovens e adultos em suas multiplas dimensdes: fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial; situem principios constitucionais e
legais da educacio; planejem estratégias visando a superar dificuldades e problemas que envolvem a Educacio
Infantil e o Ensino Fundamental.

Para inserc¢do na realidade social, aos estudantes serdo propiciadas préticas docentes ao longo de todo
o curso, desde seu inicio, bem como a pesquisa serd norteadora da dinamicidade do curso, garantida por meio
de disciplinas especificas e por meio da organizacio de atividades académicas, tais como: iniciacdo cientifica,
extensdo, semindrios, monitorias, estigios, participacdo em eventos cientificos e outras alternativas de caréter
cientifico, politico, cultural e artistico.

5. OBJETIVOS

O curso de licenciatura em Pedagogia da UEMS, Unidade Universitdria de Paranaiba, tem a finalidade
de formar educadores para a docéncia da Educacio Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental enquanto
agentes transformadores da realidade social, e visa, ainda, a formar docentes que:

e participem da andlise, formulacdo, implantacio e acompanhamento de politicas educacionais para os
sistemas de ensino;

e planejem, executem, coordenem, acompanhem e avaliem tarefas préprias do setor da educacio;

® planejem, executem, coordenem, acompanhem e avaliem projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

e produzam e difundam conhecimentos cientifico-tecnolégicos do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares;

e apropriem-se de conhecimento que permita o entendimento do contexto histérico, cultural e cientifico da
sociedade, respeitando a dinamicidade e totalidade das relacdes;

e discutam contribui¢des tedricas e metodoldgicas e possiveis implicacdes no cotidiano escolar e no
processo de escolarizacio;

e analisem politicas educacionais e alguns fendmenos educativos a partir da 6tica da diversidade, dentre elas
as relagdes de género e as relagdes étnico-raciais e economicas;

e tenham a inclusdo como um principio do trabalho educativo, em dire¢do a uma préxis transformadora que
possibilite a constru¢do do conhecimento e a participagdo do aluno com necessidades educacionais
especiais na escola e na sociedade;

e desenvolvam capacidades de ler, analisar e avaliar textos tedricos; estruturem logicamente o pensamento, a
critica, a expressao e a defesa de idéias proprias;

e problematizem o uso dos instrumentos tecnolégicos como recurso de comunicagdo e informagdo na
educacao;

e assegurem o dominio dos fundamentos e da metodologia especifica a drea de conhecimento, vinculando
teoria e pratica;

e avaliem curriculos e programas de ensino da Educacio Infantil e dos Anos iniciais do Ensino Fundamental
correlacionando com o contexto historico e socio-cultural;

e assumam identidade profissional de educador, com competéncia e responsabilidade.

6. CONCEPCAO DO CURSO

A Pedagogia considerada como ciéncia da educacdo e situada na drea das ci€ncias humanas e sociais,
dedica-se a unidade do saber, considerando as especificidades e as diferencas para constituir-se como ciéncia,
que tem também, como objetivo as condi¢des do carater histdrico, cultural, politico, filoséfico e antropoldgico.

Assim compreendida, a Pedagogia precisa reagir face as propostas vinculadas a l6gica do mercado e
assumir como referencial a realidade objetiva dos sujeitos. Daf a necessidade da formagao de profissionais que
sejam capazes de fazer a relagio teoria e pratica numa postura agio/reflexdo/acio. E necessaria uma sélida
fundamentacdo tedrica em torno das questdes da prética educativa, concomitantemente, um tempo
significativo para a vivéncia e construcdo de novas préticas, de modo que o aluno vincule-se as diferentes
realidades, ndo como mero observador, mas como sujeito co-responsdvel com os demais sujeitos das praticas
em questao.



6.1 Habilidades e competéncias

O académico do curso de Pedagogia ao longo dos quatro anos deverd construir habilidades e
competéncias que lhe permitam interagir em sua area de atuacdo sem perder a visdo de totalidade. Neste
sentido, a estrutura curricular, em sua organizag¢do, deve proporcionar uma formagdo geral no sentido de
construcdo de referéncias amplas que contribuam na constru¢do do sujeito/cidadio capaz de perceber, interagir
e modificar o contexto social, e referenciais especificos que possibilitem uma atuagdo de forma dinamica,
criativa e consistente na habilitagdo especifica do curso.

O docente formando do curso de Pedagogia ao longo dos quatro anos deverd, conforme o art. 6° e
incisos I, II, III, IV, V e VI da Resolucédo CNE/CP! adquirir as seguintes competéncias: comprometimento com
os valores de uma sociedade democrética; compreensdo do papel social da escola; dominio de contetdos e sua
socializacdo em diferentes contextos de forma interdisciplinar; dominio de conhecimento pedagégico e dos
processos investigativos como meio de aperfeicoar a pritica pedagdgica; e, por fim, autonomia e
gerenciamento na constru¢do do seu proprio desenvolvimento profissional.

Tais competéncias se fazem necessdrias, pois o graduado em Pedagogia trabalha com um repertério de
informacdes e habilidades, composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacio
serd proporcionada pelo exercicio da profissao, fundamentando-se em interdisciplinaridade, contextualizacio,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Este repertdrio, de
acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 5/2005, deve se constituir por meio de multiplos olhares, proprios das
ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que proporcionam leitura das relagdes sociais e étnico-
raciais, também dos processos educativos por estas desencadeados.

7. CONCEPCAO DE DOCENCIA

O curso de Pedagogia nas ultimas décadas tem abarcado como espaco pioneiro a formacdo de
profissionais do ensino para atuarem na Educacio Infantil e nos Anos Iniciais da Educacdo Bésica e, ainda, em
espagos nao-escolares.

A base da formacgdo do professor de Educacdo Infantil e Anos Iniciais € a docéncia. Considera-se a
docéncia em sentido amplo enquanto trabalho e processo pedagdgico que € construido no conjunto das
relacdes sociais e produtivos, e em seu sentido estrito considera-se como uma abordagem multideterminada de
procedimentos didéticos, pedagdgicos e intencionais com uma visdo inter, multi e transdisciplinar. Dessa
forma, concebe-se também a formacdo para a docéncia nio como um conjunto de disciplinas que aborda
métodos e técnicas isolados, fragmentado e descontextualizado da realidade sdcio-histérica, mas na
confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradi¢des culturais e das ciéncias, bem como de valores,
posturas e atitudes éticas, de manifestacdes estéticas, lidicas e laborais.

Ressalta-se, ainda, a docéncia para a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como
um articulador entre os pedagogos e licenciados da 4rea de conhecimentos especificos, constituindo um espaco
no qual € possivel pensar/propor uma concepcio de formagao articulada e integrada para todos os professores,
de modo que se configure uma sélida formacdo académica e leve o educador a pesquisar e modificar a tdo
complexa realidade escolar. Pensar num curso com esta concep¢ao, supoe:

e solida formagdo tedrica interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus fundamentos histéricos,
politicos e sociais, bem como o dominio dos conteidos a serem ensinados pela escola, que permita a
apropriacdo do processo pedagdgico, criando condi¢des de exercer a andlise critica da sociedade brasileira
e da realidade educacional;

unidade entre teoria e prética;

capacitacdo para gestdo democratica como instrumento de luta pela qualidade do projeto educativo;
compromisso social do profissional da educacio;

trabalho coletivo e interdisciplinar.

8. PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROJETO PEDAGOGICO
Este projeto pedagdgico observara os seguintes principios norteadores para a formagao de professores:

e compreensdo da escola como organizacdo complexa que tem funcio social e formativa de promover, com
eqiiidade, educacdo para e na cidadania;

e coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor;

e compreensdo da aprendizagem como um processo de construcdo de conhecimento, habilidade e valores em
interacdo com a realidade;

e abordagem dos contetidos como meio e suporte de competéncias;

Lcr Resolugdao CNE/CP 1, de 18 de Fevereiro de 2002. p.3



e utilizacdo da avaliacdo diagndstica como parte integrante do processo de formacdo, propiciadora da
mudanca de percurso eventualmente necesséria para o processo de construcao do conhecimento;

e formacdo de professores que encontrem na pesquisa meio para reflexao e a¢do necessdrias;

e envolvimento constante do aluno em formacdo com o processo de producdo e socializacdio do
conhecimento, norteando a estrutura curricular;

® engajamento do aluno com a prética, por meio de aulas praticas, desde o inicio do curso; de estigios
curriculares supervisionados; e de projetos diversos tendo-se presente o papel social da instituicdo
educativa;

¢ entendimento do conhecimento sécio-histérico como um produto da construgdo histérica do ser humano,
que nas suas interacdes o constréi e reconstréi conforme suas necessidades;

e compreensdo da diversidade cultural, formadora da sociedade brasileira;

e compreensdo da pluralidade das etnias existentes, que da origem a diferentes modos de organizagdo da
vida, valores e crengas.

e compreensdo da pesquisa como processo educativo enquanto fio condutor e elemento aglutinador dos
demais componentes curriculares, constituindo-se na elaboragdo pessoal articuladora de teoria e pratica.

e compreensdo da interdisciplinaridade como elemento necessdrio de cardter vinculado ao conhecimento das
diversas dreas.

Os principios nortedores acima destacados, atrelados ao planejamento e a execucdo das atividades de

ensino, de pesquisa e de extensdo, elaborados para o curso de Pedagogia, orientam a formagdo académica e

técnica do futuro profissional, tendo-se em conta as consideracdes expostas no item anterior, relativamente a

realidade sécio-econdmica brasileira e peculiaridade regional, bem como a missdo da Institui¢do.

9. PERFIL DO PROFISSIONAL PARA TRABALHAR NO CURSO

O profissional que atuard no curso de Pedagogia da UEMS deverd apresentar caracteristicas
compativeis a proposta do curso, que ¢ a base para a docéncia, ou seja, a formacio do professor que atuard na
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para atuar nas disciplinas de Fundamentos e Metodologias Especificas (Lingua Portuguesa, Artes,
Movimento, Ciéncias Naturais, Matematica, Histdria e Geografia) o profissional devera ser licenciado na drea
especifica da disciplina e/ou licenciado em Pedagogia. Em qualquer uma das formagdes, o profissional devera
comprovar experiéncia pratica como docente ou como pesquisador da Educacio Infantil e/ou Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

O profissional que atuard nas disciplinas de Estagio Supervisionado deverd ser Pedagogo, bem como
comprovar experiéncia pratica como docente na Educagdo Infantil e/ou Anos iniciais do Ensino Fundamental.

O profissional que atuard nas disciplinas de Leitura e Produ¢do de Textos e Linguagem e Literatura
Infantil deverd ser formado em Letras.

Para atuar nas disciplinas de Fundamentos e Metodologia de Alfabetizacdo e Semidtica aplicada ao
ensino, o profissional devera ser formado em Letras ou Pedagogia.

Para atuar na disciplina de Libras, o profissional deverd ter um curso de licenciatura, com capacitagdao
especifica em Libras.

Para atuar nas demais disciplinas o profissional deverd ser graduado em Pedagogia ou na 4rea
especifica da disciplina.

10. PERFIL DO PROFISSIONAL QUE SE PRETENDE FORMAR
O profissional formado no curso de Pedagogia, tendo a docéncia como base obrigatéria de sua formagao,

deverd ser capaz de atuar no ensino, e compreender a diversidade cultural, bem como a difusdo e producio de

conhecimentos por meio da pesquisa, e ainda devera ser capaz de:

e ser sujeito do seu préprio desenvolvimento, usando a pesquisa como acdo dindmica e permanente, cComo
forma de ler a realidade educacional, transformado-a;

e ter uma visdo histdrica, contextualizada e critica, acerca do conhecimento especifico de sua 4rea, tanto
atual, como nas diversas fases de sua trajetéria pessoal e profissional;

e compreender o processo de construcdo de novos saberes da profissdo docente por meio da formacdo
continuada, bem como o interesse, aquisicao e manuseio de recursos tecnolégicos;

® ser criativo, ter interesse pela leitura e ter capacidade de expressar-se com clareza, precisdo, coeréncia e
objetividade;

e analisar e compreender as implicacdes sociais, cientificas e tecnoldgicas, na perspectiva de que tais
avangos possam reverter, sobretudo, em melhorias educacionais e sociais;

e criar estratégias pedagdgicas para executar o seu trabalho;



conviver e se relacionar harmoniosamente com seus pares, buscando atingir objetivos comuns;

entender a Educa¢do como meio de transformacao social;

desempenhar seu papel de agente de democratizacdo da Educacio;

reconhecer a necessidade de unido da categoria profissional, para conquista de melhores condi¢des de
trabalho.

11. DA AVALIACAO
11.1 Avaliacao do Ensino e da Aprendizagem

Considera-se a avaliacdo como parte integrante do processo de formagdo de professores, que
possibilita diagnosticar possiveis lacunas existentes durante o percurso da formacdo inicial. Tem-se na
avaliacdo um importante instrumento e impulsionador das mudangas no processo de producgdo e disseminagdo
de conhecimento, gerado no ambito académico.

Em vista disso, a reflexdo nos tltimos tempos, como bem destaca Luckesi’, tem provocado indmeras
criticas ao modelo de concepg¢do autoritdria de avaliacdo nos Ambitos escolares. Para além de uma avalia¢do
autoritdria, o autor a concebe como um instrumento tradutor da pedagogia para novos rumos, € que, ainda,
deve ser um instrumento dialético de avancos. E necessério o resgate da avaliacio diagnéstica sem perder o
rigor cientifico e técnico, de modo que se garanta o minimo necessario de aprendizagem. Vale lembrar que o
professor e o aluno sdo elementos essenciais na constru¢do democrdtica e participativa do processo avaliativo
do ensino.

Os procedimentos de avaliacdo do processo ensino/aprendizagem serdo realizados por disciplina,
durante o ano letivo, pois, avaliar é um meio para o aperfeicoamento desse processo, € ndo um fim em si
mesmo, o que pressupde que aquele € um processo, o qual se materializard por meio dos seguintes
instrumentos: atividades escritas e orais, de praticas, de estdgios, semindrios, debates, pesquisas, producio de
artigos, projetos, além de outros previstos em planos de ensino das disciplinas e de acordo com as normas
vigentes na institui¢ao.

11.2 Avaliacao do Curso/Projeto Pedagégico

A avaliagdo e auto-avaliagdo sdo imprescindiveis para consolidar os principios da gestdo democritica,
participativa e auténoma na formacdo de professores.

Assim, a avalia¢do do curso de Pedagogia, bem como a do seu projeto pedagdgico concordard com as
discussdes das Diretrizes para a Avaliacdo das Instituicdes de Educagdo Superior, Avaliacdo dos Cursos e
outras modalidades de avaliacdo, sendo realizada por Comissao prépria da UEMS e por comissdes externas da
comunidade académica, visando 4 promogio da qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos.’

Para desencadear o processo avaliativo interno, caberd ao Colegiado do curso estabelecer critérios e
apontar os instrumentos necessdrios para o levantamento de andlises dos resultados obtidos.

12. ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO

O curriculo do curso consta de disciplinas organizadas por nicleos que tem por principio basico a
interdisciplinaridade e integracdo dos conhecimentos que englobam os contetidos curriculares de Formagao
Geral, de Formacdo Especifica, de Forma¢do Pedagdgica, de Formagdo para énfase e aprofundamento, de
Estudos Integradores, de Estigios Curriculares Supervisionados, de Trabalho de Conclusao de Curso e de
Atividades Complementares, todas de cariter obrigatdério, caracterizando o curso de licenciatura em
Pedagogia.

O nucleo de conhecimento é concebido como um conjunto de disciplinas, cuja integracdo se da por
meio dos seus fundamentos, o que representa uma aproximacao do ‘“‘curriculo-integra¢do”, conforme Veiga
(1997). Essa concepgdo de curriculo ultrapassa a mera seqiienciacdo de conteudos isolados e fragmentados,
atuando como possibilidade de nortear a acdo pedagdgica, orientada pela prética de pesquisa.

Para tanto, este projeto prevé a organizacio de trés nuicleos de conhecimento, perpassando todas as
séries do curso. Sdo eles: Nicleo de Estudos Bésicos, Niicleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos
e Nicleo de Estudos Integradores, conforme Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia. Esses nicleos constituem-se em diferentes unidades, as quais compreendem uma organizacio
didatica de disciplinas com fundamentos comuns, visando ao desenvolvimento de um trabalho integrado entre
os docentes das disciplinas inseridas em cada ntcleo.

2 LUCKES]I, Cipriano C.. Avalia¢do da Aprendizagem. 7.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
3 MINISTERIO DA EDUCACAO. CNAES. Diretrizes para a Avaliacio das Instituicdes de Educacio Superior.
Brasilia, 26 de agosto de 2004.
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NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

a. Unidade dos Fundamentos da Educacao: compreende os conhecimentos que elucidam a construgdo
do homem em seus aspectos histéricos, politicos, econdmicos, sociais, filoséficos, socioldgicos,
biolégicos e antropoldégicos da educacio.

b. Unidade dos Fundamentos Didaticos da Educagido: aborda o conjunto das disciplinas que
fundamentam teoricamente a pratica pedagdgica.

c. Unidade dos Fundamentos e das Metodologias de Ensino: refere-se as disciplinas que tratam dos
fundamentos e metodologias de 4reas especificas.

d. Unidade de Linguagem e de Pesquisa Educacional: compreende as disciplinas que fundamentam a
pesquisa em educacio, considerando inclusive a materializagdo discursiva do objeto de investigagao.

e. Unidade de Estagio Curricular Supervisionado: refere-se as disciplinas relacionadas as praticas e
aos estdgios curriculares supervisionados na area de Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS
a. Unidade de Educacao e Diversidade: integra as disciplinas que discutem a diversidade, considerando
as questdes ambientais, sociais, lingiiisticas e culturais envolvidas na questdo educacional,
compreendendo também a educagdo ndo-formal, com vistas a inclusdo.

NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES
a. Unidade de Seminarios Integradores: retine as todas as disciplinas, possibilitando a integragdo das
diferentes unidades de cada nicleo.

O curriculo organizado sob a forma de Nucleos sugere, significativamente, a superagdo da dicotomia entre
teoria e prética, para a realizagcdo do trabalho integrado entre os docentes do curso e, principalmente, para criar
interdependéncia entre a pesquisa e o exercicio da docéncia, contribuindo para transformar professores e
alunos em produtores de conhecimento e ndo meramente reprodutores.

Com esse intuito, o curso consta de 646 horas de carga horaria pritica como componente curricular nas
disciplinas de conteidos especificos e pedagdgicos trabalhados desde a 1* série e de Estdgio Curricular
Supervisionado com a carga hordria total de 306 h.

As atividades de natureza tedrica e prética deverdo ser planejadas coletivamente pelo corpo docente
do curso, de modo que levem a reflexdo, a pesquisa, a unidade no tratamento diddtico, de forma
contextualizada. O planejamento e a execugdo coletiva das atividades deverdo permear todo o processo como
garantia de aprendizagem do aluno, considerando-se os estudos e acompanhamentos das rotinas pedagdgicas.

12.1 Contetidos Curriculares de Formacio Geral

Sdo as disciplinas de carater geral que visam a fundamentacio teérica do aluno do Curso de Pedagogia
e futuro professor da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre as questdes educacionais
do ponto de vista histérico, filoséfico, sociolégico e psicoldgico.

12.2 Conteiidos Curriculares de Formacio Especifica

Sdo disciplinas de cardter obrigatério que visam a instrumentalizacdo do aluno e futuro professor em
relacdo a fundamentos, contetidos e metodologias aplicados ao ensino, referentes a Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a leitura e produgdo textual, bem como, o preparo do futuro professor para a
prética de pesquisas em educacdo.

12.3 Contetidos Curriculares de Formaciao Pedagogica

Sdo disciplinas de cardter obrigatério que visam a formagdo politica, critica, e didatico-pedagdgica de
modo que propiciem conhecimentos que orientem o futuro professor nas questdes relacionadas ao processo de
ensino/aprendizagem, quanto a elaboracio de planejamentos e planos de aulas.

12.4 Conteiidos Curriculares de Formacéo para énfase e Aprofundamento

Sdo disciplinas de carater obrigatdrio que visam a reflexdo sobre as diversidades culturais, lingiiisticas,
sociais, ambientais e a inclusdo, ao manejo de habilidades em relacdo a alguns conhecimentos da tecnologia
educacional,

12.5 Contetidos Curriculares de Estudos Integradores
Retne as disciplinas obrigatérias que abordam temas atuais no campo educacional, possibilitando a
integracdo entre as diferentes disciplinas de cada nicleo.
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12.6 Estagio Curricular Supervisionado

Considera-se Estdgio Curricular Supervisionado um momento especial do formando em Pedagogia,
pois requer um periodo de permanéncia com alguém que ji € profissional do Ensino em um ambiente
institucional. O Estdgio Curricular Supervisionado terd como norte acdo-reflexdo-acao, relacionando teoria e
prética, sob a supervisdo de um professor determinado no item 9 e contard com a colaboracdo dos demais
docentes do curso de Pedagogia no encaminhamento das atividades de ensino dos alunos estagidrios.

O Estagio Curricular Supervisionado, disciplina de cardter obrigatdrio, serd realizado de acordo com as
norma vigentes, em 306 horas dedicadas a Educag@o Infantil € Anos iniciais do Ensino Fundamental.

Estagio Curricular Nao Obrigatério

O Estdgio Curricular Nao Obrigatério na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul é uma
atividade opcional, subordinada as exigéncias curriculares do curso, ndo substituindo o Estdgio Curricular
Supervisionado Obrigatério. Quando realizado fora da Institui¢do, estabelece vinculo de relacdes formais e
legais entre UEMS e a unidade concedente, mas se constitui no desenvolvimento de atividades relacionadas
aos cursos de graduagdo.

Esta modalidade de estdgio compde a vida académica, enriquecendo a formacado humana e profissional
do académico e tem como objetivo proporcionar ao aluno a participacdo em situagdes reais tipicas do meio
profissional, que propiciem complementacdo a sua formacdo académica. Deve ser planejado, executado,
acompanhado e avaliado em conformidade com os curriculos, programas e calendérios escolares dos cursos,
em conformidade com a legislacdo nacional e interna vigente. O aluno, além de estabelecimentos de ensino,
também tem a oportunidade de realizar esse estdgio em 6rgaos relacionados a Pedagogia, oportunizando maior
interagdo pratica, como em Secretarias de Educa¢do, Universidades, Empresas que trabalham com capacitacao
profissional, Servicos Nacionais de Aprendizagem (SENAI, SENAR, SEBRAE etc), e onde houver a
possibilidade de um convénio estabelecendo parceria para esse fim.

12.7 Trabalho de Conclusao de Curso

Entende-se por Trabalho de Conclusdao de Curso o resultado da investigacdo cientifica, de carater
obrigatério, vinculada a disciplina Pesquisa em Educacdo III, da 4* série, sendo definido o orientador na 3*
série e a apresentacdo e defesa no final do periodo da 4° série.

O aluno terd um professor orientador, no minimo Especialista, respeitando a linha de pesquisa do
professor, bem como os principios norteadores do Projeto Pedagdgico no desenvolvimento dos trabalhos
investigativos.

A avaliacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso serd feita por uma Banca Examinadora obedecendo
aos critérios estabelecidos pela legislacdo vigente que aprova a normatizacdo do TCC do Curso de Pedagogia
da UEMS.

12.8 Atividades Complementares

Caracterizam-se as Atividades Complementares e de cardter obrigatério as atividades de
enriquecimento diddtico, curricular, cientifico e cultural, com carga hordria de 200 h. Sdo atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em dreas especificas de interesse dos alunos.

Serdo consideradas Atividades Complementares aquelas atividades cursadas pelo aluno durante o
curso de Pedagogia, dentro ou fora da Unidade universitaria.

Sdo as seguintes modalidades que compdem as Atividades Complementares para fins de
enriquecimento do processo formativo do aluno e futuro mestre: Semindrios, apresentacdes, exposigdes,
participacdo em eventos cientifico, artistico e cultural, produgdes individuais e coletiva, monitoria,
participacdo e colaboracdo em projetos de ensino, pesquisa e extensdo, relatérios de pesquisa, participacio
como dirigentes e/ou representantes nos Centros ou Diretdrios de Académicos, visitas a outras instituicdes para
fins de troca de experiéncias com outros alunos em formacdo, e outras atividades que configuram o
enriquecimento curricular na formagdo docente.

12.9 Concepc¢io de Pratica

A prética € um componente curricular que serd vivenciado pelo aluno no curso de Pedagogia, desde
seu inicio, nas disciplinas que requeiram andlise da aplicacdo da teoria estudada. Parte do principio que a ag¢do
implica uma reflex@o e toda reflexdo implica uma agdo, dessa forma € algo vivo e dindmico vista aberta e
interdisciplinarmente.

A prética acontecerd nas disciplinas eleitas, transcendendo o ambiente de sala de aula para o conjunto
do sistema de ensino escolar e ndo-escolar. Tem como finalidade promover a articulacdo, em perspectiva
interdisciplinar, de diferentes dreas do conhecimento, a partir da observacao e registro de observacdes oriundas
de situacdes problemas do cotidiano profissional e escolar, pesquisa-acdo e proposi¢do de mudanca, a partir do
movimento agdo-reflexdo-acao.

As atividades praticas serdo supervisionadas, registradas e avaliadas pelo professor da disciplina.
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12.10 Carga Horéria de Planejamento

O planejamento € de carater obrigatdrio para o professor do curso, sendo preferencialmente coletivo e
que garanta o principio da interdisciplinaridade e integracdo das disciplinas, acontecendo mensalmente sob
convocacdo da Coordenacdo do Curso de Pedagogia, ou conforme as necessidades do curso. Para o
planejamento serd destinada uma hora semanal nos encargos diddticos do professor e constard no seu

respectivo plano de atividade docente.

13. CURRICULO PLENO DO CURSO DE PEDAGOGIA

13.1 Disciplinas de Formacao Geral

Disciplinas C/H Teédrica | C/H Pratica | C/H Total
Filosofia e Educagdo 102 34 136
Histéria da Educacdo 1 68 X 68
Histéria da Educagdo 11 68 X 68
Sociologia e Educacio 102 X 102
Psicologia da Educagao | 68 X 68
Psicologia da Educagdo 11 68 X 68
Sub-Total 476 34 510
13.2 Disciplinas de Formacio Especifica
Disciplinas C/H Teérica | C/H Pratica | C/H Total
Fundamentos sécio-histéricos da infancia 102 X 102
Fundamentos e Metodologia de Alfabetizacdo 102 X 102
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua 63 34 102
Portuguesa
Fundamentos e Metodologia de Educagdo Infantil 68 X 68
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Artes 68 X 68
Fundamentos e Metodologia do Movimento 68 34 102
Fundarpentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias 68 X 63
Naturais
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Histdria e

. 68 X 68
Geografia
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matemadtica 68 34 102
Linguagem e Literatura Infantil 68 34 102
Leitura e Producgao de Texto I 102 34 136
Leitura e Produgao de Texto II 68 34 102
Metodologia Cientifica 68 X 68
Pesquisa em Educagdo 1 68 X 68
Pesquisa em Educagao 11 68 X 68
Pesquisa em Educagao II1 68 X 68
Sub-Total 1.190 204 1.394
13.3 Disciplinas de Formacio Pedagogica
Disciplinas C/H Teérica | C/H Pratica | C/H Total
Didética I 68 34 102
Didética 11 68 34 102
Estrutura e Funcionamento da Educacido Nacional 68 X 68
Sub-Total 204 68 272
13.4Disciplinas de Formacao para Enfase e Aprofundamento
Disciplinas C/H Teoérica | C/H Pratica | C/H Total
Curriculo e Cultura 68 X 68
Educag¢do Ambiental 68 X 68
Educacio de Jovens e Adultos 68 X 68
Educacio e Diversidade étnico-racial 68 X 68
Educacio escolar indigena 68 X 68
Educagao Inclusiva 68 X 68
Educag¢ao ndo-formal 68 X 68
Fundamentos e Metodologia em Libras 102 X 102

13



Novas Tecnologias e Educacdo 68 X 68

Semidtica aplicada ao ensino 68 X 68

Sub-total 714 X 714

13.5 Disciplinas de Formacao de Estudos Integradores

Disciplinas C/H Tedrica | C/H Pratica | C/H Total

Semindrio Interdisciplinar I X 34 34

Semindrio Interdisciplinar 11 X 34 34

Sub-total X 68 68

13.6 Estagio Curricular Supervisionado

Disciplinas C/H Teédrica | C/H Pratica | C/H Total

Estigio Supervisionado em Educacio Infantil 68 68 136

Estdgio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino 63 102 170

Fundamental

Sub-Total 136 170 306

13.7 Trabalho de Conclusido de Curso

| TCC- Trabalho de Conclusio de Curso | C/H Total | 102 h
13.8 Atividade Complementar
| Atividade Complementar | C/H Total | 200 h

14. EQUIVALENCIA DAS DISCIPLINAS

PROJETO PEDAGOGICO EM Ic’lé(l\)gEmPL A;’%g%ggclgﬁ

EXTINCAO GRADATIVA 2008

Disciplina ,[?0 /tI:l Série | Disciplina ,[?0 /tI:l Série

Filosofia e Educagdo 136 1* | Filosofia e Educacio 136 1?

Historia da Educacao [ 102 1* | Historia da Educacdo | 68 1?

Historia da Educacao 11 68 2* | Historia da Educaciao II 68 28

Sociologia e Educacio 102 1* | Sociologia e Educacio 102 1?

Psicologia da Educacdo I 102 1* | Psicologia da Educacido I 68 1?

Psicologia da Educagao 11 68 2" | Psicologia da Educacdo Il 68 2°

Biologia e Educacio 68 1* | Sem equivaléncia - -

Leitura e Producgao de Texto 68 1* |Leitura e Producao de Texto I 136 1?

Sem equivaléncia - - Leitura e Producdo de Texto II 102 2?

Metodologia Cientifica 68 1* | Metodologia Cientifica 68 1?

Didética I 102 1* | Didétical 102 1*

Didética II 102 2* | Didética II 102 2°

Tecnologia na Educacio 68 1* | Novas Tecnologias e Educagdo 68 2?

Sem equivaléncia - - Semindrio Interdisciplinar I 34 1?

o e Fundamentos sdécio-histéricos da

Sem equivaléncia - - S 102 1?
infancia

Estrutura e Funcionamento da 68 2 Estrutura e Funcionamento da 68 3

Educagdo Nacional Educacgdo Nacional

Metodologia da Alfabetizacio 102 | o+ |Fundamentos e Metodologia de| o, | 5
Alfabetizacao

Metodologia da Educacio Infantil 136 2° Fundanlentos € Metodologia da 68 3
Educagdo Infantil

Metodologia do Movimento 68 28 Fundgmentos ¢ Metodologia do 102 42
Movimento

Linguagem e Literatura Infantil 68 2" | Linguagem e Literatura Infantil 102 2°

Sem equivaléncia - - Semindrio Interdisciplinar II 34 2?

Pesquisa em Educagao 1 68 2* | Pesquisa em Educacdo I 68 2?

Pesquisa em Educacio Il 68 3* | Pesquisa em Educacgéo II 68 3?

Pesquisa em Educagao II1 68 4* | Pesquisa em Educacao III 68 4?




Estatistica aplicada a Educacdo 68 2* | Sem equivaléncia - -
Sem equivaléncia ) ) andamentos e Metodologia em 102 2
Libras
Metodologia do Ensino da Lingua . | Fundamentos e Metodologia do a
102 3 . . 102 3
Portuguesa Ensino de Lingua Portuguesa
Metodologia do  Ensino  das 102 3 Fundamentos e Metodologia do 63 3
Ciéncias Naturais Ensino de Ciéncias Naturais
Metodologia do  Ensino da 102 32 Fundamentos e Metodologia do 102 32
Matemética Ensino de Matemética
Metodologia do Ensino da Histéria 102 3 Fundamentos e Metodologia do 63 42
e Geografia Ensino de Histéria e Geografia
Metodologia do Ensino das Artes 102 Rh Fugdamentos ¢ Metodologia do 68 42
Ensino de Artes
Sem equivaléncia - - Curriculo e Cultura 68 3?
Principios e Fundamentos da a e A
Ges tﬁcI)) Educacional 102 4 Sem equivaléncia - -
Educagio e Diversidade Cultural 102 4 fa‘i‘iflagao ¢ Diversidade Etnico-| o 30
Educacio Escolar Indigena 102 4* | Educacdo Escolar Indigena 68 4*
Educacdo Especial e Inclusiva 102 4* | Educacgdo Inclusiva 68 3
Educacio de Jovens e Adultos 102 4* | Educacdo de Jovens e Adultos 68 4*
Sem equivaléncia - - | Educacdo Ambiental 68 4*
Sem equivaléncia - - | Educacdo ndo-formal 68 4*
Sem equivaléncia - - Semidtica aplicada ao ensino 68 4*
Estdgio Supervisionado em| ,o4 40 Estdgio Supervisionado em| a0 32
Educagao Infantil Educagao Infantil
Estigio Supervisionado nos Anos 204 42 Estigio Supervisionado nos Anos 170 42
Iniciais do Ensino Fundamental Iniciais do Ensino Fundamental
15. MATRIZ CURRICULAR
CHT: Carga hordria tedrica anual
CHP: Carga hordria pratica anual
CHTT: Carga horéria total anual da disciplina
1? Série
NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS
Unidade dos Fundamentos da Educacio

Disciplinas CHT CHP CHTT
Filosofia e Educagdo 102 34 136
Histéria da Educacdo 1 68 X 68
Psicologia da Educagao | 68 X 68
Sociologia e Educacio 102 X 102
Total 340 34 374

Unidade dos Fundamentos Didaticos da Educacio

Disciplinas CHT CHP CHTT
Didética I 68 34 102
Total 68 34 102

Unidade das Metodologias e Conteiidos de Ensino

Disciplinas CHT CHP CHTT
Fundamentos s6cio-histéricos da infincia 102 X 102
Total 102 X 102

Unidade de Linguagem e Pesquisa Educacional
Disciplinas | CHT | CHP CHTT
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Metodologia Cientifica 68 X 68
Leitura e Producédo de Texto 1 102 34 136
Total 170 34 204
NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES
Unidade de Seminarios Integradores
Disciplinas CHT CHP CHTT
Semindrio Interdisciplinar I X 34 34
Total X 34 34
Carga Horaria Tedrica 680 h
Carga Horaria Pratica 136 h
Carga Horaria Total 816 h
) 2% Série )
NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS
Unidade dos Fundamentos da Educacio
Disciplinas CHT CHP CHTT
Histéria da Educagdo 11 68 X 68
Psicologia da Educagao 11 68 X 68
Total 136 X 136
Unidade dos Fundamentos Didaticos da Educacio
Disciplinas CHT CHP CHTT
Didatica 11 68 34 102
Total 68 34 102
Unidade das Metodologias e Contetidos de Ensino
Disciplinas CHT CHP CHTT
Fundamentos e Metodologia de Alfabetizacdo 102 X 102
Linguagem e Literatura infantil 68 34 102
Total 170 34 204
Unidade de Linguagem e Pesquisa Educacional
Disciplinas CHT CHP CHTT
Pesquisa em Educagao 1 68 X 68
Leitura e Producdo de Texto II 68 34 102
Total 136 34 170

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS

Unidade de Educacio e Diversidade

Disciplinas CHT CHP CHTT
Novas Tecnologias e Educagio 68 X 68
Fundamentos e Metodologia em Libras 102 X 102
Total 170 X 170

NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES
Unidade de Seminarios Integradores

Disciplinas CHT CHP CHTT
Semindrios Interdisciplinar 11 X 34 34
Total X 34 34
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Carga Horaria Tedrica 680 h
Carga Horaria Pratica 136 h
Carga Horaria Total 816 h

3" Série

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

Unidade dos Fundamentos da Educacio

Disciplinas CHT CHP CHTT
Estrutura e Funcionamento da Educagao Nacional 68 X 68
Total 68 X 68

Unidade das Metodologias e Contetidos de Ensino

Disciplinas CHT CHP CHTT
Fundamentos e Metodologia da Educagdo Infantil 68 X 68
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Lingua 68 34 102
Portuguesa
Fundarpentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias 63 X 68
Naturais
Fundarl}gntos e Metodologia do Ensino de 68 34 102
Matemética

Total 272 68 340
Unidade de Linguagem e Pesquisa Educacional

Disciplinas CHT CHP CHTT
Pesquisa em Educagao 11 68 X 68
Total 68 X 68

Unidade de Estagio Curricular Supervisionado

Disciplinas CHT CHP CHTT
Estdgio Supervisionado em Educacio Infantil 68 68 136
Total 68 68 136

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS

Unidade de Educacio e Diversidade

Disciplinas CHT CHP CHTT
Curriculo e Cultura 68 X 68
Educagao Inclusiva 68 X 68
Educacio e Diversidade Etnico-racial 68 X 68
Total 204 X 204
Carga Horaria Tedrica 680 h
Carga Horaria Pratica 136 h
Carga Horaria Total 816 h
i 4" Série )
NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS
Unidade de Linguagem e Pesquisa Educacional
Disciplinas CHT CHP CHTT
Pesquisa em Educacio III 68 X 68
Total 68 X 68
Unidade das Metodologias e Conteiidos de Ensino
Disciplinas | CHT | CHP CHTT
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Fundamentos e Metodologia do Ensino de Artes 68 X 68
Fundamentos e Metodologia do Movimento 68 34 102
Fundamentos e Metodologia do Ensino de Histdria e

) 68 X 68
Geografia
Total 204 34 238

Disciplinas CHT CHP CHTT

Est4gio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino 68 102 170
Fundamental
Total 68 102 170

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DOS ESTUDOS

Unidade de Educacio e Diversidade

Disciplinas CHT CHP CHTT

Semidtica aplicada ao ensino 68 X 68
Educacio escolar indigena 68 X 68
Educagao de Jovens e Adultos 68 X 68
Educac¢do Ambiental 68 X 68
Educacio ndo-formal 68 X 68
Total 340 X 340

Carga Horaria Tedrica 680 h

Carga Horaria Pratica 136 h

Carga Horaria Total 816 h

16. RESUMO GERAL DA MATRIZ CURRICULAR
DISCIPLINAS C/HTEORICA |C/HPRATICA |C/HTOTAL
Formacao Geral 476 34 510
Formaciao Especifica 1.190 204 1.394
Formacio Pedagégica 204 68 272
Formacdo para Enfase e Aprofundamento 714 X 714
Estudos Integradores X 68 68
Estigio Curricular Supervisionado 136 170 306
Atividade Complementar 200 X 200
Trabalho de Conclusdo de Curso X 102 102
TOTAL 2.920 646 3.566

17. EMENTAS, OBJETIVOS E BIBLIOGRAFIAS BASICAS

FILOSOFIA E EDUCACAO
Ementa:

Conceito, origem e andlise critica da filosofia e educagdo. Correntes e periodos historicos da Filosofia. Os Pré-
socraticos. A Filosofia Classica. A Filosofia Patristica. A Filosofia Moderna. O Marxismo ¢ o mundo do
trabalho. Filosofia e conhecimento. Teoria Critica e Educagdo. Industria cultural, ideologia e alienagdo. Etica.
Pés-modernidade: o pensamento filoséfico e pedagdégico. Tendéncias pedagdgicas na educacdo brasileira

Objetivos:

- conhecer a origem e a necessidade da Filosofia para a condi¢cao humana;

- compreender a trajetdria histérica da filosofia;

- ampliar o entendimento acerca da relacdo entre filosofia, conhecimento e educagio;
- reconhecer o pensamento filoséfico nas tendéncias pedagdgicas da educagdo brasileira;

- compreender a necessidade de razdo e 16gica, assim como da primazia do bem nas relagdes humanas.

Bibliografia basica
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ADORNO, Theodor W. Educacio e emancipacao. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1995.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. 12. ed. Sdo Paulo: Atica, 2001.

GADOTTI. Moacir. Histéria das Idéias Pedagégicas. 4. ed. Sio Paulo: Atica, 1996.

GHIRALDELLI Jr., Paulo. Caminhos da Filosofia. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

MARCONDES, Danilo. Iniciacdo a Histéria da Filosofia - dos pré-socraticos a Wittgenstein. 7. ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2002.

SAVIANI, Dermeval. Educac¢ao: do Senso Comum a Consciéncia Filoséfica. Sdo Paulo: Cortez & Autores
Associados, 19809.

. Filosofia da Educacao: crise da modernidade e o futuro da filosofia da praxis. In: FREITAS, M. C.
(1996). A Reinvengdo do Futuro: trabalho, educacgdo, politica na globaliza¢do do capitalismo. Sao Paulo:
Cortez & UNIFRAN, p. 167-185.

. Pedagogia Histoérico-Critica: Primeiras Aproxima¢des. Campinas, Autores Associados, 6. ed., 1996.

HISTORIA DA EDUCACAO I

Ementa:

A educacgdo na Idade Antiga. A educacdo na Idade Média. A educagdo na Idade Moderna. Reforma, Contra-
reforma e Educacdo. Revolugdo Industrial e Educacdo. A Educa¢do no Mundo Contemporaneo.

Objetivos:

- conhecer a forma de organizacdo das sociedades nos diferentes periodos da histéria da humanidade,
identificando os principais fundamentos da educacio, bem como as correntes pedagdgicas e os pensadores de
cada um desses periodos.

Bibliografia Bésica

ARANHA, M. L. de A. Histéria da Educacao. Sdo Paulo: Moderna, 1989.

CHAUI, M. Convite a Filosofia. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 1997.

GHIRALDELLI, P. Histéria da Educacfo. Sao Paulo: Cortez, 2002.

LUCKES]I, C. C. Filosofia da Educacao: Sao Paulo: Cortez: 1994.

LUZURIAGA, L. Histéria da Educacao e da Pedagogia. Rio de Janeiro: Companhia Ed. Nacional, 1987.
MANACORDA, M. A. Histéria da Educacio. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

PONCE, A. Educacio e Luta de Classes. Sdo Paulo: Cortez; 1995.

HISTORIA DA EDUCACAO II

Ementa:

Histéria da educagdo brasileira: Brasil-Coldnia, Brasil-Império e Brasil Republica. A educagdao no Brasil
contemporaneo.

Objetivos:
- Analisar e discutir aspectos da educacdo brasileira desenvolvida nos diferentes periodos da histéria do pais.

Bibliografia Bésica:

GHIRALDELLI, P. Histéria da Educacfo. Sao Paulo: Cortez, 2002.

RIBEIRO, M. L. S. Histéria da Educacao Brasileira. Campinas, SP: Autores Associados2001.
ROMANELLI, O. de O. Histéria da Educacao no Brasil (1930/1975). Petrépolis: Vozes, 1997.
XAVIER, M. E. S. P. Capitalismo e escola no Brasil (1931-1961). Campinas: Papirus, 1990.

SOCIOLOGIA E EDUCACAO

Ementa:

Conceitos de sociologia da educacdo. Marx, Weber e Durkhein: contribui¢des e legado. A educagdo e os
processos sociais. A educagdo e a estrutura social. Educacio e sociedade. Educagdo e o sistema capitalista. A
educacdo e a cidadania. Andlise de conjuntura sécio-educacional. Educagdo e estrutura social.

Objetivos:
- caracterizar a sociologia como uma das ciéncias humanas que gera consciéncia social, a partir dos fatos e
teorias sociais situados num tempo e num espaco;
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- compreender os processos sociais como historicamente constituidos, cujo conhecimento resulta da
investigacdo da articulagdo entre os processos de reproducio social e de produgdo e reproducdo das condigdes
materiais da existéncia da sociedade, em suas interacdes e contradicdes.

Bibliografia Basica:

ADORNO, T. W. Textos escolhidos. Sao Paulo: Nova Cultural, 1999. (Os pensadores).

BERGER, P. L. Perspectivas sociologicas: uma visdo humanistica. 22. ed. Petrépolis: Vozes, 1986.

DEMO, P. Desafios modernos da educacao. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 1993.

DEMO, P. Sociologia: uma introduco critica. 2. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

DURKHEIM, E. As regras do método sociologico. 12. ed. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1985.

EDGAR, A; SEDGWICK, P (Org.). Teoria cultural de A a Z. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

FERNANDES, F. Marx Engels. 3. ed. Sao Paulo: Atica, 1989.

FORACCHI, M. M. & MARTINS, J. de S. Sociologia e sociedade: leituras de introdugdo a sociologia. Rio de
Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1977.

KRUPPA, S. M. P. Sociologia da educacao. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1994. (Série formacdo do professor).
LAKATOS, E. M. Sociologia Geral. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, 1990.

MORAES FILHO, E. de. Comte. Sio Paulo: Atica, 1989.

RODRIGUES, J. A. Durkheim. 7. ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.

WEBER, M. Sociologia. 6. ed. Sao Paulo: Atica, 1997.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO I

Ementa:

Introducgdo a psicologia: histéria e conceitos. Principais conceitos da Psicologia e suas contribui¢cdes a0 campo
educacional.

Objetivos:

- compreender a psicologia como ciéncia, seu conceito e sua trajetdria historica;
- reconhecer os principios e concepgdes tedricas da psicologia;

- conhecer a atual diversidade das tendéncias em Psicologia;

- pesquisar sobre as contribui¢des da Psicologia para a préitica docente.

Bibliografia basica:
BOCK ,A.M.B; FURTADO, O. e TEIXEIRA, M.L.T. Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia.
Sao Paulo: Saraiva, 1999.
FADIMAN, J; FRAGNER, R.. Teorias da personalidade. Trad. Camila Pedral Sampaio, Sybil Safdié. Sao
Paulo: Harbra, 1986.
GOURLAT, L. B. Psicologia da educacao. 2. ed. Petrépolis: vozes, 1989.

. Psicologia da educacao: fundamentos tedricos e aplicagdes a pratica pedagdgica. Petrépolis: Vozes,
1989.
HEIDBREDER, E. Psicologias do Século XX. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1975.
KAHALE, E. M. P. (Org.). A diversidade da Psicologia: uma construcdo teérica. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
SALVADOR, C. C. (et. all.). Psicologia da Educacao. Porto Alegre: Artmed, 1999.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO IT

Ementa:

A Psicologia como ciéncia e sua contribui¢do a educagdo como subsidio a compreensdo do desenvolvimento
humano e do ato de aprender. Teorias do desenvolvimento e da aprendizagem humana e suas implicagdes
educacionais. Desenvolvimento da crianga de acordo com abordagens da drea bioldgica, cognitiva, emocional
e social. A formacgdo de conceitos na crianga € como a crianca aprende.

Objetivos:

- reconhecer o desenvolvimento da crianca em diferentes abordagens;

- reconhecer como a crianca forma conceitos e como ela aprende;

- discutir questdes de ensino/aprendizagem a partir de subsidios da psicologia;

- compreender pressupostos tedricos da psicologia, numa perspectiva critica voltada para o campo
educacional;

Bibliografia basica:

20



BEE, H. A crianca em desenvolvimento. Porto Alegre: Artmed, 2003.
BOCK ,A.M.B; FURTADO, O. e TEIXEIRA, M.L.T. Psicologias: uma introdu¢do ao estudo de psicologia.
Sdo Paulo: Saraiva, 1999.
CARRAHER, T. N. (Org.). Aprender pensando: contribui¢des da psicologia cognitiva para a educagdo. 14.
ed. Petrépolis: Vozes, 2000.
FONTANA, R.; CRUZ, M. N. Psicologia e trabalho pedagégico. Sdo Paulo: Atual, 1997.
PIAGET, Jean. O nascimento da inteligéncia na crianca. Rio de Janeiro, Zahar,1980.

. A formacéo do simbolo na crianca: imitacio, jogo e sonho, imagem e representacio. Trad. Alvaro
Cabral e Christiano Monteiro Oiticica. Rio de Janeiro: LTC, 1990.
RAPPAPORT, Clara Regina; FIORI, Wagner da Rocha; DAVIS, Cldudia. Psicologia do desenvolvimento.
Teorias do desenvolvimento: conceitos fundamentais. 15. ed. Sdo Paulo: EPU, 2001.
VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Trad. Jefferson Luiz Camargo. Sao Paulo: Martins Fontes,
1993.

. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. Trad. José
Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto e Solange Castro Afeche. 6. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

17.2 Formacao especifica

FUNDAMENTOS SOCIO-HISTORICOS DA INFANCIA

Ementa:

A construcdo histérica da concepcao de infancia e sua relacdo com a educag@o no mundo e no Brasil. Histéria
das creches e pré-escolas e as politicas econdmicas e sociais de atendimento a essa faixa etdria. Processos de
socializag¢do da crianca na sociedade, respeitando as diferencas culturais, étnicas etc. A crianga, a midia e a
escola.

Objetivos:

- pesquisar sobre a infincia desde a Idade Média até a sociedade Contemporanea;

- compreender e relacionar os pensadores que influenciaram a Educag¢do Infantili no mundo e suas
contribuicdes, promovendo a articulacio entre teoria e pratica;

- analisar o desenvolvimento das concepg¢des pedagdgicas na Educagdo Infantil no Brasil e no mundo.

Bibliografia Basica:
ARIES, P. Histéria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1981.
BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Constituicao da Repiblica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado, 1988.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia: Senado, 1990.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Brasilia: Senado, 1996.

. Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacio,
2005.
CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F. Creches e Pré-escolas no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
CORAZZA, S. M. Infancia e Educacao — Era uma vez — quer que eu conte outra vez? Petrépolis: Vozes,
2002.

. Historia da Infancia sem Fim. 2.ed. [jui: Editora Unijui, 2004

DEVRIES, R. A ética na educacio infantil: o ambiente sécio — moral na escola. Porto Alegre: Artmed,1998.
GONDRA, J. G. Histdria, Infancia e Escolarizacio. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2002.
HEYWOOD, C. Uma Histéria da Infancia: da Idade Média a época Contemporanea no Ocidente. Trad.
Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.
KUHLMANN, M. J. Infancia e Educacao Infantil: uma abordagem histérica. Porto Alegre. Mediagdo, 1998.
PRIORE, M. D. Histéria das Criancas no Brasil. 5.ed.Sdo Paulo: Contexto, 2006.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE ALFABETIZACAO

Ementa:

Histérico e conceitos de alfabetizacdo. Lingiiistica e alfabetizacdo. A psicolingiiistica da alfabetizacio.
Concepgdes tedricas e metodoldgicas na alfabetizacdo e possiveis adequacgdes as diferencas individuais. A
funcdo social da escrita. Alfabetizagdo como processo de construgdo da lingua escrita. O letramento.

Objetivos:
- compreender os fatores determinantes do fendmeno da alfabetizacdo;
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- analisar propostas atuais referentes ao ensino da linguagem escrita e do sistema de escrita;

- reconhecer a necessidade de uma teoria coerente da alfabetizacdo, que concilie resultados e integre
estruturadamente estudos sobre as diferentes facetas do processo de alfabetizagio;

- refletir sobre o préprio processo de alfabetizacdo, bem como a prépria concepgao sobre a aquisi¢do da leitura
e da escrita;

- conhecer a histdria da alfabetiza¢do, bem como a dos métodos utilizados em seu ensino, relacionando-os com
as teorias de aprendizagens vigentes;

- relacionar os métodos utilizados no ensino da leitura e da escrita com o contexto histérico- cultural em que
estdao envolvidos, bem como as teorias de aprendizagem e ensino;

- analisar o analfabetismo no Brasil e a questdo da cidadania;

- conhecer pesquisas atuais sobre o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita pelas criangas;

- analisar cartilhas e livros didaticos utilizados no ensino da leitura e da escrita, procurando refletir sobre os
principios tedrico-metodoldgicos que os embasam;

- pesquisar sobre o uso da escrita e da leitura nas escolas;

- reconhecer a avaliagdo enquanto elemento integrante do processo de alfabetizacdo;

- reconhecer o papel do professor alfabetizador enquanto mediador do processo de aprendizagem.

Bibliografia basica:
BARBOSA, J. J. Alfabetizacio e Leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1994
BONAZZI, M. & ECO, U. Mentiras que parecem verdades. Sao Paulo: Summus, 1980.
CAGLIARIL L. C. Alfabetizacio e Lingiiistica. Sao Paulo: Scipione, 1989.
. Alfabetiza¢io sem o Ba-Bé-Bi-B6- Bu. Sao Paulo: Editora Scipione- 1999.
CHARTIER, A. M. & CLESSE, C. & HEBRARD, J. Entrando no mundo da escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1996.
FERREIRO, E. Com todas as letras. Sdao Paulo: Cortez,1992.
. Alfabetizacao em processo.Sao Paulo: Cortez /Editora Autores Associados, 1988.
FERREIRO, E. & TEBEROSKI, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.
JOLIBERT, J. Formando criangas leitoras. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
LOURENCO FILHO, M. B. Testes ABC. Sao Paulo: Editora Melhoramentos, 1967.
MORTATTI, M. do R. L.Os sentidos da alfabetizaciao.Sao Paulo: UNESP, 2000.
SMOLKA, A. L. B. A crianca na fase inicial da escrita: alfabetizacdo como processo discursivo. Sdo Paulo:
Cortez e Editora da Unicamp, 1989.
SOARES, M. B. As muitas facetas da Alfabetizacdo.Cadernos de Pesquisa. Sdo Paulo: (52) 19-24, fev.1985.
. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,2003.
TEBEROSKY, A. M.. Aprendendo a escrever: perspectivas psicoldgicas e implicagdes educacionais.Sao
Paulo, Atica, 1994.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Ementa:

Principios que subsidiam o ensino/aprendizagem do aluno das séries iniciais do Ensino Fundamental em
Lingua Portuguesa. Desenvolvimento do conteido de Lingua Portuguesa relativo as séries iniciais do Ensino
Fundamental nos aspectos: leitura, producdo de texto e andlise lingiiistica, contemplando linguagem oral e
linguagem escrita. Principios e métodos de avaliacdo da aprendizagem em Lingua Portuguesa.

Objetivos:

- conhecer subsidios tedrico-metodolégicos das atuais teorias do ensino de lingua materna;

- ampliar o repertério de informagdes sobre a diversidade lingiifstica existente em nossa sociedade, bem como
sobre os mecanismos de funcionamento da lingua nas diversas situacdes de uso;

- reconhecer a importancia de se trabalhar com diversos géneros textuais, sobretudo, os mais circulados
socialmente.

- debater sobre a importancia da avaliagdo continua em sala de aula, principalmente, no que se refere a pratica
de leitura e produgao textual.

- oportunizar experiéncias concretas que preparem o académico para o efetivo exercicio da profissdo na drea
de Lingua Portuguesa;

- fazer uma reflexao tedrico-pratica sobre o ensino de Lingua materna oferecido atualmente em nossas escolas.

Bibliografia basica:
BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Primeiro e Segundo
Ciclos. Brasilia (DF): MEC/SEF, 1998.
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CHIAPPINI, L. (Org.). Aprender e Ensinar com Textos de Alunos. Vol 1. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

. Aprender e Ensinar com Textos Didaticos e Paradidaticos. Vol. 2. Sao Paulo: Cortez, 1997.
DIONISIO, A. P.. MACHADO, A. R. & BEZERRA, M. A. Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro:
Editora Lucerna, 2002.

FRANCHL E. A redacao na escola: e as criancas eram dificeis. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1988.
FRANCO, A. Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa. Belo Horizonte: Editora L&, 1997.
GERALDI J. W. (Org.). O Texto na Sala de aula. Sao Paulo: Atica, 1997.
. Portos de passagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993.
ILARI, R. A lingiiistica e o ensino de lingua portuguesa. Sao Paulo: Martins Fontes, 1986.
LAJOLO, Marisa. Do mundo da Leitura para a Leitura do Mundo. Sao Paulo: Atica, 1997.
LOBATO, M. Emilia no pais da gramatica. Sao Paulo: Brasiliense, 1997.
POSSENTIL S. Por que (nfo) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2000.
RODARI, G. Gramatica da fantasia. Sao Paulo: Summus, 1982.
ROJO, R. (Org.). A pratica de linguagem em sala de aula: praticando os PCN. Campinas: Mercado de
Letras, 2002.
SILVA, Ezequiel T. Elementos de Pedagogia da Leitura. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
SUASSUNA, L. Ensino de lingua portuguesa: uma perspectiva pragmadtica. Campinas: Papirus, 2000.
TARDELI, M. C. O Ensino de Lingua Materna: Interacdes em Sala de Aula. Sao Paulo: Editora Cotez,
2002.
TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacio. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE EDUCACAO INFANTIL

Ementa:

A especificidade em creches e pré-escolas: brincar, cuidar e educar. Organizacdo da pratica pedagdgica:
planejamento, registro e avaliagdo. Propostas metodoldgicas para a educagdo de criancas de 0 a 6 anos. O
perfil do Profissional em educagdo infantil.

Objetivos:.

- conhecer alternativas para a constru¢do de uma educacio infantil de qualidade, levando em consideracao as
especificidades das instituigcdes;

- conhecer o papel do professor educador perante as novas exigéncias € os novos condicionalismos colocados
pelos contextos de intervengao pré-escolar;

- compreender as diferencas e especificidades do trabalho com as criangas de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos;

- construir conhecimentos profissionais e pessoais no que se refere a brincar, cuidar e educar;

- planejar atividades e rotina para a Educacao Infantil;

- ressignificar a avalia¢do tendo como suporte a avaliacdo formativa.

Bibliografia Bésica:
ABRAMOWICZ, A.; WAJSKOP, G. Creches — atividades para criangas de zero a seis anos. Sdo Paulo:
Moderna, 1996.
ANGOTTI, M. O Trabalho Docente na Pré-Escola: revistando teorias, descortinando praticas. Sao Paulo.
Pioneira,1994.
ARIES, P. Histéria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1981.
ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petrpolis, RJ: Vozes, 2000.
BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forca: Rotinas na Educagao Infantil. Porto Alegre: Artmed,2006.
BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para Educaciao Infantil.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado, 1988.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia: Senado, 1990.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Brasilia: Senado, 1996.

. Politica Nacional de Educacio Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a Educacao,
2005.
BONDIOLI, A. e MANTOVANI, S. Manual de Educacao Infantil: de 0 a 3 anos. 9.ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998.
CRAIDY, C. M. & KAERCHER, G. E. P. da S. Educacio Infantil: pra que te quero?. Porto Alegre: Artmed,
2001.
DEVRIES, R. A ética na educacio infantil: o ambiente sécio — moral na escola. Porto Alegre: Artmed,1998.

. O curriculo construtivista na Educacao Infantil: praticas e atividades. Porto Alegre: Artmed,
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GARCIA, R. L. (Org). Em defesa da educacao infantil. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
HOFFMANN, J. Avaliacio na pré-escola. Um olhar reflexivo sobre a crianca. Porto Alegre: Mediagéo, 2002.
KRAMER, S. (Org). Infancia e Educacao Infantil. 2.ed. Campinas: Papirus, 2002.
KUHLMANN JR., M. Infancia e Educacio Infantil: uma abordagem histdrica. Porto Alegre: Mediacdo,
1998.
MACHADO, M. L. de A. Pré-escola ¢ nao é escola: a busca de um caminho. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1991.

(Org.). Encontros e Desencontros em Educacao Infantil. 2.ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.
OLIVEIRA, Z. de O. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. Rio de Janeiro. Cortez, 2002.
ONGARI, B. & MOLINA, P. A Educadora de Creche: construindo as suas identidades. Sdo Paulo: Cortez,
2003.
ROSSETTI-FERREIRA, M. C. (Org). Os fazeres na Educacao Infantil. 2.ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.
RUSSEF, I; BITTAR, M. (Org). Educac¢ao Infantil: politica, formacio e pratica docente. Campo Grande:
UCDB, 2003.
SOLE, I.; HUGUET, T.; BASSEDAS, E. Aprender e ensinar na Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed,
1999.
ZABALZA, M. A. Qualidade em Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE ARTES

Ementa:

Definicdo de arte: forma, natureza e arte, a cor, o aspecto subjetivo, a fun¢do da imaginagdo, o lugar do valor
no mundo da arte, as imagens e sua relevincia para o pensamento. O ensino da arte no Brasil. Estdgios do
desenvolvimento do desenho infantil. Aspectos do ensino da arte: auto-expressdo, observagdo e apreciacao.
Formacdo artistica e estética da criangca na escola. Linguagens visuais e dramdticas. Apreciacdo da arte:
moderna e antiga. Avalia¢do escolar da arte.

Objetivos:

- possibilitar ao académico a identificacdo das linguagens artisticas, a partir dos pressupostos tedricos do
desenvolvimento infantil;

- favorecer o uso da arte como recurso didatico no processo ensino/aprendizagem e apresentar a importancia
das artes nos diferentes periodos histéricos;

- propiciar o reconhecimento da arte - educac¢io na formacao docente.

Bibliografia Basica:
BARBOSA, A. M. (Org.). Arte — Educacao — leitura no subsolo. 4. ed. Sao Paulo: Cértex, 2002.

. A imagem no ensino da arte. 5. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002.

. Significado nas artes visuais. 3. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002.
BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para Educaciao Infantil.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.
BUORO, A. B. O olhar em construcio- uma experiéncia de ensino e aprendizagem da arte na escola. 6. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2003.
COLL, C. e TEBEROSKY, A. Aprendendo Arte. Contetidos essenciais para o Ensino Fundamental. Sao
Paulo: Atica, 2000.
CRAIDY, M. e KAERCHER, G. E. P. S. (Org.). Educacao Infantil: pra que te quero? Porto Alegre: Artmed
Editora, 2001.
DEHEINZELIN, Monique. A fome com a vontade de comer. Uma proposta curricular de educacio infantil.
Petrépolis: Vozes, 1994.
FERRAZ, M. H. C.; FUSARI, M. F. R. Arte na Educacao Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

. Metodologia do Ensino de Arte. Sao Paulo: Cortez, 1993.
FERREIRA, S (Org.). O ensino das artes: construindo caminhos. Campinas: Papirus, 2001.
FIEST, H. Pequena viagem pelo mundo da Arte. Sdo Paulo: Moderna, 1996.
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, Arte. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacio
Fundamental. Vol. 05, Brasilia-DF, 2001.
PARRAT, S.; TRYPHON, A. (Org.). Jean Piaget sobre a Pedagogia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
READ, Hebert. A educagdo artistica e a psicologia da crianga. In.: . A educacio pela arte. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO MOVIMENTO
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Ementa:

Conceitos de crescimento e desenvolvimento fisico da crianga. Crescimento e desenvolvimento da crianca e
sua relacdo com atividades fisicas, satide, nutricdo, sociedade e cidadania. Processo satde-doenga das familias
e do coletivo. A prética pedagdgica a partir do reconhecimento da diversidade do crescimento e do
desenvolvimento humano. Estudo do jogo e da brincadeira como atividades humanas e como instrumentos
pedagdgicos. A experiéncia corporal como fator de transformacdo, a partir do reconhecimento do
desenvolvimento e do crescimento humano. A relagado entre atividades fisicas e faixa etdria.

Objetivos:

- conceituar crescimento e desenvolvimento, ressaltando fases e diferencas proprias de cada crianga;

- relacionar crescimento, desenvolvimento e acdes pedagdgicas que caracterizem a linguagem corporal;

- compreender o jogo e as brincadeiras infantis como atividades humanas e instrumentos pedagdgicos;

- ressaltar a importancia da experiéncia corporal na crianca, de acordo com seu aspecto biol6gico;

- favorecer o reconhecimento de um ambiente desafiador que propicie um amplo desenvolvimento de aspectos
especificos entre atividades fisicas, emocionais e faixa etdria nas concepcoes dos estdgios infantis.

Bibliografia basica:
BROUGERE, G. Brinquedo e cultura. 3. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.
ELKONIN, D. B. Psicologia do jogo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.
FRIEDMANN, A. Brincar: crescer e aprender. O resgate do jogo infantil. Sdo Paulo: Moderna, 1996.
HUIZINGA, J. Homo ludes: jogos como elemento da cultura. Sdo Paulo: Perspectiva, 1971.
KAMII, C. Piaget para a educacio pré-escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.
KISHIMOTO, M. T. (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e educacao. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

. Jogos infantis: o jogo, a crianga e a educacio. 5. ed. Petrépolis: Cortez, 1993.

. (Org.). O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.
LEONTIEV, A. Os principios psicoldgicos da brincadeira pré-escolar. In.. VYGOTSKY, L; LURIA, A.;
LEONTIEV, A. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sdo Paulo: Icone, USP, 1998.
MOYLES, J. R. Sé brincar? O papel do brincar na educagao infantil. Porto Alegre: Artmed, 2002.
PRADOQ, P. D. Quer brincar comigo? Pesquisa, brincadeira e educag@o infantil. In.: FARIA, A. L. G.;
DEMARTINI, Z. B. F.; PRADO, P. D. (Org.). Por uma cultura da infancia: metodologia de pesquisa com
criancas. Campinas: Autores Associados, 2002.
VYGOTSKY, L. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Educacao Fisica. Ministério da Educacio. Secretaria da
Educacdo Fundamental. Vol. 5, Brasilia, DF, 2001.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Ementa:

Revisdo e aprofundamento de conteidos fundamentais das Ciéncias Naturais. Estudo de conceitos e principios
basicos. Dimensdes metodoldgicas do ensino das Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Inter-relagdo teoria e pratica. Contetddos, contextualizacdo e correlagdes interdisciplinares. Exame e
investigacdo da realidade escolar.

Objetivos:

- reconhecer o papel do conhecimento de mundo no Ensino Fundamental, concebido a partir da integracio das
ciéncias naturais e humanas;

- compreender como sdo entendidas pelas criancas as ciéncias da natureza;

- conhecer os documentos curriculares oficiais da area de Ciéncias Naturais;

- reconhecer os saberes populares como forma de conhecimento;

- analisar procedimentos e possibilidades de constru¢do do conhecimento das ciéncias da natureza por meio da
producdo bibliogrifica, nas propostas curriculares e em experiéncias de atividades de ensino.

Bibliografia Bésica:

AGUIAR, C.M. Educacio, cultura e crianca. Campinas, SP: Papirus, 1994.

BAINES, John. Preserve a atmosfera. Sao Paulo: Scipione, 1992.

BRANCO, S. M. Agua, Origem, Uso e Preservaciao. Sdo Paulo: Moderna, 1993.

BRASIL. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
Ministério da Educag@o e do Desporto. Guia do Livro Didatico — 1* a 4° séries — PNLD 2000/2001.

Brasilia, 2000.
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CAVALCANTIL E. De olho na vida. Educacdo Ambiental. Sao Paulo: Moderna, 1993.

DELIZOICOU, D. & ANGOTTI, J.A. Metodologia do ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
FRACALANGA, I. et alli. O ensino de Ciéncias no 1° Grau. Sao Paulo: Atual, 1986.

FRANCO, S.R.K. O Construtivismo e a educacao. Porto Alegre: Mediacdo, 1995.

JAPIASSU, H. A. As paixoes da Ciéncia. Sdo Paulo: Letras e Letras, 1991.

KOFF, E.D. A questao ambiental e o estudo de Ciéncias. Algumas atividades. Goiénia: Editora da UFG,
1995.

KRASILCHIK, M. O Professor e o Curriculo das Ciéncias. Sdo Paulo: EPU, 1987.

LOPES, P.C. O ecossistema, fatores quimicos e fisicos. Sao Paulo: Saraiva, 1990.

MACEDQO, L. de. Ensaios Construtivos. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1994.

MARTHO, G. A evolucio dos seres vivos. Sdo Paulo: Scipione, 1991.

RIBEIRO, P.S. & SANCHONETE, R.F. Brincadeiras infantis. Origem, desenvolvimento e sugestdes
didaticas. Porto Alegre: Sulinas, 1990.

SILVA Jr,, C. etal. Ciéncias: entendendo a natureza, o mundo em que vivemos. Sdo Paulo: Saraiva, 1992.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

Ementa:

Revisdo e aprofundamento de contetddos da Histéria e da Geografia. Estudos de conceitos e principios bdsicos.
Dimensdes metodoldgicas do ensino da Histdria e da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Inter-relagdo teoria e pratica. Conteudos: contextualizacdo e correlagdes interdisciplinares. Exame e
investigacao da realidade escolar.

Objetivos:

- reconhecer o papel do conhecimento de mundo do Ensino Fundamental, concebido a partir da integragcdo das
ciéncias naturais e humanas;

- conhecer os documentos curriculares oficiais da 4rea das dreas de Histdria e Geografia;

- pesquisas sobre as possibilidades de construcido do conhecimento histérico e geogréfico nas séries iniciais por
meio da andlise dos conteidos e métodos de ensino expressos na producdo bibliogrifica, nas propostas
curriculares e em experiéncias de atividades de ensino.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educagéo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais — Histdria e Geografia.
Brasilia, 1997.

COOREA, R. L. O espaco urbano.- Sio Paulo: Atica, 1986.

MIGUEL, A. & BAMBONI, E. (Org.) Representacao do Espaco: Multidisciplinaridade na Educagao.-
Campinas, SP: Autores Associados, 1996.

NIKITIUK, S. (Org.) Repensando o ensino de histéria. Sao Paulo: Cortez, 1996.

OLIVEIRA, A. U. (Org.) Para onde vai o ensino da Geografia. Sao Paulo: Contexto, 1989.

PENTEADO, H.D. Metodologia do ensino de histdria e geografia. Sao Paulo: Cortez: 2003.

PIAGET, J. & INGELDER, B. A Representacao do Espaco na crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
PINSKY, J. (Org.) O Ensino de Histéria e a criacdo do fato. Sdo Paulo: Atual, 1988.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DE ALFABETIZACAO

Ementa:

Histérico e conceitos de alfabetizacdo. Lingiiistica e alfabetizagdo. A psicolingiiistica da alfabetizacao.
Concepcoes tedricas e metodoldgicas na alfabetizacdo e possiveis adequacdes as diferencas individuais. A
funcdo social da escrita. Alfabetizagdo como processo de construgdo da lingua escrita. O letramento.

Objetivos:

- compreender os fatores determinantes do fendmeno da alfabetizacdo;

- analisar propostas atuais referentes ao ensino da linguagem escrita e do sistema de escrita;

- reconhecer a necessidade de uma teoria coerente da alfabetizacdo, que concilie resultados e integre
estruturadamente estudos sobre as diferentes facetas do processo de alfabetizagio;

- refletir sobre o prdprio processo de alfabetiza¢do, bem como a prépria concepgdo sobre a aquisicao da leitura
e da escrita;

- conhecer a histdria da alfabetizacdo, bem como a dos métodos utilizados em seu ensino, relacionando-os com
as teorias de aprendizagens vigentes;



- relacionar os métodos utilizados no ensino da leitura e da escrita com o contexto histérico- cultural em que
estdo envolvidos, bem como as teorias de aprendizagem e ensino;

- analisar o analfabetismo no Brasil e a questdo da cidadania;

- conhecer pesquisas atuais sobre o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita pelas criangas;

- analisar cartilhas e livros didaticos utilizados no ensino da leitura e da escrita, procurando refletir sobre os
principios tedrico-metodoldgicos que os embasam;

- pesquisar sobre o uso da escrita e da leitura nas escolas;

- reconhecer a avaliagdo enquanto elemento integrante do processo de alfabetizacdo;

- reconhecer o papel do professor alfabetizador enquanto mediador do processo de aprendizagem.

Bibliografia basica:
BARBOSA, J. J. Alfabetizacao e Leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1994
CAGLIARI, L. C. Alfabetizacao e Lingiiistica. Sdo Paulo: Scipione, 1989.
. Alfabetizacio sem o Ba-Bé-Bi-B6- Bu. Sao Paulo: Editora Scipione- 1999.
FERREIRO, E. Com todas as letras. Sdao Paulo: Cortez,1992.
FERREIRO, E. & TEBEROSKI, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.
MORTATTI, M. do R. L.Os sentidos da alfabetizacido.Sao Paulo: UNESP, 2000.
SOARES, M. B. Alfabetizacao e letramento. Sao Paulo: Contexto, 2005.
TEBEROSKY, A. M.. Aprendendo a escrever: perspectivas psicoldgicas e implicacdes educacionais.Sao
Paulo, Atica, 1994.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA

Ementa:

Explorar os conceitos fundamentais da matemdtica, bem como analisar os aspectos tedricos e metodoldgicos
referentes ao ensino e aprendizagem destes. Discutir as diferentes abordagens acerca da resolugcdo de
problemas e do uso de jogos como recursos pedagdgicos eficientes. Conhecer as pesquisas desenvolvidas na
drea de Educagdo Matemadtica, bem como explorar suas contribuicdes.

Objetivos:

- explorar os conceitos fundamentais da matemética, bem como analisar os aspectos tedricos e metodoldgicos
referentes ao ensino e aprendizagem destes conceitos;

- discutir as diferentes abordagens acerca da resolucdo de problemas e do uso de jogos como recursos
pedagégicos eficientes;

- conhecer as pesquisas desenvolvidas na drea de Educagdo Matemdtica, bem como explorar suas
contribui¢des.

Bibliografia basica:
BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica, 1* a 4°
série. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
CARACA, B. de J. Conceitos fundamentais da matematica. Lisboa: S4 da Costa Editora, 1984.
GOMES, M. G; RUIZ, A. R. Competéncia matematica e tempo de escolaridade: uma relagdo inexistente.
Londrina: Cefil, 2001.
GRANDO, R.C. O Jogo e suas Possibilidades Metodologicas no Processo Ensino- Aprendizagem da
Matematica. Dissertacdo de Mestrado — UNICAMP - Campinas, SP, 1995
KAMMI, Constance. A construcao do niimero na crianca. Campinas: Papirus, 1997.

. Reinventando a aritmética. Campinas: Papirus, 1995.
MACEDOQO, L. et al. Aprender com jogos e Situacoes Problema. Artmed — Porto Alegre, RS, 2000
MACEDQO, L. et.al. 4 Cores, Senha e Dominé. Casa do Psic6logo - Sao Paulo, 1997
KISHIMOTO, T. M. O jogo na educacao infantil: uma abordagem histérica. Sdo Paulo: Livraria Pioneira,
1998.
PIAGET, J.; INHELDER, B. O desenvolvimento das quantidades fisicas na crianca: conservacio e
atomismo. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1962. p. 354.
PIAGET, J.; SZEMINSKA, A. A. Génese do niimero na crianca. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1964.
p. 331.
POLYA, G.A. A arte de resolver problemas. 1 reimpressdo. Trad. e adapt. de Heitor Lisboa de Aradjo. Rio
de Janeiro: Interciéncia, 1986, 179 p.

LINGUAGEM E LITERATURA INFANTIL
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Ementa:
Conceito de literatura infantil. Panorama histdrico da literatura infantil universal e brasileira. Autores e livros
de literatura infantil. O papel da ilustracdo no livro de literatura infantil. A func¢fo social da leitura de literatura
infantil. O uso de outras linguagens no ensino da leitura. Tipos de leitura para criangas. A formagdo do gosto
do leitor.

Objetivos:

- reconhecer e problematizar o conceito de literatura infantil, em sua relacio com os problemas e impasses
relativos ao género;

- situar historicamente a literatura infantil universal e brasileira, destacando autores e livros do género;

- compreender a funcdo social da leitura de literatura infantil em comparagdo com outros géneros, em suas
diferentes linguagens;

- analisar criticamente a prética de ensino da leitura de literatura infantil vigente nas séries iniciais do ensino
fundamental;

- analisar livros de literatura infantil, reconhecendo o aspecto pedagdgico/utilitirio ou artistico de seu
conteudo;

- conhecer os diversos tipos de leitura para criangas;

- refletir sobre a formacdo do gosto do leitor, nas diferentes instincias legitimadoras do género: escola,
mercado e biblioteca.

Bibliografia basica:
ARROYO, L. Literatura infantil brasileira: ensaio de preliminares para sua histéria e suas fontes. Sao
Paulo: Melhoramentos, 1968.
BAMBERGER, R. Como incentivar o habito de leitura. 7. ed. S3o Paulo: Atica, 2002.
CADEMARTORI, L. O que é literatura infantil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1980.
CAMARGTQO, L. Ilustracao do livro infantil. Belo Horizonte: L&, 1995.
COELHO, N. N. Literatura infantil: teoria, andlise, didatica. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 1997.
CUNHA, M. A. A. Literatura infantil: teoria & pratica. Sdo Paulo: Atica, 1983.
GOES, L. P. Introducio a literatura infantil e juvenil. Sdo Paulo: Pioneira, 1984.
LAJOLO, M; ZILBERMAN, R. Literatura infantil brasileira: histria & histérias. 2. ed. Sdo Paulo: Atica,
1984.
LOURENCO FILHO, M. B. Como aperfeicoar a literatura infantil. Revista Brasileira, Rio de Janeiro, v. 3, n.
7, p. 146-169, set. 1943.
MAGNANI, M. R. M. Leitura, literatura e escola: sobre a formagao do gosto. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1989.

. Sobre ensino da leitura. Leitura: teoria & pratica, Campinas, n. 25, p. 29-41, jun. 1995.

. Leitura critica da literatura infantil. Leitura: teoria & pratica, Campinas, ano 19, n. 36, p. 11-17, dez.
2000.
MEIRELES, C. Problemas de literatura infantil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1951.
PERROTTI, E. O texto sedutor na literatura infantil. Sdo Paulo: icone, 1986.
SERRA, E. D. A. 30 anos de literatura para criancas e jovens: algumas leituras. Campinas: Mercado de
Letras/Associacdo de Leitura do Brasil, 1998.
SILVA, E. T. da. A producio da leitura na escola: pesquisas x propostas. Sdo Paulo: Atica, 1995.
ZILBERMAN, R. Literatura infantil na escola. Sio Paulo: Global, 1981.

. Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. 3. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1984.
ZILBERMAN, R.; MAGALHAES, L. C. Literatura infantil: autoritarismo e emancipag¢do. 3. ed. Sao Paulo:
Atica, 1987.

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO I

Ementa:

Nocodes de leitura. Interpretacdo de textos diversos. Qualidades de um bom texto. Unidade semdintica e
pardgrafo. A organizacio do pensamento ldgico. A estruturacido sintitica do texto: pressupostos e
subentendidos. Textualidade: a coeréncia textual; a coesdo textual; tipologia e gé€neros textuais. Estrutura da
narrativa. Os tipos de discurso na narrativa. As personagens, 0 espaco € o tempo na narrativa. As diversas
modalidades de narrativa. Estrutura do texto dissertativo. Textos argumentativos. Defeitos de argumentacdo
(sofismas). Consisténcia argumentativa. Conectivos de argumentagdo. Producdo e reestruturacdo de textos
diversos. Tépicos gramaticais.

Objetivos:
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- compreender diferentes concepcdes de leitura, de géneros discursivos e de contextos de interagdo, a partir de
géneros discursivos diversos, por meio da pratica de leitura e de producdes textuais;

- ter a preocupagdo com o préprio texto e com o contexto pragmatico da produgdo de enunciados, sendo capaz
de produzir, interpretar e revisar a producao textual.

Bibliografia basica:
ABREU, A. S. Curso de redacio. Sao Paulo: Atica, 1986.
. A arte de argumentar. Sio Paulo: Atelié editorial, 2004.
BLIKSTEIN, I. Técnicas de comunicacao escrita. Sao Paulo: Atica, 1988.
CUNHA, C. & CINTRA, L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1985.
FARACO, C. A. & TEZZA, C. Oficina de texto. Petr6polis: Vozes, 2003.
FIORIN, J. L. Para entender o texto: leitura e reda¢do. Sao Paulo: Atica, 1993.
GARCIA, O. M. Comunicac¢ido em prosa moderna. Rio de Janeiro: FGV, 1988.
INFANTE, U. Do texto ao texto: curso pritico de leitura e redagdo. Sdo Paulo: Scipione, 1991.
KOCH, I. G. V & TRAVAGLIA, C. A coeréncia textual. Sdo Paulo: Contexto, 1993.
KOCH, I. G. V. A coesao textual. Siao Paulo: Contexto, 1993.
KOCH, I. G. V. Argumentacao e Linguagem. Sio Paulo: Cortez, 1987.
MINCHILO, C. A. C. & CABRAL, I. C. M. A narracao: teoria e pratica. Sdo Paulo: Atual, 1991.
PECORA, A. Problemas de redacao. Sao Paulo: Martins Fontes, 1986.
SAVIOLL F. P & FIORIN, J. L. Licoes de texto. Sao Paulo: Atica, 1996.
SOARES, M. & CAMPOS, L. C. Técnicas de Redacao. Sao Paulo: livro técnico.
VAL, M.da G. C. Redacao e textualidade. Campinas: Martins Fontes, 1995.

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO 11

Ementa:

Topicos gramaticais. Revisdo de enunciados a partir de aspectos de coesdo, coeréncia, clareza, concisdo,
consisténcia e progressdo temadtica. Sequenciagdo cronoldgica na narrativa. Foco narrativo. Andlise de
narrativas. Nocdes de leitura e produgdo de textos cientificos. A parédfrase e outros aspectos intertextuais. A
estrutura do texto cientifico: o ensaio cientifico; o memorial; o artigo cientifico. Reestruturacdo do texto
cientifico.

Objetivos:

- compreender as diferentes concepcdes de leitura, organizacdo, estrutura, coeréncia e coesdo textual,
informatividade, intertextualidade e situacionalidade;

- refletir sobre a prética de leitura e producdo textual de textos cientificos diversos;

- ler e produzir textos narrativos de diversos géneros;

- ler e produzir textos do discurso cientifico de géneros divesificados;

- reescrever textos, a fim de aprimorar aspectos textuais.

Bibliografia basica:
ABRAHAMOSOHN, P. A Redacio cientifica. Rio de Janeiro: Guanabara, 2004.
CORACINI, M. J. Um fazer persuasivo: o discurso subjetivo da ciéncia. Sao Paulo: Pontes, 1991.
CITELLIL A. Linguagem e persuasio. Sio Paulo: Atica, 1988.
CUNHA, C. & CINTRA, L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1985.
FIORIN, J. L. Linguagem e ideologia. Sdo Paulo: Atica, 1999..
GARCIA, O. M. Comunicac¢ido em prosa moderna. Rio de Janeiro: FGV, 1988.
KLEIMAN, A. Leitura, ensino e pesquisa. Sao Paulo: Pontes, 1986.
. Texto & leitor. Sao Paulo: Pontes, 1992.
KOCH, I. V. O texto e a producao dos sentidos. Sdo Paulo: Contexto, 1997.
. Desvendando os sentidos do texto. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
MEDEIROS, J. B. Redacio cientifica: a pratica de fichamentos. Sao Paulo; Atica, 2004.
. Redacao cientifica. Sao Paulo: Atlas, 2006.
MOISES, M. A criacao literaria. Prosa I. Sdo Paulo: Cultrix, 1997.
SAVIOLL F. P & FIORIN, J. L. Licoes de texto. Sao Paulo: Atica, 1996.
POSSENTI, S. Discurso, estilo e subjetividade. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.
VANOYE, F. Usos de linguagem: problemas e técnicas na produgao oral e escrita. Sao Paulo: Martins Fontes,
1983.
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METODOLOGIA CIENTIFICA

Ementas:

Conhecimento: formas, criagdo e producdo. Ciéncia e universidade. Redacdo de textos: resumo, resenha,
revisdo bibliografica. Fichamentos. Formatacdo de textos (normas da ABNT). Referenciacdo convencional e
eletronica. Citagdes.

Objetivos:

- analisar e compreender as condi¢des em que o conhecimento cientifico se desenvolve;

- refletir acerca da criac@o, producdo e divulgacdo do conhecimento nas perspectivas histdrica, filoséfica e
metodoldgica;

- conhecer estratégias de estudo, bem como as técnicas de escrita de textos académicos.

Bibliografia Basica:

ASSOCIACAO Brasileira de Normas Técnicas. NBR 6023: Informagio — documentagio — referéncias —
elaboracgao. Rio de Janeiro, 2002.

ASSOCIACAO Brasileira de Normas Técnicas. NBR 10520: Informagio e documentacio — apresentacio de
citagdes em documentos. Rio de Janeiro, 2002.

ASSOCIACAO Brasileira de Normas Técnicas. NBR 14724: Informacdo e documentagio — trabalhos
académicos — apresentacdo. Rio de Janeiro, 2002.

AZEVEDQO, Israel Belo de. O prazer da producio cientifica. Piracicaba: Editora UNIMEP, 1999.

FEITOSA, Vera Cristina. Redacao de textos cientificos. 3. ed. Campinas: Papirus, 1997.

LAKATOS, E. M. e MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico. 4. ed. Sdo Paulo, Atlas, 1992.
SEVERINO, A.J. Metodologia do trabalho cientifico. 22. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

PESQUISA EM EDUCACAO I

Ementa:

Pesquisa cientifica: conceituagdo. Pesquisa: abordagem quantitativa e qualitativa. Paradigmas. Classificacio
das pesquisas: bibliogréfica, documental, experimental, ex-post-facto, levantamento, estudo de caso, histdrica,
pesquisa-acao, pesquisa participante etc. Andlise do discurso. Histéria oral.

Objetivos:

- desenvolver a compreensio acerca da pesquisa cientifica na drea das Ciéncias Humanas;
- estabelecer fundamentos e subsidios para a elaboracio e redagdo de projetos de pesquisa;
- propiciar o discernimento sobre os diversos tipos de pesquisa.

Bibliografia Bésica:
ALVES, R. Filosofia da ciéncia — introducio ao jogo e suas regras. Sdo Paulo: Loyola, 2003.
ALVES-MAZOTTI, A. J.; GEWANDSZNAJDER, F. O método nas ciéncias naturais e sociais — pesquisa
quantitativa e qualitativa. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.
ARAUIJO, D. A. de C. (Org.). Pesquisa em educacao - concepg¢des, trajetrias € memorias. Campo Grande:
Uniderp, 2006.
BOTOME, S. P. Pesquisa alienada e ensino alienante. Petrépolis: Vozes, 1996.
BOGADAN, R. BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educacdo: uma introdugao a teoria e aos métodos.
Lisboa: Porto, 1999.
BRANDAO, H.H. N. Introduciio a analise do discurso. Campinas: editora da UNICAMP, 1995.
DUARTE, R. Pesquisa qualitativa: reflexdes sobre o trabalho de campo. Cadernos de Pesquisa, mar., 2002.
FAZENDA, I. (Org.). A pesquisa em educacio e as transformacoes do conhecimento. Campinas: Papirus,
2001.
FREITAS, S. M. Historia oral: possibilidades e procedimentos. Sdo Paulo: Humanitas FFLCH/USP:
Imprensa Oficial do Estado.
FOUCAULT, M. A ordem do discurso. Sdo Paulo: Loyola, 1996.

. A arqueologia do saber. 5. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1997.
GAMBOA, S. S. Quantidade-qualidade: para além do dualismo técnico e de uma dicotomia epistemoldgica.
In:
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1993.
LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educacao: abordagem qualitativa. Sdo Paulo: E.P.U., 1986.
ORLANDI, E.P. Discurso e leitura. Sao Paulo: Cortez, 1998.
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. A analise do discurso. Campinas: Pontes, 1995.

TRIVINOS, A. N. S. Introducio 3 pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em educacdo. Sio
Paulo: Atlas, 1992.

PESQUISA EM EDUCACAO II

Ementa:

Correntes epistemoldgicas: Positivismo, Fenomenologia e Marxismo. Redacdo do projeto de pesquisa.
Delimitacdo do problema. Itens de um projeto cientifico: titulo, introdugao, justificativa, problema, hipétese,
fundamentagdo tedrica, metodologia, cronograma, referéncias. Instrumentos de coleta de dados. Relatério de
pesquisa.

Objetivos:
Propiciar a elaboracdo do projeto de pesquisa a ser desenvolvido na 4" série do curso. Conhecer os
procedimentos da prética da pesquisa cientifica. Desenvolver estratégias de estudo e de pesquisa.

Bibliografia Basica:
ALVES, R. Filosofia da ciéncia — introducio ao jogo e suas regras. Sdo Paulo: Loyola, 2003.
ALVES-MAZOTTI, A. J.; GEWANDSZNAIJDER, F. O método nas ciéncias naturais e sociais — pesquisa
quantitativa e qualitativa. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.
ARAUJO, D. A. de C. (Org.). Pesquisa em educacgio - concepcdes, trajetérias e memorias. Campo Grande:
Uniderp, 2006.
BARROS, A. de J. P. de; LEHFELD, N. A. de S. Projeto de pesquisa: propostas metodoldgicas. 11. ed.
Petrépolis: Vozes, 2000.
DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
FARIA, A. L. G.; DEMARTINI, Z. B. F.; PRADO, P. D. (Org.). Por uma cultura da infincia: metodologias
de pesquisa com criangas. Campinas: Autores Associdados, 2002.
FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

. A pesquisa em educacio e as transformacoes do conhecimento. 2. ed. Campinas: Papirus, 1997.
GRESSLER, L. A. Introducao a pesquisa — projetos e relatorios. 2. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2004.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1993.
KRAMER, S.; LEITE, M. L. Infancia: fios e desafios da pesquisa. Campinas: Papirus.
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Técnicas de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1996.
MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento. Sao Paulo: HUCITEC, 1998.
PADUA, E. M. M. de. Metodologia da pesquisa: abordagem tecrico-prética. 2. ed. Campinas: Papirus, 1997.
RUDIO, Franz Victor. Introducio ao projeto de pesquisa cientifica. 26. ed. Petropolis: Vozes, 1999.

PESQUISA EM EDUCACAO III

Ementa:

Desenvolvimento do projeto de pesquisa. Redacdo e apresentacdo de trabalho cientifico: artigo, paper,
comunicacdo individual e coordenada, poOster. Andlise, triangulacdo e interpretacdo dos dados. Redacdo do
Trabalho de Conclusio de Curso (TCC).

Objetivos:

- proporcionar o desenvolvimento e o acompanhamento da pesquisa tendo em vista a elaboragdo do Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC);

- desenvolver o aprofundamento de estratégias de estudo, pesquisa e comunicag¢do cientifica.

Bibliografia Basica:

ALVES, R. Filosofia da ciéncia — introducio ao jogo e suas regras. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

BARAFFI, H. Metodologia da pesquisa: manual para a elaboraciio da monografia. Dourados: Hbedit, 2001.
BARDIN, L. Analise de conteiido. Trad. De Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. Lisboa: Edi¢des 70.
CHIZZOTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

ECO, U. Como se faz uma tese. 14. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1998.

INACIO FILHO, G. A monografia na universidade. 2. ed. Campinas: Papirus, 1995.

MARTINS, G. de A. Manual de elaboracao de monografia e dissertacoes. Sao Paulo: Atlas.

SENRA, N. de C. O cotidiano da pesquisa. Sio Paulo: Atica, 1989.



18.3 Formacao pedagogica

DIDATICA I

Ementa:

Contexto histérico da Didética. Tendéncias e perspectivas da Didética. Tendéncias pedagdgicas. Organizacdo
do espago escolar. Planejamento escolar. Avaliacdo do processo ensino/aprendizagem.

Objetivos:

- compreender o processo ensino/aprendizagem em suas diversas dimensdes, com vista a um trabalho didatico-
pedagdgico que proporcione a reflexdo/acao/reflexao;

- analisar as teorias educacionais e relaciond-las as praticas educacionais em execucao nas escolas;

- refletir sobre organizacdo e ac@o no espaco escolar, buscando descobrir alternativas para um trabalho
dinamico e reflexivo;

- discutir e organizar as praticas de elaboracdo, execug¢do e avaliacio do planejamento escolar,
compreendendo-o como um momento de continuo replanejamento, de acio coletiva e de reflexdo critica;

- discutir e refletir coletivamente sobre as préticas avaliativas realizadas no processo ensino/aprendizagem,
visando a superag@o de paradigmas conservadores.

Bibliografia basica:
ANDRE, M. E. D. A.; OLIVEIRA, M. R. N. S. (Org.). Alternativas no ensino de didatica. Campinas, SP:
Papirus, 1997.
COMENIUS, Didatica magna. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.
LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1992.
LUCKES]I, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar. 14. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.
MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986.
SAVIANI, D. Escola e democracia. 34. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.
. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacgdes. 7. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2000.
VEIGA, L. P. A. Didatica: o ensino e suas relagdes. Campinas, SP: Papirus, 1996.
. (Coord.). 4. ed. Repensando a Didatica. Campinas, SP: Papirus, 1990.

DIDATICA 1I

Ementa:

Relacdo professor/aluno no processo ensino/aprendizagem. Formacdo profissional do professor. O
compromisso social e ético dos professores. Educagdo e emancipacao. Fracasso escolar. (In)disciplina escolar.
Relacdes dialéticas no trabalho docente. Educacéo e diversidade.

Objetivos:

- discutir de forma critica as relacdes estabelecidas na sala de aula entre professor/aluno e aluno/aluno;

- analisar as modalidades de formagdo profissional, discutindo sua relevancia na melhoria da qualidade da
educacio;

- proporcionar conhecimentos para o trabalho docente, numa abordagem critica, com vistas a agir na
dinamicidade da realidade e na totalidade da agdo social, analisando diferentes situagdes enfrentadas em sala
de aula.

Bibliografia basica:

ADORNO, T. W. Educacao e emancipacio. 3. ed. Sdo Paulo: Paz e terra, 2003.

AQUINO, J.G. Indisciplina: o contraponto das escolas democraticas.Sdo Paulo: Moderna, 2003.

CANDAU, V. M. (Org.). Didatica, curriculo e saberes escolares. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
LIBANEO, J. C. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1992.

NOVOA, A. (Org.) Os professores e sua formacao. Lisboa, Dom Quixote, 1995.

SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 12. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 1996.

TIBALLI, E. F. Arantes; CHAVES, S. M. (Org.). Concepcoes e praticas em formaciao de professores:
diferentes olhares. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

VEIGA, I. P. A. Didatica: o ensino e suas relagdes. Campinas, SP: Papirus, 1996.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO NACIONAL
Ementa:
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Contexto Histdrico, politico e educacional no Brasil. Organizacdo do sistema escolar brasileiro. Niveis e
modalidades de ensino. Politicas para a educagdo bésica: educacio infantil, ensino fundamental, ensino médio,
educacdo especial, educagdo de jovens e adultos. Gestdo e financiamento da educagio.

Objetivos:

- analisar a politica educacional brasileira no contexto das politicas publicas do Estado, identificando suas
principais mudancas para a escola contemporanea;

- identificar os avancos, limites e possibilidades de intervencao da legislacdo educacional brasileira;

- compreender as politicas implementadas na drea de educacio escolar no Brasil.

Bibliografia basica:
BRASIL. Constituicio da Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.
. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia, DF: Senado Federal, 1990.
. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional. Brasilia, DF: Senado Federal, 1996.
. Plano Nacional de Educacio. Brasilia, DF: Senado Federal, 2001.
CUNHA, L. A. Educacao, Estado e democracia no Brasil. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
FAVERO, O. A educacido nas constituintes brasileiras: 1823-1988. Campinas, SP: Autores Associados,
1996.
SAVIANI, D. A nova lei da educacio. 6. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.
. Politica e educacio no Brasil. 3. ed., Campinas, SP: Autores Associados, 1996.
TOMASI, L.; WARDE, J. W.; HADDAD, S. (Org.). O banco mundial e as politicas educacionais. 4. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2003.

17.4 Formacao para énfase e aprofundamento

CURRICULO E CULTURA

Ementa:

Analisar a evolugdo das tendéncias e perspectivas emergentes na histéria do curriculo. Identificar os aspectos
preponderantes da construgc@o curricular, a partir das relacdes estabelecidas entre cultura, conhecimento e
poder. Compreender a relacdo existente entre curriculo e projeto pedagdgico escolar. Curriculo: visdo
tradicional, humanista, tecnicista, critica de orientacdo neomarxista, e, pds-estruturalista.

Objetivos:

- analisar e compreender as condi¢des sdcio-culturais subjacentes ao curriculo, destacando a contribuicdo do
Positivismo, da Fenomenologia e do Materialismo;

- reconhecer as tendéncias e paradigmas modernos acerca do curriculo;

- compreender os elementos politico-pedagdgicos e legais envolvidos no processo de planejamento curricular;
- analisar o papel dos parametros curriculares nacionais.

Bibliografia basica:
COSTA, M. V. (Org.).O curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro: DP&A, 1998.
GOODSON, I. F. Curriculo: teoria e histéria. 4 ed. Petrépolis: Vozes, 1995.
MCLAREN, P. Multiculturalismo critico. Sao Paulo: Cortez, 1997.
SACRISTAN, J. G.: GOMEZ, A. 1. P. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Porto Alegre: Artmed,
1998.
SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a prtica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.
SANTOME, J. T. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In.: SILVA, T. T. da (Org.). Alienigenas em
sala de aula — uma introdugdo aos estudos culturais em educagdo. Petrépolis: Vozes, 1995.

. Documentos de identidade - uma introdugdo as teorias do curriculo. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.
SILVA, L. H. (Org.) Século XXI: Qual conhecimento? Qual curriculo? Petrépolis: Vozes, 1999.
SILVA, T. T. da (Org.). Alienigenas em sala de aula — uma introducio aos estudos culturais em educagao.
Petrépolis: Vozes, 1995.

EDUCACAO AMBIENTAL

Ementa:

A educacdo ambiental e sua relacdo com os elementos sécio-econdmico e ambiental. Problemas ambientais.
Ambiente e consciéncia ambiental. A educagdo ambiental e a escola.
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Objetivos:

- compreender os diversos elementos de cunho sdcio-econdmico e ambiental envolvidos na educagdo
ambiental;

- analisar as formas e maneiras de interacdo entre esses elementos, de maneira a associar uma visdo
direcionada para a protecdo e valorizacio do meio ambiente, associada a educacdo ambiental como
instrumento de desenvolvimento voltado para a melhoria da qualidade de vida da populacio;

- tomar consciéncia do seu meio ambiente e adquirir conhecimento, valores, habilidades, experiéncias e
determinacdes que o torne apto a agir e resolver problemas ambientais presentes e futuros;

- desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos nesse planeta,
visando a alcangar uma participagdo eqiiitativa de toda a sociedade no sistema ambiental com sustentabilidade
dos recursos naturais;

- reconhecer o papel da escola na educacdo ambiental.

Bibliografia basica:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
— apresentag@o dos temas transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CANIATO, R. Projeto de Ciéncia integrado — A terra em que vivemos. 5. ed. Campinas: Papirus, 1989.
CAPELETTO, A. J. Biologia e Educacio Ambiental: roteiros de trabalho. Sdo Paulo: Atica, 1992.

DIAS, G. Atividades interdisciplinares de Educacao Ambiental. Sao Paulo: Global, 1994.

GUIMARAES, M. A dimensdo ambiental na educacdo. Campinas: Papirus, 1995

MOUVIER, G. A polui¢ao atmosférica. Sdo Paulo: Atica, 1997.

SCARLATO, F. C & PONTIN, J. A. Do nicho ao lixo: ambiente, sociedade e educagdo. Sdo Paulo: Atual,
1992.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ementa:

Histdria, teorias e propostas da educacdo de jovens e adultos. O aluno jovem e adulto em seus vdrios aspectos:
biopsicoldgico, politico-social e cultural. Nogdes metodoldgicas de alfabetizacdo de jovens e adultos.
Experiéncias concretas de alfabetizacdo (campanhas e programas). Educacdo de adultos em suas diferentes
formas: educacdo popular, educacio supletiva, educacdo permanente, educacdo na 3* idade.

Objetivos:

- analisar as teorias que dao suporte a educacg@o de jovens e adultos, contextualizando-as historicamente;
- discutir as criticas e as perspectivas atuais sobre a educacao de jovens e adultos;

- identificar os aspectos biopsicoldgico, politico-social e cultural do aluno jovem e adulto.

Bibliografia basica:
ADORNO, T. W. Educacio e emancipacao. 3. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra S/A, 2003.
BRASIL. Educacio de jovens e adultos. Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, SEED, 1999. Série de estudos
Educacio a distancia - Salto para o Futuro.
DI PIERRO, M. C. et alli. Visdes da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Cadernos Cedes, n. 55.
Campinas: UNICAMP, 2001.
FREIRE, P. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1977.

. Pedagogia do Oprimido. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pritica educativa. 19. ed. Sao Paulo: Paz e
Terra, 2001.
GADOTTI, M. Convite a Leitura de Paulo Freire. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2001.
HADDAD, S. A educagao de pessoas jovens e adultas e a nova LDB. In.: BRZEZINSKI, I. LDB
Interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sao Paulo: Cortez, 1997.
PICONEZ, S. C. B. Educaciao escolar de jovens e adultos. Campinas, SP: Papirus, 2002.
ROMAO, J. E. Educacao de Jovens e Adultos: o desafio do final de século. Sdo Paulo: Instituto Paulo Freire,
1999. Série Cadernos de EJA, n° 05.
SOARES, L. J. G. As politicas de EJA e as necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos. In.: RIBEIRO,
V.M. (Org.). Educacao de jovens e adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas, SP: Mercado de Letras
— ALB, 2001.
UNESCO. V Conferéncia Internacional sobre a educacao de adultos. Brasilia: SESI/UNESCO, 1999. Série
SESI/UNESCO - Educagdo do Trabalhador, n° 01.

34



EDUCACAO E DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

Ementa:

Histoéria e cultura Afro-Brasileira e africana, no curso de formacao de professores. Conceitos de ragas e etnias.
Reflexdes acerca das relacdes raciais no mundo. Razdes histéricas, econdmicas e culturais e as praticas de
discriminagdo racial. A organizacdo e a dinamica da escola diferenciada. As a¢des afirmativas em educagao e
género.

Objetivos:

- ampliar o enfoque dos curriculos escolares com a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana;

- compreender os conceitos de raca e etnia e os fatores histéricos, econdmicos e sociais, que repercutem
negativamente nas relacdes igualitdrias dos grupos negros, indios, asidticos e europeus que estdo fora dos
padrdes estabelecidos pela ordem de uma supremacia étnico/racial;

- evidenciar o racismo a brasileira e o mito da democracia racial, elaborando proposta de superacdo do
preconceito e da discriminac@o, na perspectiva de construcdo de uma sociedade mais fraterna, pautada na
tolerancia e no respeito.

Bibliografia Basica:
APPLLE, M.W. Educacao e poder. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
AZEVEDOQO, E. Raca (Conceito e preconceito). 2. ed. Sdo Paulo:Atica, 1990.
BARBOSA, L. M. de A. & SILVA, P. G. O pensamento negro em educacao no Brasil. Sao Carlos: UFSCar,
1997.
BORGES, E. et alli. Racismo, Preconceito e Intolerancia. Sao Paulo: Atual, 2002.
BRASIL. Lei 10 659 — Diretrizes Curriculares para Relacio Etnico — Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.
. Parecer CNE/CP 003/2004.
. Resolugdo n.1 CNE, de 17 de junho de 2004.
FERREIRA, R. F. Afro descendente: Identidade em construc¢do. Rio de Janeiro: Pallas, 2000.
FONSECA, M. V. Educacio e escraviddo: Um desafio para a andlise historiografica. 144. Revista brasileira
da Historia da educacio, n. 4, Campinas: Autores associados, jul/dez de 2002. p 123 — 144.
GIROX, H. Os professores como intelectuais. Porto Alegre: Artmed, 1997.
GONZALEZ, L. & HANSENBALG, C. Lugar de negro. Rio de Janeiro: Marco zero, 1982.
GONCALVES, L. A. O. Negros e educacdo no Brasil. In.: RIBEIRO, A. 500 anos de Educacao no Brasil. 2.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p. 325 —346.
HERNANDEZ, 1. Educacao e Sociedade Indigena: Uma aplicagdo bilingiie do método Paulo Freire. Sao
Paulo, Cortez , 1981.
TANNI, O. Escravidao e Racismo. 2. ed. Sio Paulo: Hucitec, 1988.
LIMA, L. L. da G. Rebeldia negra e abolicionismo. Rio de Janeiro: Achiamé, 1981.
MOURA, Clovis. Historia do negro brasileiro. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1992.
MUNANGA, K. Superando o racismo na escola. 3. ed. Brasilia. MEC, 2001.
NASCIMENTO, A. O quilombismo. Petrépolis: Vozes, 1980.
QUEIROZ, S.R.R. Escravidao Negra no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1987.
RIBEIRO, Arilda (Org.). 500 anos de educac¢io no Brasil. 2. ed. Belo Horizonte. Auténtica. 2000.
SILVA, M. de L. Mulher negra e trajetéria profissional: o magistério como caminho de inser¢io no
mercado de trabalho. Dissertacdo de mestrado. UFMS, 2004.

EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Ementa:

Diversidade Etnica. A Cultura e Sociedade e suas Interfaces. Identidade. Hist6ria das Comunidades Indigenas
do Mato Grosso do Sul. Fontes Historicas. Familia, Crenga, Sociedade Envolvente e Interferéncia. Importancia
Social dos conhecimentos. Legislacdo e Educacdo Escolar Indigena Especifica e Diferenciada. A Situacdo de
Contato. Papel da Arte e seu Planejamento. Temas e material didatico para Educagdo Escolar Indigena.

Objetivos:

- reconhecer a importincia da histéria e da cultura indigena para constitui¢cdo do povo brasileiro e sul-mato-
Srossense;

- compreender o papel da educacdo escolar indigena, como forma de preservacdo da diversidade étnica,
verificando o processo cultural dessa comunidade;

35



- analisar a histéria da cultura indigena no processo histérico por meio da literatura, da lingiifstica e de outras
dreas do conhecimento, até mesmo por meio da andlise do discurso.

Bibliografia bésica:
AGUILERA URQUIZA. A. H. Educacdo indigena e sustentabilidade: questdes para a antropologia.
In: Anais da ABA, Goiania, 2006.
BHABHA, H. K. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 1998.
BRAND, A. Autonomia e globaliza¢do, temas fundamentais no debate sobre educagdo escolar
indigena no contexto do MERCOSUL. In: SERIE - ESTUDOS. Periédico do Mestrado em
Educagdo da UCDB, n. 7, abril de 1999.

. Indigenas no Ensino Superior ou Ensino Superior Indigena: Experiéncias e perspectivas.
In: Anais do 15° COLE, Campinas, 2005.

. Formacdo de professores indigenas em nivel superior. In: QUAESTIO - Revista de
Estudos de Educagao, Sorocaba, SP, vol. 8, n. 1, p. 73-82, maio 2006.
BRASIL. Constituicao Federal de 1988.
BRASIL. LDB 9394/96.
BRASIL. Plano Nacional de Educacdo, Lei 10.172 de 2001.
BRASIL. Conselho Nacional de Educacao, Parecer 14/1999.
BRASIL. Conselho Nacional de Educac¢do, Resolucao 03/1999.
BRASIL. Conselho Nacional de Educacao, Parecer 10/2002.
CANCLINI, N. G. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade. Sdo Paulo:
EDUSP, 2003.
CARNEIRO DA CUNAH, M. (Org.) Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo, Cia das Letras,
Fapesp, SMC-SP, 1992.
Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004, promulga a Convencdo 169 da OIT.
GRUMBERG, G. Las experiéncias com uma maestria em Antropologia social em um contexto
multiétnico y com uma amplia participaciéon indigena: MAS de URACCAN, Bilwi, Region
Autdnoma del Atlantico Norte (RAAN), Nicardgua. In: Revista TELLUS. Ano 5, n° 8/9. Campo
Grande: UCDB. 2005. p.73-78.
GRUPIONI, L. D. B. Quem sao, quantos sao e onde estao os povos indigenas e suas escolas no
Brasil? Programa Parametros em Acdo de Educagdo Escolar Indigena, MEC/ Secretaria de Educagao
Fundamental. Brasilia, MEC, 2002.
GRUPIONI, L. D. B.; VIDAL, L.; FISCHMANN, R. (Org.). Povos indigenas e tolerancia:
construindo praticas de respeito e solidariedade. Sdo Paulo: EDUSP e UNESCO, 2001.
GRUZINSKI, S. O pensamento mestico. Tradu¢do por Rosa Freire d’Aguiar. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2001.
HALL, S. Identidade cultural na Péos-modernidade. SP: DP&A Editora, 2006.
LITTLE, P. E. Etnoecologia e direitos de povos: elementos de uma nova acdo indigenista In:
Etnodesenvolvimento e politicas puablicas: bases para uma nova politica indigenista. Contra Capa
Livraria: Rio de Janeiro, 2002.
LOPES DA SILVA, A.; GRUPIONI, L. D. B. (Org.). A tematica indigena na sala de aula:
subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1995.
LOPES DA SILVA, A.; FERREIRA, M. K. (Org.) Antropologia, Histéria e Educaco: a questao
indigena e a escola. Sdo Paulo: FAPESP/Global/MARI, 2001.
MEC. Diretrizes para a politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena. Brasilia: MEC-SEF e
Comité Nacional de Educagdo Escolar Indigena.
MEC. Referencial Curricular nacional para as escolas indigenas. Brasilia, MEC, 1998.
NASCIMENTO, A. C. Populagdes Indigenas, Universidade e Diferenca. In: Anais da ANPED -
Centro Oeste. Cuiaba, 2006.
OLIVEIRA FILHO, J.P. Seminario: Desafios para uma educagao superior para os povos indigenas no
Brasil: politicas publicas de ac@o afirmativa e direitos culturais diferenciados - Hotel
Nacional/Brasilia — Relatérios de Mesas e Grupos - Outubro de 2004.
RICARDO, C. A. (ed.). Povos indigenas no Brasil - 1991-1995. Sao Paulo, ISA, 1996.
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EDUCACAO INCLUSIVA

Ementa:

Desenvolvimento histérico, legal, social e conceitual da Educacdo Especial no Brasil. Educacdo Especial e
necessidades especiais. Educagdo Especial e inclusdo. A inser¢do dos portadores de necessidades especiais no
contexto escolar. Avaliac@o escolar na educacdo inclusiva. Relagdo escola e familia no processo de inclusdo. A
Inclus@o como garantia de cidadania.

Objetivos:

- refletir sobre o desenvolvimento histérico, social, legal e conceitual da educacdo especial e da inclusdo
escolar;

- analisar as estratégias e os dispositivos por meio dos quais foi se produzindo, historicamente, o fendmeno da
exclusao social e, mais especificamente, da exclusdo escolar;

- desnaturalizar as concepgdes de normalidade e anormalidade que regem as préticas escolares, procurando
reinscrevé-las no tempo historico;

- oferecer subsidios para uma reflexdo critica sobre o processo de escolariza¢do dos portadores de necessidades
educativas especiais;

- discutir alternativas para o trabalho educacional inclusivo.

Bibliografia basica:
BRASIL. Constituicio da Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

. Diretrizes nacionais para a educacfo especial na educac¢io basica. Brasilia, DF: MEC/ CNE/ CEB,
2001.

. Educac@o especial: Tendéncias atuais. Salto para o futuro. Brasilia, DF: MEC/SED, 1999.

. Lei n° 9.394. Brasilia: Senado Federal, 1996.

. Lei n°10172, 09 de janeiro de 2001. Plano Nacional da Educacio. Brasilia: MEC, in apostila:
Conhecimentos Pedagdgicos, 2004.

. Lei n°7853. Coordenadoria Nacional para Integracdo de Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE.
Brasilia, 1989. Disponivel em: <www.mp.pa.gov.br/leis_federais.htm#LEI_ 7853 >acesso em 25 outubro de
2005.

CARVALHO, R. E. A nova LDB e a educacao especial. Rio de Janeiro: WV A, 1997.

DUK, C. Educar na diversidade: material de formagao docente. 3. ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.
ENRICONE, D. (Org.). Ser professor. 5. ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2005.

FERREIRA, W. B. Educacio inclusiva: Serd que sou a favor ou contra uma escola de qualidade para todos?
Revista da educacao especial. Brasilia, DF: MEC/SEESP. Ano 1, n° 01, out. 2005. p.40 a 46.
GOFFREDO, V.L.F.S. A escola como espaco inclusivo. In. BRASIL. Ministério da Educacgdo. Educagdo
Especial: Tendéncias atuais. Salto para o futuro. Brasilia, DF: MEC/SED,1999.

JANNUZZI, G. A luta pela educacio do ‘““deficiente mental” no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 1995.
MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? Por que? Como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.

. A Integracio de Pessoas com Deficiéncia: contribui¢des para uma reflexdo sobre o tema. Sdo Paulo:
Memnon, 1997.

MATO GROSSO DO SUL. Lei n°.2791. Plano Estadual de Educagdo. Campo Grande: Assembléia
Legislativa, 2003.

. CEE/MS n°7828. Deliberacao Estadual. Campo Grande: Assembléia Legislativa, 2005.
MAZZOTA, M. J. S. Educacao Especial no Brasil: histdria e politicas puiblicas. Sdo Paulo: Cortez, s.d.
MITTLER, P. O futuro das escolas especiais. Patio — revista pedagégica. Porto Alegre, RS: ARTMED. Ano
VIII, n°32, NOV/2004-JAN/2005.p.08 a 11.

MONTE, F. R. F.; SANTOS, L. B. S. (Coord.). Saberes e praticas da inclusao. Brasilia: MEC/SEESP, 2004.
Série Educacdo Infantil, V. 1, 2, 3, 4.

PERRENOUD, P. A Pedagogia na escola das Diferencas. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.

PIMENTA, S. G. Saberes Pedagégicos e Atividades Docentes. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W.. Inclusdo: um guia para educadores. Trad. Magda Lopes. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.

UNESCO. Declaracao de Salamanca e linha de Ac¢ao sobre Necessidades Educativas Especiais.
Salamanca: Espanha, 1997.

EDUCACAO NAO-FORMAL

Ementa:

Estudo das teorias, conceitos, principios, no¢des e categorias bésicas das politicas e das préticas educativas
formais para criancas, jovens e adultos (governamentais e ndo-governamentais), alternativas e/ou
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complementares a educacdo escolar, assim como sua andlise critica, discutindo o cardter conservador,
reformador ou transformador das diferentes experiéncias nas institui¢des totais, nas creches, em pré-escolas,
nos supletivos, nos programas formais para meninos e meninas de rua e nas atividades educacionais formais,
desenvolvidas por outras instituicdes sociais: associacdes de classe, de género, de etnia, em igrejas, em
sindicatos para a discussio da problemdtica dos Movimentos Sociais.

Objetivos:

- conhecer a natureza dos processos de educag@o ndo formal, do ponto de vista tedrico e histérico-conjuntural e
estratégias pedagdgicas utilizadas pelos agentes mediadores daqueles processos no desenvolvimento de seus
trabalhos;

- discutir e analisar teorias e praticas de modos, formas e processos educacionais existentes na sociedade, e ndao
vinculados a educagdo escolar;

- estudar atividades educacionais desenvolvidas por instituicdes sociais: associa¢des de classe, de género, de
etnia, sindicato, entre outras categorias.

Bibliografia basica:
ADORNO, Theodor W. Educacao e emancipacao. 3. ed. Sao Paulo: Paz e Terra S/A, 2003.
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS. ONGS: identidades e
desafios atuais. Cadernos ABONG. Campinas, SP: Autores Associados, n°. 27, 2000.
FREIRE, Paulo. Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1977.

. Pedagogia do Oprimido. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 19. ed. Sao Paulo: Paz e Terra,
2001.
GOHN, M. G. M. Educacao niao-formal e cultura politica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

. Conselhos gestores e participacao sociopolitica. Sao Paulo: Cortez, 2001.

. Mlidia, terceiro setor e MST: impactos sobre o futuro das cidades e do campo. Petrépolis, RJ: Vozes,
2000.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA EM LIBRAS

Ementa:

Concepgdes e caracteristicas basicas que constituem o quadro da surdez. Compreensdo sobre as possiveis
implicagdes da surdez para o processo ensino/aprendizagem. Dissertagdo critica sobre os diferentes
paradigmas que atualmente coexistem no trato da aprendizagem das linguas pelo surdo e das formas de
comunicacdo (monolingiiismo e bilingliismo). Linguagem Brasileira de Sinais: o sistema de transcri¢do para
Libras - alfabeto manual - sinais bdsicos. Identificagdo das estratégias de acdo voltadas para o
desenvolvimento de interagdes sociais estdveis no contexto da sala inclusiva. Identificacdo das implicagdes da
surdez para o estabelecimento de relagdes sociais estaveis.

Objetivos:

- construir condi¢des para atender e identificar as necessidades educacionais especiais de alunos surdos;

- conhecer as concepgdes e paradigmas que determinam o trabalho educacional com o surdo;

- favorecer condicdes para compreender a singularidade dos alunos surdos por meio da leitura e producao de
textos;

- reconhecer a Libras, seu uso e difusdo e o processo de escolarizagdo dos surdos, pautado na proposta de
educacdo bilingiie;

- estabelecer e ampliar as relagdes pessoais e sociais respeitando as diversidades e desenvolvendo atividades de
solidariedade entre os individuos.

Bibliografia Basica:
BRASIL. Programa de capacitacao de recursos humanos do ensino fundamental: a educagéo de surdos. v.
II. Série Atualidades Pedagdgicas. Brasilia:MEC/SEESP, 1997.
. Saberes e praticas da inclusao: dificuldades de comunicag¢do e sinalizagdo: surdez. Educacdo

Infantil. Brasilia: MEC; SEESP, 2005.

. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa.. Secretaria de Educagéo
Especial. Programa Nacional de Apoio a Educacdo de Surdos. Brasilia: MEC; SEESP, 2004.

. Ensino da lingua portuguesa para surdos: caminhos para a pratica pedagdgica. Brasilia: MEC;
SEESP, 2003.
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. Ministério da Educagdo. Diretrizes Nacionais para a educacdo especial na educacdo basica.

Brasilia: MEC; SEESP,2001.
FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. Libras em contexto. Curso Basico. Brasilia: MEC; SEESP, 1997.
GOLDFELD, M. A crianca surda: linguagem e cogni¢do numa perspectiva sdcio-interacionista. Sdo Paulo:
Plexus, 1997.
GOMES, C. A.V. A audicio e a surdez. Programa de Pés Graduagao em Educacdo. Marilia: UNESP, 2000.
LODI, A. C. R.; HARRISON, K. M. P.; CAMPOS, S. R. L. (Org.). Leitura e escrita no contexto da
diversidade. Porto Alegre: Editora Mediacdo, 2004.
MAZZOTTA, M. J. S. Educacao Especial no Brasil: histéria e politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez Editor,
2001.
MOURA, M. C. Histéria e Educagdo: o surdo, a oralidade e o uso de sinais. In: LOPES FILHO, O. C.
Tratado de Fonoaudiologia. Sao Paulo: Roca, 1997.
NORONHA-SOUZA, A. E. L. Reabilitacdo oral e os dispositivos de ampliacio sonora. Bauru:
Universidade do Sagrado Coragao/USC, 2000.
QUADROS, R. Educacio de surdos: a aquisicao da linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

. Lingua de Sinais Brasileira: estudos lingiiisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.
SACKS, O. Vendo Vozes: Uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro: Imago Editora, 1990.
STROBEL, K. L. A Visdo Historica da In(ex)clusido dos Surdos nas escolas. s. 1.: s. e., 2006.

. Surdos: vestigios culturais nio registrados na histéria. s. L.: s. e., s. d.

NOVAS TECNOLOGIAS E EDUCACAO

Ementa:

Educagdo Escolar e os computadores na sala de aula: a relacdo professor-aluno no processo de ensino e
aprendizagem. Reflexdes sobre Midia: a TV, a Internet e o Video. Uma proposta metodoldgica: os
computadores e a midia na sala de aula e os diferentes usos. Andlise de software e de programas para uso na
educacdo. O Uso da Internet, multimidia e hipertexto na sala de aula. Programas aplicativos e as implicagdes
pedagdgicas uso diddtico da TV e o Video na Sala de aula.

Objetivos:

- favorecer uma visdo da ciéncia, da tecnologia, e suas relagdes com a educacio na organizacao do trabalho na
esfera produtiva em diferentes fases histdricas;

- discutir sobre as tecnologias da comunicagdo e da informagdo, como elemento consubstanciador da sociedade
do conhecimento, bem como as impressdes € tracos que caracterizam as mudancgas culturais na civilizagdo
contemporanea;

- utilizar a Midia, o computador, a TV, a Internet no desenvolvimento do trabalho didético na sala de aula e em
outros espacos para produg¢do do conhecimento;

- debater sobre a midia e os contetidos na/da escola e a formagdo de cidaddos criticos;

- discutir sobre a relagdo Educagdo e Informdtica em sala de aula e em outros espacos para a produgdo do
conhecimento..

Bibliografia Basica:

BELLONI, M. L. O que é Midia-educacio. Campinas, SP: Autores Associados, 2001. (Cole¢do polémicas do
nosso tempo).

BEZERRA, V. Manual do telespectador insatisfeito. S3o Paulo: Summus, 1999. (novas buscas em
comunicacio: v. 6).

BUCCI, E. Brasil em Tempo de TV. Siao Paulo: Editempo Editorial, 1997.

COX, K. K. Informatica na educacio escolar. Campinas, SP: Autores Associados, 2003. (Cole¢ao polémicas
do nosso tempo).

FARIAS, L. M. de F. (Org.) As novas tecnologias e a pesquisa em histéria da educag@o. In: Arquivos, fontes
e novas tecnologias: questdes para histéria da educagdo. Campinas, SP: Autores Associados; Braganca
Paulista, SP : Universidade sdo Francisco, 2000. (colecio memoria da educagdo).

FISCHER, R. M. B. Televisao & Educacao: fruir e pensar a TV. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica. 2003.
160p.

PENTEADO, H. D. Televisao e escola: conflito ou cooperagdo? 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

SAVIANNI, D. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. In: FERRETI, J. C. et alii
(Org.) Novas tecnologias trabalho e educacao: um debate multidisciplinar. Petr6polis, RJ, 1994.

SODRE, M., PAIVA, R. O império do grotesco. Rio de Janeiro: Mauad, 2002. 156p.

STILBORNE. A. H. L. Guia do professor para a Internet: Completo e facil. LOMBARDI, Claudinei José.
(Org.). Globalizacao, pés-modernidade e educacio: historia, filosofia e temas transversais. 2. ed. ver. e



ampl. Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR: Cacgador, SC: UnC, 2003 — (Colecdo educacdo
contemporanea).

VALENTE, J. A.; PRADO, M. E. B. ALMEIDA, M. E. B. (Org.). Educacao a Distancia via Internet:
formagdo de educadores. Sao Paulo: AVECAMP Editora, 2003

SEMIOTICA APLICADA AO ENSINO

Ementa:

A Semidtica e seu significado. A importancia da Semidtica no processo ensino/aprendizagem. A lingua natural
enquanto sistema semiético. Comunica¢do e Semidtica. Semidtica e producdo de sentidos. A Semiética do
cotidiano. A semi6tica Aplicada ao ensino. A representacdo semidtica no desenvolvimento da aprendizagem.
As condigdes semidticas da interag@o. Teoria Semidtica do texto. Estratégias de encenacdo da informagdo. A
midia e seus truques. Metodologias de andlise semiética voltadas aos diversos tipos de linguagem. Leitura
semidtica das diversas linguagens do cotidiano.

Objetivos:

- Viabilizar a descoberta dos possiveis caminhos que a ci€ncia semidtica aponta para a linguagem e outras
ciéncias e mostrar sua aplicabilidade no ensino;

- refletir sobre as contribui¢des das teorias semidticas para o processo ensino/aprendizagem;

- relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educacio;

- aplicar as teorias semidticas e do discurso em andlises textuais e do contexto de ensino/aprendizagem:;

- relacionar as teorias semidticas com os diversos tipos de linguagens existentes.

Bibliografia basica:
BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.
BARROS, D. L. P. Teoria Semiética do Texto. Sdo Paulo: Atica.
CARDOSO, S. H. B. Discurso e ensino. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
CHARAUDEAU, P. Discurso das midias. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
CITELLIL A. Linguagem e persuasio. Sio Paulo: Atica, 1986.
CORREA, M. L. G. Linguagem & Comunicacao Social. Sdo Paulo: Pardbola, 2002.
ECO, U. Tratado geral de semiodtica. Sdo Paulo: Perspectiva, 1980.
EPSTEIN, I. O signo. Sao Paulo: Atica, 1999.
FARIA, M. A. de. O jornal na sala de aula. Sao Paulo: Atica, 1989.
FREITAS, A. O dialogo em sala de aula. Curitiba: HD Livros, 1999.
IANNONE, L. R. O mundo das histérias em quadrinhos.Sao Paulo: Moderna, 1994.
LANDOWSKI, E. A sociedade refletida.Campinas: Pontes, 1992.
MARCONDES, B.; MENEZES, G.; TOSHIMITSU. Como usar outras linguagens em sala de aula. Sdo
Paulo: Contexto, 2003.
NOTH, W.; SANTAELLA, L. Imagem: cognicdo, semidtica, midia. Sao Paulo: [luminuras, 1999.
ORLANDIL E. P. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 4. ed. Campinas: Pontes, 1996.
PEIRCE, Charles S. Semiética. Sao Paulo: Perspectiva, 1997.
REZENDE, A. L. & REZENDE, N. B. A tevé e a crianca que te vé. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
SANTAELLA, L. O que é semidtica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983.
. Semiotica Aplicada. Sdo Paulo: Thomson, 2002.
VERGUEIRO, W.; RAMA, A; VILELA, T. Como usar as histérias em quadrinhos. Sio Paulo: Contexto,
2004.
VYGOTSKY, L.S. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

17.5 Formacio de Estudos Integradores

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR I

Ementa:

Semindrio presencial para discussio de temas interdisciplinares relevantes na 4rea da educagao.

Objetivos:
- oportunizar momentos de reflexdo sobre temas relacionados a drea educacional, com vistas a integracdo da

proposta pedagdgica do curso.

Bibliografia basica:
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A bibliografia da disciplina serd definida anualmente de acordo com os temas propostos pelo Colegiado do

Curso.

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR II
Ementa:
Semindrio presencial para discussdo de temas interdisciplinares relevantes na drea da educacdo.

Objetivos:
- Oportunizar momentos de reflexdo sobre temas relacionados a drea educacional, com vistas a integracio da
proposta pedagdgica do curso.

Bibliografia basica:
A bibliografia da disciplina serd definida anualmente de acordo com os temas propostos pelo Colegiado do
Curso.

17.6 Estagio Supervisionado em Educacao Infantil

Ementa:

Observacgio e andlise de situacdes de ensino-aprendizagem nas institui¢des de Educacdo Infantil. Articulagdo
entre as disciplinas relacionadas a aspectos tedrico-metodoldgicos do curso. Andlise e reflexdo critica da
pratica educativa desenvolvida na educacdo infantil. Planejamento de proposta de intervengdo por meio de
projetos de ensino. A carreira docente e as condicdes de trabalho. Registro por meio de relatérios reflexivos.

Objetivos:

- conhecer as peculiaridades do trabalho educativo no ambiente da creche e pré-escola;

- reconhecer a indissociabilidade entre teoria e pritica para compreender e encontrar alternativas aos
problemas apresentados pela prética escolar;

- planejar e desenvolver projeto de interveng@o na escola de educagao infantil;

- conhecer a atuacao de 6rgaos de representacdo da categoria — sindicatos;

- realizar registros com anélises das vivéncias realizadas durante os estdgios;

- refletir sobre a prépria prética de ensino.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Presidéncia da Republica. Legislagdo Federal. Lei n°® 6.494, de 07 de dezembro de 1977, que dispde
sobre os estagios de estudantes de estabelecimento de ensino superior e ensino profissionalizante de 2° grau e
Supletivo e da outras providéncias.

. Presidéncia da Republica. Legislacdo Federal. Lei n® 8.859, de 23 de marco de 1994, que modifica
dispositivos da Lei n° 6.494, de 07 de dezembro de 1977, estendendo aos alunos do ensino especial o direito a
participacdo em atividades de estagio.

. Presidéncia da Republica. Legislacdo Federal. Decreto n® 87.497, de 18 de agosto de 1982, que
regulamenta a Lei n° 6.494, de 07 de dezembro de 1977, que dispde sobre os estdgios de estudantes de
estabelecimento de ensino superior e ensino profissionalizante de 2° grau e Supletivo e da outras providéncias.

. Presidéncia da Republica. Legislacdo Federal. Decreto n® 2.080, de 26 de novembro de 1996, que d4
nova redacdo ao art. 8° do Decreto n® 87.497, de 18 de agosto de 1982, que regulamenta a Lei n° 6.494, de 07
de dezembro de 1977, que dispde sobre os estigios de estudantes de estabelecimento de ensino superior e
ensino profissionalizante de 2° grau e Supletivo e d4 outras providéncias.
FONTANA, R. A. C. Mediacao pedagdgica na sala de aula. Campinas: Autores Associados, 2000.
HOFFMANN, J. M. L. Avaliacdo mediadora: uma pritica em construcdo da pré escola & universidade. Porto
Alegre: Educagdo & Realidade, 1993.
KRAMER, S. Com a pré-escola nas maos. Uma alternativa curricular para a educacgdo infantil. 6. ed. Sdo
Paulo: Atica, 1993.

, S. Creches: criancga, faz de conta e cia. Petropolis: Vozes, 1992.
KRAMER, S. (Org.). Infincia e Educacio Infantil. 2. ed. Campinas: Papirus, 2002.
OSTETTO, L.E. (Org.) Encontros e encantamentos na educacao infantil. Campinas: Autores Associados,
2001.
PIMENTA, S.G. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica? Sdo Paulo: Cortez, 2002.
ROSSETTI-FERREIRA, M. C. (Org.) Os fazeres na educacao infantil. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.



17.7 Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Ementa:

Observacido e andlise de situagdes de ensino - aprendizagem nos diversos ambientes educativos. Projetos de
intervengdo. Articulagdo entre as disciplinas relacionadas a aspectos tedrico-metodolégicos do curso. O
fracasso escolar e suas causas. Educacdo de jovens e adultos e outras modalidades do processo educativo.
Planejamento, execu¢do, acompanhamento e avaliagdo de experiéncias educativas escolares e nao escolares.
Registro por meio de relatérios reflexivos.

Objetivos:

- observar, participar e analisar situagcdes de ensino/aprendizagem nos diversos ambientes educativos;

- planejar e desenvolver projeto de intervencao;

- reconhecer a indissociabilidade entre teoria e pritica para compreender e encontrar alternativas aos
problemas apresentados pela pratica escolar;

- conhecer as causas do fracasso escolar;

- realizar registros com anélises das vivéncias realizadas durante os estdgios;

- refletir sobre a prépria préatica de ensino.

Bibliografia Basica:

CUNHA, M. L. O bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus, 2000.

DIMENSTEIN, G. ; ALVES, R. Fomos maus alunos.Campinas: Papirus, 2003.

FONTANA, R. A. C. Mediacao pedagdgica na sala de aula. Campinas: Autores Associados, 2000.
HOFFMANN, J. M. L. Avaliacao mediadora: uma pratica em construcdo da pré escola & universidade. Porto
Alegre: Educagdo & Realidade, 1993.

MORAIS, Regis de (Org.). Sala de aula: Que espago ¢é esse? Campinas: Papirus, 1986.

PATTO, M. H. S. A producio do fracasso escolar, historias de submissido e rebeldia. Sao Paulo: T. A.
Queiroz, 1996.

PIMENTA, S. G. O estagio na formacio de professores: unidade teoria e pratica? Sdo Paulo: Cortez, 2002.
PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E. (Org.) Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Séo
Paulo: Cortez, 2002.
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