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1. DO CURSO

1.1 Proponente

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

1.2 Instituicoes parceiras

Unidade Universitdria de Campo Grande e os Cursos de Letras, Licenciatura
habilitagdo  Portugués/Inglés e suas literaturas; Letras, Licenciatura habilitacido
Portugués/Espanhol e suas literaturas; Curso Letras, Bacharelado e Nucleo de Estudos em
Anadlise do Discurso (NEAD). Parceria com a Divisao de Educagdo e Diversidade da

Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande (DED/SEMED).

1.3 Identificacdo do Curso

Curso de Pos-Graduacao lato sensu em Linguagem, Questoes: Etnicorraciais e de Género.

1.4 Area de concentragiio

Grande area: Linguistica, Letras e Artes.

2. CARACTERIZACAO DO CURSO

2.1 Justificativa

Os principios norteadores que constituem a proposta se organizam a partir dos eixos
que apontam algumas diretrizes e concepgdes tedricas que no seu conjunto formam um
quadro de justificativa do Curso, voltados para o diagnostico das praticas de preconceito e
violéncia relacionados as questdes etnicorracias e de género; a desconstru¢do dos valores
preconceituosos e praticas violentas por meio de uma reflexdo sobre questdes metodologicas
enquanto temas transversais.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar ainda que a busca pela pratica de ensino de temas
transversais depende da compreensdo das condi¢des sociais e politica tanto de sala de aula,
relagdo professor-aluno, quanto da conjuntura, qualificagdo dos profissionais da educagao,

que a constitui em seus aspectos locais € universais.



A partir dessas considera¢des, pode-se observar que ja se foi a época em que a
capacitacdo de professores era apenas de conteudo de disciplinas, o que ndo quer representar
que ela ainda ndo acontega ou ainda que seja necessaria. Com a virada dos anos setenta para
os anos oitenta, hd uma outra “discursividade” (ORLANDI, 2002) que se inscreve, a da
formagao para a cidadania o que implica que a escola deve contemplar em seu curriculo temas
sociais pensando ndo apenas no saber histérico acumulado em cada disciplina, mas no saber
que possa contribuir para um tipo de formacao “politizadora” do aluno, que ele se apropria de
temas que deveriam ser discutidos no ambito familiar, com sexualidade, tipos de
comportamentos sociais e valores sociais marcados por preconceitos e estigmas; e também
temas mais amplos com ecologia, educagdo para o transitos, consumo de drogas licitas e
ilicitas. Em seu conjunto, os temas deveriam se discutidos de forma transversal nas
disciplinas. Foi e ¢ um momento de at¢ mesmo, mais do que capacitagdo do professor, um
momento de politizagdo. Vale ressaltar que estas propostas encontram ainda algum tipo
resisténcia por alguns professores, mas que ao longo de tempo tem sido superada aos poucos.

Foi um momento importante de capacitacdo do professor, € também uma instancia de
politizacao.

A proposta dos temas transversais tem sido uma constru¢do lenta e historica que
provoca polémicas tanto na escola quanto na sociedade, por exemplo, quando o Governo
Federal fez propaganda para o uso de preservativo visando prevenir doengas sexualmente
transmissiveis e gravidez indesejada, principalmente na adolescéncia.

A partir dos anos oitenta com a redemocratizagdo do pais, os movimentos populares
e partidos politicos de esquerda foram colocando em pauta desde a revolucdo socialista via
educacdo, temas transversais, o que logo foi desmistificado, temadticas contra machismo,
feminismo, direito a opcao sexual, reconhecimento da existéncia do preconceito em relacao a
uma parte dos povos que constituiram o pais, mais de um lugar marcado pela escravidado, hoje
pela marginalizacao dos espacos socialmente valorativo, o negro; e a questao indigena, um
lugar de silenciado, como se ndo existisse. Vale ressaltar que estas demandas nos “iniciou”
neste momento histdrico do pais, o da redemocratizagdo, mas que neste momento encontrou
espaco para sua ritualizagdo quando os sistemas de controle e opressdo foram sendo
questionados politicamente, ou seja, as demandas ja existiam, havias lutas que eram

reprimidas.



A redemocratizacdo possibilitou muitos segmentos sociais (agricultores, negros,
indigenas, LGBT, mulheres etc.), colocarem em questdo suas demandas e particularidades
como direito e mais do que isto, reconhecimento social que lhe escape os estigmas.
Gradativamente, os grupos vém se organizado e gerando debates sociais e publicos que
envolvem todas as esferas sociais, com o Executivo, Legislativo, Judicidrio, Educagao,
Academia, Movimentos Populares, Partidos Politicos etc.

Os temas transversais tém sido um momento de debate que procura discutir
amplamente para a compreensdo social das demandas que garantam na forma da lei os
direitos, no entanto, ndo basta ter a lei, para garantir os direito e o reconhecimento. Neste
momento a escola se torna um espaco privilegiado para se ensinar nao apenas a lei € o que
dela decorre — a pratica - por si s6, mas para formar alunos que possam construir ou
reconstruir uma “outra” ou ‘“nova” perspectivas das questdes sociais desconstruindo
preconceitos, “praticas discursivas” e “praticas nao discursivas” (ORLANDI, 2002) para uma
sociedade pautada no direto ao reconhecimento, a igualdade e ao diferente. Neste sentido
possibilitar um tipo de consciéncia social para praticar o mesmo tratamento social e politico
independe do tipo de identificacdo de género ou etnia.

E neste contexto, de uma “nova pauta”, que se compreende que as praticas sociais
sdo ensinadas, pois constata-se que a escola ndo esta imune a todo tipo de preconceitos sociais
e estigmas, uma vez que nela também se reproduz todas as deformagdes das minorias e
praticas sociais. Ha de se reconhecer também que muitas demandas de grupos € recente na
agenda nacional, isto quer dizer elas ndo fizeram parte da formagao do professor, somente ha
pouco tempo, na forma da lei que muitas deles se inscrevem na formagdo universitaria o que
também nao garante a compreensao e superagdo dos preconceitos para que se possa ensinar
enquanto processo de constru¢do e ndo como transmissdo. Ha leis especificas que impde que a
propria lei seja ensinada tanto na escola quanto no curso superior.

Neste sentido de forma especifica, as temadticas transversais que recortamos diz
respeito a questdes de linguagem, etnicorracial e género. Convém ressaltar que as tematicas
etnicorracias e de género sdo constitutivas da linguagem, pois as praticas sociais sdo
constritivas da/na linguagem, seja como pratica de linguagem, seja como “intermediadora”
(ORLANDI, 1999) entre o0 homem e¢ o mundo. O que possibilita 0 homem/sujeito estar no
mundo e o lé-lo para nele viver ¢ a linguagem, enquanto faculdade de

compreensao/interpretacao dos fatos do mundo.



Quanto a linguagem registra-se que para compreender o funcionamento em suas
especificidades das questdes do negro e do indio como também a de género, seja de
orientacdo sexual, a identidade, violéncia contra as mulheres; e ainda como estes segmentos
sdo retratados na midia de forma diversa; h4d de considerar a compreensdao de somos seres
simbdlicos, por isto que as praticas discursivas e ndo discursivas sdo ensinadas, apreendidas,
construidas e desconstruidas enquanto processo historico de formagdo do que chamamos de
“consciéncia” para uma sociedade de direito a diversidade de existéncia do diferente que
marca posicdo de igualdade. Nisto coloca todos os “sujeitos” (ORLANDI, 2007) em um
mesmo nivel de “sentido” (PECHEUX, 1997) e representagio social.

A compreensdo do funcionamento da linguagem possibilita conhecer um dos
aspectos que mais marca os sujeitos, seu modo pensar, suas praticas de linguagem sociais e
suas construgdes historicas, como elas se constituem e o que subjaz a esta construcdo. E a
partir desta compreensao do simbolismo da linguagem que se chega a simbolismo das praticas
sociais.

Em relacdo as questdes etnicorraciais, a partir a redemocratizacdo do pais se
reconheceu, como fruto de luta dos movimentos populares, o quanto o Brasil ¢ um pais
marcado pelo eurocentrismo de onde decorrem todas as praticas histdricas de escravizacdo e
posteriormente a marginalizacdo do negro, como uma subcidadania tanto que a inclusao da
Historica do Negro no pais foi feito na forma da lei que também encontra resisténcia na
propria escola, de um lado, e a falta de uma formacao especifica, de outro lado.

Do debate popular até a escola foi uma longa caminhada, no momento atual ¢
possibilitar a escola a apropriagdo nao da historia do negro “contata”, mais uma outra leitura
do que ja foi dito e ainda “abrir” o bat da historia do negro que ficou silenciada. Escrever em
uma relagdo simétrica entre o fato discursivo e o fato fora dela para que possa discutir de fato
o papel do negro escravizado no Brasil e o seu efeito até a atualidade.

Nao se trata apenas de “contar” por “contar” uma outra historia do negro que o
discurso “ideologico” (ORLANDI, 2012) eurocéntrico escreveu e que demanda “efeitos de
sentidos” (Idem), mas que o ensino da Historia do Negro possibilita conhecer uma outra
historia do Brasil, e que esta Historia inscrita venha colocar os fatos no devido lugar da
estante da historia e da cultura naquilo que possui tragico, escravidao e tudo que dela decorre,
preconceito, estigma; o sentido de belo, as lutas, os sonhos, o saber dos povos negros, suas

lendas, glorias, cantigas, religido, desejos, sua corporeidade etc.



Se a versdo eurocéntrica foi uma construcdo, trata-se de uma capacitagdo para a
desconstrugdo, de ressignificacdo do negro em uma positividade de sentidos, pois, ser
diferente em seus diversos aspectos marca uma posi¢do de identidade, pois, o que se tem hoje
em relacdo ao negro ¢ deformidade tanto de sua historia no Brasil quanto de sua corporeidade,
por exemplo, vamos nos valer dos discursos do senso comum: “negro tem cabelo ruim”, “a
negra ¢ fogosa”, “preto de alma branca”, “preto ¢ igual a macaco”, “¢ preto mas ¢ gente boa”
etc.

O ensino da Historia do Negro ao se adentrar na escola tem a possibilidade de
desconstruir sentido de indiferenca, sentidos de deformidade, sentidos de estigmas, sentidos
de preconceitos e que isto ao longo da histéria que esta construindo e da que esta por vir,
espera-se de fato, que a escola seja formadora de humanidade, uma escola que reconheca a
histéria da unidade na diversidade enquanto identificacdo e que isto reverbere na vida
democratica do pais enquanto projeto de Nagao.

A questdo de género ¢ outra demanda social e politica que ganhou espago
gradativamente com a redemocratizacdo do pais foi a de género na luta por direitos das
mulheres de um lado e por direito dos LGTBs — Lésbias, Gays, Travestis, Bissexuais e
Simpatizantes, quanto a sua sexualidade como diferente, enquanto questdo de identidade, e
nao como desigual dos LGBTs que os deforma em seus sentidos e praticas discursivas.

A violéncia que mulheres e LGBTs, enquanto minoria sdo historicas, sofrem nao
possui nada de si que lhe seja propria com algo natural, ela é ensinada e aprendida com
qualquer outra pratica social, no entanto, quando os valores sociais dao estabilidades de
sentidos a violéncia contra minorias, esta estabilidade se ressignifica com sentidos de verdade
e como sentidos de verdade hd uma constru¢cdo que torna a violéncia invisivel, pois, ndo ¢
apenas a pratica discursiva e ndo discursiva que estd em questdo, na verdade ela se apresenta
apena na superficie. O que estd em questdo para que a violéncia possa se estabilizar é o
processo de formacao do outro, uma sub-humanidade em que os humanos fazem concessdes
de existéncia e convivéncia, no entanto, ¢ uma construcdo historica, como referida
anteriormente na questao do negro.

A questdo de género vem questionar a sociedade na sua intimidade quando os
movimentos feministas e das mulheres vem reivindicar direitos iguais seja no ambito familiar,
seja nos espacos publicos como se fosse um “acontecimento” (PECHEUX, 2001). Mais do

que reivindicar direito iguais, antes do mais nada ¢ uma dentncia de como a sociedade ¢



violenta quanto se trata das mulheres ¢ dos LGBTs. Vem denunciar o quanto estas posi¢des
encontram amparo ndo apenas nas discursividades de algumas posi¢des religiosas, quanto no
discurso conservador.

Um Estado que se professa laico em sua Carta Magna, ndo pode ser indiferente a
questdo de género, quando os movimentos populares, por suas lutas, conseguem um
reconhecimento na forma da lei, reconhecimento que ¢ fruto de um amplo debate social e
como fruto de luta se inscreve com direito reconhecido pelo Estado em todas as suas
garantias. No entanto, o discurso do Estado ndo fala por si s6 para poder circular. Precisa ser
ensinado, lido, interpretado, precisa vencer e convencer para poder reverberar seus sentidos
seja de igualdade na “ordem do cotidiano” (RODRIGUES, 2011), seja de garantir direitos
iguais na ordem do Estado.

Na perspectiva que as diversas violéncias sdo ensinadas e este ensinamento tem
como referéncia valores e praticas historicas, entre elas, algumas praticas religiosas. A medida
que o Estado garante o direito, ele precisa ser assegurado nas praticas do cotidiano das
relacdes publicas e diversas ordens, no entanto, somente a lei ndo possibilita a visibilidade da
violéncia e seus sentidos e nem tdo pouco o direito. Quando se trata de questdes de género ha
duas instancias a ser compreendida, a referéncia simbolica e a pratica deste simbolismo, pois
a violéncia ¢ apenas pratica, antes ela passa pela instancia da simbolizagao.

A discussdo que agora se adentrou na escola encontra resisténcia, pois ndo basta o
Estado reconhecer, esse reconhecimento se d4 na forma de discussdo em primeira instancia
com os professores, uma outra luta, para depois fazer parte do conteudo programatico
enquanto temas transversais. A escola hoje nao tem como nao discutir e se apropriar de tais
temas se quer se constituir em uma escola humanistica no sentido amplo do termo, pois, ndo
se trata de uma op¢ao, mas de como compreender os fatos sociais relacionados a sexualidade,
a mulher e ao género enquanto direito universal de ser respeitado em sua individuagdo o que
implica ndo ser violentado quer simbolicamente quer pragmaticamente.

Neste sentido, a proposta do curso de “Linguagem, Questdes: Etnicorraciais e de
Género”, destinados aos professores do ensino fundamental e médio no exercicio da
profissdo, vem contribuir para a formagdo do professor visando torna-lo ndo apenas um
conhecedor tanto da lei quanto de alguns temas transversais, mas um especialista no sentido
amplo do termo um pesquisador que possa elaborar projetos relacionados as diversas

disciplinas como proposta reflexiva que vise a colocar na ordem das discussdes escolares com



pratica cotidiana a desconstruir preconceitos e valores que no limiar das discussdes reverbere
para as praticas fora dos muros escolares e assim contribuir para combater as diversas
violéncias de género em uma perspectiva de direito a ter direito e reconhecimento social e

politico.

3. Historico da UEMS e da Unidade Universitaria

3.1 Historico da UEMS

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), com sede na cidade de
Dourados, foi criada pela Constitui¢ao Estadual de 1979 e ratificada em 1989, conforme o
disposto em seu artigo 48, Ato das Disposi¢des Constitucionais Gerais e Transitérias. E uma
Institui¢do de natureza fundacional ptblica, mantida pelo Governo do Estado de Mato Grosso
do Sul, com autonomia didatico-cientifica, administrativa, financeira, disciplinar e
patrimonial, nos termos das legislagdes em vigor, e rege-se por seu Estatuto, oficializado por
meio do Decreto Estadual n® 9.337, de 14 de janeiro de 1999.

Quanto aos atos Regulatorios da UEMS, registra-se que embora criada em 1979, a
implantacdo da UEMS somente ocorreu apds a publicagdo da Lei Estadual n° 1.461, de 20 de
dezembro de 1993, ¢ do Parecer do Conselho Estadual de Educacdao de Mato Grosso do Sul
CEE/MS n° 08, de 09 de fevereiro de 1994.

Na sequéncia, por meio do Parecer CEE/MS n° 215 e da Deliberagio CEE/MS n°
4.787, ambos de 20 de agosto de 1997, foi-lhe concedido credenciamento por cinco anos,
prorrogado até 2003, pela Deliberagio CEE/MS n° 6.602, de 20 de junho de 2002. O
recredenciamento foi concedido por meio da Deliberagdo CEE/MS n° 7447, de 29 de janeiro
de 2004, pelo prazo de cinco anos, a partir de 2004, prazo este prorrogado pela Deliberagdo
CEE/MS n° 8955, de 16 de dezembro de 2008, por trés anos, de 1° de janeiro de 2009 a 31 de
dezembro de 2011. Mais recentemente, no ano de 2012, a UEMS obteve novo
recredenciamento por intermédio da Deliberagdo CEE/MS n° 9943, de 19 de dezembro de
2012, pelo prazo de seis anos, de 1° de janeiro de 2013 a 31 de dezembro de 2018.

Além da sede em Dourados, a UEMS tem Unidades Universitarias em outros 14
municipios, anteriormente chamadas de Unidades de Ensino e hoje denominadas Unidades
Universitarias, pois além do ensino, passaram a desenvolver atividades relacionadas a

pesquisa e a extensdo, imprescindiveis para o fazer universitario.
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Distribuidas pelo interior do estado, Campo Grande recebeu uma Unidade apenas em
2001, a Unidade Universitaria de Campo Grande, por meio da Resolugado COUNIUEMS n°
184, de 10 de outubro de 2001. O intuito da universidade em interiorizar suas Unidades foi o
de democratizar o acesso a educagdo superior publica, aproximando esta das demandas, ou
seja, atendendo as necessidades regionais, especialmente na formagao de professores, com a
finalidade de equilibrar a oferta da educacdo superior no Estado em oportunidades e
qualidade.

Ainda ¢ importante ressaltar que a UEMS no cumprimento de sua missdo de
democratizar o conhecimento pelo interior do Estado, ela possui Polos em Agua Clara,
Bataguassu, Bela Vista, Camapua, Miranda ¢ em S3o Gabriel, com cursos de Educacao &
Distancia (EaD). Ja as Unidades Universitarias estdo presentes nos seguintes municipios:
Amambai, Aquidauana, Campo Grande, Cassilandia, Coxim, Dourados (SEDE), Gloria de
Dourados, Ivinhema, Jardim, Maracaju, Mundo Novo, Navirai, Nova Andradina, Ponta Pora
e Paranaiba. Tantos os Polos quanto as Unidades vem possibilitando o desenvolvimento
regional nos aspectos culturais, e intelectuais e economico condi¢do que tem dado a UEMS
uma certa notoriedade pelas suas agdes e atendimento de demandas sociais junto a sociedade
de forma geral como também atendendo a necessidade de elaboragdo de politicas publicas
junto a 6rgaos publicos.

A UEMS passou por uma reestruturagdo por meio da Resolugdo conjunta
COUNI/CEPE-UEMS N°025 de 08 de julho de 2009, criando a partir de 2010, mais 10
Cursos de Graduagao e definindo as Unidades Universitarias por area de conhecimento. O
Curso de Letras, inicialmente localizado na Unidade Universitaria de Nova Andradina, foi
transferido para a Unidade Universitaria de Campo Grande, com foco no ensino das Ciéncias
Humanas.

Ap6s a criagdo dos cursos de pos-graduacao, tivemos em 2006 o inicio do primeiro
Curso de Po6s Graduagdo lato sensu Ciéncias da Linguagem em Nova Andradina, que veio
para reforgar a qualidade do ensino e para integrar os saberes e praticas com a Graduagao.
Com o desenvolvimento das pesquisas do corpo docente de Letras da UEMS, também foi
possivel pensar num Mestrado Académico na area. Assim, o grupo de Letras do Curso de
Nova Andradina elaborou um projeto de Pos-Graduagdo stricto sensu na area de Letras, que
foi implantado por meio da Resolucdo CEPE-Uems N° 1.096, de 09 de maio de 2011, na

Unidade de Campo Grande, o que certamente, garantiu o fortalecimento da 4rea de Letras
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(Graduagdo, Pos-Graduagao ¢ Mestrado), bem como o atendimento da demanda das areas
correlatas, sejam elas da UEMS ou de outras instituigdes.

Nesse sentido, tanto os projetos, como o Curso de Letras licenciatura, Bacharelado
quanto o Mestrado Académico e Profissional em Letras necessitam estar em sintonia com 0s
projetos institucionais, principalmente a partir do que foi definido no PDI 2014 — 2018.
Assim, vemos que ha urgéncia no fortalecimento das Unidades Universitarias e Cursos, com o
intuito de verticalizar o ensino. A proposta do PDI ¢ estabelecer uma politica institucional
que, além de reafirmar os compromissos iniciais da Universidade com a sociedade sul-mato-
grossense, permitird seu fortalecimento a partir de um novo panorama de possibilidades de
crescimento da Institui¢do em suas func¢des de ensino, pesquisa e extensao. Ainda neste PDI
h4 um apontamento para a reestruturagdo até 2018 dos cursos e das Unidades Universitérias,
para que estas alcancem o novo perfil proposto pela UEMS, o que leva a refletir sobre a

harmonia cientifica que existe entre os cursos da Unidade.

3.2 Historico do Curso Lato Sensu

A transferéncia do curso de Licenciatura em Letras Port/Inglés da Unidade de Nova
Andradina para Campo Grande em 2009 veio com um curso de Especializacdo lato sensu
Ciéncia da Linguagem, com duragio de um ano, foi desenvolvida em 2009 e 2010. E
importante ressaltar que na transferéncia do curso Letras de graduacdo, ele se desdobrou em
trés cursos: Letras - Licenciatura habilitacdo Portugués/Inglés e suas literaturas; Letras,
Licenciatura habilitacdo Portugués/Espanhol e suas literaturas; Curso Letras, Bacharelado

No ano seguinte, 2010, foi aprovado pela CAPES o Programa stricto sensu Mestrado
em Letras, em 2011 foi criado o Mestrado Profissional (em Rede com outras instituigdes
publicas do pais), que reverberou suas concep¢des em um conjunto de reflexdes na
reformulacdo do curso de graduacdo desdobrado em trés e a elaboracdo do projeto de
Especializacao em Ciéncia da Linguagem que serviram de base para a proposta de Mestrado
em Letras. Esta articulagcdo entre graduagdo, lato sensu e stricto sensu criou um espaco de
reflexdo produtivo principalmente sobre as especializa¢des e seu formato.

Uma das consideragdes ¢ que as especializagdes lato sensu, muito embora com
propostas significativas e com professores com mérito académico, em alguns casos, os
egressos do curso ndo desenvolviam projetos em Linguistica para aplicabilidade na Educacao

Bésica. Esta questdo merece um aprofundamento reflexivo sobre o objetivo central que ¢
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formar um especialista que possa elaborar e desenvolver projetos de pesquisa em Linguistica
e em Ciéncia da Literatura e para tal pratica adquira um conjunto de disciplinas de cada area e
um norte como pesquisador.

Desde 2011 ndo foi proposto nenhum curso de lato sensu em Letras no formato
praticado ainda hoje. Neste periodo, em diversos momentos 0 NEAD — Nucleo de Analise do
Discurso criou espagos de reflexdo e anélise sobre as especializacdes, pois se um lado elas nao
cumprem o objetivo bésico, do outro lado, a Institui¢do e os Cursos de Letras da Unidade de
Campo Grande ndo podem deixar atender a uma demanda social, pois, mesmo com aquele
aspecto insatisfatorio, ha uma procura tanto pelo professor quanto pelo Estado e Municipio.

Dessa forma, foi proposta uma alternativa metodologica viavel para oferecer os
cursos de Especializagcdo, como uma proposta do NEAD, a partir da elaboracdo de um método
de trabalho que levasse em conta a necessidade do curso e o didlogo com as secretarias de
educacdo e o6rgdos governamentais para garantir a formagao de um profissional no ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura para a Educacao Basica.

Sendo assim, a proposta deste curso foi elaborada metodologicamente em parceria
com a DED/SEMED com o propdsito de formar um pesquisador /ato sensu. Dessa forma, as
disciplinas, ementas e objetivos estdo articuladas entre si de modo a possibilitar ao aluno a
percepgao e reflexdo do conjunto de conhecimento que a Linguagem nos possibilita.

A partir destas questdes metodologicas foi elaborada as Especializacdes lato sensu
em Linguistica, a Ciéncia da Lingua (professores e Lingua Portuguesa para o Estado, em
parceria com a SED), Especializa¢do /ato sensu em Linguagem: Questdes Etnicorraciais e de

Género e Lingua e Cultura Terena (em parceria com a DED/SEMED).

4. OBJETIVOS

4.1 Geral

A proposta do curso visa oferecer capacitagdo aos professores do ensino fundamental
e médio da Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande (SEMED/DED) — em nivel
de Pos-Graduacdo, Especializagdo lato sensu, numa perspectiva técnico-cientifica a respeito
dos temas transversais sobre questoes etnicorraciais e de género.

Nisso ha dois eixos principais que orienta a formagdo: o primeiro diz respeito a

capacitacdo técnico-cientifico do funcionamento da linguagem e da lingua e o segundo
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proporcionar uma formacdo politica pedagdgica necessaria ao planejamento didatico-

pedagogico dos temas transversais relacionados a linguagem, etnicorraciais e de género.

4.2 Especificos

J& os objetivos especificos visam:
> capacitar professores do ensino fundamental e médio cientificamente na
compreensdo do funcionamento da linguagem e da lingua;
> capacitar o professor na compreensdo da lei e seus desdobramentos para o
ensino das questdes etnicorraciais ¢ de género;
> capacitar o professor nos fundamentos a respeito de questdes etnicorraciais e
de género;
> capacitar o professor a elaborar e desenvolver projetos cientificos no ambito
escolar;
> promover espacos de reflexdo sobre as experiéncias de sala de aula em relagao

as questdes etnicorraciais e de género.

5. PERFIL DO EGRESSO
O curso pretende formar um especialista que compreenda as especificidades do
profissional de ensino de Lingua Portuguesa de modo a:
» conhecer os aspectos técnico-cientificos da linguagem e da lingua em seus
aspectos politicos, sociais, estéticos e culturais;
» elaborar diagnoéstico técnico-cientifico da pratica sobre o preconceito etnicorracial e de
género;

» claborar e desenvolver projetos de pesquisa a partir das praticas didatico-pedagogicas;

6. PRINCiPIOS NORTEADORES

Os principios que norteiam o Curso inspiram-se na busca pela compreensdo da
natureza do processo educativo, portanto, referem-se aos seus aspectos éticos, politicos e
sociais, visando a transformag¢do do papel da educagdo e da escola considerando os
movimentos, os tempos historicos da sociedade brasileira em um contexto mundial
dinamizado por uma profusdo de conhecimentos cientifico-tecnologicos que possibilitam aos

homens a realizagdo das suas possibilidades e melhores condi¢cdes de vida, mas também por
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relagdes econdmicas e politicas complexas que geram “contraditoriamente”, realidades sociais
discrepantes, relagdes conflitantes e discriminatdrias entre os povos € entre os homens.

Em decorréncia e para além da denuncia da educagdo, da escola e da qualidade
questionavel do seu papel e ensino, ha o entendimento de que ¢ possivel e necessario
buscarem-se caminhos para instrumentalizar as pessoas para uma atua¢ao no contexto social,
tao dindmico quanto complexo, que exige delas competéncias e conhecimentos diversificados
ndo sO para o mercado de trabalho, mas, sobretudo para o crescimento como “sujeitos” e
participes da constru¢do de uma convivéncia social responsavel e ética que seja capaz de
romper inclusive com os modelos da ética do sistema capitalista.

Nesta perspectiva, ha de se construir um novo modelo de ética com outros parametros
que questione de forma consistente e decisiva o atual modelo de ética, de sociedade e por

consequéncia de sujeitos historicos.

7. LINHAS DE PESQUISA

As linhas de pesquisa que constituem a proposta do Curso estdo relacionadas aos
Grupos de Pesquisa:

> Nucleo de Anélise do Discurso (NEAD)
Nucleo de Estudos Bakhtinianos (NEBA)
Nucleo de Estudos Foucaultianos (NEF)
Grupo de Pesquisa e Estudos Sociolinguisticos e Dialetologicos (GPESD)
Nucleo de Estudos Semanticos (NES)

YV V VYV V

Nesse sentido pode-se abstrair enquanto orientagdo para os professores de Lingua
Portuguesa, as seguintes linhas de pesquisa:

1) Linguagem e questdes etnicorraciais: reflexdo sobre a constituicdo da
historicidade do negro no Brasil e o que decorre sua representacao;

2) Linguagem e questdes sobre sexualidade: reflexdo sobre a constituicdo da
historica da sexualidade ocidental e suas representacdes historicas e as demandas dos
movimentos populares;

3) Linguagem e questdes de género: reflexdo sobre a dimensdo humana em

relacdo a orientagdo sexual ocidental e seus desdobramentos politicos e sociais.
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8. ESPECIFICIDADES DO CURSO

8.1 Publico Alvo

Profissionais da Educacdo Basica, no exercicio da funcdo de magistério pertencentes
a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) de Campo Grande, de Ensino Fundamental e
Médio, que sejam egressos de cursos de licenciatura em Letras, Lingua Portuguesa e

Literaturas.

8.2 Certificacao

Pos-Graduagao, Especialista /ato sensu em Linguagem, Questdes: Etnicorraciais e de Género.

8.3 Numero de Vagas

Para atender a oferta serdo abertas 200 (duzentas) vagas, divididas em 02 (duas) turmas
de no minimo 60 (sessenta) e no maximo de 100 (cem) alunos matriculados.
Em hipdtese de ndo complementar o nimero minimo para duas turmas, podera ser formado

uma unica turma.

8.4 Aluno Especial

Considerando as especificidades do Curso ndo sera aceito aluno em carater especial.

8.5 Carga Horaria

A carga horaria total do curso ¢ de 465 (quatrocentos e sessenta e cinco) horas, nao
computadas o tempo de estudo individual ou em grupo, sem assisténcia docente, e o
reservado, obrigatoriamente, para elaboragao individual do Trabalho de Conclusdo do Curso
(TCC).

A carga horaria de cada disciplina serd constituida por unidade de crédito, sendo que

cada unidade correspondera a 15 (quinze) horas de atividades.

8.6 Periodo de Funcionamento
O curso, de carater temporario, terd a duragdo minima de 12 meses € a maxima de 18
meses, conforme normas vigentes da UEMS. A data de matricula dos ingressantes sera

tomada como referéncia para contagem dos prazos.
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9. PROCESSO SELETIVO E MATRICULA
9.1 Inscri¢ao e Selecao

A selecdao dos candidatos serd coordenada e desenvolvida por Comissdo constituida
para esse fim, composta por docentes da UEMS e professores convidados, e realizar-se-a por
meio dos critérios estabelecidos pelo colegiado do curso, respeitadas as normas vigentes.

Na Home Page da UEMS, serdo disponibilizados o edital e os formularios necessarios,

com as devidas orientagdes para ingresso no Curso.

9.2 Matricula
A matricula do candidato aprovado no processo seletivo devera ser realizada junto a
Secretaria Académica do Curso, conforme normas em vigor na UEMS e demais orientagdes

contidas em editais especificos.

10. COORDENACAO, CORPO DOCENTE E COLEGIADO DO CURSO

10.1 Coordenacao de Curso
O Coordenador do Curso sera um professor do quadro efetivo da UEMS, ministrante
de disciplina no curso, eleito por seus pares para um mandato vigente pelo periodo de oferta e

conclusdo do curso.

10.2 Corpo Docente

O grupo de professores do Curso serd formado por doutores e mestres que atuam na
area da Educacdo nos quadros da UEMS, bem como de convidados oriundos de organizagdes
publicas e/ou privadas, especialmente, da Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande, sendo priorizados, nesse caso, aqueles profissionais com trajetoria na Educagao

Basica.

10.3 Do Colegiado de Curso
A constituicdo de um Colegiado de Curso visa, para além das exigéncias regimentais,

garantir a participacao de todos os envolvidos no processo de execucao do Projeto Pedagogico
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para o alcance dos objetivos na formagdo dos alunos. Nesse sentido e, considerando as
especificidades do Curso, o mesmo serd composto da seguinte forma:
. Coordenador do Curso (presidente)
. 50% de docentes do Curso com titulo de mestres e doutores preferencialmente,
um de cada linha de pesquisa do Curso.
o 1 representante dos alunos (com um suplente)
As reunides do Colegiado poderdo ser realizadas utilizando-se de ferramentas de

midia, de modo on-line.

11. SUPORTE ACADEMICO
O Curso terd uma secretaria académica com estrutura e funcionamento, segundo as

normas internas vigentes.

12. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Pretende-se que o curso possibilite ao aluno uma postura investigativa, indagadora,
diante das situagdes praticas da vida, por meio de uma abordagem mais sistematica do
conhecimento; acesso aos instrumentos necessarios para que possam adentrar & pratica da
pesquisa. Isso impde ao professor que ele oriente as atividades formativas no rigor ¢ na
disciplina que a pesquisa exige; que o oriente, igualmente, no levantamento de fontes, coleta

de dados; que o incentive a desenvolver as leituras necessarias.

Acredita-se que a primeira condi¢do do professor-pesquisador ¢ dominar, além dos
conhecimentos da sua area, as epistemologias que deverdo fundamentar o seu fazer
pedagodgico. A atuacdo do professor-pesquisador, por meio da educagdo cientifica, sera
dinamica porque o aluno, sob sua dire¢do, estarda sempre se apropriando de um conjunto de
dados, informagdes que, por meio de um método, de procedimentos e de recursos adequados
podera se transformar em conhecimentos e competéncias. O aluno, entdo, incentivado a novas
leituras, indagagdes, avaliagdes e conclusdes, deixard de ser portador de um conjunto de
informacdes fragmentadas, descoladas do seu universo de producdo, e o conhecimento
passara a ser produto de leitura e pesquisa, bem como de reelaboracao.

Essa concepcdo exige um desenho curricular que pressupde diferentes estratégias de
ensino e de aprendizagem no desenvolvimento das Disciplinas, dentre elas, aulas expositivas,

leituras teorico-criticas, discussdes e debates, semindrios presenciais e/ou com o apoio de
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tecnologias e de outros suportes de metodologias de Educagdo a Distancia, Seminarios dos
Grupos de Pesquisa, entre outras.

As Atividades de Estudos Orientados serdo realizadas com o apoio de metodologias de
ensino a distancia, de acordo com a Portaria n°. 4.059/04 do Ministério da Educagdo para o
oferecimento de até 20% da carga horaria do Curso.

A metodologia a ser aplicada no curso diz respeito a aulas presenciais com 80%
(oitenta por cento), nas quais serdo utilizados recursos audiovisuais, aulas expositivas com
discussdes e trabalho de campo como componente disciplinar, desenvolvimento de seminarios
e no final do curso um evento para apresentagao dos trabalhos desenvolvidos.

O uso dos ambientes virtuais para divulgacdo e troca de informacdes, bem como a
forma e as normas para o desenvolvimento das aulas virtuais e dos foruns de discussdes serdo
devidamente normatizadas e planejadas pelo Colegiado de Curso e divulgados junto aos
alunos, no primeiro momento do Curso. Esses momentos possibilitardo experiéncia ampliada
de participagdo, discussoes e reflexdes interdisciplinares sobre as tematicas educacionais.

O curso terd 80% (oitenta por cento) de aulas presenciais, nas quais serdo utilizados
recursos audiovisuais, aulas expositivas com discussdes e trabalho de campo como
componente disciplinar, desenvolvimento de seminarios e no final do curso um evento para
apresentacao dos trabalhos desenvolvidos.

Da carga horaria total do curso 20% (Vinte por cento) serd desenvolvido na
modalidade a distancia, em todas as disciplinas, por meio da plataforma Moodle conforme
prevé a legislagdo em vigor (Deliberagdo CPPG/CEPE-UEMS N° 158, de 9/12/2015) e/ou
trabalho de campo. O percentual a distdncia serd desenvolvido por meio do envio de textos

para leitura orientada.

13. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) ¢ de natureza monografica — constituindo-se
como artigo cientifico — sendo resultado de uma investigacdo cientifica desenvolvida
individualmente pelo pos-graduando a partir da reflexdo sobre as tematicas que as linhas de
pesquisa comportam em relagdo a pratica de ensino, através de orientacdo de um dos
professores do curso, o qual, necessariamente, deverd explicitar dominio do tema e tratamento

cientifico adequado.
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A tematica do trabalho devera estar relacionada as questdes teoricas, metodologicas e
didatico-pedagogicas fundamentais desencadeadas no interior do Curso.

Os trabalhos de final do curso serdo orientados por um professor credenciado no

curso que podera ter um co-orientador aprovado pelo Colegiado do Curso. O trabalho sera

uma pesquisa a partir das linhas pesquisa do curso. A pesquisa ainda devera ter com referéncia

as questoes do espago escolar.

14. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Apesar de as Atividades Complementares fazerem parte da articulagdo entre a teoria e
a pratica, no curso, essas atividades ndo serdo obrigatorias, porém, serdo incentivadas na
forma de participagdo em eventos de natureza cientifica, com discussdo/apresentagdo em sala
de aula nas disciplinas objeto do estudo apresentado, uma vez que estas atividades ampliam e

aprofundam o processo de formagdo do pés-graduando.

15. SISTEMA DE AVALIACAO

O desempenho obtido pelos pos-graduandos em cada disciplina dar-se-4 mediante a
aplicagdo de provas, exposi¢ao de trabalhos ou seminarios, realizagcdo de oficinas, etc., onde
cada disciplina terd um valor expresso em créditos correspondendo cada crédito a 15 horas.

O aluno reprovado em qualquer disciplina do curso ficarda impedido de apresentar o
trabalho de conclusdo do curso (TCC) e sera desligado do programa.

As especificidades do Sistema de Avaliagdo constardo do Regulamento do Curso, com

observancia ao Regimento do /ato sensu da UEMS.

16. Matriz Curricular e Carga Horaria das Disciplinas

A Matriz Curricular do Curso foi elaborada tendo como referencial o conhecimento
Linguagem, Questdes: Etnicorraciais e de Género e areas conexas, seminarios de pesquisa,
para auxiliarem no processo de desenvolvimento da pesquisa e elaboracdo do Trabalho de

Conclusao de Curso.

IN°® DISCIPLINAS CH CRED. (CATEG.
Perspectivas filosoficas e Metodoldgicas: Positivismo, Obrigat.

01 : - 15 01
Fenomenologia e Materialismo

02 [Linguistica Enquanto Ciéncia 45 03 Obrigat.
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03 [Introducdo a Analise Do Discurso 15 01 Obrigat.
04 [Introducdo a Semidtica 15 01 Obrigat.
05 [Introducdo a Semantica 15 01 Obrigat.
06 [Representacdo da Violéncia Contra Mulher na Literatura 15 01 Obrigat.
07 [Representacdo Da Mulher Nos Quadrinhos 15 01 Obrigat.
08 |Quadrinhos e Inclusdo Social 15 01 Obrigat.
09 [Educacdo e Lingua 15 01 Obrigat
10 [Legislacdo e Direito 15 01 Obrigat.
11 Historia dos Povos Indigenas no Brasil 15 01 Obrigat.
12 |A Historia do Negro no Brasil — Reflexdes Historicas 15 01 Obrigat.
13 |Questoes de Identidade Etnicorracial: Negro e Indigena 15 01 Obrigat.
14 |Educacdo e Politicas Afirmativas 15 01 Obrigat.
15 |[Educacdo Indigena Versus Educacao Escolar Indigena 15 01 Obrigat.
16 [Introducdo aos Estudos de Género e Sexualidade 30 02 Obrigat.
17 Género, Sexualidade e Preconceito 30 02 Obrigat.
18 [Linguagens e Violéncia de Género 30 02 Obrigat.

Género e Suas Pluralidades — A Luta pela Igualdade de Obrigat.
19 | <X 30 02

Género
20 [Pratica Pedagdgica e Cinema 15 01 Obrigat.
21 [Oficina de Produ¢do De Material Didatico 45 03 Obrigat.

Linguagem e Vivéncia em Sala de Aula: praticas Obrigat.
22 . 30 02

comportamentais

Total da Carga Horaria e Créditos 465 31 -

17. Disciplinas: ementas, objetivos e referéncias bibliograficas

17.1. Disciplina - Perspectivas Filoséficas e Metodologicas: Positivismo, Fenomenologia e
Materialismo

CH: 15

Crédito: 01

Ementa:
Concepgodes filosoficas e suas vertentes que orientardo em alguns aspectos as pesquisas em
humanidades: o positivismo, a fenomenologia e materialismo.

Objetivo:

Discutir sobre a construcao filoséfica e metodologica nas areas de humanidades da cultura
ocidental; abordar a fenomenologia e suas vertentes; abordar o positivismo e suas vertentes;
abordar o materialismo e suas vertentes.

Referéncias Bibliograficas

ECO, Humberto. Como se faz uma tese. 17.ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002. (Estudos).
FAZENDA, Ivani C.A. Metodologia da pesquisa educacional. 2.ed. aumentada. Sao Paulo:
Cortez, 1991.

LAKATOS, Eva M., MARCONI, Marina de A. Metodologia cientifica. Sao Paulo:
Atlas,1989.
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MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. 4 ideologia alemd. 6. ed. Sao Paulo, Hucitec, 1979.
MEYER, Cristiane A. Iniciagdo ao trabalho cientifico: ferramentas metodologicas basicas.
Sdo Paulo: Unisc, 1998.

PONTY, Merleau. Fenomenologia da percep¢do. Sdo Paulo, Freitas Bastos, 1971.
SEVERINO, Antonio J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 19. ed. Sao Paulo: Cortez, 1993.
TRIVINOS, Augusto. Introducéo a pesquisa em Ciéncias Sociais: A pesquisa qualitativa em
Educacao. Sao Paulo: Editora Atlas, 1987.

17.2. Disciplina - Linguistica Enquanto Ciéncia
CH: 45
Crédito: 03

Ementa:

Linguistica enquanto ciéncia da lingua no ultimo século. Abordagem tedrico-metodologica
tanto para compreensdo do funcionamento interno e externo da lingua. Desdobramentos
aplicados ao ensino de lingua de forma mais ampla. O conhecimento do homem em sua
dimensao social, politica e histdrica.

Objetivos:

Abordar a Linguistica saussureana em seus aspectos técnico-cientificos; abordar a
importincia da Linguistica para conhecer e estudar a sociedade; abordar os estudos
linguisticos na relacdo com outras areas do conhecimento e destacar sua contribui¢do; utilizar
o referencial tedrico da Linguistica na sala de aula em relagdo ao aluno enquanto sujeito
social; abordar um quadro geral das sub-areas da Linguistica.

Referéncias Bibliograficas:
FIORIN. J. L. Por Que Ainda Ler Saussure? In: Saussure. A Invenc¢do da Lingua. Sao Paulo-
SP: Contexto, 2013. p. 07-20
. A Pés-Graduagdo em Letras na Atualidade: perspectivas e desafios. Aula Magna,
Mestrado em Letras — CEUL/UFMS, Trés Lagoas-MS, 1998. Mimeo.
FIORIN, José Luiz. et al. Por que ainda ler Saussure? In: Saussure: a invengdo da Linguistica.
Sao Paulo: Contexto, 2013. p. 07-20.

. Aula Magna, Mestrado em Letras — CEUL/UFMS, Trés Lagoas-MS, 1998. Mimeo.

FIORIN, José Luiz (Org.). Introdugdo a Lingiiistica: 1. Objetos Tedricos. 4. ed. Sao

Paulo: Contexto, 2005.
MARTELOTTA, Mério Eduardo. (Org.) Manual de linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2008.
MATURANA, Humberto. Texto. In: Emogdes e linguagem na educagdo e na politica. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2002.
POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramdtica na escola? Campinas, SP: Mercado de
Letras: Associacao de Leitura do Brasil, 1996.
SAPIR, Edward. A posicdo da linguistica como ciéncia. In: Linguistica como ciéncia.
Ensaios. Livraria Académica, 1969. p. 17-27.

O gramatico e a lingua (1). In: Linguistica como ciéncia. Ensaios. Livraria Académica,
1969, p. 29-42.
SAUSSURE, Ferdinand de. O Valor Linguistico (1). In: Curso de Linguistica Geral. 20.ed.
Sdo Paulo-SP: Cultrix, 1995. p. 130-141
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17.3. Disciplina — Introducio a Analise do Discurso
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

Os principais topicos que compdem o referencial tedrico da Andlise de Discurso Pécheutiana;
refletir sobre a conjuntura intelectual da Analise de Discurso. Proposta metodoldgica de
analise.

Objetivos:

Utilizar os recursos tedricos da Analise de Discurso como mecanismo de interpretacao dos
fatos sociais; compreender os efeitos de sentido produzidos nos discursos que circulam no
material didatico.

Referéncias Bibliograficas:
ORLANDI, Eni. Puccinelli. Andlise de Discurso: principios e procedimentos. Campinas:
Pontes, 2012.

A Andlise de Discurso em suas Diferentes Tradi¢oes Intelectuais: o Brasil.
Disponivel em: <www.analisedodiscurso.ufrgs.br/anaisdosead/1SEADY.../EniOrlandi.pdf>
Acesso em: 20 fev. 2016.

Discurso e Texto: Formulagao e Circulacao dos Sentidos. Campinas: Pontes, 2008
Discurso em Analise: sujeito, sentido, ideologia. Campinas: Pontes, 2012
PECHEUX, Michel. Analise Automatica do Discurso (AAD-69). In: GADET, F. & HAK, T.
(Orgs.) Por uma andlise automatica do discurso: uma introducdo a obra de Michel Pécheux.
Tradutores: Bethania S. Mariani. et al. Campinas: Editora da Unicamp, 1997.

O Discurso: estrutura ou acontecimento. Tradugdo: Orlandi, Eni. P., Sao Paulo:
Pontes, 2002.

Papel da Memoria. In O Papel da Memoria. 3.ed. Campinas: Unicamp, 1997.

Semdantica e Discurso: uma critica a afirmag¢do do obvio. Tradugdo: Orlandi, Eni. P. et
al. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2009.
RODRIGUES, M. L. Discurso E Metodologia: tensdo na andlise. Disponivel em:

<http://periodicos.uems.br/novo/index.php/interfaces/article/view/7/5> Acesso em: 10 fev. 2015.

17.4. Disciplinas — Introducio a Semiotica
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

A Semiotica e sua inter-relacio com o campo das Linguagens. Pressupostos teorico-
metodoldgicos da Semidtica. Os principais paradigmas semioticos. A Semidtica como
ferramenta de analise.

Objetivos:

Conhecer e analisar as principais escolas, autores, temas, conceitos ¢ metodologias da
semiodtica (teoria geral dos signos) ocidental e suas aplicagdes especificas na produgdo de
imagens (representagdes).

Referéncias Bibliograficas:
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http://periodicos.uems.br/novo/index.php/interfaces/article/view/7/5

BARTHES, Roland. 4 aventura semiologica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

BARTHES, Roland. A4 camara-clara: notas sobre a fotografia. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1984.

COELHO NETTO, José Teixeira. Semiotica, informag¢do e comunicag¢do. Sao Paulo:
Perspectiva, 1990.

DURAND, Jacques. “Retorica e Imagem Publicitaria”. In: METZ, Christian et al. A andlise
das imagens. Petropolis: Vozes, 1974.

IBRI, Ivo Assad. Kosmos Noetos. Sao Paulo: Perspectiva, 1992.

NOTH, Winfried. 4 semiética no século XX. Sao Paulo: Annablume, 1999.

NOTH, Winfried. Panorama da semidtica de Platdo a Peirce. Sdo Paulo: Annablume, 1995.
PEIRCE, Charles Sanders. Semidtica. Sao Paulo: Perspectiva, 1995.

SANTAELLA, Lucia & NOTH, Winfried. Imagem: cogni¢do, semiotica, midia. Sdo Paulo:
[luminuras, 2001.

SANTAELLA, Lucia. Culturas e artes do pos-moderno da cultura das midias a cibercultura.
Sdo Paulo: Paulus, 2003.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. Sao Paulo: Cultrix, 1993.

17.5. Disciplina — Introducio a Seméantica
CH: 15
Crédito: 0

Ementa:

Estudos de textos que, na relagdo com a historia € com a sociedade, apresentem os sentidos
e/ou possibilitem analisar os sentidos que circulam em relagao ao preconceito racial, cultural e
de género (homofobia). As analises de textos considerando o funcionamento enunciativo e
argumentativo. Observagdo da constituicdo do sentido na lingua; a argumentagdo ¢ a
constituicdo do sujeito locutor.

Objetivos:

Propiciar o conhecimento dos estudos semanticos; desenvolver discussdes em relacdo aos
pressupostos tedricos e metodologicos de algumas das diferentes abordagens semanticas;
promover o estudo de questdes semanticas especificas: referéncia-sentido, implicito,
pressuposi¢do-subentendido, predicacdo e determinacdo; analisar textos que circulam e/ou
circularam em relagdo ao preconceito racial, cultural e de género (homofobia); analisar os
sentidos de algumas palavras em diciondrios; perceber a constituicdo da argumentacdo e sua
relacdo com a constituicdo do sujeito; delimitar o espago dos estudos enunciativos dentro da
Semantica; desenvolver a pratica de analise considerando seu funcionamento enunciativo e
argumentativo.

Referéncia Bibliografica:

DIAS, Luiz Francisco, SILVA. Eloisa Elena R. Ramos da. Formas nominais designativas na
constituicdo do perfil feminino: uma abordagem enunciativa. Revista Con (textos)
Linguisticos. \A 9, n. 12 (2015). Disponivel em: <
http://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/view/9456> Acesso em: 15 fev. 2016.
DUCROT, O. Argumentagdo e¢ “Topoi” Argumentativos. In. GUIMARAES, Eduardo (Org.).
Historia e Sentido na linguagem. 2.ed. Campinas, SP: Editora RG, 2008.
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GUIMARAES, E. (1987) Texto e Argumentacdo. Um estudo de conjung¢des do portugués. 3.
ed. Campinas: Pontes, 2002a.

. Lingua e Enunciacao, Cadernos de Estudos Linguisticos. Campinas, SP: 1996.

. Um contra argumento delocutivo: “fala sério!” Revista Linguas e Letras, Vol. 9 n° 16.
1° Sem. 2008a, p. 85-101.

. Analise de texto: procedimentos, analises, ensino. Campinas, Editora RG, 2011.

. Argumentatividade e argumentagdo. Revista do Programa de Pos-Graduag¢do em
Letras da Universidade de Passo Fundo - v.9 - n. 2 - p. 271-283 - jul./dez. 2013. Disponivel
em: <www.upf.br/seer/index.php/rd/article/download/3847/2514> Acesso em: 16 fev. 2016
MACHADO, Carolina de Paula. Politica e sentidos da palavra preconceito: uma historia no
pensamento social brasileiro na primeira metade do século XX. (Tese Doutorado em
Linguistica) — Instituto de Estudos da Linguagem. Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2007.

OLIVEIRA, R. R. R. de. “O “progresso” e a significacdo da sociedade em alguns dos
primeiros dicionarios monolingues brasileiros”. Revista Rua — Revista do Laboratorio de
Estudos Urbanos do Nucleo de Desenvolvimento da Criatividade. Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2013. Disponivel em: Disponivel em:
<http://www.labeurb.unicamp.br/rua/pages/home/capaArtigo.rua?id=148>. Acesso em: 20
maio 2016.

ZOPPI FONTANA, M.G. (2006) “Retorica e argumentacdo” In: ORLANDI, E.P. &
LAGAZZI-RODRIGUES, S. (Orgs.) Introdu¢do as Ciéncias da Linguagem: discurso e
textualidade. Campinas: Pontes, 2006, p.177-210.

ZOPPI FONTANA, Monica G, CESTARI, Mariana Jafet. Cara de empregada doméstica”:
Discursos sobre os corpos de mulheres negras no Brasil. Revista Rua. Campinas. Edi¢ao
Especial — 20 anos, 2014. Disponivel em:
<http://www.labeurb.unicamp.br/rua20anos/web/index.php?
r=artigo/capa&publicacao_id=11> Acesso em: 20 fev. 2016.

17.6. Disciplina — Representacio da Violéncia Contra a Mulher na Literatura
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

Estudo das representacdes das representagdes contra a mulher em obras literarias; a
personagem feminina na historia deda literatura; autoras mulheres, as relagdes historicas e
sociais da exclusdo da mulher na constru¢ao de personagens literarias; estudos das relagdes de
constru¢do do canone literdria e as autoras/personagens mulheres; estudos das relagdes
historicas de poder e da organizagao social do trabalho nas representagdes literarias.

Objetivos:
Compreender as relagdes historicas e sociais da constru¢do das representacdes da mulher na
literatura.

Referéncia Bibliografica:

ALMEIDA, Rosemaruy de Oliveira. Mulheres que Matam: universo imaginario do Crime no
Feminino. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2001.
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http://www.labeurb.unicamp.br/rua/pages/home/capaArtigo.rua?id=148
http://www.upf.br/seer/index.php/rd/article/download/3847/2514

BRASIL, Lei no. 11.340, de3 07/08/2006, cria mecanismos de coibir a violéncia domésticas e
familiar contra a mulher. Lex — Coletdnea de Legislagdo e Jurisprudéncia: edigao federal.
DUARTE, Constancia Lima, Género e Violéncia na Literatura Afro-Brasileira. In: DUARTE,
Constancia. LITERAFRO - www.letras.ufmg.br/literafro. Disponivel em:
<http://150.164.100.248/literafro/datal/artigos/artigoconstancia.pdf> Acesso em: 10 marc.
2016.

DUARTE, Constancia Lima. Pequena histéria do feminismo no Brasil. In: CARDOSO, Ana
Leal; GOMES, Carlos Magno. Do imagindrio as representagoes na literatura. Sao Cristovao:
Ed. UFS, 2007, p. 127-134.

LIMA, et al. Falas de Outro: literatura, género, identidade. Belo Horizonte: Nandyla, 2010, p.
2229-234.

MACHADO, Lia Zanotta. Feminismo em Movimento. Sao Paulo: Fracnis, 2010.

PERROT, Michele. Minha Historia das Mulheres. Sdo Paulo-SP: Contexto, 2007.

PEDRO, Joana. Traduzindo o Debate: o uso da categoria género na pesquisa Historica.
Revista Sdo Paulo: UNESP, v. 24, no. 01, 2005. P. 77-98.

QUEIROZ JUNIOR, Teofilo de. Preconceito de Cor e a Mulata na Literatura. Sdo Paulo:
Atica, 1975.

RAGO, Margareth. Pensar diferentemente a historia, viver femininamente o presente. In:
SACHELLI, Myriam. As mulheres nas Tramas da Justica. Programa de Mestrado da
Universidade Federal de Santa Catarina, 1999.

SOARES, Angélica. Vozes Femininas da Liberagdo do Erotismo. Momentos Selecionados na
Poesia Brasileira. Veia Atlantica. No. 04 de outubro de 2000.

XAVIER, Elodia. Que Corpo E Esse? O Corpo no Imaginario Feminino. Florianopélkis: Ed.
Brasilo, 2007.

ZOLIN, Lucia Osana; GOMES, Carlos Magno (org.). Deslocamentos da Escritora Brasileira.
Maringa: Eduem, 2011.

17.7 — Disciplina - Representaciao da Mulher nos Quadrinhos
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

Mecanismos de interpretacdo por meio de recursos teoricos; reflexdo sobre as relagdes
discursivas que compdem a constru¢cdo do texto e do discurso; analise das relagdes de
sentidos; abordagem das questdes ideologicas envolvidas na representacdo de género, cultura
e sociedade.

Objetivos:

Desenvolver praticas de interpretacdo por meio de recursos do referencial teérico, dentre
outras; construir estratégias interpretativas que permitam ir além da interpretacdo linguistico-
conteudista; compreender o funcionamento e os processos da construcdo de sentidos e seus
efeitos na discursividade.

Referéncia Bibliografica:

AMARAL, E. L. S & Gomes, N. S. Uso dos Quadrinhos para o Ensino De Gramdtica. In:
Grandes poderes trazem grandes responsabilidades. Gomes & Abrao (Orgs). Curitiba: Apris.
2014.
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http://www.letras.ufmg.br/literafro

BENVENISTE, E. (1966) Problemas de Linguistica Geral I. Campinas: Pontes, 1988.

(1974). Problemas de Linguistica Geral II. Campinas: Pontes, 1989.
CANCLINI, N. G. Culturas hibridas. Sao Paulo: edusp . 2013
GUIMARAES, Eduardo. Argumentatividade e argumenta¢io In. Revista do Programa de
Pos-Graduag¢do em Letras da Universidade de Passo Fundo - v. 9 - n. 2 - p. 271-283 -
jul./dez. 2013. Disponivel em: <www.upfbr/seer/index.php/rd/article/download/3847/2514> Acesso
em: 10 jul. 2015.

Texto e Argumentagdo: um estudo de conjuncgdes do portugués. Campinas, SP:

Pontes, 2007.
Semantica do Acontecimento: um estudo designativo da enunciagdo. Campinas, SP:
Pontes, 2.ed. 2005.
LARAIA, R. B. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar. 2013
LOWY, Michael. Ideologias e Ciéncia Social: elementos para uma analise marxista. Sio
Paulo: Cortez, 1995.
ORLANDI, Eni. Puccinelli. 4Andlise de Discurso: principios e procedimentos. Campinas:
Pontes, 2012.

17.8 — Disciplina — Quadrinho e Inclusio Social
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

Compreensdo de como as mulheres, os indigenas, os negros e deficientes sdo retratados nos
quadrinhos desde a origem até os quadrinhos mais recentes, como divulgadores de uma
“ideia” e uma ideologia, como ¢ comum nos meios de comunicacdo na cultura de massa.

Objetivos:
Discutir e abordar as questdes de género utilizando os quadrinhos.

Referéncia Bibliografica:

BARBOSA, Alexandre et al. Como usar as historias em quadrinhos na sala de aula. Sao
Paulo: Contexto, 2005.

GOMES, Nataniel dos Santos. Quadrinhos e Transdisciplinaridade. Curitiba: Appris, 2012, p.
109-133.

PILATTI, Francismara et al. Olhares para a educagdo inclusiva. Unoesc e Ciéncia ? ACHS.
Joagaba, V. 3, n. 2, p. 187-194, 2012. Disponivel em:
<http://editora.unoesc.edu.br/index.php/achs/article/view/2137/pdf > Acesso em: 05 abr.
2016.

RAMOS, Paulo. 4 leitura dos quadrinhos. Sao Paulo: Contexto, 2009, p. 13-15.
VYGOTSKY, L. S. 4 formagdo social da mente: O desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

17.9 — Disciplina — Educacéo e Lingua
CH: 15
Crédito: 01
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Ementa:

Diversidade linguistica e situacdo sociolinguistica das linguas indigenas brasileiras. Lingua
Materna. Politicas linguisticas. Bilinguismo. Modelos de ensino bilingue. Educagdo escolar
indigena e bilinguismo.

Objetivo:

Compreender a importancia de implementagao de politicas linguisticas no ambito da educagio
escolar que favorecam a valorizacdo, o fortalecimento e a ampliagdo de uso das linguas
indigenas. Discurso: lingua materna, portugués como segunda lingua para povos indigenas,
portugués como primeira lingua para povos indigenas, ensino bilingue.

Referéncia Bibliografia:

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. Ensino de lingua materna em escola indigena do Sul é uma
farsa. In: D’ANGELIS, W. da. R. Aprisionando Sonhos: a educacdo escolar indigena no
Brasil. Campinas-SP: Curt Nimuendaju, 2012.

MAIA, MARCUS. Manual de linguistica: subsidios para a formagdo de professores indigenas
na area de linguagem. Brasilia: MEC.SECAD, 2006. 263p. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br>. Acesso em 18 de abril de 2013.

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas. Brasilia, MEC/SEF, 1998, p. 112-155. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br>. Acesso em: 18 de abril de 2013.

VEIGA, Juracilda & FERREIRA, Maria Beatriz (orgs.). Desafios atuais da educagdo escolar
indigena. Campinas, SP: ALB, Nucleo de Cultura e Educacdo Indigena; Brasilia: Ministério
do Esporte, Secretaria Nacional de Desenvolvimento do Esporte e do Lazer, 2005.

17.10 — Disciplina - Legislacdo e Direito
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

Estudo da presenca indigena na legislagdo brasileira. Direitos dos Povos Indigenas e o indio
como cidaddo brasileiro. O indio antes e p6s CF 1988. Legisla¢do para oferta de educacao
escolar indigena. Estudo da Constituicao Federal de 88, Convencao 169/OIT promulgada pelo
decreto 5051/2004, LDB 9394/96, Pareceres ¢ Resolugdes, Decreto 6861/2009 — Organizacao
dos Territorios Etnoeducacionais, Lei 11.645/08.

Objetivo: Compreender os povos indigenas como cidaddos de direitos a partir da sua
diversidade étnica, politica e social e cultural. Compreender os povos indigenas na legislacao
antes da CF 88 e pos 88.

Referéncia Bibliografica:

ARAUJO, Ana V. M. Povos Indigenas e a Lei dos “Brancos”: o direito & diferenca. Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo ¢ Diversidade;
LACED/Museu

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. A Educacdo Escolar Indigena no Brasil: a passos lentos. In:
RICARDO, Carlos Alberto (Org.). Povos indigenas no Brasil — 1996/2000. Sdo Paulo:
Instituto Socioambiental, 2000.
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MELIA, Bartomeu. Educagdo indigena e alfabetizagdo. Sio Paulo: Loyola, 1979.
SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas. Brasilia: SEF/MEC, 1998.

17.11 — Disciplina — Historias dos Povos Indigenas do Brasil
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

Identificacdo das diferengas entre os povos indigenas, diversidade cultural, social, politica e
econdmica. Grupos étnicos e localizagdo. Cosmologia. Localizagdo de terras Indigenas. Povos
Indigenas em Mato Grosso do Sul.

Objetivo:

Estudar a histdria dos povos indigenas na formagdo do Brasil, analisando o conjunto de povos
pertencentes a diferentes culturas, linguas e etnias que resultam de grandes e complexos
processos historicos.

Referéncia Bibliografica:

ALMEIDA, Maria Regina C. de. Os indios na historia do Brasil. Rio de Janeiro, FGV, 2010.
BANIWA, Gersem. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no
Brasil de hoje. Brasilia: MEC/Secad; Museu Nacional/UFRJ, 2006.

CUNHA, Manuela C. da. (Org.). Historia dos indios no Brasil. Sao Paulo: Cia. das Letras,
2000.

FAUSTO, Carlos. Os indios antes do Brasil. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

MELATTI, Jalio César. Indios do Brasil. Sdo Paulo, Edusp, 2008.

OLIVEIRA, Jodo Pacheco de. FREIRE, Carlos Augusto da Rocha. 4 presenca indigena na
formagdo do Brasil. Brasilia, MEC/Secad, 2006.

OLIVEIRA, J. P. de. (Org.). 4 viagem de volta: etnicidade, politica e reelaboragao cultural no
Nordeste indigena. 2% ed. Rio de Janeiro, Contra capa, 2004.

SANTILLI, Marcio. Os brasileiros e os indios. Sao Paulo, SENAC, 2000.

SILVA, Edson; CARVALHO, Marcus. (Orgs.). CLIO-Revista de Pesquisa Historica (Dossié
Historia dos Povos Indigenas). Recife, UFPE, Programa de P6s-Graduagdo em Historia, 2008.

17.12 — Disciplina - A Historia do Negro no Brasil — Reflexdes Historicas
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

Estudo da histéria do negro no Brasil, no sentido de reconhecimento da construg@o historica
do racismo em nosso pais. Bem como, a reflexdo sobre o momento politico em que as Leis:
Ventre Livre, Sexagenario e Aurea foram criadas.

Objetivos:

Estudar sobre os motivos da vinda dos primeiros negros escravizados para o Brasil
contrapondo com quem eram o0s portugueses que aqui viviam; significado econdmico e
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politico para a execucdo das Leis: Ventre Livre, Sexagenario e Aurea e, o processo de
branqueamento/clareamento do pais. Discutir a questdo sobre o negro a partir de diversas
tematicas.

Referéncias Bibliograficas:

BRASIL. Constitui¢ao (1988): Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF,
Senado, 1998.

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. ONU, 1948.

CHALHOUB, Sidney. Visoes da Liberdade: uma historia das ultimas décadas da escravidao
na Corte. Sao Paulo: Cia das Letras, 1990.

HALL, Stuart. Da Didspora: identidades e mediacdes culturais. Belo Horizonte/Brasilia:
Editora da UFMG/Representacdo da UNESCO, 2003.

17.13 — Disciplina - Questdes de Identidade Etnicorracial: Negro e Indigena
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

Multiplas expressdes de raga, etnia e conceitos afins, aprofundando a discussdo de forma
critica sobre a relagdo do racismo com a autodeclaracdo, o reconhecimento e fortalecimento
da identidade negra.

Objetivos:

Introduzir e/ou discutir os conceitos de cultura, diversidade, pluralidade cultural, identidade,
raca, etnia, racismo, preconceito racial, discriminagdo racial, injlria racial e auto declaragdo e
sua relagdo com o0 acesso e permanéncia da populacdo negra nas unidades escolares.

Referéncias Bibliograficas:

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Direitos humanos, educacdo e interculturalidade: as tensdes
entre igualdade e diferenca. Revista Brasileira de Educagao, v. 13, p. 45-56, 2008.

FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala. Brasilia, Editora da Universidade de Brasilia,
1963.

HALL, Stuart. Identidades culturais na pos-modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da Silva e
Guacira Lopes Louro. Rio de Janeiro: DP&A Ed., 1997.

MUNANGA, kabengele; GOMES, Nilma Lino. O Negro no Brasil de Hoje. Sdo Paulo:
Global, 2006.

17.14 — Disciplina - Educacio e Politicas Afirmativas
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:

Relagdes sociais e étnico-raciais no Brasil, estudadas a partir de aspectos conceituais,
historicos e politicos, que fortalecem a necessidade da criagdo de politicas de combate as
desigualdades raciais: Lei 10.639/03.

Objetivos:
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Proporcionar aprofundamento teérico-metodologico no que diz respeito a Educagdo das
Relagdes étnico-raciais e cultura afro Brasileira e Africana. Estudar a Lei 10.639/03,
Diretrizes 01/2004 e suas implicagcdes no cotidiano escolar. Construir um projeto para o
enfrentamento ao preconceito no ambiente escolar.

Referéncias Bibliograficas:

BRASIL, MEC/SECAD. Orientagées e A¢oes para Educagdo das Relagoes Etnico-Raciais.
Brasilia: SECAD, 2006.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢do das Relagoes Etnico-raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana Brasilia: SECAD, 2004.

. Educag¢do anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal no 10.639/03 Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade,
2005. (Colegao Educagao para todos).

MUNANGA, Kabengele. Politicas de A¢ao Afirmativa em beneficio da populagdo negra no
Brasil: um ponto de vista em defesa de cotas. In. GOMES, Nilma L.; MARTINS, Aracy A.
(Orgs). Afirmando direitos: acesso e permanéncia de jovens negros nas universidades. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004, p.47-59.

17.15 — Disciplina - Educacio Indigena Versus Educacio Escolar Indigena
CH: 15
Crédito: 01

Ementa:
Conceitos de Educagdo, educacdo escolar e educacdo escolar indigena. Historia da Educagao
Escolar Indigena no Brasil. Identidade e diferenca. Questdes Indigenas na sala de aula.

Objetivo:
Compreender o conceito de educacdo bem como os conceitos de educagdo escolar indigena e
educacdo escolar para os povos indigenas dentro do seu contexto historico, politico e social.

Referéncia Bibliografia:

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Diferengas culturais, interculturalidade e educagcdo em
direitos humanos. Educacdo & Sociedade (Impresso), v. 33, p. 235-250, 2012.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo; LEITE, Miriam Soares. Difereng¢a e Desigualdade: dilemas
docentes no ensino fundamental. Cadernos de Pesquisa (Fundagao Carlos Chagas. Impresso),
v. 41, p. 948-967, 2011.

CANDAU, Vera Maria Ferrao. Direito a Educagdo, Diversidade e Educagcdo em Direitos
Humanos. Educacdo & Sociedade (Impresso), v. 33, p. 715-726, 2012.
FLEURI, Reinaldo Matias. Politicas da diferenca: para além dos esteredtipos na pratica
educacional. Educagdo e Sociedade, Campinas, n. 95, v. 27, p.495-520, 2006.
GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulagdo da identidade deteriorada. Rio de
Janeiro: LTC, 1988.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi; FISCHMANN, Roseli; VIDAL Lux. (Orgs.) Povos
indigenas e tolerdncia: construindo praticas de respeito e solidariedade. Sao Paulo, Edusp,
2002.

RODRIGUES BRANDAO, Carlos. O Que é Educacdo. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1981.
116 p.
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SILVA, Edson. Historia, povos indigenas e Educagdo: (re)conhecendo e discutindo a
diversidade cultural. I Encontro Pernambucano de Ensino de Historia, no Centro de
Educa¢ao/UFPE. Recife, 2007, dig. 11p.

17.16 — Disciplina - Introduciio aos Estudos de Género e Sexualidade
CH: 30
Crédito: 02

Ementa:

Questdes de género e sexualidade no tocante a identidade de género e orientagdo sexual.
Promocao do debate em torno dos direitos sexuais e de processos sociais mais abrangentes de
estigmatizag¢do ou discriminagdo, baseados em género e na orientagdo sexual. O sentido que
se pretende difundir ¢ o do reconhecimento e respeito a diversidade

Objetivos:

Estudar os Direitos Sexuais, as linguagens, termos e conceitos: género e sexualidade; refletir
sobre a sexualidade na sua dimensao conceitual. Discutir diversidade e discriminacao de
Género e sexualidade: aspectos histéricos e filosoficos.

Referéncias Bibliograficas:
BRASIL. Constitui¢do (1988): Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF,
Senado, 1998.
DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. ONU, 1948.
DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS SEXUAIS. China, XV Congresso Mundial de
Sexologia, 2000.
FOUCAULT, Michel. Historia da Sexualidade — Volume 1. A vontade de saber. Rio de
Janeiro: Graal, 1993.
LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educag¢do: uma perspectiva pos-estruturalista.
Petropolis: Vozes, 1999.

. Pedagogias da sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes (Org.). O corpo educado —
pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. p.7-34.

. Um corpo estranho — ensaios sobre sexualidade e teoria. Belo Horizonte: Auténtica,
2004.
MINAS GERAIS. Direitos Humanos GLBT — Guia de Direitos. Secretaria de Estado e
Desenvolvimento Social. Belo Horizonte, MG, 2008.
NETO, José Baptista de Mello Neto; AGNOLETI, Michelle Barbosa. Dignidade sexual e
diversidade humana: cidadania e respeito para lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais (LGBTT). Disponivel em
<http://www.dhnet.org.br/dados/cursos/edh/redh/03/03 neto_lgbtt.pdf> Acesso em: 25 fev.
2014.
SOEIRO, José. O Combate Contra a Discrimina¢do LGBT: Os Desafios que Virdo. Revista
virtual Dossier, 2009. Disponivel em <http://www.esquerda.net/dossier/o-combate-contra-
discrimina%C3%A7%C3%A30-1gbt-os-desafios-que-vir%C3%A30> Acesso em: 25 fev.
2014.

17.17 — Disciplina - Género, Sexualidade e Preconceito
CH: 30
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Crédito: 02

Ementa:

Impacto das midias contemporaneas nas relacdes sociais € na propagacdo de preconceitos.
Reflexdo sobre conceitos de género e sexualidade no contexto escolar, a fim de trazer
mudanga de atitude de professores/as diante das situagdes que ocorrem na escola, diariamente.
Elaboracdo de projetos de intervengdo de atitudes discriminatorias na escola, promovendo o
combate ao preconceito e a violéncia sexista e trans/lesbo/bi/homofébica.

Objetivos:

Estudo sobre Género, Sexualidade e a Midia; sobre Género, Sexualidade e a Escola; sobre
Género, Sexualidade e a Violéncia, com enfoque no cotidiano escolar e elaboragao de projetos
de intervencao.

Referéncias Bibliograficas:
BRASIL. Constitui¢ao (1988): Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF,
Senado, 1998.
BRASIL. Direitos Humanos e Politicas Publicas: o Caminho para Garantir a Cidadania de
Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis ¢ Transexuais. Texto — Base da Conferéncia Nacional de
Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Brasilia, DF, 2008.
BRASIL. Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional - LDB. Disponivel
em < www.planalto.gov.br >. Acesso em: 25 fev 2014.
FISCHER, Rosa. Identidade, cultura e midia: a complexidade de novas questdes educacionais
na contemporaneidade. In: SILVA, Luiz Heron (Org.). Século XXI: qual conhecimento? Qual
curriculo? Petropolis: Vozes, 1999, p. 18-32.
FOUCAULT, Michel. Historia da Sexualidade — Volume 1. A vontade de saber. Rio de
Janeiro: Graal, 1993.
GUIZZO, Bianca S. Identidades de género e propagandas televisivas: um estudo no contexto
da educacdo infantil. Porto Alegre: Dissertagdo de Mestrado. PPGEDU/UFRGS, 2005.
LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-estruturalista.
Petropolis: Vozes, 1999.

. Pedagogias da sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes (Org.). O corpo educado —
pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. p.7-34.
. Um corpo estranho — ensaios sobre sexualidade e teoria queer. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.
MADUREIRA, Ana Flavia do Amaral. Género, sexualidade e diversidade na escola: a
constru¢do de uma cultura democratica. 2007. 429 f. Tese (Doutorado em Psicologia)-
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2007.
MATO GROSSO DO SUL. Decreto Estadual - Mato Grosso do Sul n°12.212 ,de 18 de
Dezembro de 2006 . Regulamenta a Lei n° 3.157, de 27 de dezembro de 2005, que dispoe
sobre as medidas de combate a discriminagdo devido a orientacdo sexual no ambito do Estado
de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, MS, Assembleia Legislativa.
MATO GROSSO DO SUL. Direitos Humanos LGBT. Secretaria de Estado de Trabalho e
Assisténcia Social. Campo Grande, 2009.
MATO GROSSO DO SUL. Lei Estadual n°3.157, de 27 de Dezembro de 2005. Secretaria de
Estado de Trabalho e Assisténcia Social. Campo Grande, 2009. Dispde sobre as medidas de
combate a discriminacdo devido a orientacdo sexual no ambito do Estado de Mato Grosso do
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Sul.. Campo Grande, MS, Assembleia Legislativa.  Disponivel em <
http://www.abglt.org.br/port/leiest3157.html >. Acesso em: 27 fev. 2014.

MATO GROSSO DO SUL. Plano Estadual de Promocdo dos Direitos Humanos e Cidadania
LGBT. Secretaria de Estado de Trabalho e Assisténcia Social. Campo Grande, 2011.
PELUCIO, Larissa; SOUZA, Luis Anténio Francisco de; MAGALHAES, Béris Ribeiro de;
SABATINE, Thiago Teixeira (Orgs). Olhares plurais para o cotidiano: género, sexualidade e
midia - Marilia: Oficina Universitaria. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2012.

17.18 — Disciplina - Linguagens e Violéncia de Género
CH: 30
Crédito: 02

Ementa:

Abordagem dos aspectos gerais de Violéncia e, em especifico, da Violéncia de Género,
englobando seus Indicadores, suas Modalidades e as Legislagdes existentes. Reflexdes que
impulsionem o fortalecimento no enfrentamento a violéncia contra a mulher em todos os seus
ambitos e faces. Elaboracdo de caminhos de intervencdo de atitudes de violéncia de género na
escola, promovendo uma educacido com equidade e igualdade de género.

Objetivos:

Abordar os aspectos historicos, antropologicos e sociais da violéncia de género, a violéncia de
Género e Indicadores, as Modalidades de violéncia de género, a Lei Maria da Penha e a Lei
do Feminicidio e os Caminhos de Intervencdo: desafios para a educacgao.

Referéncias Bibliograficas:

AZEVEDO, M.A. e GUERRA, V.N.A (org.). Manuais: Violéncia Doméstica Contra Criangas
e Adolescentes. TELELACRI. Telecurso/LACRI. Laboratério de Estudos da Crianga.
BRASIL. Constitui¢ao (1988): Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF,
Senado, 1998.

BRASIL. Lei n° 11.340/06 — Lei Maria da Penha. Disponivel em <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/1ei/111340.htm >. Acesso em: 10
mar. 2014.

BRASIL. Lei n° 13.104/15 — Lei do Feminicidio. Altera o art. 121 do Decreto-Lei no 2.848,
de 7 de dezembro de 1940 - Cddigo Penal, para prever o feminicidio como circunstancia
qualificadora do crime de homicidio, e o art. 1o da Lei no 8.072, de 25 de julho de 1990, para
incluir o feminicidio no rol dos crimes hediondos.

BRASIL. Codigo Civil Brasileiro - Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002. Disponivel em <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2002/110406.htm> Acesso em: 10 mar. 2014.
SAFFIOTI, Heleieth I.B. O estatuto tedrico da violéncia de género. In: SANTOS, José
Vicente Tavares dos. (Org.) Violéncia em tempo de globaliza¢do. Sao Paulo, Editora
HUCITEC, 1999, pp.142-163.

. Violéncia de Género no Brasil Contemporaneo. In: SAFFIOTI, H.L.B. ¢ MUNOZ-
VARGAS, Monica. (Orgs.) Mulher Brasileira é Assim. Rio de Janeiro/Brasilia, Editora Rosa
dos Tempos-NIPAS/UNICEF, 1994, pp.151-185.

. Violéncia de Género no Brasil: Conceitos versus Dados, CD da SBPC 48, 1996.

17.19 — Disciplina - Género e Suas Pluralidades — A Luta pela Igualdade de Género
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CH: 30
Crédito: 02

Ementa:

Conceituacdo do termo Género, desde sua constru¢do, suas multiplas expressdes ¢ a
pluralidade de identidades contempladas. Debate sobre os Movimentos Sociais que abarcam
as questdes de Género (movimento feminista, movimento de mulheres negras, caminhada das
margaridas, entre outros) e desenvolver, de modo critico e emancipatorio, a compreensao da
importancia da luta destes movimentos diante das transformagdes politicas, juridicas,
econdmicas e socioculturais.

Objetivos:

Refletir sobre a Linguagem, historia e construgdo do termo Género, a questdo de género e
suas multiplas expressoes, Travestilidade e Transexualidade — Identidade e expressao e
Género e os Movimentos Sociais — A luta pela Igualdade de Género.

Referéncias Bibliograficas:
BARSTED, Leila de Andrade Linhares. Em busca do tempo perdido: mulher e politicas
publicas no Brasil 1983-1993. Revista Estudos Feministas: CIEC/Escola de Comunicagao da
UFRIJ, v. 0, n. 0, p. 38-53, out. 1994. Numero especial.
JESUS, Jaqueline Gomes de. Orientagoes sobre ldentidade de Género: Conceitos € Termos.
1. Ed. Goiania: Ser-Téo - Nucleo de estudos e pesquisas em género e sexualidade / UFG, v. 1.
42p , 2012.
MORIN, E. Por uma reforma do pensamento. In: PENA-VEGA, A.; NASCIMENTO, E. P.
(Orgs.). O Pensar complexo: Edgar Morin e a crise da modernidade. Rio de Janeiro:
Garamond, 1999, p.21-34.
RUA, Maria das Gragas; ABRAMOVAY, Miriam. Companheiras de luta ou “coordenadoras
de panelas”’?. Brasilia: Edigdo UNESCO Brasil, 2000.
SCOTT, Joan. Género: Uma Categoria Util de Analise Historica. Tradugdo de Christine
Rufino Dabat e Maria Betania Avila. Recife, SOS Corpo, 1991.

. Historia das Mulheres. In: P. Burke (org.). 4 Escrita da Historia — Novas
Perspectivas, Sao Paulo, UNESP, 1992.

17.20. Disciplina - Pratica Pedagogica e Cinema
CH: 15
Créditos: 01

Ementa:
Representagdo cinematografica sobre as praticas pedagdgica de ensino. Abordagem de como
o cinema retrata a questdo didatica pedagogica da escola e o ensino.

Objetivos:
Discutir as experiéncias de praticas pedagogicas representadas cinematograficamente; Relatar
experiéncias dos professores de suas praticas pedagdgicas; discutir a representagdo e

realidade.

Referéncias Bibliograficas:
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BOLOGNINI, Carmem Zink. Discurso e ensino: o cinema na escola. Campinas, SP: Mercado
de Letras, 2007.

DOUGLAS, Kellner. 4 Cultura e a Midia. Estudos Culturais: identidade e politica entre o
moderno e o pdés-moderno. Bauru-SP: EDUSC, 2001.

17.21. Disciplina - Oficina de Produc¢io de Material Didatico
CH: 45
Créditos: 03

Ementa:

O conhecimento técnico-cientifico sobre ensino de lingua dos tltimos 30 anos. Confeccdo de
material didatico-pedagdgico. A produciao do material didatico-pedagogico relacionado com a
autonomia do professor e sua historicidade.

Objetivos:

Refletir sobre a institucionalizagdo do livro didatico com a perda da autonomia do professor;
refletir sobre os materiais didatico-pedagogicos e a pratica do professor; elaborar conteudo
didatico-pedagogico considerando os aspectos formais, concretos e pragmaticos da lingua;
elaborar roteiros de pratica de leitura e pratica de produgdo de texto.

Referéncias Bibliograficas:

D’OLIN MAROTE, Jodao Teodoro; FERRO, Glaucia D’Olin Marote. Diddtica da Lingua
Portuguesa. Atica: Sao Paulo, 1990.

Brasil. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Terceiro e
quarto ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia: Ministério da Educacao e
Cultura/SEF, 1998.

GONCALVES FILHO, Antenor A. Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Sdo Paulo:
Cortez, 1991.

MARTELOTTA, Mario Eduardo. Conceitos de gramdtica. In. MARTELOTTA, Mario
Eduardo. (org) Manual de linguistica. Sao Paulo: Contexto, 2008.

NEVES, Maria Helena de Moura. Gramatica na escola. 2.ed. Sao Paulo: Contexto, 1991.
RODRIGUES, Marlon Leal; TAFARELLO, Paulo Cesar. Variagdes nos cursos de letras: da
didatica que temos a didatica que queremos. In: PRIA, Albano Dalla (et al orgs.). Linguagem
e linguas: invariancia e variagdo. Campinas/SP: Pontes Editores, 2014.

RODRIGUES, Marlon Leal. MST: poder, sujeito e ideologia. In: RODRIGUES, Marlon Leal.
(org.). Analise do Discurso na graduagdo: teoria e pratica. Dourados/MS: Nicanor Coelho-
Editor, 2011.

RODRIGUES, Marlon Leal; SOUZA, Anténio Carlos Santana de. Ensino de gramatica. In.:
PINTO, Maria Leda (et al.). Ensino de linguagens: diferentes perspectivas. Curitiba: Appris,
2014.

RODRIGUES, Marlon Leal. Ensino de gramatica versus ensino de lingua. In: PRIA, Albano
Dalla (et al. orgs.). Linguagem: escrita e tecnologia. Campinas/SP: Pontes Editores, 2013.
SILVA, Lilian Lopes Martin da (et al. orgs). O ensino de Lingua Portuguesa: no primeiro
grau. 2.ed. Sao Paulo: Atual, 1986.

SOUZA, Antbénio Carlos Santana; PINTO, Maria Leda. Producdo de texto oral e escrito:
estudos e pesquisas da pos-graduacdo. Curitiba/PR: Appris, 2014.

17.22. Disciplinas — Linguagem e Vivéncia em Sala de Aula: praticas comportamentais
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CH: 30
Créditos: 02

Ementa:

Abordagem do perfil da constituicdo do sujeito contemporaneo em seus aspectos
comportamentais: social, econdmico e politico. Relagdes os aspectos comportamentais as
condi¢des materiais de producdo da escola e sua historicidade.

Objetivos:
Fomentar discussdes sobre as concepgdes e praticas psicopedagdgicas acerca das dificuldades
de aprendizagem e de comportamento dos estudantes em sala de aula com a finalidade de

aprofundar o conhecimento cientifico para a identificagdo, atendimento e prevencdo dessas
dificuldades.

Referéncias Bibliograficas:
ALMEIDA, Ana Rita Silva. 4 Emog¢do Na Sala de Aula. Campinas: Sdo Paulo: Papirus.
1999.

ARAUIJO Moénica; SILVA, Sheila Aparecida Pereira dos Santos. Comportamentos indicativos
do transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade em criangas: alerta para pais e
professores. Revista digital, Afio 9, N° 62 | Buenos Aires, Julio 2003. Disponivel em: <
http://www.efdeportes.com/efd62/atencao.htm> Acesso em: 18 jun. 2016.

BENCZIK, E.B.P. Transtorno de Déficit de Aten¢do/ Hiperatividade: atualizagao diagndstica
e terapéutica. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2000.

BOLSONI-SILVA, Alesssandra Turini; DEL PRETTE, Almir. Problemas de comportamento:
um panorama da 4area. Revista Brasileira de Terapia Comportamental e Cognitiva.
vol.5 no.2 Sao Paulo dez. 2003.

FAVERO, Maria Teresa Martins; CALSA, Geiva Carolina. Dificuldades de aprendizagem?
Universidade Estadual de Maringd, Junho de 2013.

LIMA, Ricardo Franco de; MELLO, Rita de Jesus Luiz de; MASSONI, Iramaia; CIASCA,
Sylvia Maria. Dificuldades de aprendizagem: queixas escolares e diagndsticos em um Servigo
de Neurologia Infantil. Revista Neurociéncias. v.14 n. 4 - out/dez, 2006, p. 185-190.

LOPES NETO, Aramis A. Bullying - comportamento agressivo entre estudantes. J Pediatr.
(Rio J). 2005;81(5 Supl):S164-S172.

MACEDQO, Lino de; ASSIS, Bernadete Améndola de (Orgs.). Psicandlise e Pedagogia. Sao
Paulo: Casa do Psico6logo, 2002.

MASSOLA, Gustavo Martineli; SILVARES, Edwiges Ferreira de Mattos. A Percepcao do
Disturbio de Comportamento Infantil por Agentes Sociais versus Encaminhamento para
Atendimento Psicoterapéutico. Revista Interamericana de Psicologia/Interamerican Journal
of Psychology - 2005, Vol. 39, Num. 1 pp. 139-150.

MERY, Janine. Pedagogia Curativa Escolar e Psicandlise. Porto Alegre: Artes Médicas,
1985.

Oliveira, Flavia Fernandes de; Votre, Sebastido Josué. Bullying nas aulas de educagao fisica.
Movimento, Porto Alegre, v.12, n. 02, p. 173-197, maio/agosto de 2006.

ROHDE, Luis Augusto, BARBOSA, Genario, TRAMONTINA, Silza; POLANCZYK,
Guilherme. Transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade.  Revista Brasileira de
Psiquiatria. vol.22 s.2 Sao Paulo Dec. 2000.

ROHDE, Luis.A.P.; BENCZIK, E.B.P. Transtorno Déficit de Aten¢do - O que é? Como
ajudar?. Porto Alegre. RS: Artes Médicas, 1999.
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SANTOS, Patricia Leila dos; GRAMINHA, Sonia Santa Vitaliano. Problemas emocionais e
comportamentais associados ao baixo rendimento académico. Estudos de Psicologia, 2006,
11(1), 101-109.

SISTO, Fermino Fernandes (et ali orgs). Dificuldades de aprendizagem no contexto
psicopedagogico. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2004.

TORO, Giovana Vidotto Roman; NEVES, Anamaria Silva; REZENDE, Paula Cristina
Medeiros. Bullying, o exercicio da violéncia no contexto escolar: reflexdes sobre um sintoma

social. Psicologia: teoria e pratica;12(1):123-137, 2010.

18. Infraestrutura

18.1 Instalac¢oes

A Unidade Universitdria de Campo Grande possui um bloco destinado a pos-
graduacdo, com 03 salas de aula, espaco fisico para o funcionamento da Coordenacao
pedagodgica do Curso com mobiliario, telefone, computador e impressora, além de
equipamento para reproducao de copias para uso da coordenagdo. A estrutura fisica
contempla ainda sala de docentes e sala para atendimento do aluno com computadores com

acesso a Internet, auditério com 480 lugares, laboratorios e 01 biblioteca.

18.2 Laboratorios

A Unidade Universitdria de Campo Grande conta 01 bloco especifico para os
laboratérios, no caso do Curso de Pedagogia e da Pos-graduacdo em Educagdo, ha 04
laboratorios, além do Centro de Ensino, Pesquisa e Extensio em Educagdo, Linguagem,
Memoria e Identidade (CELMI). Para execucao do Projeto de Especializacdo em Linguistica,
serd utilizado o Laboratério de informatica com 35 computadores com acesso a internet.
Todas as unidades universitarias possuem laboratorios de informatica e espaco fisico para a

execucao das atividades do Curso.

18.3 Reprografia

As Unidades Universitarias dispde de maquina fotocopiadora prépria. Os docentes
serdo atendidos mediante um sistema de distribui¢do de cota mensal. Ha também um servico

terceirizado a disposi¢ao dos académicos.

A Unidade de Campo Grande conta com laboratério de fonética e fonologia,

laboratorio de informatica e sala de videoconferéncia, bem como equipamentos do NEAD:

38



maquina copiadora, gravadores digitais, camera fotografica, filmadora académico-profissional
e tablete. Com relacdo a equipamentos para uso docente, o curso de Especializagdo possui

data-show (01), computador (01) e armério (01).
18.4. Acervo Bibliografico

A Divisao de Bibliotecas ¢ composta pela Biblioteca Central e Bibliotecas das
Unidades Universitarias. Seu acervo bibliografico esta distribuido na Sede e nas 14 Unidades
ordenado por assunto de acordo com a Classificagdo Sistema Dewey, com descri¢do
bibliografica do Cdédigo de Catalogacdo Anglo-Americano, 2* edigdo e cataloga¢do pela
Tabela “PHA” e estd armazenado por ordem de classificagdo de assunto e, ainda por
classificagdo do autor, seguido das iniciais dos titulos.

O acervo bibliografico e de teses estd todo informatizado (sede e Unidades), sendo
disponibilizado on-line. E utilizado o software “THESAURUS”.

A Biblioteca Central encontra-se em fase de informatizacao do acervo de materiais
dudios-visuais e periddicos. Os empréstimos sdo realizados através de um leitor Optico,
estando em estudo a implantacdo desse sistema nas demais unidades da UEMS. O acervo da
Unidade Universitaria de Campo Grande conta com 7.360 titulos. Desses, 1588 sdo da area

de humanas.

ANEXO
POS-GRADUACAO LATO SENSU EM
LINGUAGEM E QUESTOES ETNICORRACIAIS E DE GENERO
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B N REGIME DE
N DOCENTE TITULO INSTITUICAO TRABALHO
01  [Prof. Dr. José Carlos Barreto — Area Educagio Doutor UEMS/UUCG'! Ded. Excl’.
02 [Prof. Dr. Marlon Leal Rodrigues — Area Linguistica Doutor UEMS/UUCG Ded. Excl.
03 Pfof. Dr Antonio Carlos Santana de Souza — Area Doutor UEMS/UUCG Ded. Excl.
ILinguistica
04 Prc;fa. M?. El}sgngela da Silva Rodrigues do Amaral Mestra UEMS/UUCG Contratada
- Area Linguistica
05 IProf. Dr. Daniel Abrao — Doutor em Literatura / Doutor UEMS/UUCG Ded. Excl.
UEMS
06 Pfof. Dr Nataniel Gomes dos Santos — Area Doutor UEMS/UUCG Ded. Excl.
ILinguistica
07 IProf®. 1\/~[a. Jucleides Pereira Alcaras — Area Mestra SEMED/CG X-X
IEducagao
08 Prof*. 1\/~Ia. Hellen Fernandes Gondin — Area Mestra DED/SEMED X-X
IEducagao
09  [Profa. Ma. Marinés Soratto — Area Educacio Mestra DED/SEMED/CG X-X
10 Pr.(jfa..Dra.’ E.dnela Albino Nunes Cerchiari — Area Doutora UEMS/UUCG Ded. Excl.
Ciéncia Médica
) Doutor UEMS/UUCG Ded. Excl.
11 |Prof. Dr. Roberto Ortiz Paixdo — Area de Geografia
Mestra SED/NTE-TL* X-X
12 IProf. Pa~ulo Edyr de Camargo Bueno — Area Mestre UEMS/CG Ded. Excl.
IEducagao
13 |Profa. Dra. Aline Saddi Chaves — Area Linguistica Doutora UEMS Ded. Excl.
14 IProfa. l\f[a. Flavia Cavalcante Gongalves — Area Mestra UEMS Ded. Excl.
IEducagao
15 Pfof. Dr Miguél Eugenio de Almeida — Doutor em Doutor UEMS Ded. Excl.
ILinguistica - UEMS
16 IProfa. Dra. Sonia Fl}lu Albuquerque Lima — Doutora UEMS Ded. Excl.
IDoutora em Educacdo

! Unidade Universitaria de Campo Grande.

? Dedicagdo Exclusiva.

* Departamento de Educagio e Diversidade da SEMED/CG.

4 Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, Nicleo de Tecnologia e Educacdo de Trés Lagoas-

MS.
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17 IProfa. Pra. Maria de Lourdes da Silva — Areq Doutora UEMS Ded. Excl.
IEducagao
18 IProf. Dr. Volmir Cardoso Pereira — Doutor em Doutor UEMS Ded. Excl.

ILiteratura
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