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Josineide Maria dos Santos Felix
Prof.2 Ma.2 Almerinda Maria dos Reis Vieira Rodrigues

Resumo

O objetivo deste artigo € compatrtilhar o resultddauma pesquisa realizada em uma escola
municipal de Dourados, cujo objetivo geral foi fiear na pratica de professoras do Pré-
Escolar do Primeiro e do Segundo anos quais saon® sdo utilizados os recursos
pedagodgicos existentes para alfabetizacdo e comouslizados. Para a realizacdo do
trabalho, utilizamos a pesquisa bibliografica cosuporte tedrico para refletirmos as
mudancas ocorridas ao longo dos tempos e a pesdglisampo com observacdo em uma
turma de primeiro ano do Ensino Fundamental, bemmocdambém questionarios as
profissionais envolvidas nas trés turmas. O trabfdhnorteado por duas situacgdes problema:
Que recursos pedagodgicos as professoras possueen qeied forma sdo utilizados para
alfabetizar? O assunto pesquisado torna-se pedimemo provocador de reflexdes a partir
do momento em que vivemos sob a égide de umadegslem que a alfabetizacdo deve
ocorrer durante os trés primeiros anos, periodsiderado pelos especialistas como sendo a
“idade certa” para a efetivacdo dessa habilidadesc&mos apoio tedrico em varios autores
que tratam do tema, dentre eles, Magda Soares )(2@l8 nos orienta sobre letramento e
alfabetizacao; Mello (2005) - quanto o sentido elbalmento e de organizacao de atividades
que possibilitem a vivéncia da funcdo social dai@sque permita sua utilizagdo ndao como
técnica, porém como um instrumento da cultura agssipilita a comunicacéo, o registro da
compreensao e do conhecimento; Mortatti (2006) e gqas mostra como 0s meétodos de
alfabetizacdo evoluiram - e Ana Teberosky (200%) ljaseia a orientacdo quanto ao que é e
por que organizar um ambiente alfabetizador. Oathab mostra que, apesar de tantos
avancos, e de tantas ideias em relacdo aos receirsess usos, 0s professores ainda os
consideram como passa-tempo, brinquedo e perdargmt
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TEACHING RESOURCES FOR LITERACY AND THE USE OF USER DESIGN

ABSTRACT

This article aimed to verify in practice Pre-Schoedchers, the First and Second year of a
municipal school of Dourados existing teaching veses for literacy and how they are used.
To conduct the study, we used the literature agrétieal support to reflect the changes over
time and the field survey with observation in assl@f first year of elementary school and
also questionnaires for professionals involvedhim three classes. The work was directed by
two problem situations: What teaching resourceshes have and how are they used for
literacy? The subject studied becomes relevantragopative reflections from the time we
live in legislation that literacy should occur cwgithe first three years, which "certain age”
for the realization of this ability. We seek sugparvarious theoretical dealing with the issue,
including Magda Soares (2003), which guides ugteracy and literacy; Mello (2005), as the
meaning of literacy and organizing activities taatible the experience of the social function
of writing to allow its use not as art, but as dune instrument that allows communication
and the record of understanding and knowledge ;téttagr (2006) which shows us how the
evolved literacy methods and Ana Teberosky (2085)well as guidance as to what is and
why organize a literacy environment. The work shdhat despite many advances, many
ideas for resources and their uses, teachersegdrd as a pastime, toy and loss of time.

Keywords: Literacy. Teaching Resources. InstruBt@ctice

Introducao

Alfabetizacdo € um termo utilizado que abrange rerappizagem da leitura e da
escrita, cujo conceito se modifica conforme as s&dades da sociedade. A escrita € um dos
principais registros da evolugcdo humana. Em degom@édisso, surge a necessidade de
alfabetizar os povos de todas as classes soca@eparacao das novas geragdes, 0 que tem
sido um processo constante e tdo problematico gua@deu inicio, ou seja, apesar do passar
dos anos e da evolucdo do conceito de alfabetizaé@cse chegou a uma forma “ideal” para
que se aprenda e nem mesmo para se ensinar.

Segundo Mortatti (2006), o ensino da leitura e st no Brasil, inicialmente,
ocorria de maneira informal, no ambito particulas damilias que possuiam melhores
posicdes na sociedade e que podiam pagar uma pres@asabia ler e escrever para ensinar

seus filhos, assim, o ensino se repetia nos pnoeedos de como se tinha aprendido.



No século XVIIl, a leitura e a escrita eram prigiless da aristocracia, dos
detentores do poder, enquanto que a gente comurtinh@onecessidade desse conhecimento
porque vivia para o trabalho bracal. No entantofamone a sociedade foi se transformando
de forma radical, ler e escrever passou a serlside necessario, uma vez que os meios de
producao transformados passaram a exigir cidad@saubessem ler e escrever para darem
conta da lida com as novas tecnologias trazidasipeustria.

A alfabetizacdo passou, entéo, a ser indicativordgresso e, da mesma forma, as
taxas de analfabetismo passaram a ser indicativgndedncia e atraso. Consequentemente, o
Estado passou a se responsabilizar pela alfab@&tizagpular que seria garantida nas escolas
oficiais.

Observa-se, assim, que com o0 desenvolvimento dadsae, a alfabetizacdo
passou a ser artefato de ensino e aprendizageraresansformando-se, desde entdo, num
dos grandes desafios da educacédo, pois ndo ec&stdialguém para ensinar, uma vez que
muitas criangas ndo conseguiam aprender, o quegyavdiferentes estudos e debates em
torno do assunto. A questao maior repousava sataleega a melhor forma para alfabetizar.

De acordo com Mortatti (2008), a tarefa de alfata@tirouxe alguns problemas e
questionamentos aos responsave€igmo alfabetizar? Por onde comecar? Pelos nomes das
letras, pelos sons das letras, pelas silabas gterrps-chaves, por sentencgas ou por histérias?
De uma forma ou de outra acreditava-se que eraétotin” que seria mais eficaz ou ndo para
que esse aprendizado ocorresse.

Apesar de atualmente convivermos com profissionais tém essas questdes
como base para suas acdes, no Brasil, a partirados 1980, novo elemento tornou-se
fundamental para o avanco desse debate. As novasastele aprendizagem desafiaram as
verdades até entdo estabelecidas, colocando umatewvento a ser considerado: a crianca.
Em outras palavras, ou seja, a aprendizagem depe@nidicipalmente dela, pois cada uma
esta inserida em determinada sociedade e cultada @ema possui experiéncias exclusivas,
cada uma possui preferéncias particulares, o qtares sujeito de seu proprio conhecimento
e por isso ativa em todo o processo de aprendizagem

Barbosa (199) reforca que a cada dia ha uma mailorizacdo do dominio da
leitura e da escrita, pois na sociedade capitalistasidera-se que o individuo que I€,
compreende e utiliza esses conhecimentos no sea dia amplia suas possibilidades de
comunicacao.

Dessa forma, adentramos o0 século XXI com a condei&e que o problema do

analfabetismo ainda persiste. Sabe-se que o "mét@n é o que garante a eficacia dessa



aprendizagem e que o aprendizado se da de foivaa Assim, questiona-se: Por
gue o problema do analfabetismo persiste? Por qu$nao aprendem a ler e a escrever?
Onde esta o problema? N&o pretendemos dar respostias questdes, elas apenas servirdo
como estimulo ao estudo e indicativo de um dos masiproblemas da educacéao.

S&o0 essas questdes que nos causam tantas anjgiésifisando esta pesquisa que
resulta neste artigo. Acreditamos que nao hajazspem elemento responsavel que garanta o
aprendizado da linguagem escrita. Consideramodampaen parte desse todas as concepcdes
dos professores, a metodologia resultante dessaemgbes, a crianca enquanto sujeito
aprendiz e, por fim, o principal foco deste artigs, recursos utilizados pelos profissionais
gue possibilitam uma maior compreensdo de comadnaesse sistema. Dessa forma, nosso
objetivo geral foi verificar na pratica de professodo pré-escolar, primeiro e segundo ano de
uma escola municipal de Dourados o0s recursos pgotagdexistentes e como sao utilizados.

Assim, nossos objetivos especificos foram idemtifias concep¢des das
professoras sobre alfabetizacéo, para execucaoadepgaticas e verificar as dificuldades das
mesmas diante dos conteudos para alfabetizar.

Para darmos segmento a este estudo, realizamosinarnente uma pesquisa
bibliografica para embasamento nos tedricos espesifda pedagogia. Realizamos uma
observacéo participante, especificamente na safig®iro ano, devido a ideia de que essa
etapa é o marco inicial do Ensino Fundamental dee remos e que, por isso, estaria
diretamente relacionada a tarefa especifica déetlfacdo. Além disso, aplicamos um
questionario para as professoras de todas as turitz@las na expectativa de que estas

pudessem contribuir para uma analise reflexivaesabipraticas pedagdgicas utilizadas.

Aproximando-nos de conceitos

Considerando as mudancas da sociedade, os concatoe alfabetizacéo
também se modificaram. Uma sociedade mais compdsi@e acdes mais complexas e
individuos com mais conhecimento. Neste procesamyeso termoletramento, muito
confundido ou incompreendido pelos professoresagabam por conceitua-lo de forma nem
sempre consensual. Citamos aqui apenas algunsagogue utilizam o conceito de
alfabetizacao e letramento mais aproximado do ¢tnaglizado por Soares (2003), uma vez
gue ndo é o foco deste artigo esclarecer essagapontos.

Para Soares (2003, p. 2), a alfabetizacdo é a dipaggem da técnica, ou seja,

“aprender a relacionar sons com letras, fonemasgrafemas, para codificar ou decodificar.



Envolve também aprender a segurar um lapis, apraqee se escreve de cima
para baixo e da esquerda para a direita [...]".

De acordo com a autora, letramento consiste enefdedver as praticas de uso
dessa técnica” em relacdo ao sistema de leitursciitae ou seja, o0 letramento ocorre no
ambiente por meio de préticas sociais de leituzaceita, em situagdes que envolvem todo o
processo do desenvolvimento, comportamentos eldiedés do uso.

Desta forma, a autora indica que os professorabetlzadores devem buscar aliar
esses dois processos para que haja um resultatentdfiem que os individuos possam, em
suas produgdes, ser coerentes e coesos, condizentess tipos e géneros textuais.

Emilia Ferreiro (2013), em uma entrevista concedidRevista Nova Escola,
discorda do posicionamento adotado no Brasil emacéel aos dois termos. Para ela,
“alfabetizacdo e o letramento sdo interdependeptemdissociaveis”, ou seja, 0 que
chamamos de processo de alfabetizacdo interligendizagem da lingua escrita, que se
desenvolve por meio da manipulacdo dos objetos, @arso que se faz dela que se da na
interacdo do sujeito em diferentes contextos. Bareconsiderada interacéo, € fundamental
compreender que a aprendizagem nao € uma constrext@ona ao individuo, um
conhecimento que o professor possa passar diretamete, mas, sim, um processo em que a
crianca é considerada “ativa’, ou seja, ao tensgreser, pensando como funciona esse
sistema, constréi seu conhecimento em relagdoramoftamento do nosso sistema de escrita
e leitura. Para Ferreiro, as criancas possuem ickgokss cognitivas e linguisticas e para
entender o mecanismo de funcionamento da linguéteesiaz diferentes tentativas de uso,
demonstrando diferentes hipOteses de escrita @geindo a autora, registram a evolugéo
desse processo até a utilizacdo da escrita comreiciS8o as escritas das criangas que
direcionam a acao do professor, pois compreendeohm ela estd pensando pode planejar
situacOes desafiadoras.

Dessa forma, quanto maior o convivio da crianca amm ambiente que
possibilite diferentes experiéncias com a leiturgoen a escrita e que Ilhe cobre o uso
competente dessas habilidades, mais letrado seséecado.

Para Mello (2005, p. 12), o letramento refere-smedodologia de inclusdo do
sujeito no mundo da cultura escrita, de forma ceregba a escrita como ferramenta cultural
complexa, ou seja, o letramento ndo € visto comingino de aprendizagem de letras, silabas
ou palavras soltas, mas como concepcéao da funcéd da escrita que permita sua utilizacao
nao como técnica, mas como um instrumento da euljue permite a comunicacdo e o

registro da compreensdo e do conhecimento. SIiR@05, p. 9) registrou que:



Em sociedades grafocéntricas como a nossa, agasiae diferentes classes sociais
convivem com a escrita e com praticas de leituss@ita cotidianamente, o que
significa que vivem em ambientes de letramentocencas comecam, portanto, a
“letrar-se” a partir do momento em que nascem em smciedade letrada. Rodeadas
de material escrito e de pessoas que usam a leituescrita, nossas criancas, desde
cedo, vao conhecendo e reconhecendo as pratidtasuta e de escrita.

Portanto, o letramento visa relacionar as mediag6estecidas entre 0s sujeitos e
suas relacdes sociais e 0 mundo da cultura ededtaessa via, o individuo letrado néo é “[...]
s6 aquele que sabe ler e escrever, mas 0 que cisarsmte a leitura e a escrita, pratica a
leitura e escrita, responde adequadamente as demandiais de leitura e escrita” (SILVA
2005, p. 9).

Aos profissionais adeptos desses ideais, a tavedasafio que se coloca para o0s
primeiros anos da Educacdo Fundamental é o delieoresses dois processos, garantindo as
criancas a apropriacdo do sistema alfabético-aifimgr e condi¢bes possibilitadoras do uso
da lingua nas praticas sociais de leitura e esqite, apesar de serem processos diferentes,
sdo complementares e indissociaveis.

Segundo Vilanova (2013), a crianca desde cedo teztontato com diferentes
tipos de textos, como, por exemplo, placas, rofidosalagens comerciais, revistas etc. Isto
se prolonga por toda a vida com uma crescente hplidade de participacdo nas praticas
sociais, como processo de insercao e participagaultura escrita e € essa competéncia que
cria conflitos no momento de conceituar a palagtamento.

Soares (2012¢xplica que o termo pode ter uma designacdo quye edior ou
menor competéncia conforme o uso, as for¢cas paditio objetivo ou 0 meio em que esti
sendo utilizado. E por isso que num pais como csiBraom diversidade cultural e
distribuicAo de renda desigual, necessitamos lewvarconsideracdo essas variaveis que
determinam as possibilidades e as limitacées desRIarios.

Para Ferreiro e Soares, alfabetizacdo e letrans&tt@rocessos diferentes, cada
um com sua especificidade, mas complementaresepareéveis, ambos indispensaveis na
aprendizagem da leitura e da escrita.

De acordo com os Parametros Curriculares Naciamaitingua Portuguesa —
PCNs (2001, p. 63), leituras de historias, jornagseitas, revistas e livros, entre outros
géneros textuais, sdo instrumentos que podem lbomtpara que os alunos compreendam a
funcdo da escrita e da leitura e, também, os ensomao sao organizados cada género, o0 que
caracteriza um dos papeéis da escola atual. Enfinngéo da escola durante os primeiros
anos do Ensino Fundamental é alfabetizar letrgmoie,s6 assim teremos um individuo capaz

de produzir, interpretar e utilizar a leitura esaré¢a de forma consciente, critica e prazerosa.



Entretanto, fazer isso depende das concepcoOesreedizagem que se tem para
gue possam ser definidos os caminhos e 0s recursos.

Segundo Mortatti (2006), a dificuldade de noss@&mncas aprenderem a ler e a
escrever exigiu que os professores comecassemsarpem alguns meios para alfabetizar e
esses meios, aqui chamados de recursos pedagQugcpassaram todos os tipos de escola,
método ou metodologia e cada vez mais vém sendteaoados.

Mortatti (2006) afirma que para a execucao dos dustsintéticos, os professores
se apropriavam de alguns materiais e utilizavamedarsos como material impresso sob a
forma de livros, cartilhas, cartas do ABC, entr&@s) que os alunos faziam a leitura depois
copiavam manuscritos. Esse processo da leiturzréaesiciava “das partes para o todo”.
Séo considerados métodos sintéticos os métodasoféue parte dos sons correspondentes
as letras, a silabacéo - que parte da emissdoodssiss silabas e a soletracéao - que parte do
nome das letras. A escrita limitava-se a caligrafiéografia, ditado, cépias e formacgéo de
frases exigindo a imitagdo correta das letras. Acepcdo era de que a aprendizagem
dependia exclusivamente dos sentidos e da memgparasso, 0 ambiente era organizado
com muitos cartazes dispostos na sequéncia doetdfabtodos os dias as criancas faziam
leitura em coro e, depois, individualmente, nadigié cartilha cuja sistematizacao partia da
letra para a silaba e depois para as pequenas.frase

Entédo, a partir do modelo ja existente, foi crimdmétodo da marcha analitica que

ensinava “do todo” para as partes, ao contrarianétodo sintético. O ensino do método
analitico no processo de ensino/aprendizagem tlade? da escrita baseava-se no processo
palavracdo e sentenciacdo ou na historieta, foes@dm leitura e na escrita, no tipo de letra,
gue poderia ser manuscrita ou de imprensa, maalgeuminulscula, na escrita da esquerda
para a direita, de cima para baixo seguida de mseitercicios de treinamentos com coépias e
ditados. Neste método as professoras utilizavamrses como cartazes com frases e ou
palavras, livros com pequenas historias. A leiareafeita pelo professor, o texto era discutido
com as criangas e, a partir disso, escolhiam-sdsedo material escrito para que fossem
analisados de forma mais detalhada, quando asrasleram decompostas em silabas e letras.
Partia-se do pressuposto de que a crianca posswdaavigdo sincrética, ou seja, via o todo
ainda disforme para depois identificar os detalhes.

No inicio dos anos 1980, com a chegada do Congtnitd e o entendimento de
que ndo era 0 método o responsavel pela aprendizagesim, as constru¢cdes mentais
resultantes da superacdo de hipéteses construdélies griancas em diferentes estagios de

conhecimento da leitura e escrita, e, principale@arque ndo se indicava uma metodologia,



foi tornou-se necessério refletir como seria padsa organizacdo de um
ambiente que contribuisse para essas construgéesrestrucoes mentais.

Para Ana Teberosky (2005), que se pauta na teonstrotivista, um ambiente
alfabetizador “é aquele em que ha uma culturadatreom livros, textos digitais ou em papel,
um mundo de escritos que circulam socialmente”) (e jue permitem a inser¢do da lingua
escrita no cotidiano do alfabetizando, seja poondei revistas, jornais, gibis, livros, cartazes,
das palavras na lousa, ou de situacbes cotidiamoaso outdoors, letreiros de 6nibus etc.
Nesse espaco, o0 aluno interage com a leitura éaestravés dos recursos citados, mas
sabemos que 0s recursos, por si proprios, ndotgarague as criancas aprendam. Exige-se
do professor seu papel de desafiador e problerdatizpara que as criangas tenham a
oportunidade de pensar sobre como, para que @panase escreve.

Ja na teoria histérico-cultural, o desenvolvimehttonsequéncia da interacdo da
crianca com o meio social em que esté inseridaranqo, se o professor conhecer melhor
esse processo, tera condi¢cbes de intervir sobesengiolvimento da crianca de modo a ajuda-
la no alcance de novas aprendizagens. Assim, paddimer que nenhuma intervencéo sera
eficiente se for aquém ou muito além da zona derdedvimento proximé&| porque o papel
do professor é o de mediar o conhecimento provacaonddi¢cdes para que a crianga sinta a
necessidade de aprender e, assim, avance em sewalgsnento.

Sendo assim, o professor deve provocar na crianeaessidade de ler e escrever
propondo-lhe atividades de leitura e escrita pkadeg intencionalmente, porque, segundo
Mello “[...] as criancas aprendem a ler e se td@oaleitoras se realmente estiverem
motivadas, se sentirem necessidades de ler, deec®nhde se expressar e se tiverem
disponiveis a mao os escritos sociais, 0s esd#asalidade”. (2005, p. 6).

Destarte, a autora sugere que a crianga ndo sprigpda escrita apenas porque o
professor deseja imensamente ensina-la, mas apeaaslo a escrita faz sentido para ela,
quando o resultado da escrita responde a uma mEE@sEriada na crianga. Por isso que, no
processo de aprendizagem da leitura e da escsitathvadades propostas devem ocorrer em
situacOes reais, para que ela, a crianca, posspreentder sua funcdo social. Isso exige a

organizacao de um ambiente propicio, com recursosspec#icos.

2 Lev Vygotsky, propde a existéncia de dois niveisidsenvolvimento infantil. O primeiro é chamadaets e
engloba as fungbes mentais que ja& estdo completamaesenvolvidas (resultado de habilidades e
conhecimentos adquiridos pela crianca). O seguclikinado de zona de desenvolvimento proximal, leva e
conta 0 que ela conseguiria fazer ou alcancar cajuda de um colega ou um parceiro mais experiepie,
pode ser, inclusive, o professor.



O ambiente alfabetizador para os adeptos da tédstarico-cultural deve ser
organizado de forma que se constitua como umaniemnta de aprendizagem, e que inclua
diversos géneros textuais e outros recursos quendegtar acessiveis as criangas, a fim de
que seja despertada a curiosidade, a necessidadduthos para uma interacao deles com o0s
recursos disponiveis.

Assim, pautado em uma ou outra teoria, cabe a@gsof organizar um ambiente
alfabetizador e planejar atividades com diferenéesrsos que possibilitem conhecimentos e
habilidades de leitura e da escrita com competénciansciéncia de seu valor e alcance na
sociedade.

Podemos verificar que em todos os métodos, desderssderados tradicionais
(sintéticos, analiticos ou mistos) até as postoaasadas nas teorias construtivista e historico-
cultural, esta previsto o uso de recursos pedagsgjce viabilizam a execucado dos ideais
pautados em cada concepcéo. Ainda que ndo sejale@ud 0 elemento mais importante
desse processo de aprendizagem, 0s recursos pedegistgs na histdria como um apoio, um
instrumento de aproximacgado da crianca com o0 prablguoe, neste caso, sdo a leitura e a
escrita.

A partir do exposto, temos uma histéria do problafetectado em relacdo a
dificuldade das criancas em se alfabetizarem \venade tratado ao longo do tempo. Percebe-
se, a partir da histéria dos métodos de alfabét@ague no periodo em que o grande
responsavel era o meétodo, este ndo dava contaodesso. Disso, mudamos o foco para o
como a crianca aprende e ainda assim nao garandrapsendizagem da leitura e da escrita
das criangas.

Diante de tantas lutas para encontrar uma solugéar epara o ensino da leitura
escrita, por que ainda persiste a dificuldade etacde a esse aprendizado? Assim,
retrocederemos se questionarmos onde estara eprablO problema estaria no professor e
na forma como utiliza os recursos? Estaria nomstde educacao adotado pelos estados e
municipios que desconsideram as concepc¢des deuoaféasor alfabetizador que acabam por
executar programas sem o0s aderir em concepcaonsfanmn@mando-o em atividades sem
consisténcia?

Atualmente acompanhamos o (Programa Nacional debéfizacdo na ldade
Certa), chamado também de Pacto ou PNAIC, ideaipatb governo federal. O objetivo do
Pacto € alfabetizar em Lingua Portuguesa e Matemttidas as criancas até os oito anos de
idade no final do 3° ano do Ensino Fundamentale |Bssgrama apoia as escolas publicas em

diferentes necessidades como formacdo continuadarafessoras alfabetizadoras, com



cursos presenciais e bolsas de estudos. Tambémistéibuidos gratuitamente
materiais didaticos e pedagdgicos especificos pHabetizacdo, obras literarias, além de
outras tecnologias educacionais, como jogos.

A concepcéo desse programa é alfabetizar de fardieel, por meio de atividades
desafiadoras e reflexivas com producéo de textestieas em diferentes géneros textuais,
ampliando referéncias culturais, ou seja, focalizacla apropriacdo do sistema alfabético de
escrita. Assim, tendo como base a trajetoria histada escola e professores alfabetizadores
para garantir a alfabetizacdo das criancas, apeowimnos dos propositos desta pesquisa:
verificar os recursos especificos para a alfabgizaxistente em uma escola municipal de
Dourados e como sdo utilizados. Além disso serenmoteados por questdes como: que
concepcgOes possuem os profissionais alfabetize®tidtegue dificuldades eles nos apontam

nos dias de hoje?
Aproximando-nos do objeto de estudo

Buscando responder as questbes levantadas nessghirafoi realizada uma
pesquisa de campo através da aplicacdo de um apasdi direcionado as trés professoras
(aqui nominadas de P-E, P-1 e P-2) dos anos isidaiensino fundamental de uma escola
municipal de um bairro de Dourados/MS sendo eleé: -Pescolar (P-E), cuja idade das
criancas é de quatro a cinco anos; 1° Ano (P-]3,idade das criancas € de seis a sete anos e
2° Ano (P-2), cuja idade das criancas é de oitova anos.

A aplicacdo dos questionarios foi iniciada em agode 2013, para o
levantamento de algumas questdes pertinentes auipgsgobre tempo de trabalho,
capacitacoes, contribuicbes das capacitacoes paraimo de alfabetizacdo, os problemas que
as criancas apresentam ao serem alfabetizadagcossas utilizados para alfabetizar e a
contribuicdo dos mesmaos.

Buscando uma relagcdo do conhecimento com a experj&uestionamos quanto
tempo trabalhavam com a alfabetizacdo e, de acoodo as respostas, apenas a P-2 é
iniciante na tarefa de alfabetizar e que, por issauzimos que nao tenha participado de
nenhuma formacdo especifica. Das outras duas, deRrlmais de dez anos em sala de
alfabetizacado e, portanto, tem acompanhado as itag#Es promovidas por diferentes
governos, o que lhe resulta numa vasta experié&uma diferentes criancas e, portanto,
diferentes dificuldades para alfabetizar, bem cama visdo peculiar quanto ao seu papel e

quanto sua visado de como as criangas aprendem.



Considerando o tempo de servico das professoraslveenos verificar as
capacitacdes pelas quais passaram durante est® taj profissionalizagdo. A P-1 afirmou
ter participado de diversas capacitacOes ofertgdds governo municipal, pois a cada
governo ha uma nova orientacao, e, ainda, afirmmurg@ época do desenvolvimento desta
pesquisa participara do PNAIC. Segundo a professss®s programas contribuem para “[...]
melhorar a préatica pedagodgica” e lhe possibilita]“hovas formas de avaliar o aluno”, além
Ihe apresentar “[...] novos métodos de ensino”.

A P-2, por estar na alfabetizacdo ha apenas quaéses, ndo participou de
nenhuma formacdo completa, contudo, também no ntonuesta pesquisa participara do
PNAIC.

A P-E, cuja experiéncia € maior que a P-2, afireuparticipado de diversas
capacitacdes e ndo conhece o PNAIC. Segundo syaefaas capacitacdes contribuem com
sua pratica na medida em que apresentam novasrasdeialfabetizar, entretanto, a mesma
aposta numa metodologia eclética que ela trata ¢omea método” e muito assumidamente
diz que este é “[...] misturado com os métodosfqram passados nas capacitacoes”.

Quanto aos problemas para alfabetizar, a P-E cjta o principal fator que
dificulta o trabalho do professor e a aprendizagenaluno é “[...] a falta de apoio por parte
da familia”, pois, segundo a mesma, as crian¢cdsaatadem um reforco ao ndo realizarem as
atividades de casa e também, assim como o0s paispnésentam interesse. Entretanto, vale
questionar que tipo de apoio se espera da fam8mtedas elas possuem de fato condi¢bes
para apoiarem seus filhos.

Para a P-1, os principais problemas que vem eafidot ao longo de sua
trajetéria séo “[...] falta de apoio das familides profissionais da area da saude (psicologas),
grande numero de alunos por sala e alunos conedits faixas etarias” ha mesma sala. Para
a P-2, que até entdo nao tinha estado em uma sahdfatbetizacdo, o principal problema
apontado é “[...] a indisciplina de varios alun@hando dificil a alfabetizacao”.

Podemos perceber que os fatores principais citgdedificultam o trabalho do
professor e o processo de aprendizagem das criaéigas indisciplina e a falta de apoio da
familia e isso nos leva a refletir que, antigameatandisciplina ndo era problema porque o
professor era o detentor do conhecimento e possiidgidade maxima na escola, o que era
respeitado pelos alunos e reforgcado pelos paisiaHalncio e atencado porque quem nao
ouvisse ou ndo soubesse responder a alguma questima algum castigo. Além disso,
guando as criancas chegavam em casa eram cobradesagdo as tarefas e eram obrigados

a respeitarem oS professores.



Hoje, os pais, em geral, ndo possuem tempo parapgsthar e orientar os filhos
e a tarefa recai apenas sobre o professor. Aléso,disescola jA ndo € a mesma e o respeito
ao professor também néo. As criancas chegam seitedi® muitos professores ndo sabem
como resolver. Mais uma vez busca-se uma jusifegiara o fracasso escolar e mais uma
vez a culpa recai na familia, na crianga, na faétarecursos e outros, mas o que tem feito
enquanto acao coletiva da escola ou mesmo, indilntknte, cada professor? Se os tempos
sao outros, a escola tem tido condi¢cdes de acorapassa mudanca? Os professores tém
trabalhado conforme as necessidades e diversidagese apresentam em sua sala de aula?

O fato é que as criancas continuam com dificuldg@ea aprenderem a ler e a
escrever. A que isso se deve? Esse é um probleenapgwece na histdria da alfabetizagcéo
desde que foi necessario escolarizar essa tarsfambs a busca de alternativas que nos
auxiliem a compreender e a amenizar tal problemandCdito anteriormente, apostamos nos
recursos que, se bem utilizados, contribuem paamaha atencéo das criancas, para fazé-las
pensar sobre o0 objeto de interesse de uma forma& wignificativa. Dessa forma,
questionamos as professoras se as escolas possoersos pedagogicos especificos para
alfabetizacao, quais séo, e se sao utilizadoslaseso que acham desses recursos.

As repostas foram evidentes e objetivas. P-E regeta os recursos sao “[...]
grande apoio na alfabetizacdo”. Segundo ela, aleegmssui “[...] joguinhos com letras;
joguinhos que incentivem as criancas a contar, ¢c@uo exemplo boliche; joguinhos de
alfabetizacdo em geral, jogos no computador etqle sdo constantemente utilizados. Para
ela, os recursos contribuem na aprendizagem,.Erif.memorizacéo, pois, com o ludico, as
criangas conseguem aprender com mais facilidddeSte caso, observamos que 0s recursos
sao utilizados como “brinquedos” e issO nos levp@stionar se 0s mesmos estariam sendo
empregados adequadamente, uma vez que sé elenafiteggue a crianca aprenda. Assim, é
necessario que o professor faca a mediacdo papiciprosituacées de aprendizagem de
forma consciente e intencional. Somente assim @gses estariam sendo utilizados dentro
de suas reais funcdes pedagogicas, ou seja, camsoede aprendizagem e também para o
ensino.

De acordo com a resposta dd, ha diversos recursos, entretanto é necessario
verificarmos a quantidade, pois “[...] com grandgmntidades de alunos, tem que haver
maior nimero de material pedagdgico e de qualida@lgirofessora diz que a instituicdo
possui recursos como “[...] livros paradidaticostox, jogos e recursos tecnoldgicos [...]" e,
apesar disso, afirma que a sala de tecnologia ur@mona por falta de profissional na area.

Segundo esta professora, os recursos contribueni, ff aprendizagem e socializagao”.



Sendo assim, percebemos que 0s recursos sao erasisl como instrumentos
de apoio complementares a aprendizagem, ou sejasadpercebe uma valorizagdo mais
significativa em relacdo a isso, uma vez que a raegrofessora responde que os utiliza
“sempre que possivel”. Assim, novamente nos questids Se 0S recursos estdo sendo bem
utilizados e ndo apenas encaixados “sempre quévpliss

J& a P-2 respondeu que os recursos sao “[...] ppoudgitas vezes ainda é preciso
ficar no quadro e giz”. Dos recursos, os maisaaios pela mesma sao “[...] jogos didaticos,
videos, som, computador e livros de historias”.délafirma que os recursos contribuem “[...]
para tornar a aula mais produtiva, onde os alugos rhais motivagao, participam e se
envolvem mais durante as atividades”. Considerama® esta professora € a que possui
menor experiéncia com a alfabetizacao, pois estdafta ha pouco tempo, sua resposta sobre
a contribuicdo dos recursos se destacou em relagdoutras por se aproximar do que
entendemos ser o objetivo dos recursos pedagdgicos.

Apesar da falta de experiéncia, a professora demoongue utiliza esses recursos
como apoio e motivacdo, o que nos leva a questisaasua formacédo pedagogica foi
diferenciada das demais, ja formadas ha mais tefpaartir de sua resposta, acreditamos
que sua concepgdo se aproxima da teoria de Engfi@ifFo ao defender a ideia de que as
criancas aprendem e desenvolvem na interacdo coaia rodeadas de materiais concretos.

Ante 0 exposto, € necessario pensar sobre o papgrafessor no uso dos
recursos. Ele deve buscar fundamentacdo tedrica, gpae possa chegar aos resultados
esperados na sua pratica pedagogica, ou seja,izagam ambiente que seja desafiador
durante todo o processo de aprendizagem da leteszrita. Assim, a fungcéo do professor é
planejar a utilizagdo dos diversos materiais exciiu outros materiais que proporcionem a
crianca a visualizacéo e reflexdo sobre a funcé@lsda escrita. Sendo assim, acreditamos
gue o uso dos recursos apropriados facilitara endiragem das criancas para a compreensao
do processo da leitura e escrita.

N&o satisfeitos com as respostas aos questionatio® vez que nhao
conseguiamos entender como se dava o processatasalis a instituicdo que permitisse
algumas visitas para observacdo durante as aulasndeprofessora. Dentre elas, optou-se
pela que possuia maior experiéncia, na expectdévapreender detalhes que um graduando
muitas vezes nao percebe. Assim, escolhido um idssdd semana, passemos a acompanhar
as aulas e a auxiliar a professora naquilo qusadicitasse durante trés meses consecutivos.

A sala de aula possuia turma composta por 28 @saocgm idades entre cinco,

seis e sete anos e nem todas passaram pela Eductg@o, como € o caso exclusivo de



duas criangas. Isso, segundo a professora dacseda, uma dificuldade para
desenvolver seus trabalhos pedagogicos, uma vezsggando a mesma “[...] essas duas
criancas nao sabem pegar no lapis e muito menasnsentrar, por falta de maturidade. [...] a
familia ndo poderia ter matriculado no primeiro ansim, na pré-escola”.

As duas criangas, inicialmente, ndo conseguiammeBmo copiar € nem por iSso
recebiam uma atencéo especial. Ficavam distraddaatentas e desestimuladas. Com a nossa
chegada, recebemos a incumbéncia de acompanhadasilé-las. Aparentemente, isso
acabou sendo um “alivio” para a professora quediean funcdo dos demais.

A rotina determinada pela professora era bastapitiva. As criangcas deveriam
adentrar a sala em filas que eram organizadas tim ¢i&h escola as sete horas. A primeira
atividade era uma reza pronunciada pela profesgoea era repetida pelos alunos que
deveriam permanecer de olhos fechados para quapai'o Céu escutasse”.

Muitas das criancas chegavam apds a oracdo o guaativo para broncas, pois
era, segundo a professora, necessario que tod®sssin na sala para iniciarem as
atividades que deveriam realizar todos juntos, eemo horario. Por volta das oito horas, ela
colocava no quadro o cabecalho do dia fazendo slguestionamentos (Que dia € hoje?
Ontem foi que dia? Como estd o tempo?), assim, apoésspostas das criangas, elas deveriam
copia-lo.

Isto feito, as atividades eram postas no quadra pépia e resolucdo e, apesar
dessa professora ter dito que utilizava semprepggsivel os recursos existentes, pudemos
verificar que, durante este periodo de observagéthuma vez estes foram utilizados com o
objetivo de proporcionar a reflexdo das crian¢céseso sistema de escrita.

Quanto aos recursos existentes na sala existenabe#df com figuras
correspondentes a letra inicial, livros de his®ralivros didaticos, adivinha, calendario,
sistema numérico, quadro, giz e papel sulfite. Blawvna caixa de materiais que permanecia
na biblioteca que continha alfabeto movel e carsnlbesses, a professora utilizou apenas 0s
carimbos para preparar as tarefas dos dois alumssderados “sem maturidade”, atrasados e
iISSO aconteceu apenas uma vez durante os trés deesbservacao.

Foi observado que a professora ndo utilizava @ loidatico com frequéncia
porque ndo eram todas as criancas que tinham,neloj@sa utilizado as criangas sentavam-se
em dupla para responder a atividade. As criancpgam o tempo todo parando apenas
guando iam lanchar e no momento do recreio quevdwga meédia trinta minutos; quando do

retorno das mesmas, estas perdiam o interesseduks se distraiam, conversavam com o



colega do lado e outras pegavam brinquedos quearnana mochila e
consequentemente, perdiam qualquer interesse peaferlo.

Em dois dos dias observados, a professora propanciocduas atividades
diferentes sendo que uma foi contacdo de estarradiero e sem livro e a outra o bingo com
letras mobveis. Observou-se que o0s alunos acompashpdr nds se envolveram e
participaram da atividade sem nenhuma dificuld&eestionada, a professora justificou a
proposta devido sua participacdo no PNAIC para al gieveria relatar as vivéncias e
atividades, contendo fotos de tais acdes, a firodgrovar nos encontros de capacitacdo, ou
seja, as atividades foram realizadas sem motivag@enas pela obrigacdo burocratica do
processo que envolvia a docente. Num outro diatefaiizado um ditado mudo (folha com
imagens para que as criancas reconhecessem essalotas nomes). Tal atividade tinha o
objetivo de verificar em que hipdtese de escritavasn as criancas e nao tivemos acesso a a
andlise dessas escritas, tampouco verificamos algagdio especifica que promovesse
reflexdo ou desafiasse as criangas, possibilitandacos nas hipoteses de escrita. Concluimo
que tais acOes eram esporadicas, apenas em cumiwiretarefas do curso, mas sem
expectativa de mudancas de praticas para apreedizsignificativa.

Considerando que o PNAIC propde as professorasbetifadoras que
desenvolvam suas préticas pedagdgicas, por meitivdeéades desafiadoras, reflexivas com
producbes de textos, préticas de leitura/escritages, observamos que a participacdo da
professora em questdo em tal programa nao temtghrantransformacéo de sua pratica no
dia a dia da sala de aula porque ela continua camesma metodologia de repeticao,
memorizacao e copias. As atividades praticas apsEragsam para comprovar que algo tinha
sido feito, entdo, se ndo desse certo, a culpa m&oairia sobre ela.



Consideracoes Finais

Apesar de estarmos no século XXI, falar da alfabeéio ainda provoca um
desconforto nas escolas de forma geral. Ainda epigaimos observado muitos avancos, estes
sdo muito mais reais, nos diferentes discursos plofessores do que em suas praticas
pedagodgicas. Na verdade, ndo ha um consenso sobceitos de alfabetizacdo e suas
dimensdes. Este € ainda considerado um dos maimyBkemas da escola e do pais, uma vez
que o governo federal determina em Lei (n°12. 8Ddeabril de 2013) que as crian¢as sejam
alfabetizadas até a idade de 8 anos. A lei deseizcaddes para a formacado dos professores
alfabetizadores, chamando-os a um compromisscstabetecerem um PACTO denominado
de PNAIC.

Isto torna este estudo, ainda que incipiente, dadg importancia, pois, a partir
dele foi possivel aprofundar conhecimentos tandodes quanto praticos, o que certamente
interferird de forma positiva na minha formacdo @geeinicia. A compreensao de que 0s
recursos pedagogicos servem de apoio e sao fdoilda de aprendizagem no processo da
leitura e da escrita das criancas apenas se dtokzeom a mediacdo do professor foi outro
ponto positivo desse estudo. Alem disso, pudemaspeEender que para que ocorra essa
aprendizagem vimos, conforme alguns tedricos, quambiente deve ser organizado,
planejado e desafiador durante todo o processo.

A pesquisa mostrou que a escola pesquisada temsoscpedagogicos que nem
sempre sao utilizados. Nessa escola os recursagtisZados por um dos professores como
“brinquedo”, ou seja, como passa tempo e nao comie de construgédo de conhecimentos. A
outra professora, em sua resposta, demonstroudesasios recursos como colaboradores na
aprendizagem das criancas, uma vez que promovers maitivacdo, participacdo e
envolvimento das mesmas. Isto foi surpreendenteomsiderarmos que essa profissional
possui menos experiéncia na sala de alfabetizagddesn a concepc¢do de que 0s recursos
contribuem.

Com relacdo as dificuldades para o trabalho ni#ss sde alfabetizacéo, as
principais questbes apontadas pelas professorasnfar falta de apoio das familias e a
indisciplina como fatores primordiais, causadoreghndes problemas na aprendizagem das
criangas. Sabemos que estes fatores influenciantonduta das criangas, entretanto,
percebemos que quando as criancas estdo envoluisasa atividade e 0s recursos, 0s
resultados sdo diferenciados e 0 aproveitamentaiérjuma vez que as criangas nao ficam

enfadadas e passam a ter uma maior interacao.



Enfim, os recursos néo sdo tudo na vida de um afegsor, porém sao meios que
contribuem para o processo da leitura e escritaas professoras tiverem a sensibilidade de
reconhecer que, na sua pratica pedagogica do pmdesleitura e da escrita, deve-se fazer
uso destes instrumentos sempre que possiveisrgiarem-se de multiplos materiais que
possibilitam a crianga ser introduzida no mundde@tara e escrita. Portanto, € preciso que os
professores promovam situacoes de aprendizagem8csigivas e, apoiados em Mello (2005)

e Soares (2012), possam criar necessidade indivitbuder e escrever, fazendo o uso de
diferentes portadores de género textuais. A pdetsisa compreensdo, pudemos compreender
gue os recursos sao muito variados, desde materaispulaveis (alfabeto movel, crachas,
etc.) até recursos utilizados para desenvolveidaties como o bilhete informativo aos pais,
discusséo do cardapio do dia, entre outras, delacmm a metodologia adotada.

Assim, este trabalho, da mesma forma que nos pigpou refletir as
possibilidades de contribuicdo dos recursos pedeg®gas salas de alfabetizacdo, podera
também influenciar outros professores, instigéalasisadia de transformar suas metodologias

e a sala de aula em um espaco desafiador e agrgdévweumpre sua funcao de alfabetizador.



Referéncias

BARBOSA, José Juvéncid\lfabetizacéo e leitura Cortez, 1994, p.51-52. 2. ed. (Colecao
Magistério 2° grau. Série formacao do professox, 16

BRASIL. Ministério da Educacgé&o. Secretaria de E¢déiodFundamentalRacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa Brasilia: MEC/SEB, 2012. Disponivel em:
http://pacto.mec.gov.br/o-pacto>. Acesso em: 28 214 3.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Lingua Portuguesa. Ensino
Fundamental. 12 a 42 serie. Brasilia: MEC/SEFd3pe63, 2001.

FERREIRO, Emilia. Revista Nova Escola Cisdo entre alfabetizacdo e letramento.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=88te4nmy >Acesso em: 25 jun.
2014.

MELLO, Suely Amaral.O processo de aquisicdo da escrita na educacgao imfi&:
Contribuicdes de Vygotsky. IN: FARIA Ana Lucia Gadl e MELLO, Suely Amaral (orgs.).
Linguagens infantis: outras formas de leitura. Caag Autores Associados, 2005. p. 12.
Disponivel em: <http://www.profdomingos.com.br/peeso_de_aquisicao.pdf.>. Acesso em:
13 abr. 2014.

MELLO, Suely Amaral.Pequenos Leitores algumas consideragdes sobre o ensino e a
aprendizagem da leitura na educacéo infantil. UNEBP13p.

MORTATTI, Maria Rosario.Histéria dos Métodos de Alfabetizacdo Sdo Paulo: ed.
UNESP: Brasilia: MEC/INEP/COMPED, 2006. 16 p. Dispel em:

<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfatidimortattihisttextalfbbr.pdf> Acesso
em: 20 nov.2103.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. A “querela dos todos” de alfabetizagdo no Brasil:
contribuicdes para metodizar o debd&evista ACOALFAPLP: Acolhendo a Alfabetizacéo
nos Paises de Lingua Portuguesa. S&o Paulo, an®,3008. Publicado em: setembro 2008.
Disponivel em:<http://www.revistas.usp.br/reaatdefdownload/11509/13277> Acesso em:
22 mar.2014.

SILVA, Ceris Ribas da. Os fundamentos da préaticardgno da alfabetizacdo e do letramento
para as criancas de seis anos. In: TV ESC@dletim o Salto para o Futura A politica de
inclusdo de criangas de seis anos na escola egercussao no ensino da leitura e da escrita.
MEC/SEED: junho 2005. p. 1-12.

SOARES, Magda. A reinvencao da  alfabetizacdo Disponivel em:
<http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Formacao/aemiao-alfabetizacao.pdf> Acesso em: 03
maio. 2013. 7 p.

SOARES, Magdal etramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo Horizonteémtica,
2012.



TEBEROSKY, Ana. "Debater e opinar estimulam aiteite a escritaRevista Nova Escola.
Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.bglia-portuguesa/pratica
pedagogica/debater-opinar estimulam-leitura-esd@2@497. shtml. Acesso em: 02set. 2014.

VILANOVA, Mayara SantiagoRevelli — Revista de Educacao, Linguagem e Literata

de Inhumas 65. ISSN: 1984-6576 4nhumas/Goids Brasil., v. 5, n. 1. Mar./ 2013.
Disponivel em:< http://www.prp.ueg.br/revista/index. php/revelliiele/view/1439/798>
Acesso em: 05 dez. 2013.



