INTRODUCAO

Ao iniciar como académica no curso de Pedagogia da Unidade Universitaria
de Dourados da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), logo me veio
uma preocupacdo que penso ser comum a qualquer universitario de graduacdo, o
trabalho de concluséo de curso, afinal o que pesquisar?

Considerando que todas as discussdes que se faz, referente a educacédo
sejam extremamente importantes, optei por pesquisar, inicialmente, o ludico na
aprendizagem. No entanto, como a universidade é um lugar que o proprio nome ja diz,
universo, trocando ideias com professores que trabalham com pesquisas me foi sugerido
que pesquisasse outra linha de pensamento, pois ja existiam inimeras pesquisas sobre o
que havia escolhido.

Desde entdo me propus a pensar um novo tema, foi quando adentrei, pela
primeira vez, o Centro de Educacdo Infantil Municipal - CEIM, para realizar o estagio
de docéncia e os discursos que permeavam aquele ambiente me chamaram bastante a
atencdo que ¢ a dicotomia entre a teoria e a pratica.

Retornei com uma nova ideia de pesquisa, talvez eu quisesse saber por que
havia, de modo geral, no discurso dos professores da pratica, a separacdo entre esses
dois conceitos. Sendo que 0 objeto e o foco dessa pesquisa sdo 0s saberes docentes.

Posso dizer que esse tema de pesquisa me despertou interesse, por ser um
tema que trata de questdes inerentes a educacdo brasileira mais especificamente a
formacdo e a pratica docente, que podera contribuir para medidas futuras neste campo
de conhecimento.

Desse modo, essa pesquisa tem origem nas discussdes que trouxe uma
inquietacdo: em que se fundamenta o saber docente, ja que é considerado tdo importante
para formar novas geragdes de pensadores de educadores.

Em se tratando dos saberes docentes no contexto do ensino
institucionalizado, o presente trabalho depara com os seguintes problemas: quais 0s
saberes necessarios para o professor ensinar? Como o professor adquire esses saberes?

Este trabalho de pesquisa objetiva refletir sobre os saberes do professor dos
anos iniciais, na perspectiva de aprender e ensinar.

Para tanto, o capitulo | desse trabalho, traz uma reflexdo sobre a formagéo

de professores, a partir de literatura especifica da area.
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O capitulo Il aborda a metodologia, ou seja, como foi desenvolvido o
trabalho, apresenta o levantamento dos trabalhos produzidos, bem como a
caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa e a anélise dos dados.

A consideracdo final apresenta uma discussao geral do trabalho, abordando
os resultados da pesquisa desenvolvida, e responder as questdes levantadas como

problema no inicio desta pesquisa.
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CAPITULO |
FORMACAO DE PROFESSORES E OS SABERES DOCENTES

1. Reflexdes sobre a formacao de professores a partir da literatura especifica

A formacdo de professores tem sido uma tematica amplamente discutida nas
ultimas décadas, apesar disso ainda se sabe pouco a respeito de que o oficio do ensinar
representa, ou seja, qual é a relacdo entre professor e aluno em sala de aula, j& que a
acao docente influencia definitivamente sobre a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido julga-se extremamente necessario a busca do conhecimento
sobre a formacdo dos professores, bem como sdo constituidos os seus saberes que
integram o repertorio de conhecimentos utilizados pelos docentes para ensinar os
conteddos para os alunos em sala de aula.

O ensinar é uma tarefa muito complexa, portanto, pertence a varias
dimensdes, ou seja, € imprescindivel que se conhega conteudos, mas também é
importante que outros atributos como bom senso, talento e experiéncia sejam
investigados, pois o professor necessita de saberes para atuar em sua profissdo, ao
contréario do que ja se pensou ou talvez se pense, nenhum tem um fim em si mesmo e
cada um sozinho, n&o é suficiente para ensinar.

Esses saberes devem estar interligados se tem o propdsito de produzir um
bom ensino, de modo que ndo tem como tornar exclusivo nem um, nem outro. Ora a
experiéncia profissional docente é de suma importancia, mas esta deve estar precedida
do conhecimento de contetdos da disciplina em que se pretende trabalhar, pois que toda
pratica, em qualquer que seja a profissdo, requer uma fundamentacdo tedrica.

O talento também é importante, porém deve estar estritamente relacionado a
reflexdo, na forma como se trabalha, a fim de que o profissional desenvolva habilidades
necessarias para nutrir o talento que possui.

Ao falar da formacdo do professor, Imbernén (2005, p.30-31) destaca a
importancia da especialidade/ especializacdo da pratica pedagdgica, como produtora de
conhecimento, este “[...] ndo se limita apenas a identificar as competéncias necessarias
do professor para que sua relacdo com os alunos seja mais eficaz, como pretendia uma
perspectiva técnica e funcionalista”.

No entanto a formagé@o do professor € mais complexa do que se imagina,

pois ao contrario da técnica que padroniza o ensino, impondo contedos como se todos
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fossem idénticos, a aquisicdo do conhecimento defendida por Imbernén (2005, p. 17-

18), aponta que cada um tem uma forma de aprender e por isso aquele que ensina:

[...] precisa adquirir conhecimentos ou estratégias especificas (planejamento
curricular, pesquisa sobre a docéncia, estratégia para formar grupos,
resolucdo de problemas, relagcbes com a comunidade, atividade sociocultural
etc.). Tudo isso supde a combinacdo de diferentes estratégias de formagao e
uma nova concepcdo do papel do professor nesse contexto, o que obviamente
ndo pode ser feito sem o envolvimento concreto dos docentes.

Portanto, se a instituicdo educacional estd envolvida na complexidade em
que se transformou o ensino, j& que ensinar requer ndo apenas o saber reproduzir, mas
relacionar a aprendizagem com o dia a dia do educando, seja na comunidade, na cultura,
na criacdo de estratégias para a resolucdo de problemas, surge o questionamento: como
pode a formacdo de professores ficar estagnada, seguindo um paradigma que ja se
tornou obsoleta em relagdo aos dias atuais?

Nesse sentido, como salienta Imbernén (2005), os dias atuais exigem
profissionais que estejam dispostos a realmente ensinar, ndo com um conhecimento
técnico, conteudista, que trabalhe a memorizagdo, com uma concep¢do de que a
aprendizagem acontece por meio de praticas, pelo contrario, estes devem desenvolver
aptiddes que se facam reconhecer como verdadeiros professores, com uma proposta

adequada a atualidade. Portanto Imbernon (2005, p. 18), ressalta que:

[...] € fundamental formar o professor ha mudanga e para a mudanca por
meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo e abrir
caminho para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que
a profissdo docente precisa partilhar o conhecimento com o contexto.

Essa formacdo s6 serd possivel com o envolvimento de todos os
profissionais da educacdo em busca da implementacdo de novas praticas que atendam as
necessidades educacionais de uma geracdo envolvida pela globalizacdo das novas
tecnologias. Portanto é necessario um professor criativo da aprendizagem que esteja
preocupado em fazer com que os alunos trabalhnem cooperativamente e sejam capazes
de refletirem, interagirem criticamente em sociedade.

Nessa mesma direcdo, Montero (2001), aponta que a educacdo ja tem
passado por VAarios processos de mudanca, no sentido da melhoria da qualidade do
ensino. Porém a transformacdo educacional sO sera possivel se os professores forem

formados com capacidade para desenvolver uma pratica em que a aprendizagem de fato
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ocorra. Ou seja, a renovacao do ensino escolarizado depende quase que unicamente da
formagé&o docente.

N&do se descarta que fatores culturais, politicos e sociais implicam no
trabalho dos professores, causando um grande impacto entre a formacdo docente e as
exigéncias da pos-modernidade, dai o questionamento de quais 0s conhecimentos
necessarios e como eles séo adquiridos?

Lembrando que os professores sdo responsaveis por fazer da escola um
ambiente atrativo, interessante e prazeroso, bem como pela formacdo social do
educando, pois enfrentamos graves problemas sociais que ndo ficam fora da escola, é
preciso que o corpo docente esteja preparado para lidar com eles.

Como bem afirma Montero (2001, p. 27- 28):

[...] Vivemos num mundo cheio de graves problemas sociais, crise ambiental,
guerras, conflitos étnicos, culturais, religiosos, violéncia, droga, sindrome
imunodeficiéncia adquirida, alcoolismo, excluséo, etc.- que saltam 0s muros
da escola e entram nela com diferentes roupagens. Outros, aparentemente
menos dramaticos sdo frutos dos desajustamentos de uma velha instituicdo
perante as mudancas produzidas pelo desenvolvimento vertiginoso dos
conhecimentos, como por exemplo, a influéncia das novas tecnologias, as
mudancgas de valores, a selecdo de conteldos relevantes... Dos professores
espera-se que enfrentem estes problemas, ajudem os alunos a desenvolverem
a sua capacidade de os enfrentar e ndo fracassem ali onde outras instituicdes
sociais fracassaram; expectativas que supdem a ampliagdo das funcbes dos
professores e da prépria escola em conjunto.

Para superar tal desafio € importante que o profissional do ensino tenha um
solido embasamento tedrico, pleno dominio dos conteddos a serem trabalhados,
buscando sempre a atualizacdo e um aprimoramento dos conhecimentos. Nessa
perspectiva, entender como se da a constituicdo desses saberes se faz extremamente
necessario para entendermos de que maneira estes sdo aplicados na construcdo da
aprendizagem dos alunos em sala de aula.

Para Soares (2006), o professor se vale muito do conhecimento das
disciplinas a serem ministradas, ou seja, do conhecimento adquirido na universidade.
Sem davida este é extremamente importante, mas de acordo com a autora, ele se
tornaria muito mais fecundo se além de conhecer o produto das pesquisas, que Sao
transformadas em contetdos para o ensino, o professor, em sua formacdo tivesse a
oportunidade de participar da elaboracdo dessas pesquisas, haja vista que isso
contribuiria para a eficicia de sua pratica pedagdgica. Pois, de acordo com Soares
(2006, p.102) “[...] ndo se pode separar o produto do conhecimento do processo de sua

producao”.
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Novoa (1992) faz uma abordagem favoravel a formacdo do professor por
meio de um processo dialdgico, ressaltando que a organizacdo escolar deve
proporcionar aos profissionais do ensino a oportunidade de socializar os seus proprios
saberes, para que estes venham somar aos conhecimentos universitarios, ja que estes sdo
indissociaveis e imprescindiveis a préatica docente.

Se o conhecimento adquirido na universidade é importante por apresentar o
resultado de uma pesquisa que tem uma validade cientifica, o saber pessoal do professor
também € e sua experiéncia de sala de aula o fard refletir sobre o trabalho que
desenvolve com os alunos e para os alunos.

Desse modo, as teorias e as praticas caminham ou pelo menos devem
caminhar e construir a identidade profissional do professor, fazendo com que sua
formacdo seja solida com capacidade de reconhecimento como em qualquer outra

profissdo. Como bem afirma Novoa (1992, p. 26):

O diélogo entre os professores & fundamental para consolidar saberes
emergentes da préatica profissional. Mas a criacdo de redes coletivas de
trabalho constitui, também, um fator decisivo de socializagdo profissional e
de valores préprios da profissdo docente. O desenvolvimento de uma nova
cultura profissional dos professores passa pela producdo de saberes e de
valores que déem corpo a um exercicio autbnomo da profissdo docente.

Nesse contexto a formacao docente deve comportar uma nova cultura que
valorize todos os saberes necessarios ao atendimento dos alunos, ademais que dé ao
professor a seguranca de ensinar e enfrentar os desafios que o modelo de escola atual

propde.

1.2. Ossaberes dos docentes

Como ja pontuei anteriormente, o trabalho do professor e a influéncia que
ele exerce sobre o aluno €, sem divida, um dos principais agentes para a aprendizagem.
Sendo assim, este estudo tende a responder a seguintes questdes: quais Sdo 0s saberes
necessarios para ensinar? Como estes sdo construidos? O que é preciso saber/conhecer
para ensinar? Esse conhecimento é adquirido somente com a teoria? Somente com a
pratica? Ou esses dois conceitos sdo indissociaveis?

Estes sdo alguns questionamentos que surgem quando nos detemos a estudar

formacdo docente pelo viés do que é ensinar e como fazé-lo. Na intencdo de

17



compreender como isso ocorre, este trabalho tera como base, além dos referenciais ja
descritos acima, 0s estudos de Gauthier et al. (1998), Tardif (2002), Nunes (2001),
Borges (2001) e Mizukami (2004).

Gauthier et al (1998) apresenta em seus estudos os saberes docentes na
perspectiva do cotidiano do professor em sala de aula, argumentando como ocorre 0
fazer pedagdgico e o que sustenta essa a¢do, enquanto profissionais do magistério.

Pontuando também que ndo basta apenas saber conteudos, ter talento, bom
senso, intuicdo, experiéncia e cultura. Essas caracteristicas sao necessarias, no entanto
ndo funcionam isoladamente, precisam estar ligados entre si complementarmente, como
bem afirma Gauthier et al (1998, p. 20):

[...] Para ensinar, é preciso muito mais do que simplesmente conhecer a
matéria, mesmo que esse conhecimento seja fundamental. Quem ensina sabe
que deve também planejar, organizar, avaliar, que também ndo pode esquecer
o0s problemas de disciplina, e que deve estar atento aos alunos mais agitados,
muito tranquilos, mais avancados, muito lentos, etc. Em suma, quem
mergulha diariamente nesse oficio sabe muito bem que, apesar da grande
importancia de se conhecer a matéria, isso ndo é suficiente por si so.

Faz-se importante no que tange a formacéo de professores uma reflexdo, aos
saberes inerentes a sua pratica, evitando assim, cometer equivocos profissionais. Para
Gauthier et al (1998, p.21):

Uma das condicfes essenciais a toda profissdo é a formalizagdo dos
saberes necessarios a execucdo das tarefas que lhes sdo proprias. Ao
contrario de varios outros oficios que desenvolveram um corpus de
saberes, 0 ensino tarda a refletir sobre si mesmo. Confinado ao segredo
da sala de aula, ele resiste a sua propria conceitualizacdo e mal
consegue Se expressar.

Gauthier et al (1998, p.25-26), considera que esse confinamento e a falta de
reflexdo causam um impedimento de se conhecer sobre a profissdo. Essa situacdo veio
atona ao se fazer da pedagogia uma ciéncia aplicada, onde se pensou em um professor
ideal e ndo real. Essa ideia de que a acdo do professor estava ligada unicamente a
ciéncia, acabou por gerar um modelo considerado adequado para ensinar, 0 que tornou o
pedagogo alguém que trabalha com precisdo, com soluc@es cientificas para todos os
problemas, como se trabalhasse em uma fabrica onde os alunos fossem produtos iguais,
a serem moldados por uma maquina, nesse caso, o professor. Porém muitas criticas
surgiram a esse respeito, ja que a pedagogia cientifica ndo levava em consideracdo a

enorme complexidade da préatica pedagdgica.
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Para esse mesmo autor, essa pedagogia totalmente cientifica fez com que os
professores reduzissem suas praticas apenas aos saberes comuns, ou seja, muitos deles
deixaram de lado as pesquisas para se apoiar apenas na experiéncia pessoal, na intuigéo
ou no bom senso.

Sendo assim, em um primeiro momento preocupou-se apenas com o oficio,
sem que os saberes fosse integrante importante no repertério do conhecimento docente.
No segundo momento ocorre o contrério, ocasido em que a maior preocupacao € com 0s
saberes, reduzindo a docéncia a algo muito estreito e Unico, o ensino das letras e
nlmeros, como se nao tivesse nenhuma outra dimensao que o envolvesse.

Na verdade, a experiéncia, 0 bom senso, a cultura, o talento, etc, ndo devem
ser 0 unico apoio de um profissional da educacdo, pois isso seria um grande equivoco,
impedindo o reconhecimento da profissdo docente. Como bem afirma Gauthier et al.
(1998, p. 28):

E claro que basear o ensino no conhecimento do contetido, no ‘bom senso’,
na experiéncia, na intui¢do, no talento ou numa vasta cultura ndo favorece de
modo algum a formalizacdo de saberes e de habilidades especificos ao
exercicio do magistério. Embora expressem uma certa realidade, esses
enunciados vem impedir, de forma perversa, a manifestacdo de saberes
profissionais especificos, pois ndo relacionam a competéncia a posse de um
saber préprio ao ensino. [...] Por outro lado, lembremos que por mais que
queiramos, ndo podemos identificar no vazio, os saberes préprios ao ensino;
devemos levar em conta o contexto complexo e real no qual o ensino evolui,

sendo os saberes isolados corresponderdo a formalizacdo de um oficio que
ndo existe.

Nesse contexto, varios saberes devem ser levados em conta pelos
professores, tendo cuidado para ndo cometer o erro de se apoiar apenas em sua
experiéncia particular, embora que esta também ndo pode ser banida de suas préaticas
profissionais, mas devem fazer parte do repertdrio de conhecimentos do professor como
algo que vai complementar as teorias estudadas na universidade. E evidente que esses
saberes sempre foram e vdo continuar sendo muito importantes, mas, como ja dito
anteriormente, é preciso que esteja apoiado nos teoricos.

Existem alguns saberes que Gauthier et. al. (1998), aponta como sendo
essenciais aqueles que se dedicam ao magistério. De acordo com o autor estes devem
fazer parte daquilo que o professor precisa saber/conhecer para atuar como profissional
da educacéo, para que sua pratica pedagogica se desenvolva de maneira a satisfazer as
necessidades de aprendizagem dos alunos, ja que esta € o objetivo principal das

instituicOes de ensino. Esses saberes estdo representados no quadrol:
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Quadro 1

SABERES SABERES | SABERES | SABERES SABERES SABERES
Disciplinares | Curriculares | Das Datradigdo | Experienciais |Da acdo pedagogica
ciéncias da | Pedagogica |(a (o repertério de
(A matéria) (o educacdo (o uso) jurisprudéncia | conhecimentos  do
programa) particular) ensino ou a

jurisprudéncia

publica validada)

Fonte: GAUTHIER et al.(1998, p. 29).

O quadro apresenta 0s saberes necessarios a profissdo docente, que de
acordo com Gauthier et al. (1998), sdo importantes, haja vista que estes compdem o
repertorio que ira suprir as necessidades do professor enquanto profissionais do ensino.

O saber disciplinar, que ndo é um saber préprio do professor, mas fruto de
pesquisas realizadas em diversas areas do conhecimento. Constitui uma espécie de
reservatorio importantissimo em que o professor deve ter dominio para transmiti-los
com seguranca para que o aluno aprenda realmente.

Mas esses contetiidos ndo sdo repassados aos discentes da mesma forma com
se encontra nas pesquisas, antes ocorrem inimeras mudangas que dependem do saber
pedagdgico do professor que irdo seleciona-los e transforma-los de maneira que possa
atender ao curriculo escolar.

O curriculo, na maioria das vezes € elaborado por outras pessoas que nao
necessariamente professores, o qual se torna uma ferramenta da atividade docente,
quando o Estado o aprova. Entdo o professor obrigatoriamente deve conhecé-lo.

As ciéncias educacionais constitui um outro saber docente, haja vista que o
professor adquiri conhecimentos em relacdo a instituicdo escolar em todo seu
funcionamento, tanto administrativo, quanto no que diz respeito aos alunos.

O saber da tradicdo pedagdgica, este transparece numa espécie de intervalo
da consciéncia. Ou seja, ha uma representacdo de como dar aulas, que esta
inevitavelmente apoiada nos paradigmas de ensino construidos em um passado longe,
mas que se faz muito presente em nossas escolas ainda hoje.

A experiéncia, que embora seja interessante, pode fazer com que o professor
cometa varios erros ao fazer julgamentos que ndo sdo partilhados e nem passam pela

validacdo cientifica. Esse segredo restrito a sala de aula poderia ter outros pareceres,
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evitando assim, que um erro se tornasse uma rotina, ou um acerto pudesse servir de
exemplo a outros profissionais.

E o saber da acdo pedagogica que é quando o professor publica suas
experiéncias feitas em sala de aula, com todas as estratégias que utiliza para que a
aprendizagem ocorra. Mas de todos os saberes que compdem o repertdrio dos docentes,
esse € 0 que menos esta ativo.

Embora seja um dos mais importantes por constituir a identidade
profissional do professor, o saber pedagdgico ainda ndo se tornou um habito entre o
professorado, essa situacdo impede a profissionalizacdo docente, ja que continuara
fundamentando sua pratica em saberes do senso comum, ndo o diferenciando de
qualquer outra pessoa.

Nesse contexto se faz importante formar o professor da mudanca e para a
mudanca, com novas concepg¢des do gque é ensinar e 0 que esta envolvido nessa acdo tao
importante e a0 mesmo tempo altamente complexa.

Considerando a complexidade em que se insere o ensino, Gauthier et al
(1998) pontua que inumeros trabalhos nessa area do conhecimento foram e estdo sendo
desenvolvidos diretamente com alunos e professores. Esse tipo de pesquisa €
extremamente vantajoso, pois, possibilita resultados mais proximos da realidade. Haja
vista que as salas de aula guardam muitos segredos que s6 podem ser entendidos de
perto, portanto se torna o lugar mais apropriado para buscar a compreensao da relacao
aluno/professor x ensino/ aprendizagem. Em suma é onde o0s saberes docentes
acontecem.

Para Tardif (2002), também ndo tem como falar do oficio desempenhado
por alguém de maneira imparcial, ou seja, o trabalho de uma pessoa esta intimamente
ligado a ela. Como pode ser averiguado nas palavras de Tardif (2002, p.11):

Na realidade, no ambito dos oficios e profissfes, ndo creio que se possa falar
do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do
trabalho: o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no
intuito de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa
que flutua no espaco: o saber dos professores € o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida
e com a sua histéria profissional, com as suas rela¢gées com os alunos em sala
de aula e com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é necessario

estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho
docente.

O autor considera que os saberes dos professores ndo sdo imparciais, mas

sdo construidos também com base em suas experiéncias e suas histérias de vida de
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modo que é impossivel separd-los da pratica pedagogica docente, embora ndo sejam
suficientes.

Nesse mesmo sentido, Tardif (2002) faz uma abordagem sobre o saber do
professor pelo viés da complexidade que envolve o trabalho docente, este ndo necessita
apenas do conhecimento de conteudos, mas deve estar atento & todas as questdes que
estéo interligadas ao ensino e das mudangas que podem ocorrer ao longo do tempo, pois
nada é estatico e o ensino também ndo, e isso estid para a educagdo formal ou ndo
formal. Ressalta ainda o saber docente como uma construcdo que se concretiza com a
pratica, mas a teoria deve estar subjacente a esta.

De acordo com o autor a prética pedagdgica ndo pode ser um saber
individualista, mas deve estar em constante compartilhamento para que haja a troca de
saberes, ja que estes precisam ser articulados entre as multiplas facetas que a educacéo
apresenta.

Nessa perspectiva, 0s saberes adquiridos pelos professores se fazem
extremamente necessario, pois, o papel que os docentes desempenham sobre o ensinar
depende muito do conhecimento e dominio do profissional. Esse conhecimento se
constréi ao longo do tempo de trabalho, por meio das formacdes e experiéncias
vivenciadas por eles, sem 0s quais a aprendizagem nao acontece. De acordo com Tardif
(2002, p. 39):

Essas multiplas articulagfes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em
grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes
enquanto condigdes para a sua pratica. Consequientemente, seria de se
esperar, pelo menos na 6tica tradicional da sociologia das profissdes, que 0s
professores, como grupo social e categoria profissional, procurassem se

impor como uma das instancias de definicdo e controle dos saberes
efetivamente integrados a sua pratica.

Nesse sentido, a profissdo docente como qualquer outra, requer um
conhecimento amplo que envolve desde saber os contetidos, teoricamente falando, como
eles serdo aplicados e quais o0s resultados esperados, bem como 0s eventuais
direcionamentos que pedem ocorrer. Portanto, a busca pela construcdo desse
conhecimento deve estar presente em toda a trajetoria do profissional do ensino.

Na verdade o que acontece, segundo Tardif (2002), é uma incorporagéo
pelos professores dos referidos saberes e ndo uma producdo dos mesmos, ficando os

docentes alheios aos conhecimentos que transmitem.
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O que o autor propde é que os professores deveriam produzir esses
saberes/conhecimentos, no entanto, se apropriam de um conhecimento imposto e
socialmente controlados e sdo de certa forma responsaveis pela sua transmissdo, mas

ndo por sua producdo e definicdo, como aponta Tardif (2002, p. 41-42):

Em suma, pode se dizer que as diferentes articulagcdes identificadas
anteriormente entre a pratica docente e os saberes constituem mediagBes e
mecanismos que submetem essa pratica a saberes que ela ndo produz nem
controla. Levando isso ao extremo, poderiamos falar aqui de uma relacéo de
alienacdo entre os docentes e 0s saberes.

Desse modo, o saber docente acaba sendo parte de uma construgdo nao
propria, mas que vem do outro e vai para o outro, no sentido de que o professor se
apropria do conhecimento produzido cientificamente para repassa-los aos alunos em
forma de conteudos sistematizados. Estes estdo sujeitos a reavaliacdo e novas
interacOes, de acordo com a acao pedagdgica do professor.

Nesse mesmo direcionamento, Nunes (2001) salienta que 0s saberes
trazidos pelos professores, como bagagem da sua vida social e cultural devem ser
levados em consideracdo, pois estes influenciam na sua pratica pedagogica. Segundo
Nunes (2001, p. 34):

[...] o saber € considerado como resultado de uma producéo social, sujeito a
revisdes e reavaliacOes, fruto de uma interacdo entre sujeitos, fruto de uma
interacdo linglistica inserida num contexto e que terd valor na medida em
que permite manter aberto de questionamento. Ao pensar um modelo de
professor, deve se levar em conta um contexto no qual se constroem e se
aplicam os saberes docentes, isto &, as condi¢des historicas e sociais nas quais
se exerce a profissdo; condi¢Bes que serve para a pratica docente.

Embora o0s conhecimentos proprios dos professores precisem ser
considerados por influenciarem a atuacdo em sala de aula, estes, obrigatoriamente
devem ter como pré requisito a teoria. Mas a aplicacdo da teoria na préatica € um desafio
a ser enfrentado, pois de acordo com Nunes (2001), ha uma tremenda dificuldade em
juntar esses dois conceitos, ou seja, aplicar a teoria na pratica, bem como escolher um
referencial tedrico para fundamentagdo da mesma. Nesse contexto apontam-se 0s cursos
de formacéo docente como responsaveis por essa dificuldade, ja que para Nunes (2001,
p. 36), estes ndo oferecem um meio de “[...] articular a formacéo tedrica académica e 0s
conhecimentos oriundos do universo escolar”.

A superacdo desse desafio consiste em proporcionar aos formandos iniciais

um ambiente propicio ao ensino da aplicagdo das teorias nas préaticas, ou seja, é
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importante que o académico tenha um contato muito intimo com a instituicdo escolar
durante a sua formagé&o, para que esta seja completa.

Outra questdo que implica na qualidade dos saberes docentes sdo as
formacgdes continuadas, oferecidas aos professores apds a formacdo inicial. Essa
formacgdo agrega positivamente saberes docentes necessarios a aprendizagem dos
alunos, considerando que estes também podem ser modificados e adequados de acordo
com a realidade do educando.

O estudo vai ainda buscar compreender quais sdo as experiéncias e a
atuacdo do profissional em sala de aula, tentando explicar como funciona o cotidiano
desse ambiente, levando em conta também a linguagem desses personagens quanto aos
seus saberes.

Todas as pesquisas nesse campo do conhecimento sdo de extrema
importancia e nas mais variadas vertentes, como ja especificados anteriormente, no
entanto, segundo Nunes (2001, p.73):

[...] as pesquisas do tipo processo-produto, que sdo uma das abordagens mais
importantes, proficuas e polémicas da pesquisa sobre o ensino, ndo se

interessam pela questdo dos saberes docente e sim pelo comportamento
eficaz do professor.

Nesse contexto Borges (2001) apresenta varios estudos relevantes sobre a
teméatica em questdo, evidenciando varias vertentes de pesquisa, abordando situacdes
em relacdo a formacdo de professores, com enfoque nos saberes constituidos por estes
profissionais, no sentido de demonstrar a diversidade existentes nesse campo de
estudos. As primeiras pesquisas sobre o assunto foi na década de 1980, cujos estudos
serviram para as reformas educacionais norte americana. Posteriormente, em 1992,
outros estudos surgiram sobre os saberes docentes, periodo em que a formacédo docente,
na perspectiva da constituicdo dos saberes da préatica do referido profissional, estava em
grande discussao.

Essas pesquisas tém influenciado trabalhos relacionados a educagéo,
propondo outros desafios a serem superados, atravessando ainda o contexto politico e a

formacdo de novos profissionais da area. Para Monteiro (2001, p. 129):

[...] a questdo da constituicdo do conhecimento escolar € bastante complexa,
envolvendo diversos aspectos relacionados as suas fontes, referencias de
origem, como aqueles relacionados com a dindmica sociocultural interno e
externa a escola. Essa questdo, que se coloca na interseccdo entre a cultura
escolar e os chamados constrangimentos didaticos, abre, em nosso entender,
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perspectivas instigantes possibilitam abordagens inovadoras para os estudos
caracteristicos da educacao escolar.

Os estudos de Monteiro (2001), assim como os de Nunes (2001) apontam
pesquisadores que versam sobre a formacao de professores pelo viés dos saberes que
permeiam a pratica pedagogica do professorado, no sentido de explicar como isso
ocorre ao longo do trabalho docente, considerando que na verdade, a pratica profissional
é o local de transformacdo dos saberes universitarios, no sentido de atender as
exigéncias da instituicdo escolar ou as regras impostas socialmente. Nessa perspectiva,
essas pesquisas visam superar essa situacao que envolve os profissionais da educacéo.

Nas reflexdes de Monteiro (2001, p.135), sdo apontadas trés categorias de
conhecimento de contetidos estudados por Shulman, que sdo: conhecimento da matéria
do contetdo, conhecimento pedagdgico dos contelidos e conhecimento curricular. Tais
conhecimentos sdo diferentes, mas todos eles constituem em conjunto tudo aquilo que o
professor precisa saber para a préatica de ensino.

Em se tratando dos conhecimentos de contedos no contexto do ensino
institucionalizado, este estudo se faz importante, no sentido de demonstrar as préaticas
recorrentes no ambiente das salas de aula, haja vista que é este o lugar onde se da a
pratica pedagogica e os saberes dos professores acontece.

Para Mizukami (2004, p. 34):

A base do conhecimento para 0 ensino consiste de um corpo de
compreensdes conhecimentos, habilidades e disposi¢des que sdo necessarios
para que o professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender, em
diferentes areas de conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino.
Essa moda envolve conhecimento de diferentes naturezas, todos necessarios e
indispensaveis para a atuagéo profissional.

Ora os saberes estudados por Gauthier e Tardif, ora os conhecimentos que
Monteiro e Mizukami apontam a partir das reflexdes de Shulman, véo além da éarea de
conhecimentos especificos dos contetidos de uma determinada disciplina, fazendo parte
do repertorio de conhecimentos proprios do professor que é construido ndo s6 com

saberes académicos, mas na prética cotidiana vivenciada pelo educador.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

2. Abordagem da pesquisa qualitativa

Até a década de 1970, as pesquisas atendiam mais o carater quantitativo, o
que se tornou insuficiente para algumas respostas das pesquisas em educacdo, ja este
tipo de pesquisa se detinha prioritariamente em nimeros, ou seja, quantidades e nédo
qualitativamente.

A pesquisa qualitativa surgiu em face da necessidade de respostas mais
proximas das realidades educacionais. A pesquisa quantitativa ndo poderia por si s
responder & todas as perguntas, por exemplo, se existe analfabetismo, por que ele
existe? Essa é uma pergunta que envolve outros fatores, que ndo apenas nUmeros.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa é altamente importante no campo
educacional, pois, se envolve com mais profundidade o objeto que se pretende

investigar. Como bem afirma Trivifios (2009, p. 137):

[...] o processo da pesquisa qualitativa ndo admite visdes isoladas, parceladas,
estanques. Ela se desenvolve em interacdo dindmica retroalimentando-se,
reformulando-se constantemente, de maneira que, por exemplo, a Coleta de
Dados num instante deixa de ser tal e é Analise de Dados, e esta, em seguida,
é veiculo para nova busca de informagdes.

Por esse motivo, a pesquisa qualitativa tornou-se altamente relevante no
campo da educacdo, pois nos permite ter uma visdo mais aprofundada do objeto de
pesquisa em relacdo as questdes que podem surgir, oportunizando uma reformulacao e
novos direcionamentos, caso seja necessario.

O trabalho se valera de entrevista semi- estruturada, como técnica de coletas
de dados. Bogdan e Biklen (1994, p.134), apontam que “[...] a entrevista ¢ utilizada para
recolher dados descritivos, na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspectos do mundo”.

Nesse contexto a pesquisa por meio da entrevista qualitativa é uma forte
aliada aos pesquisadores em educacao, pois este instrumento oferece amplamente um
campo de interrogativas, que geram novas hipOteses ao receber as respostas do

informante.

26



Para a entrevista semi-estruturada que € o caso deste trabalho, Bogdan e
Biklen (1994, p. 135), afirmam que: “Nas entrevistas semi-estruturadas fica-se com a
certeza de se obter dados comparaveis entre 0s varios sujeitos, embora se perca a
oportunidade de compreender como é que 0sS sujeitos estruturam o0s topicos em
questao”, ou seja, o entrevistador tem a vantagem de falar diretamente do assunto que
interessa a sua pesquisa com varios entrevistados e posteriormente comparar os dados
coletados.

Os mesmos autores ainda afirmam que é importante que evite se fazer
perguntas objetivas como as de respostas “sim e nao”, haja vista que esse tipo de
respostas omite os detalhes que séo de extrema relevancia para a coleta de dados.

Considerando que a entrevista qualitativa insere o entrevistador no mundo
que é do outro, que é o do entrevistado, se faz necessario que a investigacdo nao tome
uma direcao avaliativa, porque isso pode fazer com que o investigado sinta se pouco a
vontade em suas respostas, podendo prejudicar a qualidade da entrevista.

Como aponta Bogdan e Biklen (1994, p. 138):

O seu papel enquanto investigador, ndo consiste em modificar pontos de
vista, mas antes compreender 0s pontos de vistas dos sujeitos e as razdes que
os leva a assumi-los. Muitas vezes, os sujeitos acreditam em perspectivas
estereotipadas [...] e, podem por isso, ter relutincia em falarem das
perspectivas mais conservadoras com que concordam. Importa criar uma
atmosfera onde os entrevistados se possam sentir a vontade para expressarem
as suas opinides.

Desse modo, a investigacdo exige alguns cuidados por parte do
investigador, € importante que permita ao investigado que esteja tranquilo e a vontade
para responder as perguntas, expressando 0 que pensa a respeito do assunto, caso
contrario a pesquisa podera ter pouco éxito, no sentido de ndo atingir aos seus objetivos
iniciais.

Embora a entrevista qualitativa inspire alguns cuidados quanto a coleta de
dados para que estes seja 0 mais real possivel, ela também se faz importante e
necessaria no campo da pesquisa, pois que por meio dela se permite compreender
situacbes que os documentos, sejam eles oficiais ou ndo, talvez seja incapazes de

revelar.

2.1 Levantamento
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Como ja apontado anteriormente, as discussdes sobre formacéo docente tem
sido recorrentes em pesquisas, foruns, conferencias, debates, entre outros. Para a
realizacdo deste trabalho foi feito um levantamento no site da Associagdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPED, referente as publicagdes dos ultimos
dez anos.

Este levantamento objetivou conhecer o estado da arte nesse campo de
pesquisa. Na ANPED foram encontrados 41 trabalhos publicados, nas modalidades de
posteres e trabalhos completos nos Gltimos dez anos, de 2002 a 2012.

Dentre os trabalhos analisados, Almeida e Biajone (2005), em seu trabalho:
“A formacao inicial dos professores em face dos saberes docente”, discutem os saberes
dos professores, objetivando identificar um repertério de conhecimentos do ensino que
serviriam para elaboracdo de programas de formacéo de professores. O referido trabalho
foi desenvolvido por meio de coleta de dados, analisando obras de autores de referéncia
na area. Os principais referenciais tedricos que embasaram o trabalho em questdo
foram: Tardif, Gauthier e Shulman. Consideram-se as possibilidades e limitacdes dos
movimentos de reforma nos cursos de formacao de professores.

As autoras Grigoli, Teixeira e Lima (2004), em seu trabalho intitulado:
“Pratica docente, modelos de ensino e processos de formacao: contradi¢des, resisténcias
e rupturas”, problematizam como o professor elabora e quais critérios utilizam na
escolha de procedimentos e na organizacdo do ensino. O objetivo principal do trabalho
foi identificar os modelos de ensino que presidem a pratica dos professores do ensino
fundamental, relacionando a presenca dos mesmos aos processos de formacdo docente.
A metodologia utilizada foi levantamento de dados a partir de questionario aberto, onde
os professores responderam sobre suas praticas de ensino. Em conclusédo, as autoras
apontam que se faz necessario uma mudanca na formacéo docente.

O trabalho de Penna e knoblauch (2005), com o tema Formacdo de
Professor em Recursos de Teses e Dissertacbes e o acumulo de conhecimento, a
problematica analisada foram as seguintes: quem forma o professor? Como ele é
formado? E quem ¢é o professor? Objetivou verificar a existéncia ou ndo de acimulo de
conhecimento sobre a temética da formacéo docente. A metodologia utilizada foi coleta
de dados incluindo mapeamentos e fichas catalogais. As autoras concluiram, com o
trabalho, que ha necessidade de reformulacéo dos cursos.

O trabalho de Bastides (2012), intitulado “Formacgdo escolar, na pratica e

nos saberes docente”, objetivou investigar e analisar expressdes da formacdo dos
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professores na constituicdo e mobilizagcdo dos saberes docentes; buscando compreender
as influencias do programa no cotidiano escolar.

A metodologia desenvolvida foi etnogréafica, onde a pesquisadora observou
uma escola da rede publica de Ensino Fundamental do municipio de S&o Paulo, além da
observacao, utilizou-se do estudo de caso e da analise histérico-documental.

Os resultados obtidos apontam para a importancia dos programas de
formagdo promover uma articulagdo entre o conhecimento académico educacionais e
pratica docente, fornecendo subsidio para apropriacdo e mobilizacdo do saber docente
que correspondam as demandas do trabalho com alunos.

Embora tenha j& vérios trabalhos publicados sobre a formagdo de
professores e que esses trabalhos também tenha se utilizado da pesquisa qualitativa,
nenhum deles se detém a investigar como é composto o repertério de conhecimentos
préprios dos professores, como sdo construidos ou porque os saberes docentes, em
juncdo com os conhecimentos universitarios, é parte fundamental para a aprendizagem
dos alunos. Portanto a realizacdo desse trabalho de graduacdo é de extrema relevancia,
no sentido de responder esses gquestionamentos e contribuir positivamente para novas
pesquisas que possam surgir nessa area do conhecimento.

A partir do roteiro de entrevista, a seguir apresento as seguintes sec¢oes para
melhor descrever e analisar os dados: caracterizacdo dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, da escolha da profissdo de professor, do ensino e aprendizagem, da
metodologia de ensino, dos tedricos que fundamentam a metodologia de ensino, a
concepcao de educacdo dos professores investigados.

Essas secOes abordam ainda, sobre como os professores investigados
trabalham a dificuldade de aprendizagem dos alunos, como € a participacdo desses
professores nos cursos de formacdo continuada, da formacdo destes em nivel superior,
como formacdo inicial, da avaliacdo da aprendizagem dos alunos, e por Gltimo, o lugar

da teoria na pratica pedagdgica do professor.

2.2 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Nesta secdo serdo apresentados os envolvidos neste trabalho de pesquisa,
que por meio de suas falas, versaram sobre suas vidas em relagéo a educagdo, como
profissionais, como avaliadores, como educadores informais que sdo, também dentro

das instituicbes, como estudantes que continuam sendo, mesmo ap0s concluirem a
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graduacdo, enfim como atores principais das praticas pedagdgicas que permeiam 0s
dois campos dos saberes: ora 0s saberes universitarios, ora os saberes da pratica
docente.

Foram entrevistados quatro professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, sendo que dentre estes um é do sexo masculino e trés do sexo feminino.
Nesta pesquisa, 0s sujeitos serdo identificados como P1, P2, P3 e P4.

O P1 é do sexo masculino. Possui curso de Magistério Nivel Medio,
também é formado em nivel superior, Licenciatura em Letras com Pds-Graduagdo em
Metodologia do Ensino Superior. O tempo de atuacdo profissional é de trinta e cinco
anos de magistério e atualmente leciona numa turma do quarto ano dos anos iniciais do
ensino fundamental.

A P2 tem formacdo no curso de Magistério, graduada em Letras, Pds-
graduada em Educacdo Infantil e Séries Iniciais. Atualmente esta cursando Pedagogia
na modalidade de Educacdo a Distancia (EAD). O tempo de atuacdo na educacao é de
21 anos. Nos ultimos dois anos em que esteve em sala de aula trabalhou com a turma do
4° Ano, porém, atualmente se encontra, um periodo (vespertino) na coordenacdo
pedagdgica e no periodo matutino esta afastada para estudos de formacdo continuada
(PENAIC).

Ja a P3 Possui graduacdo em Pedagogia e Pos-graduacdo em Séries Iniciais.
Atua na profissdo ha 26 anos e seis meses, com 0s alunos do 3° Ano do ensino
fundamental. Atualmente coordena o programa Mais Educacéo.

E por fim, a P4 é professora Pedagoga e possui duas Pds-graduacdes em
Educacdo Infantil. Esta atuando na educagdo por nove anos. Atualmente trabalha com
os alunos do 2° Ano. Os professores entrevistados foram questionados sobre a formacéo
em nivel superior, observa-se que todos eles frequentaram e concluiram curso

universitario.

2.3 Da escolha da profissédo de professor

Ao serem questionados sobre escolha da profissdo P1, P2 e P3 disseram que
sempre teve vontade de ser professor, assim como o gosto pela profissdo de ensinar. Ja
a P4 ndo tinha o interesse em ser professora, ela gostaria de fazer Medicina, mas como o

seu filho comecou a cursar o ensino fundamental, ela resolveu fazer Pedagogia e se
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identificou com a profissdo de professor, pois, reconhece que tem facilidade para

ensinar, como pode ser observado nas afirmacdes a seguir:

(P1) Sempre tive vontade de ser professor, gostava, achava bonito, as vezes
fico decepcionado porque os alunos ndo querem nada com nada. Muitas
criancas ndo sabem ler, esta muito complicado dar aula hoje.

(P2) Gosto de ensinar, desde crianca tinha vontade de ser professora me
esforcei nos estudos e consegui 0 meu objetivo, me tornando professora.

(P3) Porque sempre gostei me sentia motivada ao ver minhas colegas dando
aula, me interessei e quando estava cursando a faculdade me identifiquei
muito, no estagio percebi que realmente era 0 que queria fazer e por isso
estou aqui até hoje, ja era para ter me aposentado nos dois periodos, mas nao
estou com coragem.

(P4) Néo tinha interesse de fazer Pedagogia, na verdade queria fazer
Medicina, mas para eu fazer Medicina teria que ter alguém para manter a
minha casa [...] como sempre tive facilidade para ensinar e meu filho
comecou a estudar no ensino fundamental entdo voltei a estudar. Em 2006
voltei para faculdade passei em setimo lugar na Universidade Federal [...]
Como eu vi que tinha muita facilidade para ensinar, resolvi que ndo podia
fazer Medicina, fiz Pedagogia.

As falas dos professores evidenciam gosto pela profissdo e prazer em poder
transmitir o conhecimento as outras pessoas. Sabe-se que o aprender ndo depende Unico
e exclusivamente do professor ou da escola ou do governo. E imprescindivel que o
aluno também tenha interesse em aprender e isso envolve outros fatores, como a
interferéncia familiar, por exemplo.

No entanto, cabe ao professor ter uma formacdo, de maneira a dar lhe
suporte para propiciar ao aprendiz uma aula que lhe desperte vontade de aprender, como
aponta Montero (2001), € impossivel pensar nesse processo, sem levar em consideracao
a qualidade da formacdo do professor, desenvolvimento de competéncias, habilidades e
disposicdo necessaria para animar os estudantes em suas aprendizagens. Isso significa
que ndo basta apenas gostar ou ter facilidade de ensinar é preciso também ter base do

que e de como ensinar.

2.4 Do ensino e aprendizagem

Os professores apontaram 0 ensino-aprendizagem em diferentes
perspectivas. O P1 considera que ensino-aprendizagem esteja ligado ao dia a dia da sala

de aula e a interdisciplinaridade. A P2 relaciona-o com o ensino de contetdos de
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diversas areas do conhecimento. A P3 analisa que seria ensinar novidades sempre. Para
a P4 conhecimento é uma coisa e aprendizagem é outra. Conforme as respostas abaixo:
P1- Para mim ensino e aprendizagem é o que aprende no dia a dia, como
conhecimento geral, exemplo quando trabalha um texto na lingua portuguesa
depois faz uma ligagdo com a matematica estarei trabalhando a

interdisciplinaridade e assim o professor e os alunos estardo aprendendo cada
dia mais.

P2- Ensinar conceitos, ou seja, conteidos, conhecimentos das diversas areas.

P3- E as criancas aprenderem, sempre estar ensinando contetdos novos,
resgatando e aprimorando os conhecimentos, evoluindo sempre, passando
conhecimento e aprendendo no dia a dia.

P4- [...] ndo fago muita atividade, prefiro trabalhar com qualidade e ndo com
quantidade [..] Faco tudo da maneira mais lGdica possivel, por que
conhecimento é uma coisa e aprendizagem é outra [...]

Para Mizukami (2004), o conhecimento para 0 ensino se constitui de um
corpo de saberes, compreensdes e habilidades desenvolvidas pelo professor, que
propiciam a si proprio e ao aluno o processo de ensinar e de aprender, envolvendo

conhecimentos de diferentes naturezas.
2.5 Da metodologia de ensino

As professoras P2, P3 e P4 demonstraram formas de trabalho, bem préximas
uma da outra, utilizando recursos dindmicos, tendo como forte aliada a ludicidade,
considerando-a um importante instrumento na vida escolar dos alunos. Ja o P1, apesar
de dizer que trabalha com grupos, apresenta uma metodologia mais tradicional. Como

pode ser observado nos depoimentos:

P1- Vaérios aspectos: trabalhar em grupo, apresentacdo de cartazes,
socializagdo. Integrar os alunos néo é tarefa facil.

P2- a metodologia é ampla, primeiro é a organizacdo da sala [...] leitura
envolvendo o ludico, pesquisa na sala de tecnologia. Utilizo de recursos bem
dindmicos. [...] Minha sala de aula é um espaco aberto para o didlogo.

P3- Trabalho com o livro didatico, géneros textuais, jogos, também levo as
criangas no cantinho da leitura e utilizo da sala de tecnologia para pesquisa

P4- A maneira mais lldica possivel. [...] se vocé estiver sem paciéncia vocé

ndo faz nada, da sua aulinha e pronto. [...] se vocé ndo tem paciéncia nem
entra, nem levanta da cama fica em casa, ndo € verdade?
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A forma como cada um expde suas aulas independe dos livros didaticos, do
curriculo, das teorias, ndo que fiquem alheio a tudo isso, mas a exposicao, a organizacdo
das aulas depende dos conhecimentos préprios do professor em relagédo aos alunos e da
maneira como aprendem. Para Ndévoa (1992), o dia a dia do professor, exige dele aces,
que o faz recorrer ao seu intelecto, em todos os sentidos, crencas, experiéncias, saberes,
conhecimentos universitarios, entre outros, criando estratégias para intervir nas préaticas

em sala de aula.

2.6 Dos teoricos que fundamentam a metodologia do ensino

Em relagdo a fundamentacdo tedrica que orienta a pratica pedagdgica,
considerando que esta seja imprescindivel no trabalho desenvolvido no ensino, os
professores investigados apontam que suas praticas sdao fundamentadas por diversos

autores. A esse respeito, responderam que:

P2- Néo d& para fechar em um sd, tem Piaget [...] Vigotski zona proximal,
Paulo Freire trabalha a realidade da crianca [...] entre outros autores.

P3- S&o vérios tedricos que auxilia na metodologia de ensino, como exemplo,
Arroio entre outros.

P4-[...] Utilizo Piaget em todos os projetos e trabalhos que vou fazer, ele fala
muito da birra das criancas. [...]

Para Gauthier, et al, (1998), é importante que os saberes do professor tenha
ligacdo com os conhecimentos tedricos, este também deve fazer parte de seu repertdrio,
pois que, sem esse conhecimento, a profissionalizacdo do professor serd sempre absorta.
E preciso que nem a prética sufoque a teoria e nem a teoria despreze a pratica, mas que
caminhem juntas em um mesmo objetivo, que é o de proporcionar uma educacdo de

qualidade.

2.7 Concepcao de educacao
Os professores investigados responderam 0 que seria educacdo em suas

proprias concepgoes:

P1- E uma concepcdo ampla dentro da escola porque aqui temos que ensinar
desde educacdo que deveria vir de casa [...] até educacéo escolarl...]
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P2- Se tratando de uma educacdo escolar, dentro do projeto da escola é
trabalhado Projetos e Sequéncia Didatica, um trabalho sistematico do ensino.

P3- Educacdo escolar é buscar um aprendizado sistematico para vivéncia do
dia a dia, a que possa ser um cidaddo atuante na sociedade sendo ele ndo
acompanha o mundo, vive nele, mas isoladamente.

P4- Educacdo é uma coisa muito confusa, [...] Tudo que eu falo aqui em sala
de aula quando eu estou cuidando, eu estou educando também, [...], seria, eu
educo em casa e 0 professor na escola s6 da uma continuidade, mas a maioria
ndo Vvé isso, ndo enxerga, agente que tem que dar conta de tudo.

O P1 e a P4 analisa que a educacdo deveria vir de casa e a escola apenas
complementa-la, ja as P2 e P3 trata a educacdo como algo sistematizado dentro da
instituicdo, ou seja, uma aprendizagem sistematizada. Nesse contexto, Imberndn (2005)
aponta que a educac¢do adquiriu um contexto diverso e complexo por, atualmente, tratar
de especificidades que exige cada vez mais que o professor desempenhe habilidades
para lidar com as situacbes que se apresentam. Assim, o professor precisa ter
capacidade para adequar seus modos de ensino, analisando a educagdo como um

compromisso moral, ético e politico.

2.8 Da dificuldade de aprendizagem

Considerando que os alunos apresentam enormes dificuldades, foi
questionado aos professores investigados como eles encaminham os alunos com

dificuldades de aprendizagem em sala de aula. As respostas foram as seguintes:

P1- Trabalho materiais diversos com esses alunos com dificuldades, ou seja,
leituras em diferentes livros faco tudo para conseguir o desenvolvimento do
aluno.

P2- os alunos ndo sdo homogéneos e sim heterogéneos. HA momentos que da
para trabalhar coletivamente, em outros momentos precisa trabalhar
individualmente desenvolvendo um trabalho diversificado [...]. Desde quando
planeja deve pensar nas diferengas [...].

P3- Trabalho o conteldo em sala, fago um diagnostico se percebo que o
aluno ndo alcangou o objetivo retomo o conteGdo com atividades
diversificadas, utilizo jogos e leitura. Se ndo resolver chamo o responsavel
pelo aluno para uma conversa e encaminho para reforco do projeto mais
educacéo.

P4- Eu tive o ano passado uma aluna que por mais que eu trabalhei
diferenciado com ela, sabe pegar carimbinho, lapis, pra trabalhar quantidade,
ela ndo conseguia decorar [...] Entdo eu encaminhei pra sala multifuncional, a
professora fez uma avaliagdo e encaminhou para o psicélogo [...]
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As respostas demonstram que os professores investigados se preocupam
com a aprendizagem dos alunos, trabalnam com variedades de materiais, a fim de
proporcionar ao aluno uma apropriacdo dos contetdos que precisa assimilar. Dessa
forma, o professor se torna protagonista de sua prética, ele passa por um processo de
raciocinio que Mizukami (1994), chama de raciocinio pedagdgico. Segundo ela, trata-
se de compreender o que vai ensinar, transformé-lo ou adequé-lo a realidade dos alunos,
em seguida deve instruir ao aprendiz, avalié-lo, refletir sobre o resultado para chegar a
uma nova compreensdo e poder dar um novo passo. Este pode ser retomado ou

avancado.

2.9 Da formagcéo continuada de professores

A formacdo do professor deve ser continua, nesse sentido, eles responderam
sobre suas participacdes em alguma formacdo continuada, quais sdo 0S cursos que ja

fizeram e como foi o Ultimo, a saber:

P1- [...] participo de uma formagéo que acontece aqui na escola, uma vez por
més, [...] apresentamos fotos e discutimos os pontos positivos e negativos da
nossa préatica. E outra formacdo pela SEMED duas vezes por més, [...] esse
estudo se d& por meio de leituras, elaboragdo de Curriculo e apresentacdo do
mesmo para os colegas.

P2- sim, cada professor tem que ter no minimo 80 h de formagdo continuada
por ano, ou seja, existe uma obrigatoriedade para participar dessas formagdes
continuada. [...] Nessas formagfes continuadas ocorrem muitas trocas de
experiéncias, [...] Na formagdo do Penaic em Linguagem trabalham
seqliéncia didatica, direitos de aprendizagens, curriculo e avaliagéo [...].

P3-sim, participo de formag&o continuada aqui mesmo na escola, o ultimo foi
sobre géneros textuais, [..]S&80 situagBes que proporcionam muita
aprendizagem.

P4- Eu faco o PENAIC e o TRILHAS. O primeiro permanece (PENAIC),
pois € trés anos, é um projeto do governo federal, em parceria com a UEMS.
Aprendemos la o que a gente precisa aplicar em sala de aula, [...] O trilhas é
por ano. E um curso que tem convenio com o PENAIC e 0 MEC, é basico na
lingua portuguesa, [...]

De acordo com as respostas, todos os professores ja participaram ou
participam de algum tipo de curso, em geral oferecidos pelo governo. A P2 deixou claro
em sua fala que ha uma obrigatoriedade por parte dos 6rgdos publicos educacionais para
que os docentes tenham no minimo 80h por ano, muitas dessas formagdes acontecem
dentro da prépria escola. Imbernon (2005) argumenta a importancia do

desenvolvimento profissional do professor, de forma coletiva, para o autor €
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extremamente relevante a criacdo desses programas, no sentido de melhorar a qualidade

da aprendizagem profissional.

2.10 Da graduagao em ensino superior como formagcéo inicial

Entende-se que os cursos de graduacdo sejam responsaveis por oferecer ao
professorado as condi¢des necessarias para exercerem 0 magistério. Nesta subsecao, 0s

professores investigados relatam sobre as suas graduacdes:

P1- Foi um curso muito dificil, mas valeu a pena, pois, tem me ajudado na
minha profissdo de docente. Nés faziamos exposicdo de aulas para
advogados, nossa foi dificil.

P2- Excelente, o curso de Letras me deu embasamento tanto na teoria quanto
na pratica. [...] Letras foi um curso muito puxado, para lecionar no estagio,
tivemos que produzir um texto, [...] O magistério também foi muito bom
tanto nos estudos tedricos quanto praticos.

P3. Estudos voltados para crianca com dificuldades na aprendizagem, a
formac&o contribuiu muito.

P4- Gostei do curso, mas ndo contribuiu nada na minha formacéo, porque na
teoria € uma coisa e na pratica é outra. A teoria ndo condiz com a nossa
realidade.

Os professores P1, P2 e P3 tiveram respostas positivas em relacdo a
formagé&o inicial, apontando que esta contribuiu muito em suas aprendizagens e que por
meio dos cursos de graduacdo puderam trazer uma boa bagagem para a atuacdo em sala
de aula. Ja a P4 chegou a conclusdo de que o curso foi bom, mas considera que teoria e
pratica sdo totalmente distintas, ou seja, para ela o “dar aulas” estd bem aquém daquilo
que os tedricos afirmam.

Gauthier(1998) e Tardif (2002) apontam para a importancia da formacao
do professor em nivel superior, pois que, NoOs cursos universitarios se adquire 0s
conhecimentos que servirdo de arcabouco a préatica pedagodgica do professor. Para os
autores, esses conhecimentos, constituem parte imprescindivel no repertorio necessario
a profissdo docente, ja que é por meio deles que os professores poderdo entender as

necessidades de aprendizagem dos alunos.

2.11 Da avaliacdo da aprendizagem
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A avaliacdo da aprendizagem é imprescindivel e os quatro professores
disseram em seus depoimentos como avaliam seus alunos, que instrumentos utilizam

para tal fim, como se observa nos relatos a seguir:

P1- Através da leitura, escrita, atencdo, participacdo, interesse e a prova
escrita. Julgo a prova escrita algo desnecessario, mas tenho que aplicar, pois
€ uma exigéncia da instituico.

P2- Avaliagdo diagndstica por meio de atividades para ver o que o aluno
desenvolveu de aprendizagem. Também faco avaliagdo formativa e continua.
Apesar de utilizar também as provas, acredito que seria desnecessario. [...]
Avalio também minha metodologia, para mudangas caso seja necessario.
Existem também outros meios de avaliar, um exemplo é o portfélio [...].

P 3- Avaliacdo diaria, prova escrita, textos para interpretacdo, verificacdo do
rendimento do aluno, compromisso e comportamento.

P4- Eu avalio assim: a minha prova vale sete. E mais trés pontos para
comportamento, tarefa em dia, atividades feita em sala e a presenca. [...]

Observa-se que todos os professores entrevistados utilizam provas como
instrumento de avaliacdo, porém dois deles (P1, P2) o faz apenas por exigéncia da
instituicdo, pois, consideram desnecessario, para eles, a avaliacdo deve ser continua e

processual.

2.12 Do lugar da teoria na pratica pedagdgica do professor

Nota-se que a P2 considera que teoria e pratica ndo devem se separar,
apontando que varios tedricos fundamentam sua préatica. A P4 afirma que tudo o que faz
em sala de aula é o que aprende nos cursos de formacéo continuada, ressaltando que
teoria e pratica ndo se encontram, ja que segundo ela, a realidade é bem diferente do que

os livros apresentam. Como aponta os depoimentos a seguir:

P1- O professor considera que suas aulas estdo fundamentadas na teoria,
porém ndo soube citar nenhum dos tedricos por ele utilizados.

P2- Teoria e pratica devem caminhar juntas, um dos teéricos que fundamenta
a minha pratica é o Paulo Coimbra Guedes, e outros que estuda a
interdisciplinaridade e a sequéncia didatica.

P3- Trabalho teoria na Historia, geografia e ciéncias e para complementar
levo os alunos & sala de tecnologia trabalho textos informativos e pesquisas.

P4- Quando a gente vai nesses cursos, se fala muito em teoria, mas a

realidade e bem diferente, [...] Eu tento, o que pedem nos cursos de formag&o
procuro desenvolver em sala de aula [...]
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Entende-se por meio das respostas acima que muito se tem a fazer, no
sentido de programar a indissociabilidade da teoria e da pratica, jA que, ha vérias
décadas que esses dois conceitos € alvo de discussdes, no entanto, continuam separados,
quando se trata das praticas docente. De acordo com Gauthier (1998) e Tardif (2002), o
saber da pratica é de extrema importancia, no entanto, o professor deve estar amparado
pelo conhecimento formal, ou seja, incorpora-lo & sua pratica profissional, pois este o
ajudara a lidar com a realidade da sala de aula, servindo de auxilio na articulagdo entre a

ciéncia e a pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

As discussbes sobre formacdo docente tem sido recorrentes em seminarios,
palestras, foruns, debates, entre outros espacos. Portanto este trabalho teve como
objetivo principal analisar os saberes docentes, no sentido de entender quais sao esses
saberes, como sdo construidos, bem como a importancia deles na vida profissional do
professor.

Para tanto, este trabalho utilizou-se da pesquisa qualitativa, na modalidade
de entrevista semi-estruturada, na qual, quatro professores que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental em escolas publicas da cidade de Dourados responderam a uma
entrevista.

Sabe-se que os cursos de nivel superior por si s6 ndo sdo capazes de
oferecer tudo aquilo que a préatica pedagdgica requer. Considerando a complexidade em
que a educacdo se insere e a importancia dos conhecimentos universitérios, é importante
compreender que outros saberes precisam fazer parte do repertdrio dos professores, no
sentido de atender as particularidades educacionais.

Desse modo, pode se afirmar que a educacdo vai para além dos muros da
escola, obrigando o professor a articular os diversos saberes: disciplinar, curricular,
pedagogico, experiencial, etc. Ou seja, a nova demanda exige também novos
professores, que estejam dispostos a ensinar, ndo apenas de forma técnica, mas que
tenha capacidade de assegurar ao educando, um conhecimento amplo que possa
prepara-los para o trabalho e para a vida.

Considerando esse universo complexo em que a instituicdo escolar se
encontra, onde o professor € o principal responsavel pela formacéo do individuo, cabe a
ele, buscar meios para que possa desenvolver um trabalho satisfatério. Nesse contexto, a
forma como se pensa em ser professor é altamente relevante, pois a acdo pedagdgica
influencia diretamente na aprendizagem dos alunos.

Se os professores possuem saberes que lhe sdo proprios, é certo que estes
ndo apareceram por acaso, sdo construidos de alguma forma e precisam ser levados em
consideracdo, porém se faz importante a consciéncia de que saberes tedricos e saberes
da experiéncia ndo podem e ndo devem se separar, antes, precisa estar ligado, pois um
depende do outro para que a aprendizagem de fato ocorra, ou seja, nem a teoria é sem a
pratica e nem a pratica sem a teoria, mas ambas se fundem na construcdo dos

conhecimentos necessarios a pratica docente.
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Nesse contexto, ao analisar os saberes docentes dos professores dos anos
iniciais, foi possivel identificar que todos os docentes entrevistados tém formacdo em
nivel superior e buscam complemento nas formagdes continuadas, embora, esta seja
obrigatdria, a maioria dos professores ultrapassa a quantidade de hora exigida pelos
orgdos publicos, que é de 80 horas ao ano.

Quanto a escolha da profissdo apenas uma dos entrevistados respondeu que
gostaria de ter feito outro curso, no entanto declarou que foi para a area da educagéo
porque percebeu que tinha habilidades para o ensino. Os demais relataram que gostam
da profissdo, porém consideram as dificuldades por ela apresentada, como por exemplo,
a indisciplina e a falta de interesse dos alunos.

O ensino/aprendizagem, umas das maiores preocupacdes, quando 0 assunto
é escola, foi considerado, na concepcao dos entrevistados, que esta atrelada a diversos
fatores: interdisciplinaridade, ao ensino em sala de aula, aos novos contetdos que
podem e devem ser ensinados aos alunos. Portanto é impossivel relacionar os termos a
um Unico ponto.

A respeito da metodologia utilizada pelos professores em sala de aula,
observa-se que nem todos 0s entrevistados souberam se expressar de forma clara, mas
em geral, as respostas evidenciam uma nova forma de ensino, pautadas na linguagem
propria da crianca, que é o lddico, que de acordo com eles, contribui para uma
verdadeira aprendizagem.

Outra questdo que vale a pena observar é a mudanca na organizacdo da sala,
em forma de “U”, de maneira que se possam ver todos os alunos. Outrora essa ideia era
inexistente e considerada absurda, porém hoje, aceita e defendida por professores e
pesquisadores em educacdo. Essa novidade nos mostra que novos saberes estdo sendo
construidos.

Todos os professores participantes da pesquisa fundamentam suas praticas
em algum referencial te6rico. Mesmo uma das professoras que apontou em um de seus
relatos, o distanciamento entre teoria e pratica, em outro momento declarou usar as
teorias de Piaget. Esse exercicio mostra que talvez seja possivel desconstruir o ‘mito’ da
separagdo entre a teoria e a prética.

Mesmo que a separagdo entre teoria e pratica ainda € uma constante em
nossos dias, as respostas dos professores investigados apontam caminhos para mudanca,
pois, a maioria deles afirmou que fundamentam suas préaticas e que essa dicotomia nao

pode existir.
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Os professores indagados demonstraram bastante preocupacdo com 0S
alunos com dificuldade de aprendizagem e relataram que trabalham sempre de forma
diferenciada visando atender as necessidades dos mesmos.

A maioria dos professores deixou transparecer em suas falas que se valem
muito dos cursos de formacao continuada, socializando suas experiéncias de aplicacao,
oportunizando que suas préaticas assumam novas dimensdes através de novos olhares e
diferentes concepgdes. Esses ambientes de socializagdo se tornam extremamente ricos
para aprendizagem, pois que, por meio da divulgacdo do saber pedagdgico de um
professor, seus iguais possam recria-lo sob uma nova perspectiva, dando origem a um
novo saber.

Desse modo observa-se que a construcdo dos saberes docentes ndo esta
apenas na universidade, nos livros didaticos, nos cursos ou nos curriculos, mas esta
também nas estratégias que o professor cria ao buscar um meio para atender ao aluno da
melhor maneira possivel.

E evidente que o saber tedrico é extremamente relevante, no sentido de o
professor se constituir profissionalmente, reconhecendo-se e sendo reconhecido como
tal, mas existe aquele saber que se constroi a partir da relagdo professor/aluno, da
convivéncia com o outro, quando se passa a conhecer as singularidades de cada um.
Esse saber é construido também quando os modos de ensinar do professor ndo alcancam
0 objetivo principal que é a aprendizagem do aluno e ele precisa repensar sua pratica,
reaprendé-la para entdo novamente reaplicad-la. A cada dia, esses saberes sao
reutilizados ou reinventados, podendo atender novas mentes com estilos préprios de
pensamento.

Em suma, esse trabalho possibilitou entender que os saberes docentes vao
além daqueles adquiridos na universidade, nos cursos de formacdo continuada, nos
seminérios, nos foruns, nas mesas redondas. Ele nasce também, e muito mais solido, no
bojo dos conflitos, das necessidades que se apresenta em sala de aula, do conhecer o
outro em suas especificidades.

E importante também que esses conhecimentos construidos
individualmente, sejam compartilhados, para que repensados em diferentes
perspectivas, possam dar origens a novos saberes, contribuindo cada dia mais, para o
fortalecimento de identidade da profissdo docente e uma educacdo de sucesso e de

qualidade social.
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ANEXO 01

. U{MS . UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

Unidade Universitaria de Dourados

’:;-'»f' Curso: Pedagogia

Pesquisa: Saberes da docéncia de professores dos anos iniciais

ROTEIRO DE ENTREVISTA

CoNoOA~WNE

14.

15.
16.
17.

Nome (Anbénimo)
Formagé&o: Curso Superior (completo?)
Magistério Nivel Médio
Instituicao
Tempo de exercicio na profissdo
Ensino Fundamental ( ) série ()
Escola () publica () privada
Porque vocé escolheu esta profissao de professor?
O que é ensino e aprendizagem para vVocé?

. Poderia nos descrever como é sua metodologia de ensino em sala de aula?

. Quais tedricos que fundamentam a sua metodologia de ensino?

. Qual sua concepcao de educagéo?

. Como vocé encaminha os alunos com dificuldades de aprendizagem em sala de

aula?

Vocé participa de alguma formacdo continuada de professores? Quais 0s cursos de
atualizacdo que vocé fez? Como foi o Gltimo?

Poderia nos dizer como foi seu curso de graduacao?

Como vocé faz a avalia dos seus alunos e quais instrumentos utiliza para avalia-los?
Qual o lugar da teoria na pratica pedagdgica do professor?
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