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pois had muitos que precisam

que chegues para poderem seguir-te.
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Charles Chaplin

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo relatar uma experiéncia da utilizacdo de recursos
tecnologicos na leitura do conto “a cartomante” para uma aprendizagem significativa do
aluno. Foram apontados conceitos para alfabetizagdo, alfabetizacdo tecnoldgica,
letramento, letramento digital e aprendizagem significativa, assim como o novo papel do
professor diante das Novas Tecnologias de Comunicagdo ¢ Informag¢dao (NTCIs). Para
demonstrar a importancia do letramento digital do professor a fim de que ele possa fazer
uso das tecnologias como praticas pedagdgicas, consta neste trabalho um relato de uma
atividade com alunos de uma escola publica. Os resultados a partir desta atividade
demonstram o efetivo papel do professor no uso das tecnologias, para a aprendizagem
significativa do aluno.

Palavras-chave: Letramento Digital, Aprendizagem Significativa.
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ABSTRACT

This work has for objective to tell to an experience of the use of technological resources in
the reading of the story “The Fortuneteller” for a significant learning of the pupil. Concepts
with respect to literacy, technological literacy, literacia, digital literacia and significant
learning had been pointed, as well as the new paper of the professor ahead of the New
Technologies of Communication and Information (NTCIs). To demonstrate the importance
of the digital literacia of the professor so that it can make use of the pedagogical
technologies as practical, a story of an activity with pupils of a public school consists in
this work. Of the results from this activity they demonstrate the effective paper of the
professor in the one of the use of the technologies, for the significant learning of the pupil.

Word-key: Digital Literacia, Significant Learning.
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Século XXI. O mundo est4 sendo invadido por novas tecnologias a cada momento,
e cada vez mais, 0 acesso a elas tornam-se ainda mais faceis e barato.

A dinamicidade das informag¢des e das comunicacdes surpreende aqueles que nao
conseguem acompanhar a velocidade com que as novas informagdes surgem e se
transformam, produzindo novas fontes.

Desconsiderar tal fato ndo ¢ sabio, tampouco para o professor.

Ao professor, principalmente, a necessidade de estar conectado com as novidades
do mundo tecnoldgico ¢ crucial. Isso porque ele estd diretamente ligado aqueles que mais
desfrutam de todo esse celeiro digital: as criangas e os jovens. Sdo eles a grande maioria
que utiliza todos esses recursos disponiveis por apenas um clique. Um clique seguido de
outro para ter acesso a todo tipo de contetido.

E nesta corrida contra o tempo para estar sempre a par das tecnologias disponiveis
no mundo, estdo os professores, em sua grande maioria, sempre a um passo atras dos seus
pupilos: seus alunos.

Desta forma, este trabalho tem por objetivo relatar uma experiéncia da utilizacao de
recursos tecnologicos na leitura do conto “a cartomante” para uma aprendizagem
significativa do aluno, e abordar os conceitos de alfabetizagdo, alfabetiza¢do tecnologica
do professor (Sampaio e Leite, 1999), letramento, letramento digital (Xavier 2005 e
OCEMs 2006) e aprendizagem significativa (Moreira, 1997,2000).

A partir destes conceitos, uma atividade foi realizada em uma escola publica
estadual na regido Sudoeste do Mato Grosso do Sul para demonstrar como ¢ possivel
utilizar as tecnologias para tornar as aulas mais atraentes e dinamicas.

Outro ponto abordado e de igual importancia ¢ a do papel do professor diante das
NTCIs'.

Este trabalho evidenciou que a postura do professor diante dos recursos
tecnoldgicos também precisa ser reavaliada. Ele precisa buscar letrar-se digitalmente para
proporcionar ao aluno uma aprendizagem significativa, ou seja, respeitar o conhecimento
prévio do aluno para que este construa seu proprio conhecimento, de forma pesquisadora e
questionadora.

O professor passa da condi¢ao de transmissor de conhecimentos para orientador na

construcdo de conhecimentos.

' Novas Tecnologias de Comunicagdo e Informacéo.
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Letrar-se digitalmente implica em conscientizar-se destas mudangas ¢ adequar-se a
elas, de forma que isso proporcione o crescimento profissional do professor e¢ a
aprendizagem significativa do aluno.

Retomando o objetivo deste trabalho, o de relatar uma experiéncia da utiliza¢do de
recursos tecnologicos na leitura do conto “a cartomante” para uma aprendizagem
significativa do aluno e demonstrar a importancia do uso das NTCIs em sala de aula, ele
estd estruturado da seguinte forma:

O Capitulo 1, da Fundamentacdo teorica, serdo discutidos os conceitos de
alfabetizacdo e alfabetizag@o tecnologica do professor, através de Sampaio e Leite (1999),
letramento e letramento digital, ancorados por Xavier (2005) e pelas OCEMs (2006), em
Sampaio e Leite (1999), para tratar da alfabetizagdo tecnoldgica do professor, a conduta do
professor em sala de aula diante das tecnologias, fundamentado em Santos (2008) e, em
Moreira (1997; 2000), para falar sobre aprendizagem significativa.

No segundo capitulo, Contexto da Pesquisa, sera descrito todo o percurso realizado
com os alunos da escola publica na qual foi realizada a atividade sobre o conto “A
Cartomante”. Neste capitulo, serd apresentada a proposta da atividade e o retorno dos
alunos por e-mail.

No terceiro e ultimo capitulo sera realizada a analise das atividades enviadas pelos
alunos em meu e-mail, tais como algumas questdes propostas e os slides preparados por
eles em grupo.

Desta forma, este trabalho busca contribuir para uma reflexdo do professor diante

do seu papel frente as novas tecnologias as quais os alunos estdo diretamente expostos.

CAPITULO 1
DA ALFABETIZACAO AO LETRAMENTO DIGITAL
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Tendo este trabalho o objetivo de relatar uma experiéncia da utilizagao de recursos
tecnoldgicos na leitura do conto “A Cartomante” para uma aprendizagem significativa do
aluno, neste capitulo serdo abordados os conceitos de alfabetizagdo e alfabetizagdo
tecnologica do professor, através de Sampaio e Leite (1999), letramento e letramento
digital, ancorados por Xavier (2005) e pelas OCEMs (2006).

Para discutir a conduta do professor em sala de aula diante das tecnologias, este
trabalho esta fundamentado em Santos (2008) e, em Moreira (1997; 2000), para falar sobre
aprendizagem significativa.

O artigo segundo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394
(p- 2), de 20 de dezembro de 1996, diz que “a educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

Diante de tal exposto, podemos perceber a importancia da escola na construgao de
um ser humano responsavel para com seus deveres na sociedade e, da mesma forma, para
com sua familia.

Nao hd como desvincular a formagdo humana da formacdo profissional do
educando dentro da escola. Nao hd como “esvaziar” o aluno de suas experiéncias fora da
escola para introduzir neste os valores considerados corretos por uma instituicao de ensino.
Mas entdo, o que se pode fazer?

O que pode e, conforme pesquisadores da area como Demo (2000), Ferraz (2002) e
Ferrero (2002) entre outros, ¢ necessario que seja feita a contextualizacdo do aluno dentro
da escola, fazendo com que ele sinta-se a vontade dentro do colégio, e que se identifique
com tudo aquilo que sera apresentado a ele durante o ano letivo.

Partindo-se do principio de que o aluno s6 terda uma aprendizagem significativa se
identificar o seu contexto dentro do ambiente escolar, e que este chega a escola com uma
vasta bagagem extra-escolar de conhecimentos e experiéncias, o profissional da educagao
agregara mais uma responsabilidade em sua arte de educar: a de orientar seus alunos.
(MOREIRA, 2000)

Uma orientacdo que busque o aprendizado, de forma responsavel na constru¢ao do

seu aprendizado. Mas para que essa orientacdo ocorra de forma sustentavel, de acordo com
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Xavier (2005), é preciso que o aluno esteja alfabetizado, letrado e multiletrado, assim
como o professor.

Demo (2000, p. 1) declara que a aula expositiva tem papel coadjuvante para o aluno
diante das possibilidades que as tecnologias propdem quando o professor incentiva seu
espirito pesquisador e questionador. Assim, indispensavel mesmo é s6 a presenca do
educador para a orientacao do aluno na busca de seus proprios conhecimentos.

O autor afirma também que, futuramente, sera impossivel existir aula totalmente
presencial, pois a aprendizagem virtual ganharé cada vez mais espago.

Cabe ao professor entdo alfabetizar-se tecnologicamente e letrar-se digitalmente a

fim de preparar-se para esse futuro tao proximo. (XAVIER, 2005)

1.1 - DA ALFABETIZACAO AO MULTILETRAMENTO

No decorrer dos anos, o conceito de alfabetizacdo sofreu inumeras transformacgoes.
Aprofundando os conceitos de alfabetizagdo cunhados por Soares (1985), Sampaio e Leite
(1999) enfatizam que as concepgdes de alfabetizacdo possuem dois pontos de vista.

A primeira consiste em definir alfabetizacdo como o “processo mecanico de
codificar a linguagem oral na linguagem escrita”, e vice-versa. A segunda estaria em
“definir alfabetizagdo como a apreensdo e compreensdo do mundo” (SAMPAIO E LEITE,
1999, p. 53).

No entanto, Soares (1985) expde que os dois conceitos sdo parcialmente
verdadeiros, uma vez que a linguagem escrita se expressa diferentemente da forma oral no
momento da codificacao desta.

Foucambert (1994), corroborando as ideias de Soares (1985), acrescenta que cada
situagdo comunicativa inventa sua propria linguagem.

De acordo com Soares (1999) Emilia Ferrero, no final da década de 70 e
fundamentada na psicologia genética de Jean Piaget, considera que o alfabetizando
participa do processo de aprendizagem. A leitura e a escrita passam a ser vistas como
processos cognitivos de um sujeito ativo agindo sobre o objeto. Desta forma, o sujeito
constrdi seu proprio conhecimento.

A abordagem dos aspectos sociais e culturais também estd inter-relacionada com o

processo de alfabetizagdo.
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Neste sentido, Sampaio e Leite (1999, p. 54-55) dizem que Paulo Freire contribuiu

muito para a evolucao do conceito de alfabetizacdo, ao afirmar que:

[...] a alfabetizacdo é um meio para a conscientizagdo do homem como criador
de cultura, para a abertura de horizontes ¢ o abandono de uma posigdo passiva
diante da sociedade a partir do momento em que se apodera da escrita e a utiliza
como um meio de expressdo e libertacdo. [...] Através do contato com o mundo
escrito o sujeito apreende mais sua cultura e nela se insere com poder maior de
atuacdo.

Assim, uma concep¢do mais ampla de alfabetizacdo vem se instaurando nas teorias
e praticas pedagodgicas: o letramento.

Para explicar o que ¢ letramento, buscamos referéncias nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs), a partir de Monte Mor e Menezes de Souza
(2006) e nas autoras Sampaio e Leite (1999).

Inicialmente, em tempos remotos, letramento era entendido apenas como uma mera
aquisicao da tecnologia da escrita alfabética, desvinculando-o de questdes sociais, como
inclusdo e exclusdo. (MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR, 2006)

A escrita ¢ a representacao grafica da linguagem formal. E, por assim ser, ndo esta
habilitada para a transcri¢do da oralidade em tempo real. Desta forma, ainda segundo as
Menezes de Souza ¢ Monte Mor (2006), os usudrios das tecnologias da computagdao
tiveram que criar um novo género textual para a comunicacdo em tempo real - MSN,
ORKUT, etc. Nestes géneros, os recursos audiovisuais sao muito utilizados para dar a
escrita a forma da oralidade. Todos esses recursos se interagem e criam uma nova forma de
comunicagao.

Entdo, letramento ¢ o “desenvolvimento de capacidades diversas aliadas a producao
de conhecimento que possibilitem o sujeito a expressar sua cultura e ter acesso a outros
padrdes culturais e sociais, permitindo uma leitura critica da propria realidade [...]”
(SAMPAIO & LEITE, 1999, p. 55), ou seja, ser letrado ¢ ser capaz de associar as novas
informacdes recebidas as antigas, proporcionando uma nova informag¢do, um novo
conhecimento.

Essa interagdo do sujeito com o meio € com o objeto proporciona uma revolugao no
conceito de alfabetizagao.

Nao basta saber ler e escrever. “Ler a palavra ¢ ler o mundo”, segundo Freire (ano,

apud SAMPAIO e LEITE, 1999). Descobrir a mensagem do texto — seja ele verbal ou ndo-
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verbal — e direciona-la para a constru¢do de um novo conhecimento, de forma consciente e
critica.

Segundo Menezes de Souza & Monte Mor (2006, p. 98.),

O letramento esta intimamente ligado a modos culturais de usar a linguagem.
[...] No passado, muitos estavam acostumados a pensar o letramento como se
fosse a mera aquisicdo de uma tecnologia (a tecnologia da escrita alfabética)
completamente desvinculada de uma lingua ou de uma cultura especificas e,
mais ainda, desvinculada de questdes sociais, como a inclusdo ou a exclusdo.

No entanto, percebe-se que este afastamento entre escrita e cultura ndo ocorre, e
que, ao contrario, a escrita esta contextualizada de acordo com a cultura de um povo.

Assim, letramento consiste, além do dominio da leitura e da escrita, na assimilacao
do meio pelo sujeito, interagindo com ele de forma que produza conhecimentos autdbnomos
e consistentes.

Nesta interacdo com o meio, varias habilidades sdao desenvolvidas pelo individuo na
busca do uso mais adequado da lingua diante das situagdes. E a partir do desenvolvimento
destas habilidades, um novo conceito surge para abarcar o letramento visual e digital: o
multiletramento.

Assim, o multiletramento surge para dar conta da extrema complexidade desses
novos e complexos usos da linguagem por novas comunidades de pratica. (MENEZES DE

SOUZA & MONTE MOR, 2006)

1.2 — APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A aprendizagem significativa caracteriza-se pela interagdo cognitiva entre 0 novo
conhecimento e o conhecimento prévio (MOREIRA, 2000). Aprendemos a partir daquilo
que ja sabemos, sendo que este saber influencia diretamente em nossa aprendizagem.

Sendo assim, o aluno ndo € passivo diante da sua aprendizagem, mas sim construtor
dela.

De acordo com Pelizzari et alli (2001/2002), para haver uma aprendizagem
significativa € preciso haver condigdes para que esta ocorra. Primeiramente o aluno deve

estar disposto a aprender, ou seja, ndo ter a intencdo de decorar conteudo, de memorizar.
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Depois, necessita-se que o conteudo escolar seja significativo, ou seja, que este tenha um
sentido 16gico para o aluno, para que assim, ele possa selecionar aquilo que tem significado
para ele.

No aprendizado significativo, o aluno sempre transforma o seu conhecimento, ou
seja, atribui significados pessoais, que lhe fagam sentido. Os conceitos prévios do aluno
interagem com os novos, € assim este formula uma nova significagdo para os seus
conceitos, um novo conhecimento. H4 um estabelecimento de idéias que, misturando-se
com os conceitos ja pré-estabelecidos, reorganizam as estruturas cognitivas. (MOREIRA,
1997)

Assim, ¢ valido aquele conhecimento o qual foi adquirido de forma independente,
autobnoma, de vontade espontanea do aprendiz. Se o aprendizado ocorrer desta forma, entdo

sera significativo.

1.2.1 — O papel do professor para uma aprendizagem significativa do aluno

Para que o aluno construa seu conhecimento, ou seja, aprenda significativamente, ¢
necessario que o professor reveja e adeque sua postura em sala de aula.

Inicialmente, ¢ preciso que o professor entenda que o personagem principal do
processo de aprendizagem € o aluno, e que este j4 possui um conhecimento prévio. Pensar
que o aluno que aprende ¢ aquele aluno que fica quieto durante toda a aula, sem
manifestar-se ou emitir qualquer opinido, pode ndo ser a postura ideal do professor. Tal
atitude o cansa e faz com que ele adoega. (SANTOS, 2008)

Outra atitude a ser tomada pelo professor € a de evitar de dar respostas prontas para
o aluno. A partir do momento que o educador pense pelo educando, este desiste de
questionar e formular suas proprias respostas, tornando-se passivel e inseguro. O ideal ¢é
deixar com que o aluno questione e pense numa solucao para os problemas apresentados.
Desta forma, o seu aprendizado serd significativo e a busca espontanea do aprendizado
refor¢a o conhecimento do aluno. (SANTOS, 2008)

E preciso buscar novas formas para despertar a curiosidade do aluno para a busca
de novas informagdes para a construgdo do seu conhecimento. Despertar aquele conceito
prévio internalizado no educando para que o associe com as novas informagdes, € construir

algo novo.
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Quanto mais elaborado e enriquecido ¢ um conceito, maior possibilidade ele
tem de servir de parametro para a construgdo de novos conceitos. Isso significa
dizer que quanto mais sabemos, mais temos condi¢cdes de aprender. (SANTOS,
2008, p. 3)

E preciso estar sempre em busca da aprendizagem profunda, onde o aluno entende
o significado daquilo que esta estudando, e este entendimento parte do empenho do
professor, em instigar o aluno na busca desta aprendizagem. (id, ibid)

O empenho que deve partir do professor inicia-se desde o momento em que o
professor deixa de instruir o aluno em todas as tarefas, ou seja, que explique
minuciosamente as atividades a serem realizadas, sem dar chance ao aluno de ele mesmo
compreendé-la.

Também faz-se necessario que o professor eleve a auto-estima do aprendiz,
propondo desafios de acordo com a capacidade deste resolver e oferecendo ajuda quando o
aluno apresentar dificuldades. E a partir deste contexto acolhedor que acontece a
aprendizagem significativa. (SANTOS, 2008)

Assim,

promover a aprendizagem significativa é parte de um projeto educacional
libertador, que visa a formagdo de homens conscientes de suas vidas e dos
papéis que representam nelas. E impossivel ensinar liberdade, cerceando idéias,
oprimindo participagdes e ditando verdades. Apercebermo-nos dessas atitudes €
essencial para que iniciemos um real processo de transformagdo da nossa
pratica. (SANTOS, 2008, p. 9)

1.3 — ALFABETIZACAO TECNOLOGICA DO PROFESSOR

Diante dos conceitos de alfabetizacdo e letramento expostos nos itens acima,
podemos agora focar o tema da alfabetizagdo tecnoldgica do professor e letramento digital.

Sampaio e Leite (1999, p. 73) colocam que:

Na alfabetizagdo tecnoldgica do professor a inteng@o deve ser a de tornar este
cidaddo um profissional atuante na sociedade, que contribui com um trabalho
educativo significativo, mais proximo da realidade do aluno, conferindo-lhe,
assim, sentido aos seus olhos e aos olhos da populacao.

Os autores afirmam ainda que as tecnologias fazem parte da vida dos alunos fora da

escola, e que justamente por isso, devem fazer parte dentro dela também.
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E necessario que o professor esteja preparado tecnologicamente para saber em qual
momento utilizar determinado tipo de instrumento tecnologico, para assim, proporcionar
ao aluno o interesse na busca de seu aprendizado.

Assim, a alfabetizacdo tecnolédgica do professor, segundo Sampaio & Leite (1999),
consiste no dominio da maioria das tecnologias existentes que estdo disponiveis na escola e
na sociedade, de forma que consiga lidar com elas, interpretando sua linguagem e criando
novas formas de expressao, distinguindo quando, como e por que sdo importantes ¢ devem
ser utilizadas no processo educativo.

E a pedagogia libertaria de Paulo Freire presente neste tipo de atividade. Cabe ao
aluno, e somente a ele, a busca pelo seu aprendizado. Mas a presenga e orientagdo do
professor sdo indispensaveis para a conducao deste aluno na busca de fontes seguras e que
realmente agregardo valores positivos que contribuirdo para sua aprendizagem

significativa.

1.4 - LETRAMENTO DIGITAL

Xavier (2005) define letramento como uma pratica cultural, socio e historicamente
estabelecido, em que o cidaddo ¢ capaz de enxergar além dos limites do codigo, fazer
relagcdes com informagoes fora do texto falado ¢ escrito e vincula-los a sua realidade
histérica, social e politica. Mas, ainda que o individuo seja plenamente letrado, talvez o
mesmo ainda seja um analfabeto ou um iletrado digital. Isso porque o mesmo possa nao
dominar as tecnologias disponiveis na sociedade, das quais os cidadaos fagam uso.

Assim, letramento digital nada mais ¢ do que a “realizacdo das praticas de leituras e
escritas diferentes das formas tradicionais de letramento e alfabetizagcdo” (XAVIER, 2005,
p. 2).

Em relagdo ao professor, ser letrado digitalmente significa reconhecer modos
diferentes na utiliza¢do da linguagem verbal e ndo-verbal, realizar novas formas de leitura
e escrita com diferentes abordagens pedagodgicas que ultrapasse os limites fisicos das
institui¢oes de ensino (XAVIER, 2005).

Ao letrar-se digitalmente, o professor proporciona ao aluno uma aprendizagem
mais dindmica, participativa e descentralizada de sua pessoa. Oferece ao estudante uma
liberdade para que este tenha autonomia na constru¢ao do seu proprio conhecimento, sendo

esta a base da aprendizagem significativa, abordada no item 1.3.
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Segundo uma pesquisa realizada pela Ibope/NetRatings®, a quantidade de pessoas
que moram em domicilios com ao menos um computador com acesso a internet chegou aos
25 milhdes, e 32,1 milhdes de brasileiros ja tem acesso a rede em outros locais, como no
trabalho, na escola e universidade, por exemplo.

Dados da pesquisa indicam ainda que os jovens s3o a categoria que mais acessam a
internet.

Tapscott (1999, apud XAVIER, 2005, p. 3) aponta algumas habilidades que sdo
desenvolvidas nesta geragdo que estd constantemente conectada a rede mundial de

computadores, tais como:

* Independéncia e autonomia na aprendizagem;

¢ Abertura emocional e intelectual;

* Preocupagdo pelos acontecimentos globais;

¢ Liberdade de expressdo e convic¢des firmes;

* Curiosidade e faro investigativo;

¢ Imediatismo e instantaneidade na busca de solugdes;
¢ Responsabilidade social;

* Senso de contestagao;

® Tolerancia ao diferente;

Na andlise de Tapscott (1999, p. 3), os adolescentes ensinam e aprendem
mutuamente, sem professor fixo ou pré-determinado, da mesma forma como Demo (2000)
afirma em sua entrevista no site educacional’®, em anexo neste trabalho.

E j& que o perfil do aluno mudou, o professor também deve preparar-se para mudar
0 seu, assim como suas praticas pedagogicas.

Xavier (2005, p. 3) coloca que o professor contemporaneo deve ser:

¢ Pesquisador, ndo mais repetidor de informagao;

¢ Articulador do saber, ndo mais fornecedor tinico do conhecimento;

¢ Gestor de aprendizagens, ndo mais instrutor de regras;

* Consultor que sugere, ndo mais chefe autoritario que manda;

* Motivador da “aprendizagem pela descoberta”, ndo mais avaliador de
informagoes

Entdo podemos concluir que, assim como nao da para existir letramento digital sem

o letramento tradicional, ndo ha como deixar de inserir no ambiente escolar as novas

2 Informagbes disponiveis no site http://www.inclusaodigital.gov.br/noticia/ibge-divulga-pesquisa-
sobre-acesso-a-internet, 2007.

3 Entrevista disponivel no site www.educacional.com.br/entrevistas/entrevista0035.asp, acesso em
13/10/2010.


http://www.educacional.com.br/entrevistas/entrevista0035.asp
http://www.inclusaodigital.gov.br/noticia/ibge-divulga-pesquisa-sobre-acesso-a-internet
http://www.inclusaodigital.gov.br/noticia/ibge-divulga-pesquisa-sobre-acesso-a-internet
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tecnologias de informag¢do e comunicagdo, principalmente no que tange as praticas

pedagogicas, para que ocorra uma real aprendizagem significativa do aluno.

1.6 — AS NOVAS TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO E INFORMACAO
(NTCIS)

Pode-se dizer que novas tecnologias de informacdo e comunicagdo sdo todos os
meios que aproximam o aprendiz do conteudo.

As NTCIs oportunizam sensiveis mudancas nas relacdes de poder, principalmente
no convivio aluno-professor, ¢ ampliam os locais e os tempos de aquisi¢do de saberes e
competéncias, antes restritos ao espaco/tempo hoje acanhado da sala de aula e suas
extensoes tradicionais (OLIVEIRA, 1999 p. 2)

Sao consideradas NTICs*, entre outras:

® Os computadores pessoais (pcs, personal computers).

* As cameras de video e foto para computador ou webcams.
* A gravagdo doméstica de cds e dvds.

* A telefonia movel (telemdveis ou telefones celulares).

* A TV por assinatura.
e TV a cabo.

® TV por antena parabdlica.
* O correio eletronico (e-mail).
* As listas de discussdo (mailing lists).

* A internet.

* A world wide web — www (principal interface grafica da internet).

* Os websites e home pages.

¢ Os quadros de discussio (message boards).

* O streaming (fluxo continuo de audio e video via internet).

* O podcasting (transmissdo sob demanda de dudio e video via internet).
¢ As tecnologias digitais de captagdo e tratamento de imagens e sons.

® A captura eletronica ou digitalizacao de imagens (scanners).

* A fotografia digital.

* O video digital.

¢ O cinema digital (da captagdo a exibi¢ao).

* O som digital.

* A TV digital e o radio digital.

* As tecnologias de acesso remoto (sem fio ou wireless).
e Wi-Fi.

¢ Bluetooth.

e RFID.

* EPVC.

4 Conteudo disponivel no site wikipedia.org/wiki/novas_tecnologias_de_informa
%C3%AT7%C3%A30


http://pt.wikipedia.org/wiki/R%C3%A1dio_digital
http://pt.wikipedia.org/wiki/TV_digital
http://pt.wikipedia.org/wiki/Som_digital
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cinema_digital
http://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo_digital
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fotografia_digital
http://pt.wikipedia.org/wiki/Scanner
http://pt.wikipedia.org/wiki/Som
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Podcasting
http://pt.wikipedia.org/wiki/Streaming
http://pt.wikipedia.org/wiki/F%C3%B3rum_de_discuss%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Website
http://pt.wikipedia.org/wiki/Interface_gr%C3%A1fica
http://pt.wikipedia.org/wiki/World_wide_web
http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_discuss%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Correio_eletr%C3%B4nico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Antena_parab%C3%B3lica
http://pt.wikipedia.org/wiki/TV_por_assinatura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Telefonia_m%C3%B3vel
http://pt.wikipedia.org/wiki/DVD
http://pt.wikipedia.org/wiki/Compact_disc
http://pt.wikipedia.org/wiki/Webcam
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Diante de tantas tecnologias disponiveis para a sociedade, cabe ao professor ao
menos conhecer 0s seus conceitos e selecionar aqueles que contribuirdo para o
desenvolvimento do seu trabalho e na aprendizagem significativa do aluno.

Dentre tantas informagdes disponiveis, ¢ interativas entre si, o professor torna-se
uma figura imprescindivel na orientacdo do educando navegador. Indicar os sites seguros
para informacgdes corretas e que possam contribuir positivamente na aprendizagem do
aluno ¢ apenas uma das novas atribui¢cdes do professor da geragdo atual.

Nio é o professor do futuro. E o professor de hoje, do presente, que precisa langar
mao das NTCIs em suas aulas para torna-las mais dinamicas e interessantes, de forma que

contextualize para o aluno o contetido estudado.
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CAPITULO 2
CONTEXTO DA ATIVIDADE

Ressaltando que este trabalho tem por objetivo relatar uma experiéncia da
utilizacdo de recursos tecnologicos na leitura do conto 4 Cartomante para uma
aprendizagem significativa do aluno, neste capitulo sera apresentada a metodologia da
atividade aplicada, assim como a descricdo da escola e do trabalho desenvolvido com os
alunos do 2° ano do Ensino Médio. Sera realizada também uma breve apresentagcdo do
autor do conto 4 Cartomante, de Machado de Assis, bem como um resumo da obra.

Para colocar em pratica o letramento digital do professor e do seu novo perfil,
realizei uma atividade em uma escola publica no Sudoeste do estado do Mato Grosso do
Sul, na sala do 2° ano do Ensino Médio, com a colaboragdo da professora de Lingua
Portuguesa titular da sala.

A sala foi pré-determinada uma vez que o conteudo por mim selecionado era
compativel com o aplicado em sala de aula pela professora.

Para estabelecer definir meu trabalho como um relato e ndo como uma pesquisa,
achei por bem apresentar o conceito de pesquisa, e desta forma, fiz a fundamentagdo

teorica em Gil (2002) e Marconi e Lakatos (2006).

2.1 - RELATO DE EXPERIENCIA E PESQUISA

Neste item farei uma definicdo de relato de experiéncia e de pesquisa, a fim de
esclarecer o objetivo do meu trabalho.

Um relato de experiéncia descreve a experiéncia e apresenta uma andlise dos
conceitos referentes ao trabalho realizado, descri¢do de procedimentos e metodologia de
avaliagdo de resultados. Na introducao ¢ realizada uma fundamentacao tedrica e os
objetivos do estudo, incluindo a sua justificativa. A metodologia envolve a breve
descri¢do dos participantes, instrumentos utilizados e procedimentos adotados, assim como
o tipo de atividades propostas. Os resultados sdo o desfecho dos procedimentos, embasados
teoricamente a partir da revisdo da literatura realizada na introdugéo.’

Em relagdo ao conceito de pesquisa, Gil (2002) coloca que fazer pesquisa ¢

defender uma ideia, fundamentando-a com bibliografias. Ele diz ainda que

* Informagdes contidas no site www.msmidia.com/pospsico/docs/dirESPEC.doc, acessado em 21/12/2010.
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pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico
que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sio
propostos. A pesquisa ¢ desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos.

Marconi e Lakatos (2006) colocam que a finalidade de uma pesquisa ¢ descobrir
respostas para questoes, mediante a aplicagdo de métodos cientificos. Afirmam ainda que
a pesquisa parte sempre de um tipo de problema, de uma interrogagao.

Portanto, pesquisar ¢ ir em busca de algo novo ou da confirmacdo de um cenario
que ja existe, considerando suas varidveis e os objetos envolvidos.

As pesquisas podem classificar como exploratorias, descritivas e explicativas
(GIL, 2002, p. 41).

Quanto as pesquisas exploratorias, Gil (2002) coloca que estas tém como objetivo
familiarizar o problema para torna-lo mais claro, a fim de construir hipoteses. Procuram
aprimorar idéias ou a descoberta de intui¢des. Assumem as formas de pesquisa
bibliografica ou de estudo de caso.

As pesquisas descritivas buscam a descrigdo das caracteristicas de determinada
populagdo ou fenomeno, ou entdo, o estabelecimento de relagoes entre variaveis (GIL,
2002: p. 42).

A autora ainda coloca que as pesquisas descritivas geralmente assumem forma de
levantamento.

As pesquisas explicativas identificam os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. E a pesquisa que mais se aprofunda no
conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas. Ainda conforme a
autora, pode-se dizer que o conhecimento cientifico estd apoiado nos resultados dos
estudos explicativos. (Gil, 2002)

Dessa forma, analisando os conceitos de relato de experiéncia e de pesquisa,
podemos concluir que este trabalho trata-se de um relato de experiéncia, com o objetivo
de relatar uma experiéncia da utilizagdo de recursos tecnoldgicos na leitura do conto 4

Cartomante para uma aprendizagem significativa do aluno.

2.2 - CONHECENDO A ESCOLA
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A escola participante das atividades propostas para a elabora¢do desta pesquisa ¢é
estadual e encontra-se no Sudoeste do estado do Mato Grosso do Sul.

Pesquisando a escola, pude obter as informacdes de que a mesma atende o Ensino
Fundamental I e II, o Ensino Médio e o EJA (Educagdo para Jovens e Adultos) nos
periodos matutino, vespertino € noturno.

Conta com apenas uma sala de tecnologia com 24 computadores com acesso a
internet. Nesta sala ha um professor responsavel em agendar e monitorar junto com o
professor as atividades realizadas nela.

Cada professor tem direito a utilizar a sala duas vezes por més com cada turma,
com agendamento prévio e plano de aula especifico. O proprio professor, com o auxilio da
professora da sala de tecnologia, ¢ quem conduz a aula.

Conversando com alguns professores desta mesma escola, pude observar que
alguns utilizam a sala por exigéncia da dire¢do da escola, e que outros acabam por utilizar
a sala mais vezes do que ¢ permitido, devido a disponibilidade dos horarios.

A sala participante deste projeto ¢ o 2° ano do Ensino Médio, com 32 alunos, na
disciplina de Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira, juntamente com a professora titular

da sala.

2.3 - A ATIVIDADE

Para fazer uma atividade na qual as tecnologias de informag¢dao e comunicagdo
pudessem ser utilizadas, primeiramente selecionei o conto “A cartomante”, de Machado de
Assis, para que a sala fizesse sua leitura.

Tal conto ja havia sido selecionado por mim antes de conversar com a professora
da sala, por considerar que esse tinha uma tematica que agradaria a turma e pela linguagem
mais proxima da realidade do aluno. Outro motivo da escolha foi o de que o material
didatico que os alunos utilizavam na escola apresentava o conto na integra.

Inicialmente minha proposta seria a leitura virtual do conto pelos alunos, num site
que eu indicaria.

No entanto, devido a impossibilidade dos alunos terem acesso a sala de tecnologia
da escola no periodo da leitura do conto, indiquei a leitura no material didatico para entdo

fazermos a discussdo do conto através de relatorios enviados a mim por e-mail.
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No relatério deveriam constar as respostas para trés questoes:

1) Vocé ja tinha lido alguma obra de Machado de Assis?

2) Qual foi sua primeira impressdo sobre “A Cartomante”?

3) Vocé ficou interessado em ler outros contos?

A formulagdo destas questdes teve como objetivo apenas nortear 0 meu primeiro
contato com a turma. NoOs ainda ndo haviamos nos encontrado, ¢ conduzir a primeira
atividade me pareceu uma forma mais amistosa para a adesdo dos alunos na participagao
das atividades.

Tais questdes foram enviadas a professora da sala por e-mail, para que a mesma
pudesse apresenta-las aos alunos.

Estes, ap6s a leitura do conto, responderam tais questdes e enviaram ao meu e-mail
pessoal. Desta forma, pude cadastrar seus e-mails para manter comunicagao.

Apds a leitura de todos os e-mails e a tabulagdo das respostas dadas pelos alunos,
enviei um e-mail de resposta para cada aluno agradecendo a participagdo e propondo a
proxima atividade: a criacdo de slides no programa Power Point, associando o conto 4
Cartomante, de 1895, com imagens atuais.

Tal associagdo tem como objetivo analisar a leitura que o aluno fez sobre o conto
lido e sua visdo sobre o contexto do conto e o contexto do aluno.

Formaram-se cinco grupos na sala, e cada grupo enviou seus slides para o meu e-
mail. Além de imagens, os slides também deveriam apresentar o trecho do conto que foi
ilustrado.

Desta forma, tais atividades contribuem para o inicio do letramento desses alunos,
de forma que este se construa de forma concreta, despertando o senso critico diante de um

texto.

2.4 - SOBRE MACHADO DE ASSIS

A escolha de uma obra de Machado de Assis foi justamente pela rejeicdo que este
sofre pela maioria dos estudantes adolescentes, por considerar sua linguagem muito
arcaica e de dificil compreensao, principalmente pelo tom irénico das criticas sociais
fortemente presentes nas obras de Machado.

Para compreender melhor a escolha do conto, faz-se necessario uma breve leitura

sobre a biografia de Machado de Assis, autor de “A Cartomante”.
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Joaquim Maria Machado de Assis nascido no Rio de Janeiro, RJ, em 21 de junho
de 1839, era mulato, neto de escravos alforriados, pobre e epilético®. Tornou-se jornalista,
contista, cronista, romancista, poeta e teatrologo e faleceu também no Rio de Janeiro, em
29 de setembro de 1908. E o fundador da Cadeira n°. 23 da Academia Brasileira de Letras’.

As obras de Machado de Assis podem ser divididas em duas fases: na primeira
fase — fase romantica — os personagens de suas obras possuem caracteristicas romanticas,
sendo o amor e os relacionamentos amorosos os principais temas de seus livros. Na
segunda fase — fase realista — Machado de Assis abre espagos para as questdes
psicoldgicas dos personagens. E a fase em que o autor retrata muito bem as caracteristicas
do realismo literario. Machado de Assis faz uma andlise profunda e realista do ser
humano, destacando suas vontades, necessidades, defeitos e qualidades®.

Nao ha como classificar Machado de Assis como romantico ou realista, uma vez
que possui caracteristicas das duas correntes literarias.

Com um tom de ironia, suas obras sempre foram marcadas por criticas a

sociedade, mesmo que de forma camuflada.

2.5 -SOBRE A OBRA

A Cartomante enquadra-se na fase realista do escritor. Tal conto encontra-se no
livro “Vérias Historias” (1895), e apresenta um tridngulo amoroso, numa historia de
traicdo, tema ainda atual.

Para melhor compreender o trabalho proposto aos alunos deste projeto, segue

abaixo um breve resumo sobre o conto.

Vilela e Camilo eram dois amigos de infincia que se reencontraram.
Camilo era solteiro e Vilela casado com Rita. Os trés mantiveram por muito
tempo um relacionamento de amizade intensa, ¢ com o passar do tempo, Rita e
Camilo tornaram-se amantes devido a auséncia de Vilela motivada pela morte
de sua mae. Encontraram-se durante muito tempo as escondidas, até que Camilo
comegou a receber cartas an6nimas ameacadoras, relatando a traicdo. Devido as
cartas, ¢ ao medo de ser denunciado, Camilo decidiu se afastar de Rita,
deixando de visitar a sua casa. Rita pensou que a amava mais, e desta forma
procurou uma cartomante para saber se Camilo ainda a amava. Os dois se
reencontraram e Camilo, que ndo acreditava nessas coisas, zombou de Rita. Um
tempo depois Camilo recebe uma carta de Vilela pedindo que fosse
urgentemente a sua casa. Camilo logo imaginou que Vilela havia descoberto a
traicdo e, muito preocupado e confuso, se foi a casa de Vilela. No meio do

¢ Disponivel em www.culturabrasil.pro.br
" Disponivel em www.machadodeassis.org.br, site da Academia Brasileira de Letras
8 Disponivel em www.suapesquisa.com.br, acessado em 13/10/2010.


http://www.suapesquisa.com/realismo
http://www.suapesquisa.com/romantismo/romantismo.htm
http://www.suapesquisa.com.br/
http://www.machadodeassis.org.br/
http://www.culturabrasil.pro.br/
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caminho, uma carroga atravessada pela rua fez Camilo parar justamente na casa
da cartomante. Como ja estava desesperado, Camilo, que ndo acreditava nestas
coisas, imaginou ser obra do destino, e decidiu se consultar com a cartomante.
Esta, consultando as cartas, disse-lhe para ndo ter medo de nada, e que Vilela
nada sabia, e que ele e Rita seriam felizes futuramente. Confiante, Camilo
voltou a se dirigir a casa de Vilela e, ao chegar 1a, se deparou com Vilela
transtornado, Rita assassinada, e ainda levou dois tiros.

Como se vé, o tema do conto A Cartomante ainda ¢ muito atual, embora tenha sido
escrito em 1895.

Nesta obra, Machado de Assis ataca a instituigdo mais onipotente da época: o
casamento. Critica a sociedade hipdcrita que sustenta um casamento nas aparéncias, Como
status social.

Assim como no século XIX, ainda hoje, no século XXI, as pessoas veem no
casamento uma alavanca social, ou seja, uma possibilidade de ganhar o respeito da
sociedade apenas pelo sobrenome de outrem.

Talvez seja por isso que o conto A Cartomante chamou tanto a aten¢do dos alunos
desta atividade e que os mesmos relataram ter sido a leitura tranqiiila e de fécil
compreensdo. Devido ao tema ainda atual, os alunos puderam contextualizar o conto ao

seu conhecimento de mundo, € por que ndo, a sua realidade.
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CAPITULO 3
ANALISE DOS DADOS

Tendo este trabalho o objetivo de relatar uma experiéncia da utilizagdo de recursos
tecnologicos na leitura do conto A Cartomante para uma aprendizagem significativa do
aluno, fundamentados em Sampaio e Leite (1999), Xavier (2005), Moreira (1997;2000) e
Monte Mor e Menezes de Souza (2006), a atividade foi dividida em 2 etapas, como
relatados na p.21, no item Atividade..

Assim, a partir deste capitulo, vamos ver e analisar os resultados da participagao

destes alunos na atividade.

3.1 = RELATORIO INICIAL

Neste item faremos uma abordagem sobre as respostas dos alunos para as trés
primeiras questdes por mim elaboradas, enviadas pelos alunos por e-mail. Farei a andlise
comentando as respostas destes alunos através de fragmentos dos seus e-mails. As
questdes eram: Vocé ja tinha lido alguma obra de Machado de Assis?, Qual foi sua
primeira impressdo sobre “A Cartomante”? e Vocé ficou interessado em ler outros
contos?

Podemos perceber através da leitura dos e-mails que os alunos foram praticamente
unanimes com um ‘“ndo” nas questdes Vocé ja tinha lido alguma obra de Machado de
Assis? e Vocé ficou interessado em ler outros contos?, comprovando que ficaram muito
interessados em ler outros tipos de contos apos essa leitura de forma diferente. Diferente
porque, apesar de a terem feito no livro didatico, fizeram-na para uma atividade diferente,
da qual nunca haviam participado antes.

Em relagdo a questdo 1, Vocé ja tinha lido alguma obra de Machado de Assis?, A
maioria dos alunos foi enfatica na resposta ndo. Isso porque, até entdo, ndo haviam
estudado contos e nenhuma outra obra de Machado de Assis no colégio.

Na questdo 2, Qual foi sua primeira impressao sobre “A Cartomante”?, A grande
maioria também foi unanime em dizer que acharam muito interessante, considerando que o
tema ainda era bem atual.

E na questdo 3, Vocé ficou interessado em ler outros contos?, A maioria disse que

gostaria muito de ler outros tipos de contos e que gostaram da experiéncia de ler o texto.
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Veja abaixo alguns fragmentos dos e-mails enviados pelos alunos. Os nomes sao
ficticios para preservar a identidade dos mesmos. Os fragmentos foram corrigidos na

ortografia durante sua transcri¢ao deste trecho do trabalho.

Jodo: 1°) Ndo. 2°) Quando [i o titulo fiquei interessado “O casamento,
adultério, a alma humana”. E pela primeira vez da minha vida tinha nessas
historias um final violento. 3°) Sim.

Maria: 1°) Ndo, esta foi a primeira vez que li um conto de Machado
de Assis. 2°) E que fala sobre o amor impossivel que eles ndo pode realizar,
pois ndo fala somente de duas pessoas, mas sim de trés. Hoje ainda ha historias
parecidas como o conto A Cartomante. 3°) Sim.

Joana: 1°) Ndo. 2°) O conto é muito interessante, pois até hoje existem
casos que se retrata ao conto, de uma trai¢do acabar da mesma forma.
Machado de Assis nos mostra um conto do século XIX que até hoje esta
marcado em nossa vida. Quem nunca leu, ndo sabe o que esta perdendo. 3°)
Ndo.

Pedro: 1°) Ndo, nunca havia lido. 2°) Um conto muito detalhista. 3°)
Com certeza! Eu ndo tinha o costume de ler muitos contos, mas depois deste
certamente procurarei Outros.

Depois da leitura de todos os relatorios, enviei outro e-mail para que passassemos

entdo para a segunda etapa do trabalho: a elaboragdo dos slides no programa Power Point.

3.2—-DO DESENVOLVIMENTO DOS SLIDES

Os slides fizeram parte de outra etapa da atividade, na qual os alunos deveriam
associar trechos do conto “A Cartomante” com imagens contemporaneas, dando énfase ao
seu tema ainda atual.

Esta atividade tinha por objetivo fazer com que os alunos buscassem a interpretacao
da escrita do conto para transforma-la em imagens.

Essa interpretacdo propria do aluno, sem interferéncias do professor, ajuda-o a
compreender o texto de uma forma significativa. Moreira (1997;2000), diz que a
aprendizagem significativa caracteriza-se pela interacdo cognitiva entre 0 novo
conhecimento e o conhecimento prévio e que aprendemos a partir daquilo que ja sabemos,
sendo que este saber influencia diretamente em nossa aprendizagem, e Demo (2000),
afirma que apesar de a aula expositiva ser coadjuvante para o aluno, a presenca do
professor para orienta-lo ¢ imprescindivel.

Para a elaboragdo dos slides, orientei por e-mail, anexado neste trabalho, que a sala
formasse 5 grupos de 4 pessoas. Depois, o grupo deveria dividir o conto em etapas e

recontd-lo em forma de slides, usando o programa Power Point, na versio Windows XP.
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Nos slides deveriam conter trechos do conto e imagens atuais que o ilustrassem para fazer
uma relagdao atemporal e ilustrar aquilo que compreenderam. Também foi dado um prazo
para que enviassem o trabalho para o meu e-mail.

Recebi trés trabalhos em meu e-mail, totalizando17 alunos.

A maioria dos slides apresentou imagens sobre trai¢do, enfatizando a figura da
mulher bonita e sensual. Essa énfase demonstra o conhecimento prévio (MOREIRA,
1997;2000) que o aluno tem sobre a situagdo da institui¢do do matrimdnio atualmente. E
assim, ele associa sua leitura do conto com aquilo que ele conhece.

Farei a analise dos slides de dois grupos, ¢ os chamarei de Grupo 1 e Grupo 2.

O Grupo 1, composto por cinco, fez associacdes muito interessantes, uma vez que a
maioria das imagens remete a cenas de novelas brasileiras, principalmente da novela
Passione, de Aguinaldo Silva. Outro fator interessante ¢ que o Grupo 1 resumiu o conto,
ilustrando de acordo com seu proprio texto.

O slide abaixo inicia a apresentacao dos slides do Grupo 1, mostrando o tridngulo
amoroso existente entre os personagens Mauro, Diana e Gerson, da novela Passione,
transmitida pela Rede Globo de Televisdo. Tal tridngulo amoroso faz men¢do aos

personagens machadianos de 4 Cartomante Vilela, Rita e Camilo.

No proximo slide, outros dois personagens também integrantes de um tridngulo da

mesma novela, sendo Agnello, Estela e Saulo.
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Outro

triangulo estabelecido na novela Passione, vivido por Fred, Clara e Toto.

Nos

ApOS
perda,
do er

abaixo, o Grupo 1 ilustra a morte de Rita com a morte de Diana, da novela global, e a briga
entre Gerson e Mauro por Diana, fazendo alusdo ao trecho do conto onde Vilela discute

com Camilo e o segura pela gola da camisa, ilustrando o desfecho da morte deste ultimo.
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Grupo
2 fez

Entac

associagdes com varios tipos de imagens e colocou o conto praticamente na integra, sem
resumi-lo totalmente. Outra observacao importante ¢ que, em praticamente todas as telas,
as imagens foram associadas a primeira frase do trecho do conto ilustrado. Veja alguns

slides abaixo:
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Outra caracteristica marcante do grupo foi a comicidade das imagens utilizadas

para ilustrar um conto machadiano de final tragico. Observe:
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Apds o envio dos slides, fui até a escola agradecer pessoalmente aos alunos e
atender ao pedido dos mesmos para que pudessem me conhecer. Fui muito bem recebida e
indaguei sobre das dificuldades que eles encontraram em achar as imagens e associa-las.
Os grupos responderam que praticamente ndo houveram, uma vez que muitas imagens de
trai¢do estdo disponiveis na internet, principalmente em relagdo ao conto A Cartomante.

Alguns disseram que assistiram a videos no site You Tube sobre o conto, e que se
inspiraram neles para produzir seus slides.

Ao acessar o site, percebi varios trabalhos postados sobre o conto, o que
provavelmente facilitou o trabalho dos alunos participantes da atividade.

Alguns destes trabalhos apresentaram a forma de fotonovela, muito interessante
para ser trabalhada em sala, que certamente motivara aos alunos, uma vez que se trata de
uma atividade escolar incomum.

Os alunos afirmaram terem vivenciado uma experiéncia diferente, da qual ainda
ndo haviam participado, e que devido a isso, ficaram curiosos e motivados em realizar a
atividade. Essa curiosidade na busca da realizagdo das atividades, na solu¢io de problemas,
caracteriza a aprendizagem significativa. (Moreira (1997;2000).

Quando perguntei se ja tinham participado de uma atividade como esta, a maioria

respondeu que ndo, mas que gostou muito. Outros disseram que j& haviam usado o
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computador para realizar trabalhos escolares, mas ndo da forma como foi feito, enviando
relatorios através de e-mails para um professor “a distancia” e desconhecido.

Assim, Sampaio e Leite (1999) tém razdo quando escreveram o livro
“Alfabetizacdo Tecnologica do Professor”, afirmando que os professores devem buscar
lidar pedagogicamente com as tecnologias a fim de tornar a aula mais dindmica e atraente.

E imperativo promover o letramento digital do professor (Xavier, 2005) para que

este possa orientar aos alunos de forma transformadora e democrética.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do aporte teérico e da pesquisa realizada neste trabalho, podemos concluir
que a importancia da formacao tecnologica do professor e do uso dos recursos tecnologicos
em sala de aula para uma aprendizagem significativa do aluno ¢ indiscutivel para a grande
maioria dos autores.

Mesmo considerando a aula expositiva como coadjuvante para o aluno, como
afirma Demo (2000), o professor ainda ¢ o mediador fundamental entre o aluno e o
conhecimento.

Partindo dos conceitos de alfabetizagdo e alfabetizacdo tecnoldgica do professor,
através de Sampaio e Leite (1999), letramento e letramento digital, ancorados por Xavier
(2005) e pelas OCEMs (2006), e da importancia da formagdo tecnoldgica do professor
(Sampaio e Leite,1999) para uma aprendizagem significativa (Moreira, 1997;2000) do
aluno, pudemos discutir qual a conduta ideal do professor em sala de aula diante das
tecnologias (Santos, 2008).

Ficou evidente que, antes de qualquer coisa, o aprendizado significativo do aluno
s6 ocorre se houver uma mudanga na postura do professor diante do novo contexto no qual
o aluno estd inserido. Contexto este que abrange as NTCIs (Novas Tecnologias de
Comunicac¢do e Informagdo), meios pelos quais os educandos tém disponiveis informagdes
de forma dindmica e rapida, sem a presenga do professor. Esse contato direto entre
aprendiz e informag¢des faz com que o professor assuma uma nova condi¢do: a de
orientador.

Neste novo papel, o professor precisa estar consciente de que o aluno € o centro do
processo de aprendizagem, e que este ja possui um conhecimento prévio, um conhecimento
de mundo.

Com esta consciéncia, o professor conseguird ajudar ao aluno a seguir no caminho
mais seguro para desenvolver e construir seu proprio conhecimento, de forma significativa.

Uma das formas mais eficazes do professor ajudar ao aluno nesta construgdo de
saberes ¢ compreender as NTCIs e inclui-las na rotina escolar, de uma forma que o
educando relacione seu conhecimento prévio com aquilo que esta sendo proposto. Porém, a
forma com as salas de tecnologias sdo utilizadas nas escolas deve ser revista, uma vez que
a quantidade de aulas disponiveis para cada professor trabalhar ¢ insuficiente, o que faz

com que alguns professores acabem por ndo utilizar a sala de tecnologia.
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Hoje, uma grande parcela da populagdo tem acesso 4 internet e se mantém
conectada diariamente. E uma significativa porcentagem desta populagdo refere-se aos
jovens em idade escolar.

Sendo assim, ao professor cabe letrar-se digitalmente, ou seja, saber utilizar os
recursos tecnoldgicos disponiveis e adequa-los em suas aulas, ao conteido estudado em
sala.

A pesquisa neste trabalho apresentada mostrou que, quando as tecnologias sdo
utilizadas na aula, principalmente se forem computadores e internet, esta torna-se mais
dinamica e a resposta dos alunos ao contetido ¢ muito mais significativa e dindmica.

Outra observagdao muito importante ¢ a da aproximagao do aluno com o professor.
Nas atividades realizadas neste trabalho, acabei por fazer algumas amizades virtuais. A
troca de e-mails foi constante com alguns alunos, mesmo quando ndo se tratava do assunto
da pesquisa.

Foi uma experiéncia muito enriquecedora tanto para mim, e acredito, quanto para
os alunos.

Este trabalho foi somente o primeiro passo para muitas outras atividades e
experiéncias que poderdo ser feitas a partir desta, e ajudar a desenvolver nos alunos outros
letramentos, tal como o letramento critico, € multiletramentos.

Desta forma, espero que este trabalho venha contribuir para a motivagdo do
professor em letrar-se digitalmente e trilhar seu caminho na missdo de educar o cidadao

para a profissdo e para a vida.
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A Cartomante
Machado de Assis

Hamlet observa a Horacio que ha mais cousas no céu e na terra do que sonha a
nossa filosofia. Era a mesma explicagdo que dava a bela Rita a0 mogo Camilo, numa sexta-
feira de Novembro de 1869, quando este ria dela, por ter ido na véspera consultar uma
cartomante; a diferenca ¢ que o fazia por outras palavras.

— Ria, ria. Os homens sdo assim; ndo acreditam em nada. Pois saiba que fui, e que
ela adivinhou o motivo da consulta, antes mesmo que eu lhe dissesse o que era. Apenas
comegou a botar as cartas, disse-me: "A senhora gosta de uma pessoa..." Confessei que
sim, e entdo ela continuou a botar as cartas, combinou-as, € no fim declarou-me que eu
tinha medo de que vocé me esquecesse, mas que nao era verdade...

— Errou! Interrompeu Camilo, rindo.

— Nao diga isso, Camilo. Se vocé soubesse como eu tenho andado, por sua causa.
Vocé sabe; ja lhe disse. Nao ria de mim, ndo ria...

Camilo pegou-lhe nas maos, e olhou para ela sério e fixo. Jurou que lhe queria
muito, que os seus sustos pareciam de crian¢a; em todo o caso, quando tivesse algum
receio, a melhor cartomante era ele mesmo. Depois, repreendeu-a; disse-lhe que era
imprudente andar por essas casas. Vilela podia sabé-lo, e depois...

— Qual saber! tive muita cautela, ao entrar na casa.

— Onde ¢ a casa?

— Aqui perto, na rua da Guarda Velha; ndo passava ninguém nessa ocasido.
Descansa; eu ndo sou maluca.

Camilo riu outra vez:

— Tu crés deveras nessas coisas? perguntou-lhe.

Foi entdo que ela, sem saber que traduzia Hamlet em vulgar, disse-lhe que havia
muito cousa misteriosa e verdadeira neste mundo. Se ele ndo acreditava, paciéncia; mas o
certo ¢ que a cartomante adivinhara tudo. Que mais? A prova ¢ que ela agora estava
tranqiiila e satisfeita.

Cuido que ele ia falar, mas reprimiu-se, Nao queria arrancar-lhe as ilusdes.
Também ele, em crianca, e ainda depois, foi supersticioso, teve um arsenal inteiro de
crendices, que a mae lhe incutiu e que aos vinte anos desapareceram. No dia em que
deixou cair toda essa vegetacdo parasita, e ficou so o tronco da religido, ele, como tivesse
recebido da made ambos os ensinos, envolveu-os na mesma duvida, e logo depois em uma
sO negacgdo total. Camilo ndo acreditava em nada. Por qué? Nao poderia dizé-lo, ndo
possuia um s6 argumento; limitava-se a negar tudo. E digo mal, porque negar ¢ ainda
afirmar, e ele ndo formulava a incredulidade; diante do mistério, contentou-se em levantar
os ombros, e foi andando.

Separaram-se contentes, ele ainda mais que ela. Rita estava certa de ser amada;
Camilo, ndo so o estava, mas via-a estremecer e arriscar-se por ele, correr as cartomantes,
e, por mais que a repreendesse, ndo podia deixar de sentir-se lisonjeado. A casa do
encontro era na antiga rua dos Barbonos, onde morava uma comprovinciana de Rita. Esta
desceu pela rua das Mangueiras, na direcdo de Botafogo, onde residia; Camilo desceu pela
da Guarda velha, olhando de passagem para a casa da cartomante.

Vilela, Camilo e Rita, trés nomes, uma aventura, e nenhuma explicacdo das
origens. Vamos a ela. Os dois primeiros eram amigos de infancia. Vilela seguiu a carreira
de magistrado. Camilo entrou no funcionalismo, contra a vontade do pai, que queria vé-lo
médico; mas o pai morreu, ¢ Camilo preferiu ndo ser nada, até que a mae lhe arranjou um
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emprego publico. No principio de 1869, voltou Vilela da provincia, onde casara com uma
dama formosa e tonta; abandonou a magistratura e veio abrir banca de advogado. Camilo
arranjou-lhe casa para os lados de Botafogo, ¢ foi a bordo recebé-lo.

— E o senhor? exclamou Rita, estendendo-lhe a mao. Ndo imagina como meu
marido ¢ seu amigo; falava sempre do senhor.

Camilo e Vilela olharam-se com ternura. Eram amigos deveras. Depois, Camilo
confessou de si para si que a mulher do Vilela ndo desmentia as cartas do marido.
Realmente, era graciosa e viva nos gestos, olhos célidos, boca fina e interrogativa. Era um
pouco mais velha que ambos: contava trinta anos, Vilela vinte ¢ nove ¢ Camilo vente e
seis. Entretanto, o porte grave de Vilela fazia-o parecer mais velho que a mulher, enquanto
Camilo era um ingénuo na vida moral e pratica. Faltava-lhe tanto a acdo do tempo, como
os Oculos de cristal, que a natureza pde no berco de alguns para adiantar os anos. Nem
experiéncia, nem intuicao.

Uniram-se os trés. Convivéncia trouxe intimidade. Pouco depois morreu a mae de
Camilo, e nesse desastre, que o foi, os dois mostraram-se grandes amigos dele. Vilela
cuidou do enterro, dos sufragios e do inventério; Rita tratou especialmente do coragdo, e
ninguém o faria melhor.

Como dai chegaram ao amor, ndo o soube ele nunca. A verdade ¢ que gostava de
passar as horas ao lado dela; era a sua enfermeira moral, quase uma irmd, mas
principalmente era mulher e bonita. Odor di femina: eis o que ele aspirava nela, e em volta
dela, para incorpora-lo em si proprio. Liam os mesmos livros, iam juntos a teatros e
passeios. Camilo ensinou-lhe as damas e o xadrez e jogavam as noites; — ela mal, — ele,
para lhe ser agradavel, pouco menos mal. Até ai as cousas. Agora a acdo da pessoa, 0s
olhos teimosos de Rita, que procuravam muita vez os dele, que os consultavam antes de o
fazer ao marido, as maos frias, as atitudes insoélitas. Um dia, fazendo ele anos, recebeu de
Vilela uma rica bengala de presente, e de Rita apenas um cartdo com um vulgar
cumprimento a lapis, e foi entdo que ele pdde ler no proprio coragdo; nao conseguia
arrancar os olhos do bilhetinho. Palavras vulgares; mas ha vulgaridades sublimes, ou, pelo
menos, deleitosas. A velha caleca de praga, em que pela primeira vez passeaste com a
mulher amada, fechadinhos ambos, vale o carro de Apolo. Assim ¢ o homem, assim sdo as
cousas que o cercam.

Camilo quis sinceramente fugir, mas ja ndo pode. Rita como uma serpente, foi-se
acercando dele, envolveu-o todo, fez-lhe estalar os ossos num espasmo, e pingou-lhe o
veneno na boca. Ele ficou atordoado e subjugado. Vexame, sustos, remorsos, desejos, tudo
sentiu de mistura; mas a batalha foi curta e a vitéria delirante. Adeus, escrupulos! Nao
tardou que o sapato se acomodasse ao pé, e ai foram ambos, estrada fora, bragos dados,
pisando folgadamente por cima de ervas e pedregulhos, sem padecer nada mais que
algumas saudades, quando estavam ausentes um do outro. A confianga e estima de Vilela
continuavam a ser as mesmas.

Um dia, porém, recebeu Camilo uma carta anénima, que lhe chamava imoral e
pérfido, e dizia que a aventura era sabida de todos. Camilo teve medo, e, para desviar as
suspeitas, comegou a rarear as visitas a casa de Vilela. Este notou-lhe as auséncias. Camilo
respondeu que o motivo era uma paixao frivola de rapaz. Candura gerou astlicia. As
auséncias prolongaram-se, e as visitas cessaram inteiramente. Pode ser que entrasse
também nisso um pouco de amor-préprio, uma intencdo de diminuir os obséquios do
marido, para tornar menos dura a aleivosia do ato.

Foi por esse tempo que Rita, desconfiada e medrosa, correu a cartomante para
consulta-la sobre a verdadeira causa do procedimento de Camilo. Vimos que a cartomante
restituiu-lhe a confianga, e que o rapaz repreendeu-a por ter feito o que fez. Correram ainda
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algumas semanas. Camilo recebeu mais duas ou trés cartas andnimas, tdo apaixonadas, que
ndo podiam ser adverténcia da virtude, mas despeito de algum pretendente; tal foi a
opinido de Rita, que, por outras palavras mal compostas, formulou este pensamento: — a
virtude ¢ preguigosa e avara, ndo gasta tempo nem papel; so o interesse € ativo e prodigo.

Nem por isso Camilo ficou mais sossegado; temia que o andénimo fosse ter com
Vilela, e a catastrofe viria entdo sem remédio. Rita concordou que era possivel.

— Bem, disse ela; eu levo os sobrescritos para comparar a letra com a das cartas
que 14 aparecerem; se alguma for igual, guardo-a e rasgo-a...

Nenhuma apareceu; mas dai a algum tempo Vilela comegou a mostrar-se sombrio,
falando pouco, como desconfiado. Rita deu-se pressa em dizé-lo ao outro, e sobre isso
deliberaram. A opinido dela ¢ que Camilo devia tornar a casa deles, tatear o marido, e pode
ser até que lhe ouvisse a confidéncia de algum negdcio particular. Camilo divergia;
aparecer depois de tantos meses era confirmar a suspeita ou denuncia. Mais valia
acautelarem-se, sacrificando-se por algumas semanas. Combinaram os meios de se
corresponderem, em caso de necessidade, ¢ separaram-se com lagrimas.

No dia seguinte, estando na reparti¢do, recebeu Camilo este bilhete de Vilela:
"Vem ja, ja, a nossa casa; preciso falar-te sem demora." Era mais de meio-dia. Camilo saiu
logo; na rua, advertiu que teria sido mais natural chama-lo ao escritorio; por que em casa?
Tudo indicava matéria especial, e a letra, fosse realidade ou ilusdo, afigurou-se-lhe
trémula. Ele combinou todas essas cousas com a noticia da véspera.

— Vem j4, j&, a nossa casa; preciso falar-te sem demora, — repetia ele com os
olhos no papel.

Imaginariamente, viu a ponta da orelha de um drama, Rita subjugada e lacrimosa,
Vilela indignado, pegando na pena e escrevendo o bilhete, certo de que ele acudiria, e
esperando-o para mata-lo. Camilo estremeceu, tinha medo: depois sorriu amarelo, e em
todo caso repugnava-lhe a idéia de recuar, e foi andando. De caminho, lembrou-se de ir a
casa; podia achar algum recado de Rita, que lhe explicasse tudo. Nao achou nada, nem
ninguém. Voltou a rua, e a idéia de estarem descobertos parecia-lhe cada vez mais
verossimil; era natural uma dentincia anonima, até da propria pessoa que o ameagara antes;
podia ser que Vilela conhecesse agora tudo. A mesma suspensdo das suas visitas, sem
motivo aparente, apenas com um pretexto futil, viria confirmar o resto.

Camilo ia andando inquieto e nervoso. Nio relia o bilhete, mas as palavras estavam
decoradas, diante dos olhos, fixas; ou entdo, — o que era ainda peior, — eram-lhe
murmuradas ao ouvido, com a propria voz de Vilela. "Vem j4, j& a nossa casa; preciso
falar-te sem demora." Ditas, assim, pela voz do outro, tinham um tom de mistério e
ameacga. Vem, ja, ja, para qué? Era perto de uma hora da tarde. A comog¢do crescia de
minuto a minuto. Tanto imaginou o que se iria passar, que chegou a cré-lo e vé-lo.
Positivamente, tinha medo. Entrou a cogitar em ir armado, considerando que, se nada
houvesse, nada perdia, e a precaucgdo era util. Logo depois rejeitava a idéa, vexado de si
mesmo, e seguia, picando o passo, na direcdo do largo da Carioca, para entrar num tilburi.
Chegou, entrou e mandou seguir a trote largo.

— Quanto antes, melhor, pensou ele; ndo posso estar assim...

Mas o mesmo trote do cavalo veio agravar-lhe a comogdo. O tempo voava, ¢ ele
ndo tardaria a entestar com o perigo. Quase no fim da rua da Guarda Velha, o tilburi teve
de parar; a rua estava atravancada com uma carroga, que caira. Camilo, em si mesmo,
estimou o obstaculo, e esperou. No fim de cinco minutos, reparou que ao lado, a esquerda,
ao pé do tilburi, ficava a casa da cartomante, a quem Rita consultara uma vez, e nunca ele
desejou tanto crer na ligdo das cartas. Olhou, viu as janelas fechadas, quando todas as
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outras estavam abertas e pejadas de curiosos do incidente da rua. Dir-se-ia a morada do
indiferente Destino.

Camilo reclinou-se no tilburi, para ndo ver nada. A agitacdo dele era grande,
extraordinaria, e do fundo das camadas morais emergiam alguns fantasmas de outro tempo,
as velhas crengas, as supersti¢cdes antigas. O cocheiro propos-lhe voltar a primeira travessa,
e ir por outro caminho; ele respondeu que ndo, que esperasse. E inclinava-se para fitar a
casa... Depois fez um gesto incrédulo: era a idéia de ouvir a cartomante, que lhe passava ao
longe, muito longe, com vastas asas cinzentas; desapareceu, reapareceu, € tornou a esvair-
se no cérebro; mas dai a pouco moveu outra vez as asas, mais perto, fazendo uns giros
concéntricos... Na rua, gritavam os homens, safando a carroga:

— Anda! agora! empurra! va! va!

Dai a pouco estaria removido o obstaculo. Camilo fechava os olhos, pensava em
outras cousas; mas a voz do marido sussurrava-lhe as orelhas as palavras da carta: "Vem
ja, ja.." E ele via as contor¢cdes do drama e tremia. A casa olhava para ele. As pernas
queriam descer e entrar... Camilo achou-se diante de um longo véu opaco... pensou
rapidamente no inexplicavel de tantas cousas. A voz da mae repetia-lhe uma porcao de
casos extraordinarios; e a mesma frase do principe de Dinamarca reboava-lhe dentro: "Ha
mais cousas no céu e na terra do que sonha a filosofia..." Que perdia ele, se...?

Deu por si na calgada, ao pé da porta; disse ao cocheiro que esperasse, ¢ rapido
enfiou pelo corredor, e subiu a escada. A luz era pouca, os degraus comidos dos pés, o
corrimao pegajoso; mas ele ndo viu nem sentiu nada. Trepou e bateu. Nao aparecendo
ninguém, teve idéia de descer; mas era tarde, a curiosidade fustigava-lhe o sangue, as
fontes latejavam-lhe; ele tornou a bater uma, duas, trés pancadas. Veio uma mulher; era a
cartomante. Camilo disse que ia consulta-la, ela fé-lo entrar. Dali subiram ao s6tdo, por
uma escada ainda pior que a primeira ¢ mais escura. Em cima, havia uma salinha, mal
alumiada por uma janela, que dava para os telhados do fundo. Velhos trastes, paredes
sombrias, um ar de pobreza, que antes aumentava do que destruia o prestigio.

A cartomante fé-lo sentar diante da mesa, e sentou-se do lado oposto, com as costas
para a janela, de maneira que a pouca luz de fora batia em cheio no rosto de Camilo. Abriu
uma gaveta e tirou um baralho de cartas compridas e enxovalhadas. Enquanto as baralhava,
rapidamente, olhava para ele, ndo de rosto, mas por baixo dos olhos. Era uma mulher de
quarenta anos, italiana, morena e magra, com grandes olhos sonsos e agudos. Voltou trés
cartas sobre a mesa, e disse-lhe:

— Vejamos primeiro o que € que o traz aqui. O senhor tem um grande susto...

Camilo, maravilhado, fez um gesto afirmativo.

— E quer saber, continuou ela, se lhe acontecera alguma coisa ou nao...

— A mim e a ela, explicou vivamente ele.

A cartomante ndo sorriu; disse-lhe s6 que esperasse. Rapido pegou outra vez as
cartas e baralhou-as, com os longos dedos finos, de unhas descuradas; baralhou-as bem,
transpOs os macos, uma, duas, trés vezes; depois comecou a estendé-las. Camilo tinha os
olhos nela, curioso € ansioso.

— As cartas dizem-me...

Camilo inclinou-se para beber uma a uma as palavras. Entdo ela declarou-lhe que
ndo tivesse medo de nada. Nada aconteceria nem a um nem a outro; ele, o terceiro,
ignorava tudo. Nao obstante, era indispensavel mais cautela; ferviam invejas e despeitos.
Falou-lhe do amor que os ligava, da beleza de Rita... Camilo estava deslumbrado. A
cartomante acabou, recolheu as cartas e fechou-as na gaveta.

— A senhora restituiu-me a paz ao espirito, disse ele estendendo a mao por cima da
mesa e apertando a da cartomante.
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Esta levantou-se, rindo.

— V4, disse ela; va, ragazzo innamorato...

E de pé, com o dedo indicador, tocou-lhe na testa. Camilo estremeceu, como se
fosse mao da propria sibila, e levantou-se também. A cartomante foi & comoda, sobre a
qual estava um prato com passas, tirou um cacho destas, comegou a despenca-las e comé-
las, mostrando duas fileiras de dentes que desmentiam as unhas. Nessa mesma acdo
comum, a mulher tinha um ar particular. Camilo, ansioso por sair, ndo sabia como pagasse;
ignorava o preco.

— Passas custam dinheiro, disse ele afinal, tirando a carteira. Quantas quer mandar
buscar?

— Pergunte ao seu coragao, respondeu ela.

Camilo tirou uma nota de dez mil-réis, ¢ deu-lha. Os olhos da cartomante
fuzilaram. O preco usual era dois mil-réis.

— Vejo bem que o senhor gosta muito dela... E faz bem; ela gosta muito do senhor.
V4, va tranqiiilo. Olhe a escada, ¢ escura; ponha o chapéu...

A cartomante tinha ja guardado a nota na algibeira, e descia com ele, falando, com
um leve sotaque. Camilo despediu-se dela embaixo, e desceu a escada que levava a rua,
enquanto a cartomante alegre com a paga, tornava acima, cantarolando uma barcarola.
Camilo achou o tilburi esperando; a rua estava livre. Entrou e seguiu a trote largo.

Tudo lhe parecia agora melhor, as outras cousas traziam outro aspecto, o céu estava
limpido e as caras joviais. Chegou a rir dos seus receios, que chamou pueris; recordou os
termos da carta de Vilela e reconheceu que eram intimos e familiares. Onde ¢ que ele lhe
descobrira a ameaga? Advertiu também que eram urgentes, ¢ que fizera mal em demorar-se
tanto; podia ser algum negdcio grave e gravissimo.

— Vamos, vamos depressa, repetia ele ao cocheiro.

E consigo, para explicar a demora ao amigo, engenhou qualquer cousa; parece que
formou também o plano de aproveitar o incidente para tornar a antiga assiduidade... De
volta com os planos, reboavam-lhe na alma as palavras da cartomante. Em verdade, ela
adivinhara o objeto da consulta, o estado dele, a existéncia de um terceiro; por que nao
adivinharia o resto? O presente que se ignora vale o futuro. Era assim, lentas e continuas,
que as velhas crengas do rapaz iam tornando ao de cima, e o mistério empolgava-o com as
unhas de ferro. As vezes queria rir, e ria de si mesmo, algo vexado; mas a mulher, as
cartas, as palavras secas e afirmativas, a exortagdo: — Va4, va, ragazzo innamorato; € no
fim, ao longe, a barcarola da despedida, lenta e graciosa, tais eram os elementos recentes,
que formavam, com os antigos, uma f¢ nova e vivaz.

A verdade ¢ que o coragdo ia alegre e impaciente, pensando nas horas felizes de
outrora e nas que haviam de vir. Ao passar pela Gléria, Camilo olhou para o mar, estendeu
os olhos para fora, at¢ onde a 4gua e o céu ddo um abrago infinito, e teve assim uma
sensacao do futuro, longo, longo, interminavel.

Dai a pouco chegou a casa de Vilela. Apeou-se, empurrou a porta de ferro do
jardim e entrou. A casa estava silenciosa. Subiu os seis degraus de pedra, e mal teve tempo
de bater, a porta abriu-se, e apareceu-lhe Vilela.

— Desculpa, nao pude vir mais cedo; que ha?

Vilela ndo lhe respondeu; tinha as fei¢des decompostas; fez-lhe sinal, e foram para
uma saleta interior. Entrando, Camilo ndo pdde sufocar um grito de terror: — ao fundo
sobre o canapé, estava Rita morta e ensangiientada. Vilela pegou-o pela gola, e, com dois
tiros de revolver, estirou-o morto no chéo.
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