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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo identificar as contribui¢des da disciplina Estagio Curricular
Supervisionado em Lingua e em Literaturas de Lingua Inglesa para a formacdo do
Professor de Lingua Inglesa. O corpus da pesquisa € composto por entrevistas feitas com
quatro professoras do Ensino Médio que foram formadas pela UEMS. A andlise das
representacOes das participantes evidencia que o Estagio Curricular Supervisionado tem
seus pontos positivos, que levam o educador a magia de uma educacéo de qualidade, que
pode ser considerada 6tima uma vez seja bem empregada quando da verdadeira aplicacéo
das aprendizagens da Universidade. Os resultados que se obteve com a pesquisa e 0 estudo
dos tedricos que privilegiam o trabalho considerou-se de muito bom aproveitamento por
parte da autora. Conclui-se que a formacdo do professor € continua, que se prolonga por
toda a vida. Sempre sera necessario aprimoramentos e novos estudos nos quais o educador
deve empenhar-se se quiser se tornar um profissional da educacdo de primeira qualidade.
Pois, esta é uma profissdo muito complexa, envolve um pouco de cada uma das outras
profissdes.

PALAVRAS CHAVE: Formagcao do professor, universidade, estagio supervisionado.



ABSTRACT

This study aims to identify the contributions of the discipline Supervised Practices in
Language and Literature of English Language for the formation of Professor of English
Language. The corpus consists of interviews with four teachers of the Middle Teaching
that were formed by the UEMS. The analysis of representations of participants shows that
the Supervised Practices has its positives points, which lead the educator to the magic of a
quality education that can be considered optimal when it is well used as the result of the
actual application of learning at the University. The result achieved in research and in the
study of the theoreticals privileged by this work was considered very good by the author.
The conclusion is that teacher training is continuous, it continues throughout life. It will
always be need enhancements and new studies, and the educator should strive if he wants
to become a high level professional of the education. That is because this is a very complex
profession that involves a little of each one of the other professions.

Keys word: Teacher training, University, Supervised training
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INTRODUCAO

Este trabalho nasceu de algumas inquietacfes acerca do processo de formacéo de
professores na universidade e, em especial, para responder a seguinte pergunta inquietante
que instigou a autora e a colocou como primordial em sua pesquisa: Como a disciplina
Estagio Curricular Supervisionado em Lingua e em Literaturas de Lingua Inglesa esta
contribuindo para a formacéo do professor de Inglés?

O Objetivo Geral desse trabalho foi identificar quais as contribuicbes que a
disciplina estagio Supervisionado em Lingua e Literatura de Lingua Inglesa estéo
contribuindo para a formacéo do professor de inglés.

A metodologia empregada para a confeccdo deste trabalho ocorreu da seguinte
maneira: primeiramente utilizou-se da entrevista semi-estruturada, que segundo Minayo
(2010) engloba perguntas abertas e fechadas, o que permite ao entrevistado discorrer sobre
0 tema em questdo sem se prender muito a pergunta feita. O roteiro da entrevista encontra-
se em .anexo.

Partindo-se da perspectiva de Minayo (2010, p. 21) trata-se de uma pesquisa
qualitativa que “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes” que é o das professoras entrevistadas em relagdo as
experiéncias vividas durante o periodo de estagio realizado enquanto académicas do Curso
de Letras da UEMS — Unidade de Jardim.

A pesquisa foi feita por meio de questionario com perguntas feitas a quatro
professoras formadas pela Instituicdo de Ensino Superior (IES) na qual a autora cursa
Letras, que se formaram ja dentro da Proposta Pedagdgica de 2005.

Para proteger a identidade das professoras, optou-se por chama-las de PA, PB, PC e
PD, seguindo a ordem das entrevistas realizadas na casa das mesmas, exceto a PD, que foi
entrevistada na propria escola em que trabalha. O primeiro contato foi feito nas escolas em
que elas lecionam, com excecdo de PB, cujo primeiro contato foi feito por telefone. Todas
demonstraram boa vontade em participar e colaborar com este trabalho e se colocaram a
disposicao para serem acionadas diante de qualquer duvida posterior.

Todas se formaram em 2008, portanto, fazem parte da primeira turma a se formar
dentro da Proposta Pedagdgica de 2005 que determina que o Estagio Curricular

Supervisionado seja oferecido no terceiro e quarto ano de Letras.
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Das quatro apenas uma nunca havia estado em sala de aula antes do estagio. Trés
delas ja exerciam a profissdo. PA deu aulas na Associacdo dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) para criangas portadoras de necessidades especiais € no Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) ensinou Artes e Educacdo Fisica. PB lecionou
Lingua Inglesa em cursinho de idiomas desde o segundo ano em que freqientou a
universidade; e PC trabalhou em escolinha de Educagdo Infantil. Dessa forma, o Estagio
Curricular Supervisionado foi o lugar privilegiado para o primeiro contato com a sala de
aula, apenas para uma delas.

Depois disso, foi feita uma tabulacdo com os dados obtidos com a pesquisa e em
seguida outras pesquisas, desta vez em literatura adequada, isto €, em livros cujos autores
abordassem o assunto em pauta. Para tanto, foram conseguidos livros sobre o assunto que
foi estudado pela académica e, posteriormente montado o presente trabalho, com base nos
conhecimentos adquiridos durante o estudo citado.

Pesquisou-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Letras, a
Resolucdo CNE/CP 001/2002, e o Projeto Pedagdgico® do Curso de Letras — Habilitacdo
Portugués/Inglés da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), em vigor
desde 2005, para se tentar entender a organizagdo do curso, tais como: a organizacao das
disciplinas, seus objetivos, o perfil de profissional que a Instituicdo de Ensino Superior
(IES) deseja formar e as competéncias necessarias a serem desenvolvidas durante o curso.

As obras consultadas foram varias, todas especializadas na formacéao de professores
como Nobvoa (1995), Vieira (2007), Vieira-Abrahdo (2002), Nunes (2001) Paquay e
Wagner (2001), entre outras, para entender o processo historico de instauragdo dos cursos
para formar professores e os paradigmas que os envolvem.

Outras obras foram consultadas para discorrer sobre as competéncias necessarias a
serem desenvolvidas pelo profissional de ensino de Lingua Inglesa, tais como: Vieira
(2007), Perrenoud (2001), Charlier (2001) e Leffa (2001), Schon (1995), Chomsky (1975)
e Hymes (1972).

No primeiro capitulo é discutido sobre a formacdo do professor; o papel da
universidade na formacdo do professor de Lingua Inglesa e as competéncias que ele

precisa desenvolver para o exercicio de sua profisséo.

! Sera usada a sigla PP para referir ao termo Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da UEMS —Habilitagdo
Portugués /Inglés.
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Em seguida tece-se um panorama sobre o que a lei diz sobre a formagdo de
professores de Lingua Inglesa, € apresentado por meio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica e da descri¢cdo do Projeto
Pedagogico do Curso de Letras.

Ainda no primeiro capitulo o conceito de representacio?, fundamentado em Ribeiro
(2003), Dudas (2003) e Baillauqués (2001), Freire e Lessa (2003) e Magalhées (2000).

O capitulo 11 descreve a Contextualiza¢do do Processo de Formacao de Professores;
a pesquisa; o contexto de formacdo; o Curso de Letras o Projeto Politico Pedagogico do
Curso de Letras da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul; a Disciplina Estagio
Curricular Supervisionado em Lingua e em Literatura de Lingua Inglesa e finalmente Os
instrumentos da coleta de dados.

O terceiro capitulo dedica-se a analise de dados, com representacdes referentes ao
Estagio Curricular Supervisionado como espaco de aprendizagem; Representacdes acerca
das contribuicGes do Estagio Curricular supervisionado para a formacao profissional dos
professores de Lingua Inglesa; As Representacbes acerca do Estagio Curricular
supervisionado como relacdo pedagdgica entre um profissional habilitado na Escola e o

aluno estagiario.

2 0 conceito de representacao seré detalhado na Capitulo 1, Fundamentagéo Tedrica.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, serdo tratadas as questfes relacionadas a formacdo do professor de
Lingua Inglesa, as competéncias que esse profissional precisa desenvolver e o papel da

universidade nesse processo.

1.1. A Formacdo do Professor de Lingua Inglesa

Antes de se falar sobre a formacdo do educador de Lingua Inglesa, achou-se
conveniente fazer um breve histérico acerca da educacdo no Brasil, no que se refere a
formacgéo de professores.

De acordo com Novoa (1991), apud Vieira (2007), a profissdo de professor tem sua
origem no interior de congregacdes religiosas. Porém, na segunda metade do século XVIII
0 ensino passa por um processo de estatizacdo em que ocorre a substituicdo do corpo
docente religioso controlado pela Igreja, para um corpo de professores laicos, sob o
controle do Estado e, assim, os modelos escolares passam a ser dinamizados por
professores recrutados pelas autoridades estatais.

Assim, como aconteceu em outros paises, no Brasil as escolas da rede privada eram
controladas pela Igreja, que exercia uma acirrada concorréncia com o Estado na
responsabilidade de educar a populacdo (NOVOA, 1991 apud VIEIRA, 2007).

Em 1932, porém, iniciou-se um processo de renovacao educacional impulsionado
pelo Manifesto dos Pioneiros, documento redigido por Fernando Azevedo e assinados por
26 intelectuais que se preocupavam em oferecer diretrizes para uma politica educacional
brasileira. Esse documento tinha por objetivo servir aos interesses do individuo e “defendia
uma educacdo publica unica e comum, sem privilégios econdmicos que oferecesse um
ensino laico, gratuito e obrigatério” (VIEIRA, 2007, p. 30).

Segundo Vieira (2007), O Manifesto dos Pioneiros surgiu dentro do movimento
Escola Nova que tinha seu conceito ancorado nos pressupostos defendidos por Dewey, que
adotava a idéia de que as escolas ndo podiam permanecer como locais em que 0

conhecimento era apenas transmitido, mas deveriam tornar-se pequenas comunidades que
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possibilitassem aos seus alunos o desenvolvimento de atitudes favoréaveis ao trabalho em
equipe.

Com relacdo a formacdo de professores, Vieira (2007) destaca que, para 0
movimento Escola Nova, todos os professores deveriam ter formacao universitaria. Assim,
na década de 40 as instituicbes de formacdo de professores sdo reabertas totalmente
diferentes das escolas normais superiores que haviam sido mantidas até 1930, nos moldes
das ordens religiosas.

Segundo Névoa (1995) a politica educativa passou por grandes mudangas na década
de 70, 80 e 90. A década de 70, segundo Perez Gomes (1995 apud ALVES, 2008), foi
marcada pelo modelo da racionalidade técnica. Herdada do Positivismo, prevaleceu em
todo o século XX e direcionou a formacdo de professores. Esse modelo privilegiava as
atividades do profissional para a resolucdo de problemas por meio de teorias e técnicas
cientificas.

A década de 80 foi marcada pela formacgdo em servigo, que refor¢cou o poder do
Estado sobre o sistema educativo, e o professor ndo agia como profissional autbnomo, mas
como um funcionario publico que exercia uma funcdo social em relacdo a sociedade
(NOVOA, 1995 apud ALVES, 2008).

De acordo com Nunes (2001) a partir da década de 1990 buscam-se novos enfoques
e paradigmas com o objetivo de entender a pratica pedagdgica e os saberes pedagogicos e
epistemoldgicos relacionados ao conteldo escolar a ser ensinado/aprendido. Assim,
pesquisas sdo desenvolvidas, nesse periodo, em busca de resgatar o papel do professor,
pensando sua formacdo a partir de uma abordagem que leve em consideracdo o

desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissao docente.

1.2. O papel da universidade na formagé&o de professores.

Falar na formacdo de professores nos remete ao fato de que a formacao profissional
do individuo, segundo Vieira (2007), esta vinculada a sua formacao pessoal e se inicia com
0 nascimento e se estende por toda sua vida.

Dessa forma, a formacgdo na universidade nada mais é do que apenas mais uma
etapa da formacgdo do individuo, cuja funcdo é ampliar e aprofundar os conhecimentos

implicitos, além de proporcionar a construcdo e sistematizacdo de novos conhecimentos
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fundamentais para o seu desenvolvimento profissional e, por sua vez, desestruturar
conhecimentos implicitos até entdo tidos como verdadeiros, (VIEIRA, 2007).

Segundo Vieira-Abrahdo (2002), os programas de formacdo de professores sao
constituidos, implicita ou explicitamente, a partir de uma concepc¢do de ensino a qual
define os procedimentos utilizados e o contetdo desenvolvido. Para Richards (1998), apud
Vieira-Abrahdo (2002), as concepgOes de ensino sdo trés: concepgdo de ensino como
ciéncia e pesquisa, concepc¢do de ensino como teoria e filosofia e concepgdo de ensino
como arte ou artesanato.

Para Vieira-Abrahdo (2002), os programas de formacdo de professores que se
baseiam na concepg¢do de ensino como ciéncia e pesquisa enfatizam as apresentacdes e
discussBes de pesquisas cientificas e de teorias, as quais consideram como norteadoras da
pratica pedagdgica, e iniciam os alunos-professores em técnicas de investigacao.

Agueles que se baseiam na concepgdo de ensino como teoria e filosofia tém os
principios que fundamentam as diferentes abordagens e métodos de ensino como
prioridade, e dessa forma, procuram provocar mudancas nas concep¢des basicas do aluno-
professor e leva-los a construir praticas que sejam compativeis com suas concepgoes.

E, finalmente, os que veem 0 ensino como arte e artesanato desconsideram as
teorias de ensino-aprendizagem pré-estabelecidas e procuram auxiliar o aluno-professor a
desenvolver seu proprio estilo de ensinar.

Diante disso, cabe aqui discorrer acerca do profissional que a universidade pretende
formar, e quais os paradigmas que envolvem a formacéao de professores.

Zeichner (1983, apud PAQUAY e WAGNER, 2001, p. 136) define paradigmas
como “nucleos de representacdes e de crencas quanto a natureza do ensino e quanto a
maneira como se aprende a ensinar”.

Assim Paquay e Wagner (1998, p. 136) destacam seis tipos de paradigmas
relacionados ao ensino, os quais sdo identificados por um qualificativo que designa o

professor:

=

Um “professor culto”, que domina os saberes.

Um “técnico”, que adquiriu sistematicamente os saber-fazer técnicos.

3. Um “pratico artesdo” que adquiriu no proprio terreno esquemas de agdo
contextualizados.

4. Um “técnico reflexivo”, que construiu para si um “saber da experiéncia”
sistematico e comunicavel mais ou menos comunicavel.

5. Um “ator social”, engajado em projetos coletivos e consciente dos desafios
antropossociais das praticas cotidianas.

6. Uma “pessoa” em relagdo a si mesmo e em autodesenvolvimento.

N
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Segundo Paquay e Wagner (2001), perspectivas e modos de acdo diferem entre si
segundo os paradigmas adotados. Assim, 0s objetivos-chave e as estratégias de formagéo
de professores também sdo diferentes. E, consequentemente, as prioridades relativas as
praticas de estagio em campo.

O paradigma relacionado ao “professor culto” privilegia os saberes. “As
contribuicbes teoricas relacionadas as disciplinas a ensinar e aos principios didaticos e
pedagdgicos estdo concentrados no inicio da formacdo, e os exercicios didaticos e 0s
estagios reportam-se ao final da formagao” (PAQUAY E WAGNER, 2001, p. 138). Nesse
paradigma os estagios ficam em segundo plano tanto em importancia quanto em duracao,
sdo direcionados por professores e supervisores especialistas das disciplinas e dos
principios didaticos e representam a oportunidade de se aplicar as teorias aprendidas
anteriormente.

O “professor técnico” ¢ formado, ainda segundo esses autores, em fungdo de
competéncias desenvolvidas de forma progressiva e preestabelecidas. Os estagios em
campo complementam a formacédo tedrica e técnica e permitem a integracdo das diversas
técnicas adquiridas progressivamente, por meio de exercicios progressivos; 0s objetivos
pedagogicos privilegiados sdo as automatizacGes dos saber-fazer técnicos.

Com relacao ao “pratico artesdo”, os estadgios constituem lugar privilegiado para a
formacédo préatica e assumem, portanto, uma posicao privilegiada em importancia e duragédo
em relacdo a formacdo tedrica. Tém lugar ja no inicio da formacdo realizada em campo
para se adquirir as habilidades do oficio por meio de praticas intensivas em campo de
atividades de ensino e de diversas atividades do oficio, tais como avaliacdo, conselho de
classe, entre outras. (PAQUAY E WAGNER, 2001).

A formacdo do professor dentro do paradigma de um préatico reflexivo estd
relacionada com a questdo profissional e o0s estdgios sdo importantes para a
experimentacéo e reflexdo sobre a pratica e a vivéncia escolar; os mesmos séo organizados
de forma alternada para serem explorados e dessa forma levar o professor-aluno a teorizar
seu saber a partir de analises de/nas situa¢des de modo a inovar suas proprias ferramentas
de trabalho.

Paquay e Wagner (2001) definem o professor dentro do paradigma de um “ator
social” como aquele que esta engajado em projetos coletivos, e envolvido em debates para
definir um projeto do estabelecimento e participar de sua gestdo. Os estagios acontecem no

inicio e no final da formacdo: no inicio como modalidade de analise de situacdes
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complexas e no final por meio de envolvimento em projetos inovadores. Assim, 0s estagios
sdo vistos como uma oportunidade de envolvimento coletivo.

Finalmente, no paradigma do professor caracterizado como “uma pessoa” o
professor € uma pessoa em evolucdo pessoal e relacional. Assim 0s estagios representam
uma oportunidade de construcdo da prépria identidade profissional (TARDIF, 1992 apud
PAQUAY e WAGNER, 2001), de tomada de consciéncia de seu estilo pessoal por meio de
experimentacdes de novas maneiras de interacdo com os alunos, o grupo e os colegas,
dentre outros.

Conforme o exposto, cada uma das seis concepcbes do oficio do professor se
caracteriza por tipos de competéncia que prioriza, por estratégias de formacgdo e pelos
métodos utilizados para a definicdo das competéncias centrais. Ndo se pode, entretanto,
adotar um em detrimento dos demais, uma vez que “cada uma delas desenvolve uma faceta
do oficio” do professor (PAQUAY e WAGNER, 2001, p. 143).

A questdo do saber dos professores tem suscitado varias pesquisas, e cada autor
reivindica para si diversas concepcdes do saber e do ensino. Schulman (1986, apud
TARDIF e GAUTHIER, 2001) identifica pelo menos cinco paradigmas relativos a essa
questéo.

As pesquisas relacionadas a formacédo de professores apontam para o fato de que os
professores em sua trajetoria constroem e reconstroem seus conhecimentos de acordo com
a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos e
profissionais (NUNES, 2001).

Com relacéo a formacdo do professor de Lingua Inglesa, Leffa (2001) afirma tratar-
se de um processo que envolve o dominio de diferentes areas do conhecimento, incluindo o
dominio da lingua que ensina, e o dominio da acdo pedagdgica necessaria para que haja
aprendizagem da lingua na sala de aula. Para o autor, essas competéncias sao requisitos
definidos pela sociedade e a formacdo de um profissional com esse perfil, parece ser mais
uma questdo politica que académica.

Ainda segundo esse autor, tem-se procurado estabelecer uma nitida diferenca entre
treinar e formar, na preparacdo de professores. Treinar se resume em ensinar técnicas e
estratégias que o professor deve dominar e reproduzir mecanicamente sem o respaldo da
teoria; e formar representa “uma preparagdo mais complexa que envolve a unido entre o
conhecimento recebido, o conhecimento experimental e a reflexdo a respeito desses
conhecimentos” (LEFFA, 2001, p. 334-5).
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O pensamento de Leffa (2001) em relacdo ao conceito de formacdo mostra-se em
concordancia com o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras — Habilitacdo Portugués/Inglés
da UEMS (2005) no que diz respeito ao Estagio Curricular Supervisionado, pois, conforme
esse documento, essa atividade que o académico faz em campo € um momento privilegiado
para a reflexdo sobre a prética que vai exercer no futuro. E, portanto, uma ponte entre a
teoria e a pratica uma vez que é realizada em duas fases: a primeira por meio de estudos e
reflexdes sobre o processo ensino/aprendizagem e a segunda em que 0 académico assume
verdadeiramente o papel de professor, ministrando aulas expositivas, minicursos, dentre
outras atividades.

Para Schon (1983), o conhecimento profissional vai muito além do conhecimento
recebido na universidade. Ele estrutura esse processo de desenvolvimento, e nomeia de
pratica reflexiva, em trés componentes: conhecimento na acdo, reflexdo-na-agéo e reflexdo
sobre a reflex&o-na-agéo.

Portanto, esse conhecimento profissional é construido na pratica conforme as
situacOes e 0s problemas com o0s quais se depara, e que precisam ser solucionados.

Essa reflexdo vem ao encontro das Propostas Pedagdgicas do Curso de Letras —
Habilitacdo Portugués/Inglés da UEMS, cujo compromisso “é formar professores
competentes e compromissados com a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e,
com a busca de novos conhecimentos e reflexdes para desenvolver o seu fazer pedagogico”
(UEMS, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS — HABILITACAO
PORTUGUES/INGLES, 2005, p. 8).

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras — Habilitacdo
Portugués/Inglés da UEMS, os egressos podem trabalhar em func¢Bes administrativas ou na
execucao de atividades de revisdo de textos em diversas instituicdes sociais, porém a maior
contribuicdo do Curso de Letras estd na formacdo de professores para atuar no Ensino
Fundamental e Médio, podendo exercer a funcéo de professor de Lingua e Literatura nas
escolas publicas e privadas.

Para isso, o profissional de Letras deve dominar o uso da Lingua Portuguesa e da
Lingua Estrangeira, objeto de seus estudos, nas mais diversas situagdes de uso, além de
desenvolver sua capacidade de refletir sobre a linguagem e fazer uso das novas
tecnologias, assumindo sua formagéo profissional como um processo continuo, autbnomo e
permanente. Esse profissional precisa ser capaz de refletir criticamente acerca de teméticas

relacionadas as questdes linguisticas e literarias e ser capaz de promover transformacoes
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sociais (UEMS, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS — HABILITAQAO
PORTUGUES/INGLES, 2005).

Assim, torna-se relevante discorrer sobre as competéncias que os académicos do
Curso de Letras precisam desenvolver durante seu processo de formacéo.

E importante destacar, entretanto, que o processo de formagio de professores é um
processo continuo que se estende por todo o exercicio da docéncia e que se inicia bem

antes da graduacao, pois esta vinculado a formacéo pessoal do individuo (VIEIRA, 2007).

1.2.1 Competéncia

Para Paquay e Wagner (1998, p. 136) competéncia “compreende as aquisi¢des de
todas as ordens necessarias a realizacdo de uma tarefa e a resolucdo de problemas em um
dominio determinado”.

De acordo com Vieira (2007), o conceito de competéncia, no ambito dos estudos
relativos a formacdo de professores de linguas estrangeiras, tem sido ampliado ao longo do
tempo por alguns estudiosos da linguagem, como Chomsky (1965), Hymes (1972), Canale
(1983), entre outros.

Assim, Chomsky (1965, apud VIEIRA, 2007) define competéncia como uma
habilidade linguistica ligada ao ser humano, ou seja, uma habilidade inata enquanto Hymes
(1972, apud VIEIRA, 2007) amplia esse conceito incluindo a competéncia comunicativa
que diz respeito as regras de gramaticas implicitas e a competéncia sociolinguistica, que
esta relacionada ao conhecimento das regras de uso da lingua em situagéo de interacdo.

Canale (1983, apud VIEIRA, 2007), defende a teoria de competéncia comunicativa
composta de competéncia gramatical, sociolinguistica, estratégica e discursiva. Para esse
estudioso, a competéncia gramatical esta relacionada com o dominio das formas
gramaticais, a competéncia sociolinguistica com as fungdes comunicativas relativas ao
meio, a estratégica aos recursos utilizados na auséncia de outras competéncias, e a
discursiva tem seu foco na precisdo da linguagem escrita e oral.

Esses conceitos, segundo Vieira (2007), estdo relacionados aos conhecimentos e
capacidades do falante-ouvinte.

Almeida Filho (2002, 2004, 2005, apud VIEIRA, 2007) apresenta uma proposta
com cinco competéncias do professor de linguas: a implicita, a linguistico-comunicativa, a

teorica, a aplicada e a profissional.
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Assim, a competéncia implicita, segundo esse autor, € formada pelo conjunto de
“crengas, atitudes e experiéncias adquiridas pelo contato com outros professores”.
(ALMEIDA FILHO, 2002, 2004, 2005, apud VIEIRA, 2007, P. 88).

A linguistico-comunicativa € a que permite ao professor se comunicar utilizando-se
da lingua-alvo.

A teorica é composta pelos conhecimentos adquiridos por meio de leituras acerca
dos processos de ensino-aprendizagem de linguas conhecidos a partir de estudos de
tedricos e pesquisadores.

A aplicada é aquela, indissociavel da teorica e da implicita. E, portanto, engloba um
misto de teoria e pratica em conjunto com a competéncia linguistico-comunicativa.

E, a competéncia profissional que o autor afirma ser resultante do desenvolvimento
parcial das demais competéncias.

Altet (2001, p. 28) define competéncia profissional como “conjunto diversificado de
conhecimentos da profissdo, de esquemas de acéo e de posturas que sdo mobilizados no
exercicio do oficio”

As competéncias profissionais, para Charlier (2001, p. 90), “sdo a articulacdo de
trés registros de variaveis: saberes, esquemas de acdo e um repertério de condutas e de
rotinas disponiveis”.

Os saberes abrangem o saber construido pelo proprio professor, e o saber para 0
professor — elaborado por outras instancias em outros contextos que, para serem utilizados,
necessitam passar por uma adaptacéo.

Os esquemas de acdo sdo definidos por Perrenoud (1994i, apud CHARLIER, 2001,
p. 91) como “esquemas de percepg¢do, de avaliacdo e de decis@o que permitem mobilizar e
efetivar saberes e que os transformam em competéncias”. Servem como elo entre o
professor e 0 meio em que atua e permite ao profissional compreender as situacdes e
direcionar suas acoes.

Com relacdo ao que Charlier (2001) denomina como um repertorio de condutas e de
rotinas disponiveis, ele se refere aquelas que foram mais ou menos automatizadas e que
podem ser ativadas por intermédio dos esquemas de agdo nos momentos necessarios.

Para esse autor é por meio da articulacdo desses trés registros de elementos que as
competéncias do professor sao definidas.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras — Habilitacdo Portugués/Inglés da UEMS

(2005, p. 12) apresenta como proposta o desenvolvimento das seguintes competéncias:
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competéncia aplicada, a linguistico-comunicativa e a profissional. A aplicada “visa
desenvolver no futuro professor um carater reflexivo de seu papel dentro e fora da sala de
aula”.

A competéncia linguistico-comunicativa, segundo esse documento, possibilitara ao
futuro professor refletir sobre o papel da linguagem dentro de um contexto social, e 0
habilitard a conhecer sobre a lingua, a usa-la e a negociar os sentidos adequadamente.

Com relacdo a competéncia profissional, esse documento expressa em seu texto que
é por meio do seu desenvolvimento que o académico se torna consciente de que “o
conhecimento ¢ prescindivel, e, portanto, o profissional formado ndo ¢ produto acabado.”
(UEMS, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS - HABILITAQAO
PORTUGUES/INGLES, 2005, P. 12).

Enfatiza, assim, a participacdo do académico em congressos, eventos e simpadsios
que estejam relacionados a sua area de formagdo para o desenvolvimento e crescimento
pessoal, intelectual e profissional do mesmo.

Corroborando o conceito de competéncia presente no Projeto Pedagogico do Curso
de Letras — Habilitacdo Portugués/Inglés - da UEMS, Almeida Filho (2004, apud Vieira,
2007), diz que a articulagéo entre elas (competéncias) desenvolvidas ao longo do processo
de formacdo do professor de lingua inglesa é que o levara ao desenvolvimento da
profissional e é por meio disso que ele se conscientiza da sua responsabilidade social e
pedagdgica, que o permite administrar seu desenvolvimento profissional de forma
constante.

E nesse contexto de construgdo das competéncias do professor que se insere o
Estagio Curricular supervisionado em Lingua e em Literaturas de Lingua Inglesa, lugar

privilegiado para a aplicacdo das teorias a prética.

1.3. A Resolugdo CNE/CP 1

A Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena. Elas formam como um conjunto de

principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagdo institucional



23

e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as modalidades da
educacdo basica.

De acordo com essas Diretrizes, cada instituicdo deve observar o disposto nos
artigos 12 e 13, que tratam das incumbéncias dos estabelecimentos de ensino e dos
docentes, da lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), e outras formas de orientagédo
inerentes a formagdo de professores no preparo de um ensino visando a aprendizagem do
aluno, acolhimento e trato da diversidade, exercicio de atividade de enriquecimento
cultural, aprimoramento em praticas investigativas, elaboracdo e execucdo de projetos de
desenvolvimento de conteudos curriculares, uso das tecnologias da informacgdo e da
comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores,
desenvolvimento de habitos de colaboracédo e trabalho em equipe.

Essa resolucdo afirma ainda que a formacdo de professores deve observar os
principios norteadores que contemplem a competéncia como centro na orienta¢do do curso;
a coeréncia entre formacao oferecida e pratica esperada do futuro professor; e, a pesquisa
com foco no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, segundo as Diretrizes, os cursos de formacdo de professores devem
considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuacdo profissional e adota-las
como norte da sua proposta pedagdgica, organizacdo institucional e da gestdo da
instituicdo de formacao.

Assim, as Diretrizes determinam que os cursos de formacdo de docentes na
construcdo de seu Projeto Pedagdgico deverdo considerar as competéncias relacionadas aos
valores que inspiram a sociedade democratica. Referem-se a compreensédo do papel social
da escola, ao dominio dos conteudos a serem socializados aos significados em diferentes
contextos e sua articulagdo interdisciplinar. E as que se referem ao dominio do
conhecimento pedagdgico, entre outras.

Todas elas devem ainda ser ‘“contextualizadas e complementadas pelas
especificidades proprias de cada etapa e modalidade da educacdo basica e de cada area do
conhecimento a ser contemplada na formacdo” (RESOLUCAO CNE/CP 1, p. 3).

1.4.  Conceito de representacao
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Charlier (1989, apud BAILLAUQUES, 2001, p. 37), define representacdes como
“instrumentos cognitivos de apreensao da realidade e de orientagdao de condutas”.

Baillauqués (2001) afirma que “representacdo sdo instrumentos cognitivos de
apreensao da realidade e de orientagao de condutas”. Segundo Dudas (2003; 161) tem por
objeto um estudo piloto sobre o que faz um professor de Inglés na prética docente. Ainda a
mesma autora diz que os conceitos de representacdo podem ser universalista e pds-
estruturalista. Onde a representacdo universalista reproduz fielmente a realidade e a pds-
estruturalista é o elemento construtor da realidade. O que se pode dizer que para esse autor
a representacdo faz-se com que o educando apreenda os fatos estudados e da as rotas a
seguir. Com base nesses conceitos cita-se Magalh&es (2000, apud DUDAS, 2003, p.161)
“uma cadeia de significagdes e teorias sobre o mundo fisico, sobre normas, valores e
simbolos do mundo social, e/ou significacdes e expectativas do agente sobre si mesmo e
sobre como agir naquele contexto particular”. Como se pode perceber Magalhdes fala
sobre representagfes como uma cadeia, algo entrelagado tudo o que tem significado para o
homem que ele adapta segundo o contexto no qual esta inserto.

De acordo com Ribeiro (2003), existem diversos conceitos de representacoes,
dentre os quais cita a concepcao universalista e a pos-estruturalista. Segundo a autora, na
primeira a representacdo se traduz numa reproducéo fiel da realidade enquanto que na
segunda a representacao tem por base o discurso e afirma que cada individuo representa a
realidade segundo suas crencas e seu contexto historico, e, portanto, difere de um individuo
para o outro.

Segundo Freire e Lessa (2003) a linguagem e a pratica docente tem feito parte das
areas de conhecimento procurando entendimento para as praticas sociais. Os pressupostos
teoricos e aplicacOes de praticidade séo interpretados sob vérias éticas, com destaque para
agentes e acOes a fim de estabelecer ligacdo. Que néo se dissolva de forma e que a pratica
dé origem a teoria que alimenta a com finalidade de dar suporte e significacdo a pratica. E
um circulo vicioso que resulta da teorizacdo da préatica e da utilizacdo dela. Portanto, teoria
e pratica podem ser percebidas, interpretadas e representadas. Principalmente se levar-se
em conta a experiéncia e conhecimento profissional dos agentes.

Segundo Freire e Lessa (2003) tem-se que:

Varias areas do conhecimento tém revelado particular interesse na investigacéo e
na conceituacao de construtos “complexos” (PAJARES, 1992) que, dependendo
do quadro tedrico tomado como embasamento, tém sido variavelmente
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designados como crencas (DEWEY 1933; ROKEACH; KAJALA 1995;
RICHARDSON 1996; SHWANDT 1997; RICHARDS E LOCKHART 1997;
BARCELOS 2000 e 2001), representacBes (Celani e Magalhdes 2002), e
representacBes sociais (DURKHEIN 1898; MOSCOVIC 1961; JODELET
1984).

Todas essas denominagdes tém as suas raizes e sdo justificadas, caracterizam e
distinguem a abrangéncia dos termos procurando metodologias pertinentes nos contextos
onde véo aparecer.

Com base nesses conceitos, representagao sera entendida neste trabalho como “uma
cadeia de significaces e teorias sobre o mundo fisico, sobre normas, valores e simbolos do
mundo social, e/ou significacdes e expectativas do agente sobre si mesmo e sobre como
agir naquele contexto particular”. (MAGALHAES, 2000, apud RIBEIRO, 2003, p.150).

Isto se deve ao fato que essa pesquisa se utiliza da fala de professoras de Lingua
Inglesa acerca de suas experiéncias no Estagio Curricular Supervisionado em Lingua e em
Literaturas de Lingua Inglesa durante sua formagdo académica. Experiéncias essas

impregnadas de valores e simbolos sociais.



2. CONTEXTUALIZACAO DO PROCESSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES

Neste segundo capitulo serd feita uma contextualizagdo do processo de formacéo de
professores de Inglés por meio da disciplina Estagio Curricular Supervisionado em Lingua
e em Literaturas de Lingua Inglesa, além de tracar um perfil das professoras participantes
da pesquisa, as quais serdo denominadas de: PA, PB, PC e PD para que suas identidades

sejam preservadas.

2.1. A Pesquisa

No intuito de responder as indagacgdes sobre as contribui¢es do Estagio Curricular
Supervisionado em Lingua e em Literaturas de Lingua Inglesa para a formacdo do
professor de Inglés, este trabalho utiliza-se da fala de 04 (quatro) professoras atuantes na
area, acima citada, e que justamente por haverem passado pelo processo de formacao
inicial dentro do Projeto Pedagdgico de 2005 podem melhor avaliar os resultados do
estagio em sua formacao profissional.

André (2009) entende que as pesquisas ndo podem ser definidas pura e
simplesmente como pesquisa qualitativa ou quantitativa pelos aspectos numéricos ou ndo
numéricos uma vez que os termos quantidade e qualidade tém uma relagdo muito intima
entre si. Por esse motivo, a autora prefere utilizar denominagdes que considera mais
precisas para determinar o tipo de pesquisa tais como: etnografica, estudo de caso,
pesquisa participativa e pesquisa-acao, reservando os termos qualitativa e quantitativa para
diferenciar as técnicas de coleta de dados.

De acordo com André (2009), pesquisa etnogréafica em educacdo tem como foco o
processo educativo e utiliza-se de técnicas associadas a etnografia tais como: observacéao
participativa, entrevista intensiva e analise de documentos. Na observacdo o pesquisador
interage com a situacdo estudada afetando-a e sendo afetado por ela, dai ser chamada de
observagdo participativa. Por meio das entrevistas as questdes sdo aprofundadas e os

problemas observados; e os documentos servem de instrumentos para contextualizagdo dos
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fendmenos estudados, para esclarecer os vinculos estabelecidos e complemento de
informacdes.

Ainda segundo André (2009, p. 29), nas pesquisas do tipo etnografico, pesquisador
e objeto pesquisado estdo em constante interacdo; a énfase esta no processo; a preocupacao
estd no significado que as pessoas atribuem a si mesmas, as suas experiéncias e ao mundo
que as cerca; envolve trabalho de campo por tempo variavel; “o pesquisador faz uso de
uma grande quantidade de dados descritivos: situacdes, pessoas, ambientes, depoimentos,
dialogos, que sdo por eles reconstruidos em forma de palavras ou de transcrigoes literais™;
complementando essa ideia, a autora afirma que a pesquisa etnografica “busca formulagio
de hipdteses, conceitos, abstragdes, teorias € ndo sua testagem” (ANDRE, 2009, p. 30).

Os demais tipos de pesquisa nao serdo detalhados aqui porque esta pesquisa parece
ndo se enquadrar nas mesmas, aproximando sobremaneira da pesquisa etnografica definida

por André (2009), uma vez que reune estudo de documentos, entrevistas e observagéo.

2.2. Contexto de formacao

Para contextualizar o processo de formacdo dessas professoras por meio da
disciplina Estagio Curricular Supervisionado em Lingua e em Literaturas de Lingua
Inglesa, acredita-se ser necessario falar acerca do Curso de Letras da UEMS, sobre o
Projeto Pedagodgico do Curso de Letras — Habilitacdo Portugués Inglés e também sobre a

disciplina em questéo.

2.2.1 O Curso de Letras

O Curso de Letras, Licenciatura Plena, com habilitagdes em Portugués/ Inglés
comegou a funcionar em 20 de Agosto de 1997 e foi reconhecido através da deliberagdo
CEE n° 5433, de 18 de Junho de 1999.

Apesar de tratar-se de um curso relativamente jovem, 0 mesmo ja estd em seu
segundo Projeto Pedagogico. O primeiro foi autorizado em 10 de dezembro de 1997 e,
em2003, devido a exigéncia da portaria PROE n° 008, foram realizados alguns estudos e
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debates entre os professores da Instituicdo para a elaboracdo de um novo Projeto
Pedagogico.

Essa reestruturacdo deveu-se a necessidade de a Instituicdo adequar as cargas
horéarias aos novos parametros determinados pelas Resolugdes CNE/CP 01 e 02, que dizem
respeito ao numero de dias letivos anuais, e a carga horéria das disciplinas, consideradas
importantes para a formacdo do profissional de Letras, que até entdo, ndo estavam sendo
ofertadas, ou eram oferecidas com carga horaria insuficiente.

Conforme o PP do curso, algumas disciplinas foram incluidas, outras tiveram seus
desdobramento e carga horaria aumentada ou reduzida.

Assim, as disciplinas incluidas na 12 série do curso foram; Historia e Filosofia da
Educacdo. Na 2% série; Teoria da Literatura Il. Na 3% série; Estagio Curricular
Supervisionado em Linguas Materna e Estrangeira e suas respectivas Literaturas. Na 4?
série, TOpicos em Educacdo Especial.

A disciplina que teve a carga horaria reduzida foi, na 32 série do curso; Literatura
Brasileira I, que tinha uma carga horaria de 4 horas semanais, passando a ter apenas trés.

As disciplinas Préatica de Ensino de Lingua e Literatura Materna e estrangeira que
eram ofertadas na 4% série do Curso passaram a denominar-se Estagio Curricular
Supervisionado em Lingua e Literatura Portuguesa e Estagio Curricular Supervisionado em
Lingua e em Literaturas de Lingua Inglesa | e Il e tiveram um desdobramento e a carga
horaria aumentada com trés horas aula cada, passando a ser ofertadas na 32 e 42 séries do
Curso.

Ainda, as disciplinas de Literatura Inglesa I e Il ofertadas na 3? e 42 série do curso,
passaram a ser denominadas Literatura Britanica | e 1l e Literatura Norte Americana.

Houve ainda o deslocamento das disciplinas Literatura Infanto-juvenil da 22 para a
12 serie e da disciplina Estrutura e Funcionamento da Educacdo Nacional da primeira para

a segunda série do Curso.

2.2.2 O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da Universidade Estadual de

Mato Grosso do Sul

Como o foco deste trabalho € identificar as contribui¢cGes da disciplina Estagio

Curricular Supervisionado em Lingua e em Literaturas de Lingua Inglesa para a formacao
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do professor de Inglés, a discussdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras —
Habilitacdo Portugués/Inglés da UEMS enfatizara apenas as disciplinas especificas dessa
area.

O Curso de Letras da UEMS nasceu da necessidade de formacdo de professores
para Comunicacdo e Expressdo (Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa e
Lingua Estrangeiras e suas Literaturas) na regido da Grande Dourados e cidades
circunvizinhas. Seu objetivo é formar professores-pesquisadores criticos-reflexivos,
compromissados com a sua atividade pedagdgica, habeis no trabalho com as diversidades
linguisticas regionais e conscientes de seu valor como agentes de transformac@es sociais,
entre outros.

A caréncia de profissionais habilitados em Lingua Inglesa para atuar nas escolas das
redes publica e privada das regies que abrangem as cidades de Cassilandia, Jardim, Nova
Andradina e Dourados, foi determinante na opcéao pela disciplina Lingua Inglesa no Curso
de Letras dessas Unidades.

O perfil do profissional que o Curso deseja formar esta em consonancia com o que
Vieira (2007) afirma ser de um profissional critico-reflexivo competente, com
sensibilidade social e ciente de que sua formagdo acontece em processo continuo; inicia-se
muito antes de sua graduacao e se perpetua por toda sua vida profissional.

No que se refere as habilidades, o Curso pretende formar profissionais com amplos
conhecimentos do uso da Lingua Portuguesa e da Lingua Inglesa em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestagdes culturais em diversas situacfes de uso, levando-
os a desenvolver as competéncias aplicada, linglistico-comunicativa e profissional.

Em relagdo ao ensino de Lingua Inglesa, a disciplina é oferecida nos quatro anos de
curso e tem por objetivo o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas: falar,
ouvir, ler e escrever, por meio de uma pedagogia de ensino/aprendizagem em que essas
quatro habilidades sejam trabalhadas de forma equilibrada.

De acordo com o Projeto Pedagdgico, as unidades da UEMS que oferecem o Curso
de Letras contam com Laboratorio de Linguas e Laboratério de Informatica para auxiliar o
académico em sua formacéo profissional de modo que haja unido entre teoria e pratica,
visando um bom desempenho das habilidades comunicativas (UEMS, PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS — HABILITACAO PORTUGUES/INGLES,
2005, p. 21).
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A pratica de Laboratério de Linguas visa complementar a formacéo do aluno no
que se refere ao desenvolvimento das quatro habilidades lingiisticas: falar,
ouvir, ler e escrever. A moderna pedagogia de ensino-aprendizagem de Lingua
Estrangeira (L.E.) aspira a que essas habilidades estejam equilibradas, mas
concede primazia ao falar e ouvir. Portanto, as atividades realizadas no
laboratério priorizardo a fala e a compreensdo oral da L.E., haja vista suas
peculiaridades como recurso didatico-pedagdgico.

O PP prevé ainda, que o aluno cumpra 40 horas extraclasses anuais de Laboratorio
de pratica de Linguas, nos quatro anos de curso.

Entretanto, a UEMS - unidade de Jardim, apesar de seus dez anos de
funcionamento, ainda ndo possui laboratério de Linguas, apenas o de Informaética. Dessa
forma, essas 40 horas extraclasse ndo sdo cumpridas.

Como Objetivos Gerais da disciplina Lingua Inglesa, o Curso prop8e promover a
compreensdo oral e desenvolver a prondncia de forma eficiente por meio do
aprimoramento da entonacdo e do ritmo; promover o contato com diferentes tipos de
sotaques de falantes de Lingua Inglesa; levar o aluno a conhecer a cultura inglesa;
propiciar ao aluno a oportunidade de produzir, ler e discutir textos em Lingua Inglesa.

Para atingir tais objetivos o ensino de Lingua Inglesa, no primeiro, ano prioriza o
desenvolvimento das habilidades como ler, falar, ouvir e escrever em nivel bésico da
lingua; no segundo ano, privilegia-se o desenvolvimento da producéo do discurso oral no
nivel pré-intermediario; no terceiro, o desenvolvimento da producao do discurso escrito em
nivel intermediério; e, no quarto ano, o aluno deve alcancar o nivel avancado de
desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas descritas.

Com relagdo as disciplinas Literatura Britanica | e Il, o PP determina que as
mesmas sejam oferecidas no terceiro e quarto ano e tém o objetivo de “propiciar ao
académico a oportunidade de ler, discutir e analisar textos dramaticos e poéticos e obras de
autores representativos da Literatura Britanica, sob o ponto de vista de os estudos
literarios” (UEMS, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS -
HABILITACAO PORTUGUES/INGLES, 2005, p. 50-51).

A disciplina Literatura Norte-Americana é oferecida no terceiro ano para
proporcionar conhecimento das producdes literarias norte-americanas aos académicos e
conduzi-los nas anélises dessas obras sob a luz das teorias literarias.

Quanto a disciplina Literaturas de Lingua Inglesa, oferecida no quarto ano, seu
objetivo € permitir que o aluno adquira conhecimento de producdes literarias em Lingua

Inglesa de outros paises, além da Gra-Bretanha.
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2.2.3 A disciplina Estagio Curricular Supervisionado em Lingua e em

Literaturas de Lingua Inglesa

Neste item discorreremos acerca da disciplina Estagio Curricular Supervisionado
em Lingua e em Literaturas de Lingua Inglesa I e 11, abordando itens como 0 momento em
que a mesma é oferecida aos alunos futuros-professores, como ela é trabalhada e o que se
estuda.

De acordo com o PP do Curso, essa disciplina € oferecida no terceiro e quarto ano,
com carga horéria de 102 horas/aula, em cada ano, e objetiva estudar a realidade da sala de
aula e das condicdes de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa na escola a partir de uma
perspectiva critico-reflexiva. Ou seja, os futuros professores de Lingua Inglesa devem
refletir sobre a teoria apresentada na disciplina com a realidade da sala de aula de lingua
estrangeira, em termos praticos.

Ainda, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras — Habilitacdo
Portugués/inglés da UEMS (2005), o Estagio Supervisionado é um tempo de
aprendizagem, reflexdo e de aproximacao entre teoria e préatica.

E durante de estagio que o futuro professor realiza as reflexdes sobre a prética que
vai exercer no futuro enquanto profissional da educagao. Assim, ele funciona como um elo
entre profissionais habilitados que atuam na escola e o estagiario que devera cumprir
algumas fases, tais como conhecer a situacao real de trabalho, ter presenca participativa
junto ao professor habilitado e exercer atividade de capacitagdo em servico em que 0
estagiario assume o papel de professor.

Além disso, “é¢ componente obrigatorio da organizagdo curricular das licenciaturas e
uma atividade intrinsecamente articulada com as atividades de trabalho académico que se
realiza em duas fases” (UEMS, PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS -
HABILITACAO PORTUGUES/INGLES, 2005, p.15). Na primeira serdo estudados os
processos de ensino e aprendizagem de Lingua e Literatura Inglesa e na segunda o trabalho
¢ feito “in loco”. Nessa etapa o futuro professor vivenciara a realidade escolar que podera
ser por meio de “mesas redondas, minicurso, féruns de discussdo e produgdo, oficinas,
palestras, seminarios, sessbes de estudo, etc.” (UEMS, PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE LETRAS - HABILITACAO PORTUGUES/INGLES, 2005, p.15). Os
proprios estagiarios serdo os responsaveis pela organizacdo desses trabalhos que deverdo
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contribuir para a mudanca do cotidiano escolar, 0s quais serdo supervisionados por

professores orientadores.

2.3. Instrumento de coleta de dados

Os dados desta pesquisa foram coletados por meio de entrevista com perguntas

semi-estruturadas, cujo roteiro encontra-se em anexo. Elas foram gravadas com o

consentimento das participantes e transcritas posteriormente para analise dos dados.



3. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, foram analisados os dados coletados, sob a luz das teorias que
fundamentam este trabalho, depois de uma pesquisa em autores e pesquisadores sobre a
formacéo do professor e do estagio supervisionado.

Nesta analise os significados foram construidos a partir das informacdes contidas na

fala das professoras participantes das entrevistas.

3.1 Representacdes referentes ao Estagio Curricular Supervisionado como espago de
aprendizagem.

Pode-se supor que aprender as teorias, na disciplina Estagio Curricular
Supervisionado, seria o suficiente para atualizar a pratica na sala de aula. Contudo, a
pesquisa evidenciou que as atividades praticas do Estagio ndo estdo sendo suficientes para
que o futuro professor esteja preparado para assumir uma sala de aula.

As politicas Educacionais ja citadas: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Letras — da Habilitacdo Portugués/Inglés, da UEMS, bem como a CNE/CP1 estdo de
acordo com as teorias estudadas no Estagio. Por conseguinte, a Disciplina de Estagio é
plenamente satisfatoria para a formacdo do professor, desde que o educador coloque no
mesmo plano os referenciais curriculares das escolas a fim de ndo se perder de vista o0 que
foi ensinado na Universidade. O Estagio serve de instrumento de aproximacdo entre
profissional e estagiario colaborando para sua formacao.

Ele é o espaco onde o académico realiza algumas experiéncias possiveis na busca
do dominio da sala de aula, que mais tarde terd sob sua direcdo em qualquer instituicdo de
Ensino a qual venha pertencer.

A seguir, tem-se a fala dos professores entrevistados a fim de ter uma origem para
que as davidas surgidas até 0 momento possam ser dirimidas.

Na percepcao de PD essa aprendizagem parece ser importante, veja-se:

(...) o estagio foi minha primeira experiéncia... naquele momento parece que € tudo
muito simples... penso que pelo amparo que a gente tem da teoria... vocé esta em contato

com as disciplinas... vocé se sente preparada... s6 que na verdade vocé vé que existe uma



34

grande diferenca entre a teoria e a pratica... por mais que vocé ouve relatos ou leia as
apostilas das disciplinas quando vocé vem para a sala de aula a realidade é outra... é
interessante vocé ter aquele contato... nos primeiros momentos vocé fala... meu Deus vai
ser assim... sO que quando vocé vem trabalhar mesmo vocé vé que é bem diferente.... a

realidade é outra...

Pelas palavras de PD nota-se que ha certo distanciamento entre as teorias ensinadas
na Universidade e o que de fato acontece na instituicdo de ensino em que a mesma
trabalha, e mesmo na instituicdo em que estagiou, e essas observacdes feitas pela
professora ndo vai ao encontro daquilo que Almeida Filho (2002, 2004 e 2005 apud Vieira,
2007) defende em relacdo ao desenvolvimento da competéncia profissional do professor de
Lingua Inglesa.

Segundo o autor o desenvolvimento da habilidade profissional esta relacionado ao
desenvolvimento parcial das competéncias implicitas, linguistico-comunicativa, teérica e
aplicada. Isso implica dizer que o professor, ao desempenhar seu papel em sala de aula,
precisa articular certos mecanismos os quais Charlier (2001) chama de trés registros de
variaveis que sdo os saberes, 0s esquemas de acdo e um repertério de condutas e rotinas
que sdao mobilizadas nos momentos necessarios. Em outras palavras, ser profissionalmente
competente implica ser capaz de articular teoria e pratica. O que parece ndo esta ocorrendo
com as entrevistadas, sendo provavelmente viaveis mais estudos e uma volta aos textos
académicos.

Pelas palavras de PD, durante o estagio sua pratica teve respaldo da teoria, mas ao
assumir sua propria sala de aula, ela percebeu a existéncia de um distanciamento entre
teoria e préatica. Entretanto, o que se constata € que PD deve procurar adaptar sua pratica
pedagdgica com o respaldo nos tedricos que teve acesso durante sua vida académica.
Porque, de nada vai adiantar o tempo de estudo Universitario em que os professores dao as
pistas, colocam diante dos alunos o melhor da literatura a respeito, se ndo fazem o uso
adequado dos conhecimentos adquiridos.

Essa percepcgéo é compartilhada por PA:

(...) no estagio vocé estd por pouco tempo... ai vocé se depara com outra
realidade...
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Essa visdo de desconexdo entre a teoria estudada na universidade e a pratica em

situacdo real da sala de aula também se percebe na fala de PB:

(...) é diferente do estagio quando vocé vai pra sua sala... € uma diferenca muito

grande...

As falas das duas pessoas acima PA e PB vém demonstrar que na verdade, 0s
académicos tém duas formas diferentes de ver. Uma é aquela que tem de conhecimentos
adquiridos durante o curso superior. A outra é aquela completamente destituida da
aprendizagem académica. O que conforme foi ja foi afirmado anteriormente, deve-se ter a
conviccdo (até exaustivamente) de se conectar a realidade da sala de aula aquilo que foi

aprendido enquanto alunos de uma entidade de ensino superior.

3.2 - Representacdes acerca das contribuicdes do Estagio Curricular Supervisionado
para a formacéo profissional das professoras de Lingua Inglesa.

Segundo Leffa (2001) o perfil do professor de Lingua Inglesa que a universidade se
encarrega de formar € definido pela sociedade e depende de agdes conduzidas em
ambientes outros que ndo o estritamente académico tais como: leis e diretrizes
governamentais, projetos das Secretarias de Educacdo dos Estados, entre outros. Essas
acOes afetam o trabalho do professor e isso é percebido pelas falas das professoras que
participaram desta pesquisa.

Os excertos abaixo mostram que as professoras séo conscientes de que essas a¢oes
muitas vezes ndo sdo condizentes com o contexto da escola e, procuram fazer alguns

ajustes para melhorar a qualidade de ensino.

PD: (...) eu penso assim, ndo tem como vocé ndo trabalhar a gramatica até porque
vocé tem um referencial que tem que seguir... e o referencial tem muita gramatica,
praticamente a maior parte é gramatica e ndo tem como fugir daquilo. Mas existem
métodos, maneiras de vocé trabalhar que talvez estimulem mais os alunos do que vocé so
ficar escrevendo... passando atividades... eu procuro logico, passar as atividades porque
eu acho necessario, acho que facilita para fixar mas, assim... eu sempre procuro estar

fazendo alguma coisa diferente até para motivar o aluno.
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PC: (...) eu, em minha opinido, ndo trouxe nada do estagio para as aulas que dou
hoje... € muito diferente...quando vocé entra numa sala duas ou trés vezes, vocé nao
conhece 0s alunos ndo sabe como é cada um... s6 que vocé tem pela grade curricular de
cumprir aquilo... e vocé tem que cumprir aquilo. Entdo o aluno tem que ver o verbo to be...
Entendeu? Ele tem que ver. Entdo o que vocé vai fazer? Vocé vai trabalhar uma didéatica
diferenciada... eu tento ndo ser tradicional, mas sigo a grade curricular.

Embora o PP da UEMS traga expresso em seu texto que o perfil do profissional que
a instituicdo deseja formar seja o de um critico reflexivo capaz de contribuir para
transformacdes no ensino, o que se percebe é que o trabalho pedagogico dessas professoras
é direcionado por um Referencial Pedagdgico que parece ndo estar de acordo com as
discussOes tedricas realizadas no ambito académico, corroborando com o pensamento de
Leffa (2001) quando diz que a definicdo do perfil do professor desejado pela sociedade é
uma questdo mais politica que académica.

3.3. RepresentacGes acerca do Estagio Curricular supervisionado como relacao
pedagbgica entre um profissional habilitado na escola e o aluno estagiério.

Conforme aponta Nunes (2001; 399), a partir da década de 1990, procura-se
resgatar o papel do professor, e sua formacdo passa a ser pensada de modo a considerar,
entre outras coisas, 0 seu desenvolvimento pessoal.

Essas consideragdes aproximam-se do paradigma do professor qualificado como
“uma pessoa” por Paquay e Wagner (2001, p. 136) que esta sempre em evolucao pessoal e
relacional. Nesse paradigma os estagios sdo uma oportunidade de construcdo da propria

identidade profissional.

PC: (...) o estagio auxiliou a entender um pouquinho mais sobre o trabalho dos

professores mais experientes... a ver como eles lidam com certos alunos...

PD: (...) pelo método dela em sala de aula... ela trabalhava com dindmicas com os
alunos e ela tinha um cuidado muito grande com os alunos dela... e foi muito prestativa
comigo também...e eu também procuro estar sempre fazendo alguma coisa diferente com

meus alunos para motiva-los...

Apesar de esse paradigma ser apenas uma das “facetas do oficio do professor”,
conforme Paquay e Wagner (2001, p. 143), a fala das professoras PC e PD revelam uma
reflexdo por parte das mesmas acerca das atitudes observadas nas professoras titulares das
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turmas em que estiveram como estagiarias e que influenciaram na construgdo de suas

identidades profissional.



CONSIDERACOES FINAIS

Conforme estabelecido a principio, este trabalho procura responder a seguinte
pergunta: Como as disciplinas Estagio Curricular Supervisionado em Lingua e em
Literaturas de Lingua Inglesa | e Il estdo contribuindo para a formagdo do professor de
Lingua Inglesa?

Por meio da andlise dos dados coletados em entrevistas semi-estruturadas, péde-se
perceber que, embora essas disciplinas desempenhem um papel importante na formacéo do
professor, pois viabilizam um primeiro contato do académico com o ambiente no qual
exercerd sua profissdo, as disciplinas ndo estdo conseguindo atingir alguns de seus
objetivos dentre 0s quais a articulacdo entre a teoria estudada e a pratica em sala de aula.
Nesse momento entram 0s estudos académicos do professor, que deverd aliar o que
aprendeu na literatura que estudou as necessidades de seus alunos. Por isso, 0 académico
deve apreender as diversas teorias relacionadas ao processo ensino/aprendizagem a fim de
em sala de aula colocé-los em pratica.

De acordo com Leffa (2001), a sala de aula é um reflexo do que acontece na
sociedade. O trabalho do professor de Lingua Inglesa recebe impacto de acdes mais ou
menos explicitas que sdo conduzidas fora do ambiente estritamente académico. Entre as
acOes mais explicitas encontram-se as leis e diretrizes governamentais, 0s projetos das
Secretarias de Educacao, entre outros. No caso das menos explicitas encontram-se aquelas
resultantes das relacfes de poder que permeiam os mais diferentes setores da sociedade.

Segundo as professoras entrevistadas, existe um Referencial Curricular da Educacao
Basica, que determina o que deve ser ensinado e em que momento isso deve acontecer para
cada serie escolar e isso tem produzido uma serie de dificuldades no desenvolvimento de
uma pratica pedagogica capaz de privilegiar as teorias que sustentaram a sua formacéo
inicial. O professor parece estar preso demais a esses referenciais, devido ao numero
insuficiente de aulas, falta de material didatico e a interferéncias no andamento das aulas
tais, como, pausa para o lanche, entre outras. Sorte que a escola moderna também trabalha
com projetos, fazendo evoluir a aprendizagem, dinamizando-a. Um educador deve saber
que os Parametros Curriculares ndo sdo algo estanque, com uma so direcdo. Eles devem ser
dindmicos, vivos, ativos. Sendo o educador o responsavel por todo tipo de mudanca, de

transformacdes na escola.
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Outro ponto a destacar € que as professoras entrevistadas podem n&o ter participado
da discussao do Referencial Curricular da Educacédo Basica, na Universidade. E, por serem
professoras contratadas e recentemente formadas, é possivel que ndo tenham participado da
elaboracdo e discussdo desse documento na Instituicdo em que trabalham. Embora a
Universidade ndo pode e ndo deve querer interferir nos contetdos programéticos da Escola
Bésica e ela terem seus proprios referenciais, que estdo muito além do basico, deve buscar
meios de se aproximar mais da escola. O professor tem de ter conhecimentos superiores,
que o coloquem acima. Que o facam refletir, procurar, pesquisar, estudar e escudar-se nos
tedricos que Ihes foram indicados. Mas a escola também deve evoluir e se aproximar das
teorias discutidas na universidade na elaboracdo de seus referenciais.

Os professores entrevistados foram unanimes em afirmar que as aulas que foram
ministradas durante o estagio foram bem elaboradas, diferentes das que passaram a
ministrar apds assumirem suas proprias salas como professoras titulares. Que 0 estagio
curricular supervisionado ndo oportuniza um conhecimento muito profundo acerca da
instituicdo escolar, dos procedimentos pedagdgicos e das relacbes que ocorrem em seu
interior entre alunos-professores, professores-professores, professores-coordenacao,
professores-direcdo, entre outras. Porque essa etapa de ensino/aprendizagem que o
estagiario cumpre acontece em um periodo muito curto de tempo, ndo sendo suficiente
para que o académico tenha uma concepcdo mais proxima do real das implicacdes que
envolvem a profissdo de professor.

Pode-se dizer que pelo pouco tempo de sala de aula, elas ainda ndo tenham
desenvolvido a sua competéncia profissional em nivel que permitam fazer a conexdo
necessaria entre teoria e pratica. O que é perfeitamente compreensivel porque segundo
Vieira (2007) a formacdo do educador se estende por toda a sua vida profissional. N&o
culmina com o periodo universitario. Somente no dia-a-dia na sua prépria sala de aula o
educador podera realizar pesquisas que ndo interfiram nos conhecimentos basicos, nem
mudem drasticamente a figura da escola. Para alcancar um nivel de perfeicdo elas terdo
pela frente uma longa etapa de estudos, pesquisas e atividades que aprimorem sua atuacéo
pedagdgica.

Falando-se do concreto, esses dias designados pela universidade para estagio sdo
mais do que suficientes porque, é o professor quando atuante quem devera impor o ritmo
da sua classe, quem estard a frente das criancas para orienta-los, auxilid-los, mostrar-lhes o

caminho com base nos tedricos estudados e recomendados pelos seus professores.
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Uma proposta que pode ser de grande valia aqui, é que os professores do ensino
basico voltem a literatura recomendada quando cursavam uma universidade, que
pesquisem, estudem, organizem planos de trabalho que possam melhorar a instituicdo de
ensino na qual se encontram. De acordo com as entrevistadas as falhas sdo muitas, e elas
procuram uma forma de sané-las. Entretanto, as classes superlotadas, a falta de material
didatico necessario e a estrutura escolar em si, ndo ajudam. Sugere-se que possam ser
viabilizados cursos de reciclagem para os professores que parecem estar desmotivados. A
reestruturacdo deve ser feita com cada professor, descobrir-se onde 0s conhecimentos estao
defasados.

A proposta que a autora faz é que os PPPs de cada escola de ensino basico sejam
reformulados com as afirmativas do paragrafo anterior para que o pais ndo sofra mais do
que ja se encontra em sua Educacdo Basica. Isto é, muito estudo, cursos, reformular a
préatica diaria de cada professor com o empenho de querer transformar a escola e, por

conseguinte, sociedade.
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ANEXO

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1 — Quando vocé se formou?

2 — Enquanto académica vocé participou de algum tipo de evento como ouvinte? Qual?
Onde? Quando?

3 — Ajudou a organizar algum evento? Qual? Onde? Quando?

4 — Apresentou algum trabalho? Sobre 0 qué?

5 — Que atividades complementares vocé fez durante a graduacdo? Onde? Por qué?

6 — Com vocé se sentiu em seu primeiro contato com a sala de aula?

7 — Como vocé comecgou a dar aula de Inglés?

8 — ja deu aula de outras matérias? Quais? Para que séries?

9 — Para quais séries vocé da aulas de Inglés?

10 — Em que escolas vocé da aula atualmente? Qual a sua rotina?

11 — Vocé ja tinha ensinado Inglés antes da sua graduacao?

12 — Em sua opinido como deveria ser o estagio? Por qué?

13 — Durante sua graduacdo como era o estagio? Que tipo de textos vocés liam?

14 — Quando vocé fez o estagio vocé trabalhava?

15 — Como foi seu estagio? O que vocé acha que foi positivo ou negativo nessa
experiéncia?

16 — Vocé acredita que o estagio te ajudou na sua formacdo? Em quais aspectos?

17 — Se vocé puder tracar um paralelo entre as aulas que vocé deu durante o estagio e as
aulas que vocé da agora, o que elas tém de semelhantes? Em que elas se diferenciam?

18 — Voce fez especializagdo?

19 — Vocé desenvolve algum projeto com seus alunos?

20 — O que é formar professor para vocé?



