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RESUMO

Esta € uma pesquisa sobre os saberes dos professores alfabetizadores sob o ponto de vista do
entrelacamento cultural da vida pessoal e profissional de cada docente, entrelagamento este
que diz muito sobre a construcdo da formacao individual. Mediante a compreensao de que 0s
saberes sdo construidos pouco a pouco e por toda a vida, buscamos responder a seguinte
pergunta: quais os saberes necessarios para ser professor alfabetizador? Considerando o
homem como um ser construido pelas suas vivéncias e histdrias de vida, realizamos essa
pesquisa utilizando a abordagem autobiografica com uso da escrita narrativa, além de
questionario e de entrevista. Planejamos, a partir do objetivo geral, investigar as relacdes que
se estabelecem entre a vida pessoal e 0 processo construtivo da formacdo dos docentes como
profissionais. Estabelecemos como objetivos especificos: identificar de que forma os
professores reconhecem tracos de sua escolarizacdo em seu modo de lecionar; reconhecer
quais saberes sdo necessarios para alfabetizar em meio a rotatividade anual das turmas e
escolas na atribui¢do de aula do municipio foco; e analisar os sentidos das relagdes pessoais
no desenvolvimento da formacdo docente. Nessa direcdo, estabelecemos o publico de
professores que atuam nas turmas de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental de toda rede publica
da localidade, com uma parcial participacdo, sendo 36 titulares das salas convidadas a
participarem inicialmente do questionario. Posteriormente, as 14 professoras que responderam
ao questionario também foram convidadas a participarem da segunda etapa da coleta de dados
que foi a escrita do memorial e 1 professora participou da entrevista, terceira etapa, como
complemento das informacgdes obtidas com os memoriais. O referencial tedrico que deu
sustentacdo ao caminho que percorremos foi organizado a partir das obras de Josso (2008),
Soares (2003, 2005), Clementino (2011), dentre outros. Analisamos a trajetoria formativa das
professoras a partir de suas escritas na perspectiva das narrativas e essa analise nos revelou
lembrancas significativas de alfabetizacdo e de experiéncias vivenciadas, advindas do préprio
exercicio docente como meio para (re)encontro pessoal e profissional das participantes.
Verificamos que os conhecimentos que fundamentalmente embasam a préxis das professoras
sdo aqueles que elas aprenderam na pratica, até por ndo terem “criado raizes” e por elas nao
terem tido o devido aperfeicoamento na area. Resultados que sinalizam para o imbricamento
entre teoria e pratica, entre pensamento e acdes que levam os sujeitos a interferirem em seus
fazeres pedagdgicos, ndo dissociando o que sejam do que facam e construam em suas praticas
pedagdgicas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Formacdo Docente. Autobiografia



ABSTRACT

This is a research on features of knowledge of alphabetizer teachers under a certain point of
view of interlacing cultural and professional life of each docent, interlacing this one which
says much about the construction of individual formation. Throughout the understanding of
that features of knowledge are built little by little and in a lifetime, the following question was
intended to be done: which features of knowledge are required for being an alphabetizer
teacher? By considering man as a being that is built by his livings and history of life, it was
performed this research by using the autobiographic approach as using narrative writing,
besides a quiz and an interview. From the general aim, it was also planned to investigate the
relation which are established between personal life and the constructive process of docent
formation as professional ones. Some specific aims were also tried: to identify how teachers
recognize traits of his scholarship in his way of teaching; to recognize which features of
knowledge are required for alphabetizing in the middle of the annual staff shifting from the
groups and schools on the attribution of class of the municipality focus; and to analyze the
senses of personal relations on the development of docent formation. Toward this, it was
established the public of teachers who act on the groups from the 1% to the 3™ grade of
Elementary School from the whole public net of the municipality, with partial participation,
yet with 36 starting teachers in the classrooms who were invited to initially take part on the
quiz. Later on, the 14 teachers who had answered the quiz were also invited to take part again
on the second step of the data collection which was the writing of the memorial and one
teacher took part on the interview, third step, for full filling the information gotten from the
memorial. The theoretical reference that supported the research throughout the run path was
settled on from Josso (2008), Soares (2003, 2005), Clementino (2011) words, among some
others. The formative track about the teachers was analyzed from their writings under a
speech perspective and such analysis have revealed meaningful memories about personal
experiences which came from the docent exercise itself as a way for a personal and
professional (re)meeting on the participants. It was also checked that knowledge that
fundamentally support the teachers’ praxis are those in which the teachers have gotten from
practical experiences, even more because they have not ‘raised roots’ yet and because they
have not had the due specializing on their area. Results which have signalized towards an
embracement between theory and practice; between thoughts and action which take subjects
to interfere on their pedagogical doings not dissociating what they are from what they do and
build on their pedagogical practices.

Key words: Literacy. Docent Formation. Autobiography.
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INTRODUCAO

Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
tratar sua presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem
cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos
de vista sobre 0 mundo [...] sem aprender, sem ensinar, sem idéias de formacdo, sem
politizar, ndo é possivel. (Paulo Freire)

Tendo como norte as palavras de Paulo Freire a respeito de estar no mundo é que
inicio a escrita desse trabalho. Almeja-se com isto que ele retrate a historia da autora, a
histéria da formag&o docente e a dos professores envolvidos nesse trabalho.

A formacdo docente com enfoque na autoformacao tem sido uma das tematicas mais
recorrentes no ambito educacional nos ultimos anos. Segundo Bueno (2002) “[...] esse
enfoque e preocupacdo das pesquisas e das praticas de formacédo teve inicio com a obra de
Ada Abraham (1984): O professor é uma pessoa”. A partir da década de 1980, portanto,
autoformar-se comeca a ser discutido no cenario cientifico educacional. Ela valoriza a
subjetividade e a expressdo do professor como meio para reconhecer a autonomia docente em
construcdo de suas vidas: pessoal e profissional. Em conformidade com o que Paulo Freire
referiu-se na epigrafe, depreende-se que estar no mundo sem fazer historia é impossivel e
cremos que essas historias de vida se constroem por interferéncias varias e que dizem muito
sobre 0 que cada ser se tornou.

A pessoa com a interagcdo, cognicdo, afeto e movimento, leva para sua experiéncia
docente historia que contém experiéncias vividas no meio escolar e em outras dimensdes de
sua vida. Suas acdes refletem suas expectativas e seus projetos. Passado e futuro interagem
delimitando o presente existencial, dindmico e mutavel, em espaco especifico, o do ensino.

Em face dessas exposi¢des, o conhecimento da interacdo entre as dimensdes afetiva,
cognitiva e motora, na historia de vida e na formacao profissional, representa ao professor o
conhecimento de si, o que influencia o seu desenvolvimento e interfere em sua experiéncia de
ser professor. Com esse entendimento, e com base nas ideias de Novoa (1995) acerca da
importancia do desenvolvimento pessoal na formacdo dos professores, surgiu a mobilizacéo
para maior compreensdo acerca do conhecimento de si na formacdo docente, que partiu do

seguinte problema: quais s@o o0s saberes necessarios aos professores alfabetizadores?



O problema motivou a realizacio desta pesquisa intitulada “Navegando® em modos de
ser e fazer-se professor alfabetizador: saberes necessarios”, que foi planejada e desenvolvida a
partir do objetivo geral de investigar as relacdes que se estabelecem entre 0 autoconhecimento
do professor como pessoa e seu processo de formagdo como profissional. Seus objetivos
especificos foram: identificar de que forma os professores reconhecem-se como pessoa e
como profissional; compreender os sentidos do conhecimento de si no desenvolvimento
pessoal e na formacdo profissional; identificar de que forma os professores reconhecem tragos
de sua escolarizacdo em seu modo de lecionar; reconhecer quais saberes sdo necessarios para
alfabetizar em meio a rotatividade anual das turmas e escolas na atribuicdo de aula do
municipio; e analisar os sentidos das relacfes pessoais no desenvolvimento da formacéo
docente

No bojo da estrutura organizacional da pesquisa, percorremos diferentes etapas:
primeiramente, reunimos 0s dados dos questionarios. Apds essa etapa diagnostica, tivemos a
escrita dos memoriais e posteriormente a realizagcdo da entrevista, 0 que se constituiu num
exercicio longo de escuta atenta as informac6es reveladas e as inferéncias textuais, a fim de
que os resultados transcritos fossem a expressdo auténtica do conteddo manifesto nos relatos
construidos.

Por meio desse processo de leitura e releitura dos dados, contextualizamos os sentidos
das narrativas, fazendo uma articulagéo interpretativa delas com o objeto, os objetivos e as
questdes norteadoras da pesquisa. Esse processo inicial de interpretacdo dos constructos
narrados levou-nos a uma organizacdo de dados mais abrangente, a qual corresponde a analise
da investigagdo. Para tanto, tivemos que realizar analises mais profundas da entrevista e dos
memoriais, com vista a organizar o contetido dos mesmaos, de acordo com a configuracdo dos
sentidos produzidos.

No entanto, para esse ordenamento estrutural do corpus da investigacdo, realizamos
um processo reflexivo de compreensdo das narrativas docentes, tomadas, entdo, como
auténticas praticas de escritas de si, potencializadoras do encontro do sujeito consigo mesmo,
no seu espaco e tempo de autodescoberta das singularidades profissionais. Com esse
procedimento, atentamos para a relagdo de comunicacgdo intrapessoal estabelecida pelos

sujeitos da investigacdo, pois, ouvindo suas vozes, desvelamos aspectos consideraveis da vida

L A partir das contribuigdes feitas pelo professor Dr. Guilherme do Val Toledo Prado na banca de Exame de
Qualificacdo todos os titulos que nomeiam essa dissertacdo fazem mencdo ao campo associativo da natureza,
especialmente relacionados as aguas.



10

pessoal-profissional docente, sobretudo os concernentes aos modos de autogestdo dos fazeres
pedagdgicos.

No bojo de realizacdo deste estudo, primamos, portanto, por uma organizacao de
dados valorativa das dimensdes subjetivas dos fatos narrados, ressaltando as concepcdes
docentes de interpretacdo do objeto de estudo, numa instancia reveladora da liberdade de
construcdo de um pensamento critico sobre a tematica discutida. Desse modo,
compreendemos os relatos narrativos das interlocutoras como um rico material para a
interpretacdo das vivéncias professorais desenvolvidas no espaco da unidade escolar. Por
meio deles, refletimos sobre os dilemas recorrentes na cotidianidade do exercicio educacional
do professor alfabetizador no Ensino Fundamental, bem como acerca das possibilidades de
desenvolver estratégias significativas ao processo ensino-aprendizagem.

Assim, na efetivacdo do processo de organizacdo e de analise de dados, vemos as
interlocutoras produzirem sentidos para o ‘‘ser professor’” na efetivagdo da pratica
pedagogica, espaco em que constroem suas referéncias pessoais concernentes ao exercicio
docente, e em que explicitam suas formas de autogestdo dos procedimentos distintivos da
autoformacdo implementada nas esferas da escola publica.

Com esse procedimento analitico, encontramos as interlocutoras, na permanente
construcdo da pratica pedagdgica, espaco em que revelam as vivéncias inerentes a sua
realidade professoral, numa atitude valorativa da autonomia docente. Nesse entorno, as
participantes do estudo problematizam os investimentos profissionais, num confronto com os
fatores contextuais implicantes na delineacdo das acOes efetivadas nas esferas do Ensino
Fundamental.

A partir da graduacdo em Pedagogia, com participacdo nas atividades de Iniciacdo
Cientifica e, posteriormente, com o curso de especializacdo em Educacdo Especial e de cursos
de formacdo em Alfabetizacdo, esta pesquisadora busca por conhecimentos em que a pessoa
humana e seu desenvolvimento estejam no centro das atencdes.

No percurso de vida, de formacdo profissional e de atuacdo como professora, 0
aprendizado de alunos e de professores foi vivenciado em transformacao constante mediante
as relacdes experenciadas, constituida por afetos, pensamentos e movimentos em construgéo.
De modo opositor a essa concepc¢do de pessoa, acompanha os avangos da educagéo e percebe
que a perspectiva fragmentada e/ou a qual desconsidera a construcdo histdrica e social da
pessoa & presente em situacOes educativas, especialmente, quando se refere a pessoa na

experiéncia de ser professor.
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Em 2011, com o ingresso no Mestrado em Educacgdo do Programa de Pos-Graduacéao
em Educagéo, da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS, a possibilidade de
estudar a constituicdo da pessoa na experiéncia de ser professor foi oportunizada. Nesta
pesquisa, a vida pessoal € considerada; a experiéncia € entendida ndo no sentido de algo
acumulativo que se vai ganhando ao longo da historia, mas no sentido de vivéncia, é abordada
em determinados tempo e espago. Desse modo, a constituicdo da pessoa na experiéncia de ser
professor ndao envolve; pois, quantificacdo; mas a qualidade do que é — com suas interacdes —
em determinado contexto material e momento vivido pela pessoa.

Neste estudo, o conhecimento de si é considerado processo em construcao e a pesquisa
autobiografica como possibilidade de criar situacdes de produgdo desse conhecimento e da
formacdo do professor. Neste estudo, a participacdo foi efetivada mediante analise da escrita
do questionario e também do memorial referente aos quatorze professores alfabetizadores da
rede municipal.

Pela utilizagdo do questionério, obtiveram-se informagdes iniciais concernentes ao
perfil dos participantes. O memorial permitiu compreensdo melhorada de questbes
intrapessoais e contextuais além de reflexdes quanto a vida pessoal e a profissional das
participantes. Por fim, a entrevista propiciou ampliacdo e aprofundamento de informacoes
obtidas e contidas nos memoriais além da compreensdo de desafios e conquistas de praticas
alfabetizadora.

NoOvoa (1995) ressalta as dimensdes pessoais e profissionais do professor e reconhece
a necessidade de espacos de interacdo entre essas dimensdes em que os professores possam se
apropriar do seu processo de formacao dando-lhe sentidos. Para o autor as dimensGes pessoais
representam a vida e a pessoa do professor, enquanto que as profissionais sinalizam a maneira
de ser professor dessa pessoa. Nessa perspectiva, utilizamos a percepc¢do de constituicdo de si
e da experiéncia de ser professor.

Esta investigacdo participa de um estudo sobre a formacgdo docente, especialmente
sobre o processo de construgédo profissional de professores alfabetizadores que se apropriam
de varios saberes ao longo de suas trajetdrias pessoal e profissional. Saberes que podem ser
suscitados e materializados por meio de suas escritas.

Além da introducéo, esta dissertacdo é apresentada em cinco capitulos.

No capitulo I — Um mergulho em minhas memorias — apresentamos uma retomada

de vida com enfoque na trajetdria pessoal e profissional até 0 momento de concretizagdo da
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funcdo de professora alfabetizadora, com lembrangas e resgate que dizem muito sobre a
construcdo da profissional e que também justificam a escrita dessa pesquisa.

No capitulo II- Atracadouro: a autobiografia como delineamento metodologico —
apresentamos a contextualizacdo do cenario onde a pesquisa se realiza, abordamos todo
procedimento de producdo, selecdo e do plano de anélise dos dados ancorados nos
pressupostos da pesquisa autobiogréfica.

No capitulo 111 — Estrelas guias: Alfabetizacéo e Letramento — discutimos a respeito
dos conceitos de alfabetizacdo e de letramento, sobre o que se espera atualmente de um
individuo alfabetizado e quais saberes estdo envolvidos nas diferentes propostas de
alfabetizacdo, além do que se espera de um professor alfabetizador.

No capitulo IV - Farois sobre a docéncia: saberes — discutimos sobre os saberes
presentes nas praticas de nossos pesquisados.

No capitulo V - A tensdo que converge a calmaria: a analise dos dados —
identificamos e analisamos 0 conjunto de saberes considerados importantes para as
professoras alfabetizadoras, tendo em vista a aprendizagem da profissdo, 0os conhecimentos
necessarios para alfabetizar, a rotina da sala de aula e a relagdo com os alunos, objetivando
compreender os sentidos do conhecimento de si no desenvolvimento pessoal e na formacéo
profissional observados no questionario, no memorial e na entrevista.

No capitulo VI — Um cais para aportar: consideracdes finais — desenvolvemos uma
reflexdo geral acerca desta pesquisa, com uma sintese dos conhecimentos construidos
mediante a analise dos memoriais, pontuando as licGes apreendidas como professora e
pesquisadora no percurso e chegada desse estudo; licBes construidas na relacdo das
aprendizagens tidas como pesquisadora da rede municipal em questdo e com as préprias

aprendizagens de professora numa escola desta rede publica.
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1 UM MERGULHO EM MINHAS MEMORIAS

Rememorar ndo é tarefa facil. Implica em reviver diversas situacOes alegres e também,
tristes. Implica em conviver novamente com as angustias, com as dores, com as situacdes que
nos fazem pensar que poderiamos ser diferentes ou termos levado a vida por outros caminhos.
Rememorar é autoformar-se. E aprender com o vivido e projetar novas vivéncias para o
futuro.

Nunca pensaria nos rumos que minha vida tomaria ha alguns anos, talvez ha 27 anos,
toda minha existéncia, para ser extremada. Nessa oportunidade de escrever sobre mim e sobre
as experiéncias que tive e tenho tido é que me (re)construo.

Sou a quarta filha do casal e com certeza fui muito amada. A lembranca que tenho do
meu pai sdo as melhores possiveis, apesar de serem poucas ou quase nada. Convivi com meu
pai até menos de dez anos devido ao seu falecimento e uma “amnésia”, talvez tenha sido
necessaria para prosseguir minha vida. Quanto & minha mée, sempre foi uma mulher forte,
trabalhadora, mas sofrida. Mulher gque teve que conviver com a dor da viuvez ainda nova e
com a criacdo e educacdo dos quatro filhos ainda pequenos, contando com pouca estrutura
emocional e financeira. Reconhego que ela fez até mais do que pode, na maioria das vezes.

Crendo que somos uma construgdo do que fizemos e vivemos, minha timidez e
seriedade sdo justificadas pelas dores da vida causadas em mim ainda quando pequena.
Algumas situacBes nem creio que sdo validas de serem relembradas, pois merecem ser
esquecidas. Parto entdo para as lembrancas do meu tempo de “escolinha”. Fase boa em que
ndo esperamos muito da vida. Sempre fui muito dedicada aos estudos e obediente as
professoras por dar muita importancia ao que pensam e dizem de mim. Sempre quis fazer o
melhor em tudo, mas as vezes ndao me destacava tanto em varias areas, principalmente na
relacdo interpessoal, entdo, me restava ser a melhor aluna. Com certeza foi uma excelente
decisdo e cumpri bem esse papel.

Receber elogios e passar cada ano/série com éxito foram grandiosas conquistas. Hoje,
como professora em sala de alfabetizacao, reconheco a importancia de alguns momentos para
a aprendizagem e vida pessoal dos meus alunos, e também posso dizer que aprendi bem por
experiéncia a rechacar algumas posturas profissionais.

Rememorar experiéncias e trajetorias é antes de tudo refletir sobre o valor que damos a

vida. Ao longo do meu percurso pessoal e profissional, muitas dificuldades aconteceram, mas
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encaro, todas, hoje, como tendo sido degraus para subida e alcance dos meus objetivos. Fiz-
me forte em cada momento de fraqueza.

Nasci em uma pequena cidade do estado de S&o Paulo chamada Vitoria Brasil com
pouco mais de dois mil habitantes e Ia morei até meus 18 anos. Minha infancia escolar ndo foi
um mar de rosas, mas encontrei muitas pessoas interessantes que serviram de referéncia para
bom comportamento e as que ndo foram t&o essenciais também me despertaram para como eu
ndo deveria agir.

Minha mée trabalhava como baba na creche da cidade, por isso sempre fiquei muito
envolvida com a socializagdo nesse espaco educativo. Quando completei idade para ir para a
“escolinha” fiquei muito receosa, pois significava ficar mais longe de minha mae, apesar de
ser no mesmo terreno do trabalho dela. Por vezes fugi por baixo do alambrado nos fundos da
escola quando percebia que minha mae estava indo embora na hora do almogo. Antes nédo
fugia porque nesse horario dormia e quando acordava minha mée ja estava presente e entéo
ndo sentia sua auséncia. Quando mais crescida e acordada me via em situagdo de perigo, me
via sendo deixada para trés. Fugia, chegava em casa, levava bronca e ao fim do horéario de
almoco voltava com minha mae para cumprir o periodo da tarde na recreacéo.

Um dia minha mée saiu escondida e minha professora me distraiu para eu néo
perceber a saida. Fiquei muito brava quando percebi o “plano”, mas mesmo chorando muito,
depois de algumas horas, minha protecéo estava de volta e pude sentir-me segura novamente e
entendi que ela ia, mas voltava para me buscar. Senti-me muito crescida quando tive esse
entendimento. Nos dias seguintes, até me despedia dela no horario do almogo e aprendi a
amar minha professora que se chamava Isa.

Quando fui para a 12 série senti novamente a sensacao de insegurancga, pois era outra
escola e ja ndo mais no mesmo terreno do trabalho da minha mée. Confiei nas palavras dela
de que tudo iria ficar bem. Meu pai adoeceu nessa época, e adoeceu também a menina alegre
de antes e fiquei muito retraida, timida mesmo.

A escola, ambiente de aprendizagem, ndo me ensinou porque perdemos pessoas
importantes e td0 amadas e nem porque mesmo vivas muitas vezes nos sentimos mortas.
Minha mée agora também era triste e lutava, mesmo sem saber como, para sustentar 0s quatro
filhos. Foi uma época bem dificil. Minha professora, Lidia, nhuma postura extremamente
tradicional usava de autoritarismo para conseguir a obediéncia. Fiz “xixi”’ na roupa por falta

de autorizacdo para ir ao banheiro; por diversas vezes quase fui atingida por giz que insistia
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em voar pela sala e, ndo menos aterrorizador, mesmo sem seu uso, estava no armario um cinto
grosso marrom.

Na 22 série, minha professora foi a Marli que mais tarde foi minha professora no
Ensino Médio. Uma boa professora, mas que nao tinha muito dominio da sala e sinceramente
ter dominio é um aspecto que considero muito importante para o trabalho em sala de aula,
principalmente atualmente que existem muitos atrativos para as criangas que as fazem se
dispersarem facilmente. A conquista do respeito e da ordem pelo professor para efetivacédo
dos momentos de aprendizagens é inegavelmente importante.

Da 3? e 42 série ndo me lembro de muita coisa, mas me recordo de que a timidez ja
estava impregnada em mim. Nessa época, eu era chamada de 1001 por alguns colegas, mas
ndo era elogio e sim uma forma de me chamar de cabelo de Bombril. Um menino comandava
as gozacgOes que sO pararam no final da 32 série quando eu perdi a paciéncia e bati muito nele.
Fui para diretoria, ganhei adverténcia, mas foi um dia muito feliz principalmente porque me
lembro de ouvir a professora pedindo para os alunos ndo separarem a briga. De uma forma
torta senti-me acolhida e compreendida por alguém. De certa forma, me libertei, pois ninguém
mais mexeu comigo dai em diante.

Estudei na escola publica da cidade até a 82 série e 0 ensino médio na cidade de Jales,
a 17 Km de Vitéria Brasil, no Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM).

Esse Centro surgiu para substituir os antigos magistérios e 0s normais e tinha uma
visdo diferenciada sobre a formacdo educacional. O curso funcionava em periodo integral,
com duracdo de quatro anos, porém quando ingressei ja eram apenas trés anos, mesmo assim
convivi com a Gltima turma que tivera um ano a mais de estudo, inclusive com a minha irma
gue também era aluna e me motivou ao ingresso. Apds aprovacao na selecdo de admissao nds
alunos tinhamos a oportunidade de descobrir a docéncia teoricamente e também na pratica.
Vivi ali momentos importantissimos que compuseram boa parte do que desejei e do que sou
como professora. Um detalhe que na verdade nunca foi um pormenor foi o fato de que além
de ter uma formacdo profissional, recebiamos uma bolsa de estudos no valor de um salario
minimo que ajudava bastante minha familia.

O meu ingresso e de tantos alunos na turma com tempo reduzido foi porque em 2000,
na gestdo do governador Mério Covas, a Secretaria de Educacdo do Estado anunciou que em
2001 os alunos entrariam cursando o 2° ano do Ensino Médio. Mudancga que significava na

verdade o inicio do fim do projeto CEFAM. Em 2003, na mesma época em que me formei, 0
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governador decretou o encerramento das atividades e a Gltima turma se formou em dezembro
de 2005.

Na época muitos questionamentos a respeito foram feitos, mas o que estava explicito
era a desvalorizacdo da profissdo. A maioria dos alunos formados ndo se tornava efetivamente
professores e descaracterizava 0s objetivos e investimentos financeiros realizados.

Um fato que merece lembranga foi quando fiz estdgio em uma escola em Jales e
coincidentemente ou ndo encontrei a professora Lidia, a do cinto marrom da 12 série. Chegueli
a ficar uns dias estagiando na sala de aula dela, mas pedi para mudar de turma apos ver em
seu armario um cinto, agora verde. N&o estava preparada para vivenciar novamente
sentimentos ruins. Acovardei-me e fiz questdo de que ela nem soubesse que eu a conhecia.
Nesse momento, percebi o quanto nossos professores marcam nossas vidas, positiva ou
negativamente, e que esta professora em especial era uma referéncia que eu ndo queria possuir
em minha profissdo. E claro que 0 momento em que fui aluna era outro, que as condigdes de
trabalho dela também se configuravam de outra maneira, mas té-la encontrado novamente me
fez pensar ndo s6 na profissional, mas na pessoa que tinha se tornado aquela professora. E
isso ndo era agradavel.

Fui entdo estagiar numa outra sala e fui muito bem recebida na outra turma, mas
minha funcéo era a de somente recortar atividades para os alunos. Havia nesse momento, um
grande sentimento de ser mais, de ser professora e contribuir intelectual e emocionalmente
com meus alunos. Os passos para essa realizacdo foram dados com muito esfor¢o ainda
cursando o magistério quando ja pensava no aprofundamento dos estudos no Ensino Superior.

Um pouco adiante em minha trajetdria, lembro-me que cheguei atrasada na minha
colagdo de grau e acabei tendo que entrar sozinha bem depois do aniincio da minha turma e do
meu nome. Isso porque voltava de Paranaiba da prova do vestibular para Pedagogia da UFMS
para o campus de Trés Lagoas.

Cursei Pedagogia na Universidade Federal de Mato Grosso do sul (UFMS) também
em um periodo de mudanca curricular. Na época, 2004, ingressei como aluna que sairia
habilitada apenas para as 4? primeiras séries do Ensino Fundamental, quando turmas ha mais
tempo também eram habilitadas para atuacdo na Educacdo Infantil. Apesar da restricdo a
certificacdo, que a principio me desmotivou por diminui¢do da abrangéncia que se poderia
obter profissionalmente, tive um excelente curso com vistas a valorizagéo do tripé de ensino,

pesquisa e extensao.
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Fui professora voluntaria da APAE da cidade motivada por envolvimento em projetos
sociais da universidade e aprendi imensamente a amar e respeitar as diferengas e dar mais
valor as coisas pequenas que podem ser enormes quando ha limitacbes e sdo superadas.
Também fui bolsista de iniciacdo cientifica pelo CNPg/PIBIC com um tema de trabalho que
tratava de historias de vida de professores e seus reflexos na vida pessoal e profissional.

Tive excelentes professores mestres e doutores na UFMS e também outros professores
apenas com o titulo de amigo que me ensinaram muitos valores a serem adquiridos ou
rechacados.

Conquistei ao longo dos quatro anos de curso certa independéncia e valores que
carregarei por toda minha vida. Morei com colega, morei com ndo colegas em republica,
morei sozinha e morei também no alojamento da universidade com ainda mais desconhecidos.
Aprendi a organizar melhor meu tempo, meu espaco, minhas companhias. Apaixonei-me
verdadeiramente pela primeira vez também em meio aos estudos. Namorei, casei, separei e
depois apenas namorei, mas tudo iSSo com a mesma pessoa e por quase oito anos. Nao segui
muito o protocolo de uma sequéncia de relacionamento na busca familiar, mas estou aos
poucos seguindo para oficializar essa relacao.

Declaro aqui que todas as pessoas que passaram pela minha vida foram essencialmente
importantes em minha trajetoria, mas num breve relato darei destaque a pessoa que teve e
ainda tem imensa contribuigdo na minha formagéo pessoal e profissional.

Conheci 0 Alexandre em uma época um tanto conturbada da minha vida e da dele
também, mas algo muito bom aconteceu e nos uniu. Como diria Clarice Lispector “Nao me
lembro mais quando foi nosso comego. Sei que ndo comegamos pelo comego. Ja era amor
antes de ser”, e por mim seria para sempre.

Ele foi e ainda é meu maior incentivador e me apoia sempre em minhas buscas,
inclusive direciona muitos dos meus caminhos, como a minha prépria entrada na
especializacdo e no programa de Mestrado. Apoiou-me em meus estudos da graduacao, teve
paciéncia para ouvir e me aconselhar em minha inicial experiéncia docente, foi amigo,
amante, companheiro, meu revisor de textos e é até hoje- e ele € muito bom nisso, pois tem
uma grandiosa inteligéncia e sabedoria.

Muitos problemas apareceram e superamos a maioria deles juntos. Passaram-se mais
de oito anos de muito aprendizado mesmo em meio a algumas crises e com muito carinho e

torcida para o melhor na vida do outro.
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Vivenciei efetivamente a docéncia em 2007 ao passar em um processo seletivo em
uma cidade chamada Itapura/SP e pude atuar em uma 3?2 série. Muitas foram as descobertas
nessa época. As criancas realmente podem ensinar muito os adultos. Nesse periodo estava no
meu Ultimo ano da graduacgdo, casada, e morando na cidade em que trabalhava, tinha que
viajar para terminar o curso superior.

No final desse mesmo ano prestei um concurso municipal mudei em seguida com meu
marido mesmo antes de assumir. Era ano de 2008 e comecava meu trabalho docente efetivo
em fevereiro com o inicio do ano letivo. Minha surpresa na rede municipal foi a de saber que
os professores ndo séo fixos em uma turma, nem na escola e também nem no periodo. Por ter
passado em primeiro lugar na selegéo do concurso tive a oportunidade de escolher a escola em
que trabalharia, mas com a rede ja toda estruturada o periodo que me restava era s6 o da tarde
e ja ndo havia mais turmas. Escolhi a escola mais perto da casa em que eu moraria e por
indicacdo, j& que ndo conhecia a cidade. Nesse ano, fui professora de duas turmas de reforgo.
Estava muito feliz com a vida na nova cidade.

No ano seguinte, continuei sem muitas escolhas na atribuicdo de aulas e continuei a
tarde, na mesma escola e com o reforgco. Em setembro, assumi uma licenca salde de uma
professora de 5° ano e foi minha maior experiéncia docente municipal até entdo em sala
regular. Conclui 0 ano com essa turma. Aprendi nessa época que ndo é facil ser substituta e
ainda mais em periodo probatorio.

Em 2010, novamente no periodo da tarde e na mesma escola lecionei como professora
de reforco. Em abril desse mesmo ano, uma professora de 3° ano foi convidada a assumir a
coordenacdo pedagogica de outra escola e eu fui convidada a assumir a sala dela. Fiquei
assustada a principio com os extremos de atuacdo, primeiramente 5° e depois 3° ano, mas foi
um ano maravilhoso para minha vida pessoal e profissional, e ser substituta em inicio de ano
ndo me caracterizou como tal. Fui muito bem acolhida pelos alunos e me apaixonei pela
turma e creio ter provocado também muitas paix6es em meus discentes. O trabalho foi muito
produtivo e compensador. Mesmo assim ndo me considerei como professora alfabetizadora,
pois ndo foi preciso acompanhar mudancas de niveis de escrita ja que todas as criangas ja
estavam alfabéticas®, com excecdo de trés alunos com deficiéncia que ja tinham um

tratamento pedagogico diferenciado.

2 No nivel alfabético de escrita a crianca j& faz correspondéncia entre fonemas e grafemas. A crianca
compreende a organizacdo e o funcionamento da escrita e comeca a perceber que cada emissdo sonora (silaba)
pode ser representada, na escrita, por uma ou mais letras.
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Em 2010, fiz especializacdo em Educacdo Especial nas Faculdades Integradas de
Paranaiba (FIPAR) motivada principalmente por ter tido os trés alunos com deficiéncia nessa
minha turma: um com deficiéncia intelectual, um hiperativo com déficit de atencdo e outro
com idade nédo correspondente a série (14 anos) com deficiéncia auditiva.

Em 2011, j& ndo mais em periodo probat6rio e com pontuacdo consideravel tive a
oportunidade de escolha na atribuicdo de aulas e pela primeira vez tive a chance de escolher o
periodo, a escola e a turma. Minha decisdo foi por continuar a tarde, na mesma escola e com
um 5° ano. Até quando temos poder de escolha somos muitas vezes previsiveis. Identifiquei-
me muito com a equipe escolar, com o periodo vespertino pelas adequagfes com horarios, por
isso preferi ndo fazer mudangas, mas por um lado me faz pensar no medo do novo que muitas
vezes nos paralisa e assusta. Devido ao novo endereco motivado pela separacdo do entdo
companheiro, a escola tornou-se mais longe - o que dificultou o deslocamento para o trabalho.
Assim, continuar na mesma escola foi propriamente decisdo motivada por afinidade com os
professores, com 0s gestores e com a clientela. Apesar de algumas tristezas foi um ano bom e
pela primeira vez uma turma para a qual as aulas ndo eram ministradas por mim como
substituta, mas como professora titular. Nao me arrependi dessas escolhas, pois a turma
superou minhas expectativas.

Em 2011, ao saber do Programa de Mestrado em Educacdo pela Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) me inscrevi sem muitas pretensoes de ser aprovada,
mas com muita vontade. Muitas pessoas torceram por mim e acima de tudo acreditaram que
seria possivel até mais que eu mesma - o Alexandre foi uma dessas pessoas. Muito
gratificante foi ter sido aceita no Programa.

Um novo mundo de possibilidades e oportunidades se abriu pra mim, mas por outro
lado, precisei me afastar da minha sala de aula para cumprimento das disciplinas do
Programa. Foi o melhor a fazer, principalmente, pedagogicamente falando. Dessa vez eu
precisei ser substituida e ndo substituir. Aos poucos me percebi protagonista da minha vida
profissional e foi possivel refletir sobre o que queria, desejava e merecia.

No mestrado, conheci pessoas maravilhosas e vi novamente a possibilidade de
repensar a docéncia como algo maior e merecedora de destaque. Pude conhecer melhor novos
tedricos e pensar que sempre é possivel refletir sobre o que conhecemos, mesmo que o
conhecimento seja tacito. A dimensdo de escolher ser professora também foi outra descoberta,

afinal ser docente significa saber quem sou e as razdes pelas quais fago o que faco.



20

Esta escrita sobre mim apela fortemente para a contribuicdo da memoria, exigindo
organizagdes mentais que envolvem conhecimento e emocdo que tomados em sua totalidade
favorecem muito minha autoformacéo. Até a propria selecdo de depoimentos ja diz muito a
meu respeito. A verdade é que gostaria de dar énfase a outros fatos da minha vida que até
pouco tempo existiam ou planejadamente existiriam e contribuiram para minha chegada até
aqui, mas creio também que nada acontece ao acaso e que a imprevisibilidade da vida
corrobora em muito para nosso crescimento.

Com essa oportunidade na pés-graduacdo me encarrego de compromissos com a
educacdo que pretendo assumir. Um deles é o de ser professor reflexivo e assim ter mais
consciéncia de minhas acgdes e por que elas acontecem. Afinal, creio que deveria existir em
todo professor uma vontade de mudar, de se capacitar e de inovar suas praticas para o bem do
processo educativo. Cito aqui reflexdo que necessita de fundamentacéo tedrica e, portanto de
didlogo com livros e com as diversas informagfes disponiveis. Direciono um processo de
construcdo que sistematiza nossos saberes e nos conduzem ao melhor caminho. Reflito ainda
sobre a formacdo como emancipacdo profissional e promovedora de aprendizagens
significativas.

Hoje, ao pensar minha trajetdria de vida penso que ndo escolhi ser professora, mas fui
escolhida pelas circunstancias e por um desejo interno que ndo se traduz em dom ou missao,
mas que me realiza muito e me faz pensar em ndo deixar mais de ser. O que me move até a
escola, mesmo quando ndo tinha sala, e a ir a Universidade, € o desejo de aprender e vivenciar
tantas quantas relacGes forem possiveis.

Quanto a minha ida & Universidade é sempre um momento de renovacdo e de novo
animo por ser momento de pensar a educacdo. Minhas expectativas desde o comeco foram as
melhores e a cada leitura novas concepcdes surgem para alimentar minha formacdo e
contribuir com minha prética.

Com as disciplinas cursadas no Mestrado foram possiveis varios aprendizados. Melhor
entendimento das epistemologias da Educacdo e suas diferentes perspectivas teorico-
metodoldgicas e analise das concepcBes epistemoldgicas classicas, contemporaneas e pos-
modernas. Com vista aos estudos da linguagem e dos estudos linguisticos, vislumbramos um
retrospecto histérico sobre Lingua, Fala e Enunciacédo, além das concepcdes de sociedade e de
ensino e dos estudos da linguagem na formagao do professor.

Objetivando especialmente o projeto de pesquisa vivenciamos varias abordagens como

questbes de estudo, etapas a serem realizadas, reflexdes sobre os dados coletados, resultados
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alcancados, dificuldades e solugdes encontradas no desenvolvimento da pesquisa, bem como
elaboracdo de projeto e planejamento da pesquisa com seus elementos constitutivos, métodos
e processos de investigacao.

Em duas disciplinas optativas, houve a discussdo das relacdes existentes entre historia,
antropologia e educacdo como ciéncia e alguns de seus conceitos. Dentre eles, cultura,
diversidade cultural e alteridade; estudo e analise dos principais movimentos sociais
contemporaneos. No que diz respeito a diversidade e fronteira, ocorre como locus
privilegiados da observacdo das interacdes, conflitos e encontros do fendmeno educativo.

No estudo das politicas publicas de formacao de professores no Brasil, refletiu-se a
respeito da relacdo Educacdo e Sociedade e a questdo da formacdo docente. Também, a
relacdo Educacdo e Estado e a questdo da formacdo de professores. Perspectivas atuais para a
formacdo e diretrizes curriculares para a formacdo, bem como a profissionalidade,
reflexividade e identidade do professor

Pude, juntamente com colegas, aprender a respeito da reflexdo sobre a pratica
profissional, sobre as tendéncias de formacdo, sobre as historias de vida, assim como a
respeito dos processos de mudancas nas pesquisas e no proprio modo de conceber a formacéo
docente. Com foco na abordagem autobiografica, a metodologia da qual fagco uso em minha
dissertagdo, sobre as experiéncias de vida, sobre as construcdes de narrativas, sobre infancia,
vivéncias escolares e sobre o préprio significado de professor que para mim é acreditar que
um novo mundo, que um mundo bom é possivel.

Ainda hoje, o magistério € uma profissdo essencialmente feminina e isso ocorre,
sobretudo, por questdes politicas na trajetdria educacional em que a inser¢cdo da mulher no
mercado de trabalho foi recebida com desvalorizacdo, consequentemente, a prépria profissdo
recebeu esse conceito. A docéncia para as mulheres por muito tempo foi a melhor alternativa
para se dedicarem ao trabalho sem precisar abandonar o lar e os filhos. Como professoras
podiam realizar um trabalho simples e ao mesmo tempo cuidar da familia.

Atualmente, com tantas transformacdes e com as atualiza¢fes na legislacdo tudo esta
mudando. Ser professor é ser mais. E escolher encarar mudancas no ensino, refletir em sua
pratica diariamente e ndo cumprir a docéncia como apenas um oficio. Professor que é
professor vive a escola, aprende, ensina, supera conflitos, é perseverante, gosta do ser
humano, transforma conhecimentos, e mesmo em meio as utopias apaixona-se e faz emergir

paixoes.
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Nesse ano, mais uma vez fui angustiada para a atribuicdo de aula e creio que a maioria
dos professores também ficou pela expectativa de saber para qual escola iria e para qual turma
lecionaria ou ainda se ficaria como professor de apoio, categoria de professores que néo
conseguem serem titulares de sala pela atribuicdo de aula e ficam a disposi¢cdo na escola para
substituir professores e auxiliar alunos e equipe em tudo que se fizer necessario.

Para esse ano, ainda outro critério me impediu de ter uma sala de quinto ano, que era a
principio meu desejo, o fato de terem exigido que os professores de terceiro e quinto anos
fossem os que ndo tivessem muitas faltas e licencas previstas. Na rede municipal, ha uma
cobranca maior com as series finais de ciclo devido as avaliagBes externas e como estou
cursando o Mestrado j& era sabido das minhas necessarias auséncias. A reducgdo de uma turma
na escola em que eu lecionava em 2011 e o fato de professores com melhor classificacdo que
eu terem escolhido essa escola levaram-me a outra unidade. Fiquei entdo com uma turma de
2° ano e em outra unidade, que por sinal hoje gosto muito e que me oportunizou novas
amizades, além de ser mais perto da minha casa.

Quando iniciei a docéncia, ainda mesmo que informalmente na APAE em Trés
Lagoas/MS, em 2005, vislumbrei um mundo diferente e com inumeras possibilidades. O
trabalho com a educacédo especial ja era uma preocupacao. O projeto inicial para o mestrado
era voltado para essa tematica por questionamentos que eu ja vinha fazendo ha um tempo
sobre a formacéo do professor que atua em salas com incluséo de alunos com deficiéncia. Foi
essa angustia que me levou aos bancos da faculdade para a especializacdo e foi também o
motivador para a escrita do projeto que foi selecionado pelo Programa da UEMS. Como dito
anteriormente trabalhei com alunos com deficiéncia em sala regular e o trabalho foi arduo e
muito solitario. Com certeza, errei muito, mas devo ter acertado também.

A tematica do projeto mudou, o foco mudou um pouco. Agora a busca € pelo
entendimento do trabalho do professor alfabetizador, dos saberes necessarios para sua
docéncia o que ndo descarta também o trabalho com alunos de inclus&o.

Ainda ndo me declaro alfabetizadora, mas apenas estando em sala de alfabetizagéo,
mas j& declaro que venho me apaixonando por esse outro universo que era antes para mim
desconhecido. Iniciei meu trabalho, em 2012, no 2° ano com 23 alunos e conclui com 29
alunos, sendo um com deficiéncia intelectual e uma com um percentual baixissimo de
audicao.

Meu inicio com essa turma foi de muita novidade. Precisei recorrer a livros, conversar

com professoras mais experientes, recuperar ou mesmo aprender os niveis de escrita tdo
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importantes para entender o desenvolvimento dos alunos, de apoio institucional e de pessoas
proximas que ndo desistiram de me apoiar e crer na minha capacidade e competéncia para
estar com a base do ensino — fase importantissima da educacdo. Ouvi entdo falar de
letramento e pensei em quantos aspectos da minha vida profissional e mesmo de quando eu
fui alfabetizada haviam mudado.

Fui alfabetizada com a cartilha intitulada Mundo Magico®, com giz e lousa, falas
decoradas, professores em sua maioria autoritarios em que a disciplina era palavra de ordem,
em que a ordem das carteiras devia ser respeitada etc. Hoje, um “mundo magico” de
possibilidades em sala de aula, com vérios recursos tecnoldgicos disponiveis, no campo
cientifico, muitos estudos acerca de como o professor ensina e de como o aluno aprende.
Ainda estou alfabetizadora. Espero prosseguir nessa etapa de ensino e me considerar uma. E
muito bom ver o progresso dos alunos diariamente e me sentir gratificada com as conquistas
deles. E bom poder proporcionar a interacio deles com a leitura e a escrita que acontece na
sala de aula e poder preparéa-los para essa mesma relacdo com a leitura e escrita do mundo.

Toda rede de ensino sempre trabalhou com material apostilado e para fase de
alfabetizacdo achava que dificultava bastante, pela cobranca no cumprimento do contetdo
bimestral proposto quando o material em si ndo era suficiente e, portanto, era necessario
ampliar os assuntos e as abordagens. Muito do que seria essencial se perdia no caminho. Uma
dificuldade que senti e precisei superar foi a organizacao temporal das aulas e dos bimestres,
além do tempo de cada aluno, pois com a previsdo de tempo pra concluir o programa
curricular e a dificuldade de muitos alunos acompanharem o programa me deu a sensagédo de
incompeténcia. Um trabalho paralelo, ou melhor, varios trabalhos paralelos foram necessarios
para atender as necessidades da minha turma. Tive em minha turma todos os niveis de escrita
e o trabalho para avancos foi arduo.

Agora em 2013, também com sala de alfabetizacdo, 3° ano, percebo o quanto
realmente gosto desse trabalho e conheco a cada dia outro universo da docéncia pelo qual me
apaixonei, por me oportunizar aprendizagens Unicas e inesqueciveis.

Nesse ano letivo, tenho 15 alunos o que me proporciona maior rendimento e
verificacdo mais rapida da aprendizagem por a sala ndo ser numerosa como no ano anterior
com mais de vinte e cinco alunos no término do ano escolar. Apenas um aluno da turma
possui maior dificuldade de aprendizagem porque possui deficiéncia mental e ainda esta no

nivel pré-silabico de escrita, mas tenho o apoio de uma estagiaria trés vezes na semana para

¥ Cartilha da autora Lidia Maria de Moraes para as turmas de 12 e 22 séries.
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acompanhamento e elaboracdo das atividades para ele e de modo geral € uma turma com bom
rendimento.

A Prefeitura Municipal adotou para esse ano o material didatico do MEC do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) para as turmas de alfabetizacéo (1° ao 3°
ano) e para os 4° e 5° anos houve troca do material apostilado para o 2° bimestre, por causa do
fim do contrato com a antiga editora e nova licitacdo foi realizada. Todos os professores,
portanto, ainda estdo se adaptando aos respectivos materiais didaticos. Um dia de curso de
formacéo e preparagdo para essa adaptacao ja foi realizado com orientacdes sobre ele.

Um investimento grandioso em termos de material tem sido realizado nas escolas
como a chegada de livros infantis e de literaturas, com a compra de fantoches, de jogos e
essas mudancas tém permitido aos professores modificar suas rotinas e diversificar suas aulas
em nome de um melhor resultado na qualidade da alfabetizacdo. Livros teéricos para a
formagdo do professor também ja estdo disponibilizados nas escolas.

Cursar 0 mestrado pesquisando sobre a alfabetizacdo tem contribuido muito com
minha docéncia porque as leituras teoricas realizadas sdo percebidas na pratica quase que
diariamente. Tendo consciéncia de que a alfabetizacdo e o letramento sdo fenémenos
complexos e que ha multiplas possibilidades de uso da leitura e da escrita na sociedade,
consigo orientar melhor minhas aulas e promover a alfabetizacdo na perspectiva do letrar.

Todos n6s temos um referencial tedrico que orienta nosso trabalho de alfabetizacdo,
mesmo que ndo tenhamos estudado profundamente a respeito e esse referencial vai sendo
modificado a medida que vamos incorporando novos conhecimentos e julgando o que é
melhor para nds e para nossos alunos. Por isso, podemos afirmar que nossas préaticas sdo
alteradas em funcdo dessas vivéncias e de novas compreensdes ao longo do tempo sobre o que

é, como e por que alfabetizar.
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2 ATRACADOURO: A AUTOBIOGRAFIA COMO DELINEAMENTO
METODOLOGICO

A complexidade que envolve as questdes contemporaneas coloca o pesquisador diante
do desafio de construir outras configuracdes tedrico-metodoldgicas, que possam auxiliar na
compreensdo do saber-fazer docente. O atracadouro, metéafora utilizada nesse capitulo,
simboliza um suporte associado a uma construcao, a um delineamento como passarela a ser
seguida para fixar nossos objetivos. Por meio da autobiografia é que se dara o embarque de
producdo e desembarque de expectativas, compreensdes e reflexdes acerca da formagdo de
professores, especialmente a respeito de seus conhecimentos, de seus saberes.

Propde-se retratar aqui 0s aspectos que justificam associar os limites da metodologia
abordada neste trabalho. Tanto sob ponto de vista da seguranca que oferece, como pela ética
da praticidade que oferece aos barcos de menor porte, os parametros metodoldgicos
estabelecidos nesta dissertacdo fazer analogia bastante pertinente no que diz respeito a escrita
a respeito de assuntos que, por compreensdo equivocada de pontos importantes, gerou certos
entendimentos equivocados mediante diversidades de praticas. Estabelecer metodologias

permite que os barcos tedricos e de pratica diversificada estejam assegurados.

No ambito da subjetividade, um postulado tem direcionado as pesquisas sobre o
conhecimento dos professores nos Gltimos anos: os professores possuem saberes
especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles mesmos no &mbito
de suas tarefas cotidianas (TARDIF, 2002, p. 228).

Assim, o campo da investigacdo e da producdo do conhecimento referentes a
autobiografia delimita como cada um de nds vem se fazendo professor/a e, para isso, faz-se
necessario pesquisar a vida cotidiana com suas emocdes e lutas que acabam por constituir o
processo identitario individual, pois cada qual tem seu modo préprio de organizar suas aulas,
de utilizar os meios pedagdgicos, de resolver problemas, de enfrentar o imprevisivel do
cotidiano. Esta maneira individual de ser e de se constituirem como profissionais da educacgéo

é, no entender de Novoa (1995), o que constitui nosso modo profissional e, desta forma,

[...] a literatura pedagogica foi invadida por obras e estudos sobre a vida dos
professores, as carreiras e 0s percursos de formagéo, as biografias e autobiografias
docentes ou o desenvolvimento pessoal e profissional; trata-se de uma producéo
heterogénea, de qualidade desigual, mas que teve mérito indiscutivel: recolocar os
professores no centro dos debates educativos e das problemaéticas de investigagédo
(NOVOA, 1995, p. 15-16).
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A partir dos anos oitenta, assistimos a uma diversidade de teorias e préticas
pedagogicas que caracterizavam mudanca de eixo que supera certa racionalidade técnica
como modelo unico de formagéo para diversidades conceptivas que valorizam a experiéncia
vivida. Os docentes vdo se reconhecendo como detentores de saberes plurais, criticos e
interativos que se fundam em praxis. A partir de tais observacoes, situar a pessoa do professor
como uma das centralidades do processo formativo é fundamental uma vez que permite
entender o significado do desenvolvimento pessoal no processo profissional do trabalho

docente.

Urge por isso (re) encontrar espagos de interacdo entre as dimensdes pessoais e
profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de
formagdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida (NOVOA,
1995, p. 25).

Dentre outros saberes, a experiéncia do trabalho docente é percebida como elemento
de formacéo capaz de valorizar o papel dos saberes da experiéncia. Sendo assim, o cotidiano
das praticas escolares, 0s estudos de caso e a escola em si tém assumido papel relevante na
formacdo continuada de professores. Este enfoque € ampliado por meio de estudos que
envolvem a histéria de vida pessoal e profissional dos professores. Essas discussoes
consolidam o discurso académico de valorizacdo tanto em relacdo a formacdo inicial e
continuada de professores quanto as possibilidades tedrico-metodoldgicas da pesquisa na area
educacional.

Se queremos utilizar o potencial da autobiografia com suas caracteristicas essenciais
gue sdo a subjetividade e a historicidade, devemos nos projetar para fora do quadro
epistemoldgico classico e numa razdo dialética, tentar compreender a praxis que rege a
interacdo entre um individuo e um sistema social.

O método autobiografico esta longe de ser o mais simples dos elementos do social,
pois ele € uma sintese complexa de elementos sociais. L€ a realidade social e dirigiu-se quase
sempre ao individuo, pretendendo atribuir a subjetividade um valor de conhecimento. Do
ponto de vista de um individuo historicamente determinado, baseia-se em elementos e
materiais autobiograficos que se observa e se reencontra frequentemente numa interacdo
interpessoal que é densa e complexa. Enquanto instrumento de investigacdo—formacéo, o

método autobiografico permite considerar um conjunto alargado de elementos e, sobretudo,
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possibilita que cada individuo compreenda a forma como se apropriou desses elementos
formadores.

Quando o investigador se utiliza da abordagem autobiografica usando como referéncia
0 proprio percurso de vida, coloca em evidéncia as dimensdes relacionais do seu processo de
formagéo, no qual normalmente, se coloca a partir do universo das relagdes familiares, de suas
lembrancas escolares e de sua vida profissional e inevitavelmente se desencadeia um processo
de autoformac&o. E a unifo do mais pessoal com o mais universal, no sentido de que o esforgo
pessoal de explicitacdo de uma dada trajetoria de vida obriga a uma grande implicacdo que
contribui para uma tomada de consciéncia individual e coletiva.

Dificilmente podemos pretender interferir na formagéo dos outros, sem antes termos
procurado compreender 0 nosso proprio processo de formacdo. As histérias de vida
constroem-se numa perspectiva retroativa do presente para o passado e procuram projetar-se
no futuro e, sendo assim, a formacdo deve ser entendida como uma tomada de consciéncia
reflexiva de toda uma trajetdria de vida percorrida no passado.

No6voa (1998) afirma que a producdo de praticas educativas eficazes s6 surge a partir
de uma reflexdo da experiéncia pessoal partilhada entre os pares. Para ele, a escola € l6cus
privilegiado onde acontece o processo de formagdo e autoformacgdo. Neste sentido, o
professor vai se configurando como agente do processo de formagéo e a escola como local
onde esta formacéo acontece. O autor ainda nos acrescenta que:

[...] a preocupacdo com a pessoa do professor € central na reflexdo educacional e
pedagdgica. Sabemos que a formacdo docente depende do trabalho de cada um.
Sabemos também que mais importante do que formar é formar-se; que todo
conhecimento é autoconhecimento e que toda formagéo é autoformagio. (NOVOA
1998, p. 24).

Ao analisarmos as perspectivas atuais da pesquisa sobre docéncia, vimos apontar que
os docentes ao refazerem sua histéria de vida por meio de um exercicio de memoria que
permite analisar as condi¢fes e contextos em que desenvolveram suas experiéncias,
compreendem suas especificidades e aproximagcfes com as historias de outros sujeitos.
Segundo Josso (2002, p. 08), a consciéncia nasce quando interpretamos um objeto com o
nosso sentido autobiografico, a nossa identidade e a nossa capacidade de anteciparmos o que
ha de vir.

Sendo assim, convém ressaltar que a ldgica da agdo educativa, segundo Novoa (1995),

implica num conhecimento de si por meio de um movimento constante de construgcdo e
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reconstrucdo da aprendizagem pessoal e profissional que se inter-relaciona e demarca uma
autoconsciéncia do processo de formagao.

Ao utilizar-se da abordagem autobiografica como possibilidade de autoformacéo,
evidencia-se colocar o sujeito como produtor de um conhecimento sobre si, sobre os outros e
sobre o cotidiano, revelando-se por meio da subjetividade, da singularidade e das experiéncias
e dos saberes que construiu ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional. Souza (2006) nos

acrescenta que:

[...] a centralidade do sujeito no processo de investigacdo-formacdo sublinha a
importancia da abordagem compreensiva e das apropriacdes da experiéncia vivida,
das relagdes entre subjetividade e narrativa como principios, que concede ao sujeito
o0 papel de ator e autor de sua prépria histéria. (SOUZA, 2006, p. 36).

No que se referem aos saberes da docéncia, as relagbes entre historia de vida,
desenvolvimento pessoal e profissional reafirmam a necessidade de atentarmos para uma
escuta sensivel a voz dos professores. Tardif (2002) sinaliza que neste bojo, insere-se a
pesquisa sobre a epistemologia da pratica profissional como um dos principais elementos
concernentes a formacéo de professores e professoras na contemporaneidade. Por isso,

[...] a finalidade de uma epistemologia da préatica profissional é revelar esses saberes,
compreender como sdo integrados concretamente nas tarefas dos profissionais e
como estes os incorporam, produzem utilizam, aplicam e transformam em fungéo
dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho. Ela também visa
compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham tanto
no processo de trabalho docente quanto em relacdo a identidade profissional dos

professores (TARDIF, 2002, p. 11).

Por meio de uma investigacdo critica como possibilidade de melhor compreender e
intervir no seu préprio processo de trabalho, o professor, ao dialogar com sua propria
trajetoria, pode rever posturas e procedimentos didaticos, demarcando outros caminhos para a
pratica docente. Josso (2002) afirma que a abordagem biogréfica inscreve-se numa
perspectiva de investigacdo—formacgdo por evidenciar um caminhar para si, onde se busca
sentido e conhecimento do real, levando o individuo a um mergulho investigativo e
formativo.

A escrita de si como estratégia de formacdo para relembrar fatos vividos e ocorridos

durante nossas vidas €, sem duvida, importante, pois deixamos muitas marcas para tras e
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outras trazemos conosco. Durante nosso percurso de vida acumulamos saberes com 0s quais
definimos nossa postura de vida e, consequentemente, nossa maneira de lidar com o outro.

A cada dia nos relacionamentos com outras pessoas, seja no seio familiar, seja em
nosso trabalho e nos mais variados lugares, aprendemos e enriquecemos nOSSOS
conhecimentos. Nesse processo de interagdo com 0 outro, conversamos, trocamos,
aprendemos e ensinamos.

Ao utilizar o método autobiografico em ciéncias sociais, as pessoas revelam por meio
de suas vidas e acBes 0s momentos historicos vividos. Assim, a ideia de pesquisar e produzir
conhecimento utilizando a convivéncia é uma maneira enriquecedora de conhecer e
compreender a cultura estudada.

Quando buscamos na memdria resgatar historias que ficaram para trds, estamos
selecionando recordacdes, sentimentos, momentos alegres ou tristes; faceis ou dificeis,
experiéncias vividas que escolhemos para registrar. Esse € um dos dilemas cléssicos do/a
pesquisador/a: o que escolher para registrar? O que deve ser contado e 0 que sera omitido?
Essa € uma dificil decisdo e que cabe ao/a pesquisador/a e aos sujeitos pesquisados.

Para produzir uma narrativa autobiografica, esse dilema torna-se ainda mais complexo,
pois ha de se perguntar: como € que o sujeito pretende se revelar aos outros? Quais, entre 0s
inimeros saberes aprendidos por meio de suas vivéncias, de seus valores e postura de vida
podem possibilitar uma acdo reflexiva sobre suas praticas, que deem conta do que ele/ela
pretende revelar?

A abordagem autobiografica tem uma configuracdo e sentido préprio. Ela procura
demonstrar o pensamento do/a professor/a em momentos especificos de sua vida. Essas
histérias podem nos fornecer pistas que nos possibilitem elaborar novas propostas
educacionais que auxiliem na melhoria do ensino e na formacdo de outros professores/as.
Concebemos nossa pratica, nossa maneira de ensinar e nossa experiéncia a partir das
perspectivas e conhecimentos que temos do nosso “eu”. O sentido que damos a nossa carreira
é compreendido por meio das histérias de nossas vidas como pessoa e professores/as.

No6voa (1992) afirma que a analise da formacdo ndo se pode fazer sem uma referéncia
explicita ao modo como o adulto viveu situagdes concretas de seu proprio percurso educativo.
(p.24), porém algumas questdes envolvem a narrativa autobiografica: como narrar minha
propria histéria? Por onde devo comecar? Que momentos devo privilegiar diante do vivido?
Mediante essas duvidas e incertezas que envolvem a narrativa autobiografica, tomamos as

palavras de Josso (2002, p. 132) como referéncia quando afirma que a escrita narrativa faz
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emergir “[...] um conjunto de incertezas que vao impor uma passagem, um siléncio em
contraposicdo a espontaneidade inicial.”

O ato de narrar a prépria histéria, por meio do texto escrito, possibilita ao sujeito
organizar sua narrativa num constante dialogo interior a partir dos momentos de formacéo e
de conhecimento, pois 0 sujeito pde em evidéncia 0s recursos experienciais acumulados e
transformacdes identitarias que construiu ao longo da vida.

A escrita narrativa tem efeito formador por si s6, porque coloca o ator num campo
reflexivo de tomada de consciéncia sobre sua existéncia, seus sentidos e seus conhecimentos
que foram adquiridos ao longo da vida e sendo assim, vislumbra possibilidades formativas
construidas a partir das experiéncias vividas.

Josso (2002, p. 31) nos alerta que a escrita narrativa funciona num primeiro plano na
perspectiva das competéncias verbais e intelectuais, porque faz o sujeito entrar em contato
com suas lembrangas e evocar as “recordagdes-referéncias” que esteja implicado com o tema
conhecimento de si e formacgdo, fazendo com que este revele o que “aprendeu
experiencialmente nas circunstancias da vida.”

Em um texto narrativo, estdo sempre presentes a evocacdo, 0s sentidos e a
interpretacdo como componentes ativos que possibilitam ao sujeito questionar-se sobre 0s
saberes de si que a narrativa favorece por meio de um mergulho interior sobre o que a vida lhe

ensinou. Josso (2002) com suas palavras nos ajuda a compreender que:

[...] aprender a expor sua sensibilidade, aprender a expor-se nas suas sensibilidades
para entrar em relagfes mais abertas e profundas é redescobrir que o sentido e o
quadro se ddo a conhecer através da ordenacdo de palavras escolhidas e das
articulacdes induzidas pelos encadeamentos proposicionais; € tomar consciéncia do
“pronto a vestir” da nossa linguagem e de contextos que influenciam as nossas
representagdes, para descobrir as potencialidades poéticas da linguagem e dar conta

de uma singularidade (JOSSO, 2002, p. 135).

Para Souza (2008),

[...] a pesquisa com narrativas (auto)biograficas ou de formagdo inscreve-se neste
espaco onde o ator parte da experiéncia de si, questiona 0s sentidos de suas
vivéncias e aprendizagens, suas trajetorias pessoais e suas incursdes pelas
instituigdes, no caso, especificamente a escola, pois as nossas histérias pessoais sao
produzidas e intermediadas no interior e no cotidiano das praticas sociais
institucionais e institucionalizadas. (SOUZA, 2008, p.95)

Em sintese, como aponta Josso (2004).
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[...] a narrativa de vida ndo tem em si poder transformador, mas, em compensacao, a
metodologia de trabalho sobre a narrativa de vida pode ser a oportunidade de uma
transformacdo, segundo a natureza das tomadas de consciéncia que ai sdo feitas e 0
grau de abertura a experiéncia das pessoas envolvidas no processo. (JOSSO, 2004,
p. 153)

Com a escrita da narrativa, a subjetividade configura-se como elemento constitutivo

das representagdes sobre o vivido. O ato de rememorar a partir da interiorizacdo e

exteriorizacdo nos faz apreender no tempo e no espaco a organizacao das lembrancas pessoais

e profissionais numa perspectiva de formagéo.

Para Fernandes (2011), a perspectiva autobiografica

[...] parte do pressuposto de que o comportamento profissional dos professores esta
fortemente relacionado com as experiéncias com que se confrontam ao longo de sua
carreira. Nestas condi¢des, assume uma relevancia especial a reconstrucdo narrativa
da carreira profissional dos professores para que nela possam identificar e,
sobretudo, dar significado a acontecimentos, pessoas, incidentes e fases criticas. E a
partir dessa reconstrugdo que se procede a andlise das suas relagbes com o

pensamento e a acdo dos professores. (FERNANDES, 2011, p.131)

De acordo com os objetivos deste estudo estabelecemos o0s seguintes procedimentos

metodoldgicos que serviram para sua operacionalizacdo: questionario, escrita de um memorial

e entrevista.

Procedimento NUmero de
metodoldgico Obijetivo participantes
Obter informacgdes iniciais sobre o perfil dos
Questionario participantes. 14

Compreender melhor questbes intrapessoais e

Memorial contextuais. Refletir sobre vida pessoal e profissional 12
das participantes.
Ampliar e aprofundar informacgdes obtidas com os

Entrevista memoriais. 1
Compreender desafios e conquistas da préatica de
uma alfabetizadora.
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2.1 ldentificando os parceiros da viagem

A presente pesquisa, em que enfocamos os saberes necessérios para o professor
alfabetizador, teve como participantes os professores das escolas publicas da rede municipal
de ensino.

Nossa opgdo por professoras alfabetizadoras justifica-se porque reconhecemos a
importancia dessa etapa do ensino, 1° ao 3° ano, principalmente levando em conta todas as
discuss@es dos ultimos anos a respeito de leitura, escrita, alfabetizacéo e, recentemente, sobre
o letramento como um termo mais amplo da alfabetizacdo como fungéo social.

O municipio paulista atende a uma média de 20 a 30 alunos em cada classe de
alfabetizagéo, 36 salas ao todo, comportadas em 6 escolas.

O diferencial da rede de ensino e que nos instiga a investigar a construcdo docente é o
fato da rotatividade anual de todos os professores de Educacéo Infantil e de Séries Iniciais (1°
ao 5° ano). Anualmente, seguindo critérios estabelecidos pela atribuicdo de aula®, os
professores se veem em situacdo de mudanca de escola e de turmas, ou néo, de acordo com a
listagem de classificacdo e pelas proprias decisfes pessoais quando chega seu momento de
escolha na lista. A questdo aqui discutida é a concepcao de que professores, para atuarem em
sala de alfabetizacdo, tendem a apresentar saberes especificos para suas praxis e para éxito em
seus objetivos.

Muitas salas de alfabetizacdo, porém, sdo escolhidas por professores que no ano
anterior ndo trabalharam com esse publico especifico, atuando na educacdo alfabetizadora
como leigos que precisam de maior formacdo e capacitacdo continua. N&o estamos
menosprezando capacidades individuais e profissionais dos sujeitos em momento algum para
superacdao dos conflitos que existam em uma pratica iniciante, apenas se pretende discutir
como entdo o professor constrdi-se em um alfabetizador.

O acesso a essas escolas se deu mediante autorizacdo institucional e foi entregue a
cada professor o termo de consentimento livre e esclarecido para assim favorecer a realizagdo
da aplicacdo dos questionarios aos docentes de 1° ao 3° ano. Esse apoio se tornou importante
para a primeira parte da investigagcdo contribuindo para estreitamento dos lacos com o0s
futuros escritores dos memoriais.

O foco é desvelar como se da o saber dos professores alfabetizadores. Interessa-nos

* Anexo A: Lei n 2.673, de 28 de janeiro de 2010.
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conhecer como o professor constrdi seus saberes pessoais e profissionais.

2.2 Caracterizando os locais e a rota a ser seguida

A pesquisa aconteceu em municipio de Sdo Paulo com professores alfabetizadores de
1° a0 3° ano da rede publica municipal. A rede conta com 36 profissionais, em seis escolas.

O trabalho em todo o ciclo é realizado com material apostilado por licitagdo e 0s
responsaveis por esse material com organizacdo em Curitiba sdo também os responsaveis
pelos cursos oferecidos como capacitacdo. Os cursos costumam ser realizados em um ou dois
dias nos periodos matutino e vespertino. Esses cursos ndo possuem frequéncia determinada,
normalmente acontecem no inicio do ano letivo e ap6s o recesso do meio do ano. Em seis
anos no municipio houve apenas um curso voltado para alfabetizacdo: Programa Letra e Vida,
do governo do Estado de Sao Paulo, que teve carga horaria de 180h, sendo realizado uma vez
por semana, todas as semanas.

Os cursos acontecem de forma pontual, apesar de avaliarmos por escrito ao final e
sugerir temas para os encontros seguintes. No entanto, nosso pedido ndo costuma ser atendido
e uma dificuldade enfrentada também é a quantidade de professores. Sdo mais de 200
professores separados em quatro salas para assistir as palestras proferidas e as oficinas
realizadas, independente do ano em que lecionam.

A alfabetizacdo no municipio é considerada satisfatéria, inclusive por avaliacGes
externas. Todos os professores costumam se dedicar muito, mesmo muitas vezes nao sendo
sua sala de afinidade e a ansiedade para 0 ano seguinte é saber se continua com a sala, que
muitas vezes aprendeu a gostar, ou Se sera necessario comecar toda uma preparacao
novamente para atuar com outro publico.

Até mesmo os cargos de direcdo e coordenacdo sofrem mudancas, pois sdo acordos
politicos e entdo até mesmo diretor e coordenador em um ano pode ser professor de sala no
ano seguinte, com a diferenca de que esses cargos mencionados ganham pontos por funcéo
para a classificacdo e, portanto, as chances de escolher uma turma de que goste mais € maior.

Muitas mudancas no cenario da rede e o tema alfabetizagdo tém de ser discutido.
Seriam necessarias habilidades especificas para atuacdo com esse publico: do primeiro ao
terceiro ano do Ensino Fundamental. Clientela descrita neste trabalho.

O tema alfabetizacdo vem sendo discutido nos ultimos anos sob varias perspectivas e o

conceito de letramento tem ganhado bastante destaque nesse campo. A ideia de um novo
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modo de trabalhar; com prioridades outras que ndo somente a do entendimento do cédigo
escrito nessa fase de ensino; leva-nos a refletir aqui sobre alfabetizacdo na perspectiva do
letramento e sobre a formacéo do professor alfabetizador. Busca-se compreender 0s usos que
os professores fazem na préatica e consequentemente como se tornam docentes. No caso dessa
pesquisa ja € sabido que as classes de alfabetizacdo da rede de ensino sdo todas com atuacdo
de profissionais mulheres e, portanto, todo o texto seguird dirigindo-se a professores da
pesquisa no género feminino, somente no masculino quando fizer mencdo aos demais
profissionais docentes.

Refletir acerca dos saberes que os professores mobilizam para exercer praticas
pedagogicas diarias € um dos aspectos que nos impulsiona a analisar as lembrangas,
vivéncias, emocdes e frustracdes que cada docente experienciou além de certamente ter
influenciado de alguma maneira em sua (auto)formacao.

Acreditamos que, mediante as memorias, o0s professores relacionem seus
conhecimentos com sua pratica e reflitam quanto a seus modos de agir em sala de aula. Por
isso, optamos pelo método autobiografico, o que nos possibilita analisar a expressdo escrita
do que tenha marcado cada sujeito em suas trajetorias pessoal e profissional. Uma maneira de
compreender as realidades que fizeram sentidos aos sujeitos.

Segundo Josso (2004)

As histdrias de vida tornaram-se, ha cerca de vinte anos, um material de pesquisa
muito em voga nas ciéncias humanas, e ndo hd simpésio, coléquio ou encontro
cientifico que ndo Ihes conceda um lugar importante. No campo da Educacdo, além
dos trabalhos de pesquisa-formacéo, assistimos ao desenvolvimento nos curriculos,
nomeadamente na formacdo de professores, de uma sensibilidade a historia dos
aprendentes e da sua relagdo com o saber, ao mesmo tempo que a formacédo

continua se abria ao reconhecimento dos saberes adquiridos. (Josso, 2004, p. 19)

Para Novoa (1992, p. 15) “[...] estamos no cerne do processo identitario da profissao
docente que, mesmo nos tempos aureos da racionalizacdo e da uniformizacdo, cada um
continuou a produzir no mais intimo a sua maneira de ser professor”.

Freire (1996, p. 43-44) concebe a reflexdo critica na formagdo permanente dos
professores € fundamental, pois afirma que “[...] € pensando criticamente a préatica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

A formagéo docente, segundo Garcia (1999, p. 19), tem um conceito amplo e pode ser
entendida “como uma funcdo social de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou do saber-ser

que se exerce em beneficio do sistema socioecondmico, ou da cultura dominante” e também



35

se d& “[...] como um processo de desenvolvimento e estruturacdo da pessoa”. Entendemos,
portanto que a formacdo é dual quando entendida como acontecimento da vida pessoal e

profissional, pois a primeira perpassa pela segunda e vice-versa.
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3 ESTRELAS GUIAS: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo e o Letramento sdo dois conceitos que vdo iluminar todo meu
trabalho. De modo analogo a passagem biblica em que reis magos sdo orientados por estrela
guia, também alfabetizandos tém na alfabetizagdo e no letramento, direcionamentos para seus
objetivos. Sdo elementos capazes de direcionar educandos a um destino salvador e sublime.
Elementos que, sob devido uso com propriedade por educadores, direcionam e transformam.

Atualmente o tema alfabetizacdo assumiu novo significado devido as contribuicdes de
pesquisas e praticas das duas ultimas décadas e j& é sabido que o alfabetizar precisa ser
entendido no contexto de problemas historicos, culturais, econémicos e politicos que
envolvem a sociedade. O tema ainda é muito problematizado e é complexo inclusive nas areas
da Linguagem, da Psicologia, da Sociologia, da Historia da Educacdo e da Pedagogia, entre
outros.

Segundo Ferreiro (1985) e Freire (1996), a aprendizagem é um processo de evolucao
em que ler e escrever sdo duas atividades da alfabetizacdo, mas que a leitura de mundo
antecede a da escrita.

Estudos como a Psicogénese da Lingua Escrita foram realizados sobre a alfabetizacao
e com Emilia Ferreiro e Ana Teberosky muitas discussdes e pesquisas realizadas contribuiram
para o esclarecimento de que ndo é a escola que apresenta a escrita para as criancas. As
criancas, a partir do momento em que se envolvem com os usos e as funcBes da escrita e
guestionam sobre o seu funcionamento, ja estdo aprendendo.

Com as novas descobertas sobre a Psicogénese da Lingua Escrita ocorreu a
necessidade de maior reflexdo sobre como ocorrem os processos de aprendizagem e, por isso,
além de nos atentarmos para o aprendiz é também necessario um cuidadoso olhar para o
conteddo a ser ensinado bem como para quem ensina e como se ensina. Além do trabalho
basico de ensinar as relagBes entre letras e sons se faz necessario um planejamento
contextualizado sobre o uso da escrita e da leitura — fungao social.

Ao discorrer sobre funcdo social, inevitavelmente terd sido abordado o letramento,
comumente utilizado para conceituar e/ou definir variados ambitos de atuacéo e de modos de
participacdo dos sujeitos em praticas sociais relacionadas de algum modo a leitura e a escrita.
Pode se referir a praticas de letramento de criancas em periodo anterior ao periodo de
escolarizacdo; & aprendizagem escolarizada da leitura e da escrita, inicial ou ndo. E utilizado

também para definir parametros e medir graus de analfabetismo ou de alfabetismo de jovens e
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adultos, assim como pode se referir a0 impacto e aos efeitos da escrita sobre uma dada
populacdo ou sociedade; designar o nivel de participagdo dos sujeitos em movimentos sociais
ou definir praticas e eventos relativos ao dominio da cultura eletronica ou digital. Nesta
dissertacdo, porém, trataremos apenas do tema letramento escolar, na especificidade do ensino
escolarizado da leitura e da escrita da lingua materna na série inicial de alfabetizacdo de
criangas.

A tendéncia educacional compreende a relacdo entre alfabetizacdo e letramento
escolarizado a partir da definicdo de cada um deles, vistos como partes distintas, porém,
indissociaveis e imbricadas. Se o letramento ndo substitui a alfabetizagdo, “complementa-a”,
pois ser letrado é saber empregar nas diferentes situagGes sociais, cotidianas ou ndo, a leitura
e/ou a escrita, de modo a participar ativamente dessas praticas.

Geraldi (1985, p. 42), no inicio da década de 1980, propunha um ensino de linguagem
que substituisse o “o qué”, “o como”, e “o por qué” ensinar, para o “para qué” ensinar: “para
que” o professor ensina o que ensina? Esse deslocamento das perguntas jA& mostrava a
preocupacdo com um ensino de lingua escrita que fizesse com que o préprio professor
refletisse sobre a relacdo de ensino; questionasse com que propdsitos ensinava a ler e a
escrever seu aluno; para o qué seria importante o aluno aprender o ensinado, do modo como
ele ensinava. Estes questionamentos caracterizavam um entendimento de linguagem em uso,
isto €, como esta funciona na organizagao da sociedade. A func¢do do professor nao ¢ “apenas”
mostrar ou explicar as fungbes sociais da linguagem, mas possibilitar ao aluno interagir e
aprender com as diferentes formas linguisticas estabilizadas socialmente, e possiveis de serem
levadas para o contexto pedagdgico, nas salas de alfabetizagéo.

Portanto, atualmente, essa escola ndo pode mais ser concebida do mesmo modo como

fora criada porgue as condicdes histdricas e as necessidades sdo outras.

3.1 A luz da Alfabetizacéo

O termo alfabetizacdo, segundo Soares (2007), etimologicamente, significa: levar a
aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da
alfabetizacdo é a aquisicdo do codigo alfabético e ortogréfico, por meio do desenvolvimento
das habilidades de leitura e de escrita.

Em seu texto: “A reinvencdo da alfabetizacdo”, a autora escreve sobre essa

aprendizagem da técnica, do codigo, mas suscita também a discussdo da aprendizagem
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voltada as praticas sociais, isso porque a alfabetizacdo se constitui desses dois processos e
argumenta que um ndo esté antes do outro.

Houve um tempo, segundo a autora, em que a alfabetizacdo, por sofrer muitas
mudangas em sua concepcao, preconizou que seria preciso haver método de alfabetizacéo.

Ent&o a alfabetizacdo tinha método e néo tinha teoria que o sustentasse.

N&o tinham uma teoria, porque aquele método era tudo: se adotassem o silabico,
mantinham-se no silabico, pois ndo tinham uma teoria lingiistica ou psicoldgica que
justificasse ser aquele o melhor método ou aquela a melhor seqiiéncia de
aprendizado. A verdade era exclusivamente o que dizia a cartilha. Havia um método,

mas ndo uma teoria. (SOARES, 2003. p.17)

Hoje acontece o contrério

Todos tém uma bela teoria construtivista da alfabetizacdo, mas ndo tém método. Se
antigamente havia método sem teoria, hoje temos uma teoria sem método. E é
preciso ter as duas coisas: um método fundamentado numa teoria e uma teoria que
produza um método. (SOARES, 2003. p.17)

N&o podemos pensar em alfabetizacdo nos dias atuais sob 0s mesmos pressupostos
com 0s quais se ensinavam a leitura e a escrita logo ao inicio de sua historia. Tampouco a
partir dos mesmos pressupostos do inicio do século passado, ou mesmo dos pressupostos do
cenario socio-politico que antecedeu a era da abertura politica ou da insercdo do computador.

Sem davida, na medida em que haja alguma alteracdo na base da organizacdo
material, seja cultural, econdmica, tecnoldgica, novas necessidades sdo engendradas e a
educacdo e a escola como participes do contexto social em que tais necessidades sao
produzidas ndo ficam a margem dessas alteragdes.

O contexto brasileiro, interpenetrado por estudos sobre linguagem e orienta¢6es sobre
alfabetizacdo promovidos em outros paises, gera diferentes matizes para o0 ensino em
alfabetizacdo que precisam ser consideradas. Assim, apesar de ndo desconhecermos que a
alfabetizacdo no Brasil abarca diferentes entendimentos e praticas de ensino decorrentes
dessas maneiras de entendimento, cremos que Seja necessario pensa-la, refletir sobre ela a
partir de um elemento comum, 0 seu proprio objeto: a leitura e a escrita da lingua materna. No
entanto, percebemos que ha producgbes cientificas na esfera educacional brasileira
(KLEIMAN, 1995; SOARES, 2004; 2003) que declaram a necessidade de um novo termo, o

letramento, para denominar a condi¢do de alfabetizado como nés habitualmente a
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concebemos: o conhecimento e a utilizagdo da leitura e da escrita no exercicio da atividade
humana.

Assim, temos visto o termo letramento recorrentemente em livros, periddicos, artigos,
livros didaticos e documentos oficiais ao longo das ultimas décadas do século XX e deste
nosso século para justificar uma nova maneira de entender o que seja 0 processo de
alfabetizacdo. O fato é que o termo alfabetizacdo ndo contempla e ndo responde mais a
necessidade posta pelo atual momento historico. A sociedade contemporanea, extremamente
centrada na escrita, requer sujeitos que facam uso da lingua escrita com propriedade e saibam
lidar com os mais diferentes géneros textuais produzidos na e pela sociedade.

Nos estudos de Mortatti (2000), abrangendo o periodo de 1876 a 1994, sobre 0s
“Sentidos da Alfabetizagdo” a autora entende que realizar uma leitura historica da
alfabetizacdo € contar a histéria das lutas dos homens de um determinado tempo para
vencerem as dificuldades e/ou necessidades do cenério social e educacional. Em decorréncia
dessas necessidades, no periodo de investigacdo por ela determinado, buscava-se desenvolver
novas tematizacdes, especialmente no tocante aos métodos para alfabetizar, com vistas a
superar o fracasso escolar na alfabetizacéo.

Substituia-se algo tido como “antigo”, ou “tradicional”, por algo “novo”, “moderno”,
em torno do que se normatizavam e se concretizavam orientagdes de cunho oficial, refletidos
nos manuais de alfabetizacdo, para os professores ministrarem em suas praticas, nas salas de
aula. Assim, as necessidades postas requeriam novos métodos, que, no limite de sua
aplicacdo, seriam desenvolvidos pelos professores.

No entanto, € na década de 1990 que podemos verificar o discurso e a producédo
académica — que também se torna oficial acerca da alfabetizacdo — trazendo, como centro da
discussdo, o discurso do letramento.

Segundo Soares (2003), palavras novas surgem quando novos fendbmenos ocorrem,
guando uma nova ideia, um novo fato, um novo objeto surge, pela necessidade que 0 homem

tem de nomear as coisas; sem 0 qué, a coisa ainda ndo existe. Nas suas palavras,

Convivemos com o fato de existirem pessoas que ndo sabem ler e escrever, pessoas
analfabetas, desde o Brasil Colonia, e ao longo dos séculos temos enfrentado o
problema de alfabetizar, de ensinar as pessoas a ler e escrever; portanto: o fendmeno
do estado ou condicdo de analfabeto n6s o tinhamos (e ainda temos...), € por isso
sempre tivemos um nome para ele: analfabetismo.

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada vez maior
de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que, concomitantemente, a
sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais
grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia: ndo basta apenas aprender a ler e a
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escrever. As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente
adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as
praticas sociais de escrita [...]. (SOARES, 2003, p. 45-46).

Soares (2003; 2004) reconhece a “importagao” do termo letramento da lingua inglesa
(Estados Unidos e Inglaterra). No seu contexto de origem, letramento definia outro tipo de
envolvimento com a leitura e a escrita, diferente do que aqui nos tinhamos em 1980 e 1990, e
temos atualmente. No pais inglés, letramento significava, mais do que aprender a ler e a
escrever, mas ser versado em letras, erudito, ou seja, a condicdo de ser letrado é que
significava e significa o letramento. Ao ser traduzido para o portugués, o termo teve-lhe
atribuido um sentido diverso do de sua origem, muito mais ligado ao aprender a ler e a
escrever no processo inicial de alfabetizagdo. Esse fato traz alguns pontos a analisar.
Primeiramente, entendemos a alfabetizacdo como a apropriacéo da lingua escrita pela crianca,
isto €, ela torna propria a linguagem que ja existe na corrente da fala em nossa sociedade;
promove o “adentrar” na lingua escrita que ja a antecede (a crianga) na histéria humana.
Segundo, se a natureza da linguagem é social e o objeto da alfabetizacdo é ensino e o
aprendizado da lingua materna, logo, esse objeto ndo pode ser ensinado como um elemento

externo as relacdes sociais em que se situa.

3.2 A luz do Letramento

Segundo Soares (2003), letramento ainda é uma palavra polémica e causa

estranhamento, no entanto afirma que,

Se a palavra letramento ainda causa estranheza a muitos, outras palavras do mesmo
campo semantico sempre nos foram familiares: analfabetismo, analfabeto,
alfabetizar, alfabetizacdo, alfabetizado e, mesmo, letrado e iletrado. Analfabetismo,
define o Novo Dicionario Aurélio da lingua Portuguesa, ¢ o “estado ou condigdo de
analfabeto”, e analfabeto é o “que ndo sabe ler e escrever”, ou seja, € o que vive no
estado ou condi¢do de quem ndo sabe ler e escrever; a agdo de alfabetizar, isto ¢,
segundo 0 Aurélio, de “ensinar a ler” (e também a escrever, que o dicionario
curiosamente omite) é designada por alfabetizacdo, e alfabetizado ¢ “aquele que
sabe ler” (e escrever). J4 letrado, segundo o mesmo diciondrio, € aquele “versado em
letras, erudito”, e iletrado € “aquele que ndo tem conhecimentos literarios” e também
o “analfabeto ou quase analfabeto”. O dicionario ndo registra a palavra letramento.

(Soares, 2003, p.16)
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Segundo a mesma autora, 0 letramento é uma extensdo e complemento da
alfabetizacdo. Refere-se a condicéo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas que também
exerce as praticas sociais da escrita. Alfabetizacdo e letramento se interpenetram embora
ainda produzam muitas vezes significados diferentes. Uma pessoa, exemplificando, pode se
referir & alfabetizacdo como aquisicao especifica do codigo sem deixar de lado a preocupacdo
com o letramento. Do mesmo modo, outra pessoa pode falar do letramento ja com o conceito
de alfabetizacao incorporado. O letramento inclui a alfabetizacdo. Nao se trata, enfim, de um
conceito ou de outro, mas de um juntamente com o outro. Trata-se de um processo dinamico
em que as concepcdes aprendidas e incorporadas se relacionam socialmente e cotidianamente,
portanto ndo é somente uma atividade escolar.

De modo especifico, letramento se contrapGe a concepcdo estrita de lingua como
codigo, pois percebe a alfabetizacdo como interacdo linguistica e, portanto suscita uma
reflexdo sobre a intencionalidade de discursos e praticas que a todo momento produzem
efeitos e interferem na vida de todos. Uma pessoa letrada aprende a pensar e a estabelecer
vinculos dentro da sociedade, o que faz da linguagem uma atividade social importantissima.

A medida que exercemos praticas sociais de escrita nos relacionamos com o mundo,
com as pessoas e com a propria linguagem. Essa interacdo proporcionada na e pela escola, ao
que compete a ela, desenvolve as potencialidades dos alunos por meio de uma aprendizagem
que os conduz a aprenderem a pensar e a aprimorarem habilidades necessarias ao
enfrentamento do mundo.

O tema letramento busca abordar ndo apenas a aquisi¢do do codigo, mas também da
interacdo e relacdes que esse cddigo nos permite. Nesse sentido, fica evidenciado que a
préatica docente é extremamente importante, pois ndo é fécil organizar todo esse trabalho e
mediar todos esses conhecimentos que se apresentam. A educacdo precisa ser cultural, plural

e transformadora.

Tornar-se letrado traz, também conseqiiéncias linguisticas: alguns estudos tém
mostrado que o letrado fala de forma diferente do iletrado e do analfabeto; por
exemplo: pesquisas que caracterizam a lingua oral de adultos antes de serem
alfabetizados e a comparam com a lingua oral que usavam depois de alfabetizados
concluiram que, apos aprender a ler e a escrever, esses adultos passaram a falar de
forma diferente, evidenciando que o convivio com a lingua escrita teve como
conseqiiéncias mudangas no uso da lingua oral, nas estruturas lingiisticas e no
vocabulario. (SOARES, 2003, p. 37)
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A hipétese, enfim, é a de que quando a pessoa |é e escreve, faz uso da leitura e da
escrita e acaba-se transformando, pois adquire novas habilidades e competéncias para o
convivio e obtém discernimento social, linguistico, cognitivo e cultural. Para Soares (2003, p.
71) essas competéncias provenientes do letramento sdo continuas ¢ sinalizam para “[...]
diversos tipos de habilidades, capacidades e conhecimentos, que podem ser aplicados a
diferentes tipos de material escrito. Em outras palavras, o letramento é uma varidvel continua,
e ndo discreta ou dicotomica”.

Para o letramento acontecer requer que esforcos sejam dispendidos em todos 0s niveis
organizacionais da educacdo e um entendimento de que letramento ndo é modismo, mas uma
real necessidade. O letramento ndo é um elemento que redime e faz da escola um espacgo
perfeito de transformacdo, mas oferece e aponta novos direcionamentos e também novas
opcdes relacionadas ao ideal de uma educacdo que contemple a dignidade humana por
viabilizar a construcdo de cada sujeito.

Para a escola, a nocdo de letramento pode ser encarada como um horizonte ético-
politico, pois formar pessoas letradas € abrir a possibilidade da entrada de outras vozes em
suas vidas: modos de conhecer, viver e ver o mundo.

Mediante as palavras de Goulart (2001, p. 09), depois de se referir a outros autores, na
sua proposta inicial de contribuir para o aprofundamento das discussdes sobre letramento para
tira-lo do “terreno movedi¢o”, diz que, “[...] para avancar na dire¢do do estudo sobre
letramento, precisamos pensar de modo mais radical na existéncia de vérias racionalidades no
espaco social, isto é, de varios modos de ver, ouvir, falar e ler a realidade, de propor perguntas
e solucOes para aspectos dessa realidade, enfim de sentir e viver (n)essa realidade.”

Angela Kleiman, em 1995, denota em trabalhos seus a necessidade de informar os
significados do letramento aqueles que se encarregam do ensino da escrita e aos participantes
de situacdes escolarizadas de comunicacdo. Aos que participam de situacdes comunicativas
néo escolarizadas; mediante programas de difusdo de tecnologias sobre os fatos e os mitos do
letramento.

Nesses trabalhos, encontrou-se artigos em torno da oralidade; da condicdo do nao-
escolarizado na sociedade centrada na escrita; e, artigos que abordam o analfabetismo no seu
VErso e reverso.

A autora apresenta duas concepcdes de letramento: modelo autbnomo e modelo
ideoldgico, e discute as repercusstes desses modelos para o ensino, focando o processo de

interacdo entre professor e jovens e adultos nas aulas de alfabetizacdo. Angela B. Kleiman e
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Maria de Lourdes Matencio argumentam em outra obra quanto as praticas por meio das quais
0s agentes de letramento mobilizam e atualizam seus conhecimentos sobre a escrita, em
diversas instituicdes e segundo diversos objetivos e, por outro, as relacdes entre 0s processos
linguistico-discursivos e cognitivos na construcdo de conhecimento sobre a linguagem.

Maria do Rosério Longo Mortatti (2000) explicita em um de seus trabalhos que
sempre houve uma luta constante para se vencer o “velho”, o anterior, analisando “as disputas
pela hegemonia de projeto para o ensino inicial de leitura e escrita com estreita relacdo com
projetos politicos e sociais emergentes”. Também Mortatti (sempre numa perspectiva
historica) apresenta o letramento como parte da educacdo e ndo sé da alfabetizacdo. A autora
busca esclarecer que, ao entrar para 0 contexto escolar, o termo letramento, como vem
ocorrendo, ndo deve substituir alfabetizacdo, pois, do seu ponto de vista, “o mais adequado
[...] seria distinguir letramento escolar, que ocorre na escola e ndo é sindnimo de
alfabetizacdo, e letramento ndo-escolar, que ocorre fora da escola, mas é também social, pois
o contexto escolar ¢ parte do contexto social.” (p. 112).

Magda Soares € outra estudiosa do tema letramento e possui varios livros e artigos
sobre. Em “As muitas facetas da alfabetizacdo” a autora realiza um estudo sobre a natureza
complexa e multifacetada da alfabetizagdo. Nele, a autora denuncia a necessidade de se
desenvolver uma teoria coerente da alfabetizagdo, unindo os resultados a que chegam as
diversas areas que desenvolvem pesquisas em alfabetizacdo, preocupadas em vencer o
fracasso no alfabetizar.

Em “Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas”, a autora mostra que, entre as
facetas da alfabetizacdo, esta o letramento. A autora faz uma recuperacdo das discussdes
americanas, francesas e portuguesas acerca dos significados e designacGes do termo
letramento nesses paises. O letramento, no Brasil, € o iletrismo (illetrisme) na Franca e a
literacia em Portugal, os quais nomeiam fendmenos distintos da alfabetizacdo. Literacy é
diferente nos Estados Unidos em relagdo a Inglaterra (reading instruction/beginning). Convém
ressaltar, ainda, que na Franca e nos Estados Unidos, letramento/iletramento sé&o
independentes da questdo de alfabetizacdo — aprendizagem basica do sistema de escrita.

Ao abordar letramento, Magda Soares entende que ha

[... uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na condi¢éo ou
estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (...) a pessoa que aprende a ler e a
escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e da escrita,
a envolver-se em praticas sociais de leitura e escrita — que se torna letrada — é
diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever — é analfabeta — ou, sabendo ler
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e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita — é alfabetizada, mas néo letrada, ndo
vive no estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita.
(SOARES, 2003, p. 36).

Pela concepcdo de alfabetizacdo defendida pela autora, aquele que nédo responde as
demandas exigidas pela escrita, cotidianamente, seja na escola ou na vida social, num grau
que se desenvolve, ainda que ndo linearmente, e se complexifica ao longo da vida
escolar/académica, néo foi e ndo esta alfabetizado.

Um outro autor que aborda o tema Alfabetizacdo e Letramento é Luiz Carlos Cagliari
e em seu livro Alfabetizando sem o ba-bé-bi-bé-bu (1998) ele defende a perspectiva de
ensino de linguagem e as atividades em alfabetizagdo com textos. Uma obra com uma
retomada mais minuciosa de alguns topicos do seu livro Alfabetizacédo e Linguistica (1997).
O proprio titulo de 1998 ja remete a questdo dos métodos comumente utilizados em
alfabetizacdo, e se pode antecipar que o desejo do autor é, mais do que desmistificar a
dificuldade de o professor alfabetizar ou de o aluno aprender por causa de falhas dos métodos,
questionar a utilizacdo de determinado método. O que discute o autor nessa obra, ao longo das
diversas secdes das partes 1 e 2, é justamente a existéncia, para ele, de apenas dois métodos:
um baseado no ensino e outro na aprendizagem.

Cagliari (1998), no capitulo intitulado “O ensino e a aprendizagem: os dois métodos”,
em que se dedica a explicitar sua tese sobre os métodos, afirma que “[...] na préatica, esses
métodos dependem muito mais da concepc¢do de linguagem que as pessoas tém: professor e
aluno, quem ensina e quem aprende.” (p. 41). Para o autor, a importincia da linguagem na
alfabetizacdo é fundamental, ao ponto de tudo girar em torno dela; “[...] por isso, dependendo
da maneira como uma pessoa interpreta o que a linguagem ¢é, como funciona, que usos tem,
pode-se ter um determinado comportamento pedagogico e métodos diferentes na préatica
escolar. Inversamente, pode-se ver com clareza na pratica em sala de aula, nos métodos que a
escola usa, qual € a concepgao de linguagem subjacente” (p. 41). Cagliari esclarece que uma
pratica escolar baseada no método de ensino volta-se para o processo de ensino: o professor
toma a crianga como “marco zero” em aprendizado e faz sua programagdo de ensino para
todos perceberem que o professor “comec¢ou de modo igual com todos os alunos”, isto €, que
deu chances iguais para todos (1998, p. 42-43). O método da aprendizagem, por sua vez,
caracteriza-se por voltar-se para 0 processo de aprendizagem e trabalha na perspectiva de que
a crianga ¢ um ser racional e, desde que nasce, “vai juntando” conhecimentos que a

acompanham ao entrar na escola (p. 52).
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Cagliari, ao explicitar que cada um dos métodos revela concepgdes distintas de
linguagem, define as seguintes concepcdes que se apresentam no método baseado no ensino, e
assume, sem duvidas, uma postura de critica em relacao a tais concepcoes.

Uma delas € a que esta presente nas cartilhas: a concepc¢édo de que a linguagem € algo
que precisa ser corrigida, uma vez que “toda cartilha [...] baseia-se exclusivamente no método
de ensino. Mesmo atividades que devem ser feitas pelos alunos, devem seguir um modelo
prévio transmitido como ensino [...]. O aluno procura sempre responder, com o que faz, de
acordo com as expectativas do autor da cartilha ou do professor ‘que passa a li¢ao’, e deixa o
aluno numa situacdo de impasse, pois tem que decidir entre o certo e o errado.” (p. 41).

Outra concepcéo diz respeito aos métodos fénicos, cujo entendimento é o de que uma
pessoa pode “falar melhor” @ medida em que consiga monitorar os sons que pronuncia, uma
vez que se “considera que uma crianga, aprendendo a reconhecer e analisar os sons da fala,
passa a usar o sistema alfabético de escrita de maneira melhor.” (p. 42).

E, uma terceira concepcao defende que a funcdo mais importante da linguagem é a
comunicacdo, contrariamente ao que atestam muitos linguistas.

Conforme o autor, estes estdo cada vez mais convencidos de que a comunicacgdo nao é
a funcdo mais importante e nem a mais usada; serve, muitas vezes, para a reverséo e a
manipulagéo de ideias, embora Cagliari ndo negue que a comunicagdo exerca uma importante
funcdo na linguagem. No tocante ao método da aprendizagem, o fonologo afirma que a
concepcao de linguagem presente em praticas de alfabetizacdo baseadas nesse método é
aquela que a concebe como sendo “[...] expressdo do pensamento; o falante a usa de maneira
intencional para interagir com 0s outros. Assim a comunicacdo é apenas um aspecto desse
processo.” (1998, p. 52).

O conhecimento e a compreensdo das concepc¢des que os professores tém sobre
linguagem, escola e ensino podem conduzir a uma reflexdo sistematizada em torno do
processo de alfabetizagcdo e dos pressupostos do letramento. Esse conhecimento, de algum
modo, aparece nas enuncia¢fes dos professores, pois elas trazem as marcas imediatamente

apreensiveis, ou ndo, das vozes que os constituem, que os compdem como professores.
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4 FAROIS SOBRE A DOCENCIA: SABERES

Guiados por estrelas guias em meio as constelagcdes a que pertence e seguindo para seu
atracadouro de destino, as naus aproximam-se da costa e necessitam de auxilios
complementares a fim de precisar o atracamento e posterior desembarque em seu destino de
escolha. O que pode exercer tal funcdo e promover uma chegada mais segura é determinado
pelos saberes que se detém e dos quais se podem lancar mao, além dos que podem e devem
ser adquiridos; cultivados. Sdo os saberes adquiridos e cultivados pelo professor ao longo de
sua trajetoria académica e profissional os grandes responsaveis para alcancar a costa de modo
seguro. S&o eles — o0s saberes — que permitem ao professor cumprir com sua meta e conduzir
capitdo e sua nau de modo mais seguro e satisfatério.

Para Tardif (2000), a tendéncia em ser um professor que ensina, conforme foi trabalhado,
ocorre porque os saberes dos docentes tém, em sua formacdo, algumas caracteristicas
especificas. Os professores sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados.
Na condicdo de seres humanos, objetos do seu préprio trabalho e acabam carregando, em si,
as marcas humanas do que lhes atribui muita subjetividade a profissdo docente. Essas
defini¢Oes sdo para descrever melhor os saberes profissionais dos professores.

De acordo com o autor, sdo temporais, porque boa parte do que sabem sobre o ensino,
como ensinar e os papéis do professor decorrem de sua histéria de vida, e sobretudo, de sua

vida escolar.

Os saberes profissionais sdo temporais no sentido de que 0s primeiros anos de
pratica profissional sdo decisivos na aquisi¢do do sentimento de competéncia e no
estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja, na estruturagdo da préatica
profissional. Ainda hoje, a maioria dos professores aprendem a trabalhar na pratica,
as apalpadelas, por tentativa e erro. [...]

Um professor raramente tem uma teoria ou uma concepg¢do unitaria de sua prética;
ao contrario, os professores utilizam muitas teorias, concepgdes e técnicas, conforme
a necessidade, mesmo que parecam contraditérias para 0s pesquisadores
universitarios. Sua relacdo com os saberes ndo é de busca de coeréncia, mas de
utilizagdo integrada no trabalho, em fungdo de varios objetivos que procuram atingir

simultaneamente. (TARDIF, 2000, p. 14)

Além disso, os saberes sdo plurais e heterogéneos, por decorrerem de diversas fontes
— servem-se de sua cultura pessoal, sua historia de vida e de sua cultura escolar anterior; ndo
formam um repertdério de conhecimentos unificado, sdo antes conhecimentos ecléticos e

sincréticos e procuram atingir, no seu trabalho, diferentes objetivos.
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Os saberes também sdo personalizados e situados porque os professores ndo sdo
apenas um sistema cognitivo em funcionamento. S&o historias de vidas, atores sociais, corpos,
emoc0Oes, poderes, personalidade, culturas, além de que as situagfes contextualizadas nas
quais vivem exigem de si acGes pertinentes aguele momento especifico. E, finalmente, como
0 objeto do trabalho docente é o ser humano, ndo ha como seus saberes ndo carregarem as
marcas do ser humano.

Tardif (2000) defende a via da “epistemologia ecologica integral” para abranger
“todos os saberes dos professores no trabalho” nas investigagoes (p. 254-260). Isto €, coloca a
possibilidade de alcangar outras entradas para conhecermos e analisarmos as préaticas
profissionais dos professores que ndo seja pela Didatica, nem pela Pedagogia ou pela
Psicopedagogia.

O autor afirma que os docentes inserem em sua pratica conhecimentos anteriores de
crencas, de representacOes e de certezas e que estes fendmenos se fortalecem e se estabilizam
ao longo do tempo. Que os professores, quando comecam a trabalhar, utilizam principalmente
tais conhecimentos para solucionar seus problemas profissionais.

Sobre as afirmacbGes do autor nos cabe uma reflexdo inerente principalmente a
alfabetizacdo. Levando em consideracdo todo o exposto até agora sobre a importancia dessa
fase educacional como funcéo social e sabendo da pouca teorizacdo de muitos professores
quanto ao desvelamento desse importante processo e pouca pratica dos professores iniciantes
perguntamos: existiria entdo um perfil especifico para ser professor alfabetizador?

Entendemos que o professor é um profissional que detém saberes variados que
orientam o seu trabalho em diferentes situagdes e que, portanto, o professor precisa agir de
forma diferenciada, mobilizando diferentes teorias, metodologias, habilidades. Dessa forma, o
saber profissional dos professores € constituido ndo por um saber especifico, mas por varios
saberes, de diferentes origens, ai incluidos, também, o saber-fazer e o saber da experiéncia.

O saber profissional dos professores, os saberes docentes, sdo constituidos por varios
saberes, porque em suas atividades pedagogicas diarias, planejam, executam o plano didatico,
escolnem as metodologias que julgam condizentes, elaboram as tarefas para os alunos,
administram a sala de aula mantendo a ordem e a disciplina e constroem os instrumentos de
avaliacdo. Em outras palavras, os professores utilizam diferentes saberes necessarios a
consecucdo dos objetivos previamente definidos.

Ainda sobre a questdo dos saberes dos professores, Pimenta (1999), ao tratar da

formacédo dos professores, faz referéncia a questdo da construcdo da identidade profissional,
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afirmando que essa identidade ndo é um dado imutavel, mas é um processo de construgdo do
sujeito historicamente situado e que ela se constroi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo, da revisdo constante dos significados sociais da profisséo, da reviséo das tradi¢oes e
da reafirmacao de praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.

Para Pimenta (1999), a mobilizagdo dos “saberes dos professores”, referidos por ela
como “saberes da docéncia”, € um passo importante para mediar o processo de construcdo da
identidade profissional dos professores. Sob este aspecto, indica que esses saberes séo
constituidos por trés categorias: 0s saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento —
referidos aos de formacdo especifica (matemaética, historia, arte, etc) - e, 0s saberes
pedagogicos, aqui entendidos como os que viabilizam a a¢do do “ensinar”. Neste sentido, para
a autora, as trés categorias identificam o que € necessario saber para ensinar.

Os saberes necessarios ao ensino séo reelaborados e construidos pelos professores
“[...] em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos
escolares” (PIMENTA, 1999, p. 29) e, nesse confronto, ha um processo coletivo de troca de
experiéncias entre seus pares, 0 que permite que os professores, a partir de uma reflexdo na
pratica e sobre a pratica, possam constituir seus saberes necessarios ao ensino.

Desse modo, os saberes dos professores aprendidos durante a formagé&o inicial, irdo ser
reformulados e reconstruidos no dia a dia da sala de aula, a partir dos saberes curriculares e da
experiéncia e de outros saberes cientificos da formacdo continuada e do préprio
desenvolvimento profissional.

Com referéncia aos saberes que devem ser construidos pelos professores em seu
processo de formacdo inicial e continuada, Saviani (1996, p. 147), ao se referir aos saberes
que configuram o trabalho do educador, afirma que sendo o processo educativo um fenémeno
complexo, os saberes nele envolvidos também o sdo. Por conseguinte, o autor identifica cinco
categorias de “saberes™ o saber atitudinal®, os saberes especificos, o saber pedagdgico®, o
saber critico-contextual e o saber didatico-curricular’, entendendo que sio esses os saberes
que todo educador deve dominar e que, portanto, devem integrar o seu processo de formacgao.

Saviani (1996, p. 145) alerta para o fato de que o educador é aquele que
(enfaticamente) educa, o qual, consequentemente, precisa saber educar, precisa aprender,

precisa ser formado, precisa ser educado para ser educador, precisa dominar os saberes

> O saber Atitudinal tende a predominar a experiéncia pratica.

® Nos saberes especificos e nos saberes pedagégicos prevalecem os processos sistematicos.

O saber critico-contextual e o saber didatico-curricular ficam em posicéo intermediaria aos outros saberes
mencionados.
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implicados na acdo de educar. Sob essa Otica, afirma que se invertem os termos da quest&o:
“[...] em lugar de os saberes determinarem a formacdo do educador, é a educagdo que
determina os saberes que entram na formagao do educador”.

A afirmacdo de Saviani (1996) contribui para a premissa de que o professor/educador
precisa ter uma visdo de mundo, uma concep¢do de educacdo, de ensino, e que essas
concepgdes determinam os tipos de saberes que deverdo ser mobilizados numa determinada

situacdo em sala de aula e fora dela.

4.1 Formacao de Professor: em busca da luz neon

A forma como cada um de n6s constréi a sua identidade profissional define modos
distintos de ser professor, marcados pela definicdo de ideais educativos proprios,
pela adopgdo de métodos e praticas que colam melhor com a nossa maneira de ser,
pela escolha de estilos pessoais de reflexdo sobre a acgdo. E por isso que, em vez de
identidade, prefiro falar de processo identitario, um processo (nico e complexo
gracas ao qual cada um de nods se apropria do sentido da sua histéria pessoal e
profissional. (NOVOA, 1998, p.28).

A medida que se complexificam as relacdes entre educaco, conhecimento, processos
educativos, processos sociais, organizacdo do trabalho docente e espacos de aprendizagem,
intensificam-se as demandas por alternativas para a formacéo do/as profissionais da educacédo
de modo a incorporar as condicBes para lidar com os cenarios contemporaneos.

As ja tradicionais competéncias docentes (dominio de contetdo, da didatica, das
metodologias de ensino, avaliacdo etc), que garantam o desenvolvimento do/a profissional e a
configuragdo de uma “profissionalidade” docente (NOVOA, 1995), apresenta-se a
necessidade de incluir todas as fases da formacéo, pois se entende que a deciséo da escolha
profissional ja é orientada por defini¢Ges e juizos de valor sobre a docéncia e a identidade de
professor/a, bem como por certas competéncias e saberes pré-existentes que aderem aos da

formacdo sistematica.

[...] o formar-se professor d&-se num processo continuo, seja nas fases distintas do
ponto de vista curricular realizadas durante a formac&o inicial, seja na progressiva
educacdo, proporcionada pelo exercicio da profissdo [...] trata-se de um processo que
tem de manter principios éticos, didaticos e pedagdgicos comuns independentemente
do nivel de formacdo e da fase em que seja desenvolvido.

Dessa forma, tem que ser mantida uma conexdo entre a formacdo inicialmente
recebida nas instituicGes de ensino e a que se da em continuidade, ao longo da vida
profissional [...] Manter essa conexdo significa, no dizer de Hilda Monteiro (2001),



50

respeitar os saberes de que os professores e as professoras sdo portadores. (GOMES;
SILVA, 2006, p.15)

As discussdes em torno da formacdo de professores/as tém grande relevancia no
cenario da polémica que se tornou falar da educacdo e da qualidade de sua execucdo. A
organizacao da escola assumiu, paulatinamente, um formato Unico que se pode multiplicar e
replicar indefinidamente: a predominancia de uma forma de organizacéo pedagdgica centrada
no professor — que age individualmente-, e na sala de aula e em saberes disciplinares
desarticulados, a organizacdo do trabalho docente (professores generalistas nas séries iniciais,
especialistas nas séries finais), a forma de administracdo e gestdo que estrutura o tempo e a
rotina escolar como uma forma de controle social, conhecimentos hierarquicamente
organizados e sistematizados em disciplinas etc.

A constituicdo desse processo identitario do sujeito-profissional docente levou-nos ao
questionamento que gerou este estudo: quais saberes sdo necessarios ao professor
alfabetizador? Isto por considerar que influéncias diversas ao longo do tempo marcam e
corroboram para decisdes pessoais e profissionais que se confirmam na relacdo direta com a

identificacdo e o exercicio profissional.

4.1.2 Professor Alfabetizador: um campo que se ilumina

Soares (2005) afirma que principalmente por sabermos da importancia da
alfabetizacdo precisamos pensar em sua qualidade, pois varios problemas sdo enfrentados no

processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita,

[..] a natureza de paradigmas curriculares e metodoldgicos; a interferéncia de
fatores intra e extra-escolares na aquisicdo da lingua escrita; a adequagdo ou
inadequacdo do equipamento escolar e do material didatico de alfabetizacdo; a
competéncia ou incompeténcia do professor alfabetizador, a definicdo do tempo de
aprendizagem necessario para 0 dominio da leitura e da escrita, quer em termos de
duragéo em anos do processo de alfabetizacdo, quer em termos de horas-aula por dia
etc.

Nessa perspectiva, 0 problema da qualidade da alfabetizagdo é enfrentado através de
propostas de intervencdo que visem atuar sobre esses fatores, tais como mudangas
curriculares; substituicdo de métodos de alfabetizacdo em uso por outras alternativas
metodoldgicas; atribuicdo, ao sistema escolar, de servigos que enfrentam os fatores
extra-escolares — alimentacdo, atendimento a salde, a higiene etc.; distribuicdo de
material didatico as escolas; programas de formacdo e aperfeicoamento de

alfabetizadores etc. (SOARES, 2005, p. 48)
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No que se refere a docéncia a autora sinalizou para a competéncia ou incompeténcia
do professor alfabetizador e para programas de formacdo e aperfeicoamento de
alfabetizadores, o que nos remete ao pensamento da construcdo do ser professor.

Importante lembrar que a propria autora afirma que uma caracterizacdo da qualidade
da alfabetizacdo depende do contexto histérico, social, econémico, politico, cultural e
educativo em que essas préaticas ocorrem. Nesse sentido, cabe a nds configurarmos a tematica
docéncia com 0s mesmos pardmetros e nos situarmos no professor alfabetizador
contemporaneo.

De imediato, uma contribuicdo que Soares (2003) nos traz é uma reflexdo
especificamente do professor alfabetizador ao se referir a qualidade da alfabetizacdo e da

formacéo docente ao ratificar que

[...] a formacdo do alfabetizador — que ainda ndo se tem feito sistematicamente no
Brasil — tem uma grande especificidade, e exige uma preparacdo do professor que o
leve a compreender todas as facetas (psicoldgica, psicolingliistica, sociolinguistica e
linglistica) e todos os condicionantes (sociais, culturais e politicos) do processo de
alfabetizacdo, que o leve a operacionalizar essas diversas facetas (sem desprezar
seus condicionamentos) em métodos e procedimentos de preparacdo para a
alfabetizacdo e em métodos e procedimentos de alfabetizacdo, em elaboracdo e uso
adequado de materiais didaticos, e, sobretudo, que o leve a assumir uma postura
politica diante das implica¢des ideoldgicas do significado e do papel atribuido a

alfabetizacdo. (SOARES, 2003, p. 24-25)

Ao referirmos a alfabetizagdo e atualmente ao letramento estamos reconhecendo as
mudancas que acontecem no cenario educacional. Costumeiramente, a escola se vé imersa em
transformacdes de conceitos, de terminologias, de modismos e até por isso se faz necessaria
uma maior reflexdo principalmente por parte dos professores, que convivem diretamente com
0s processos, para discernirem o que é realmente valido e o que faz alcancar os objetivos de

alfabetizacéo.

Se o0s administradores da educacdo, os professores, os alfabetizadores,
compromissados que devemos ser com a construgdo de uma sociedade mais
democratica, em que o exercicio da cidadania seja plenamente garantido a todos, ndo
assumirmos vigorosamente a reflexdo sobre a alfabetizacdo no quadro mais amplo
de seu significado social, politico, cultural, e de seu substrato ideoldgico, nossa
atuacdo podera continuar marcada pelo divércio entre a alfabetizagdo e a conquista
de direitos sociais, civis e politicos — entre a alfabetiza¢do e cidadania. (SOARES,
2003, 59-60)
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A realizacdo de novas propostas de alfabetizagdo se concretiza por meio da
interatividade entre professor e aluno como sujeitos de uma préatica cooperativa instaurada na
acao e na reflexdo que ambos exercem sobre o0 objeto do conhecimento a ser desvelado.

A questdo metodoldgica ndo é a esséncia da educacdo, apenas uma ferramenta. Por
isso, é preciso ter ideias claras a respeito do que significa assumir um ou outro
comportamento metodoldgico no processo escolar.

Segundo Ferreiro (2011),

A dimensdo das questBes levantadas pode suscitar de imediato uma pergunta: se a
compreensdo da escrita comeca a se desenvolver antes de ser ensinada, qual é o
papel dos adultos, especialmente dos professores, no que se refere a aprendizagem?
N&o se deve deduzir de nossos estudos que subestimamos a importancia da escola.
Ao contrério, cremos que ela pode cumprir um papel importante e insubstituivel. No
entanto, este ndo deveria ser o de dar inicialmente todas as chaves secretas do
sistema alfabético, mas o de criar condi¢es para que a crianca as descubra por si

mesma. (FERREIRO, 2011, p. 59)

As vezes é preciso voltar as origens, aos principios basicos, as coisas mais simples e
claras para rever alguns pontos a respeito de ensino, aprendizagens e métodos. Existe uma
confusdo entre ensino e aprendizagem, visando somente o ensino, supondo que a
aprendizagem ocorre automaticamente como fruto inevitavel do ensino, o que € um
pensamento errado, pois um bom trabalho de alfabetizacdo precisa levar em conta o processo
de ensino e de aprendizagem de maneira equilibrada e adequada.

Um fator apontado por Soares (2005) confirma-nos sobre a competéncia ou ndo para
se alfabetizar e nesse sentido poderiamos dizer que competéncia também tem proximidade
com experiéncia. De qualquer modo, deixemos claro que é sabido que essa ndo é uma maxima
em todos os casos, que particularidades existem em cada pratica docente por suas
peculiaridades de ser humano, de formagao e da propria préatica.

De qualquer modo, o reflexo da formacéo precaria dos professores esta presente no dia
a dia da sala de aula, com pessoas inseguras, insatisfeitas, que muitas vezes limitam-se apenas
ao uso dos livros didaticos oferecidos e desenvolvem uma atividade mecanica tipica de um
comodismo que ndo leva a uma mudanga no processo de construcdo do conhecimento. Com
pessoas que ainda ndo perceberam que a Pedagogia néo esté relacionada apenas a organizacao
e avaliacdo do conhecimento, mas com a linguagem, modo de agir, ver e sentir e que a
alfabetizacdo se da de maneira complexa inclusive com a maneira de o professor organizar a

sala de aula e ensinar seus alunos.
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Para Noévoa, (1997), sdo essenciais trés critérios como base na formagdo de
professores: critica reflexiva, autonomia e criatividade. A critica reflexiva deve fazer parte da
vida do professor para que possa sempre buscar meios pra melhorar sua pratica. A autonomia
Ihe permite escolher o que € melhor para sua sala de aula, e para seus alunos de acordo com as
necessidades apresentadas e Ihe ajuda a ndo ficar preso a livros didaticos, e a ir além do que
esta neles.

A atitude é um fator essencial para o docente libertar-se da condicdo de objeto e
assumir o papel de sujeito de sua historia. A inovagdo do ensino sé pode ser concretizada
quando o professor consegue despojar-se do receio de inovar e passar a buscar novos
horizontes.

Para transpor o modelo tradicional de ensino e optar por um novo paradigma é
necessario que o professor abandone antigas posturas e exercite um novo olhar as praticas
educativas e aos movimentos que a envolvem, o que seria uma proposta para a formacao
continuada, pois segundo Fazenda (1998, p. 13): “Um olhar interdisciplinar atento recupera a
magia das praticas, a esséncia de seus movimentos, mas, sobretudo induz-nos a outras
superagdes, ou mesmo reformulagdes”.

Para as mudancas acontecerem néo basta mudar somente o agir docente, pois 0 mundo
vivido carrega em si conflitos de valores, incertezas e singularidades implicando mudangas
também ao sistema em que o profissional esta envolvido.

Uma das afirmacGes que temos € a de que nesse processo de alfabetizacdo o
importante ndo é saber como se ensina, mas como a crianca aprende. Klein (2002) a este

respeito descreve que

Este principio — assimilado a partir de consideracfes efetivadas pela Dra Emilia
Ferreiro cuja contribuicdo a anélise do processo de alfabetizacdo consiste
exatamente na compreensdo de como a crianga percorre, enquanto aprendiz, esse
processo, e que tem, como matriz tedrica, a psicologia genética de Jean Piaget — se
sustenta na ideia de que o fator determinante da aprendizagem é a atividade do
préprio aprendiz, ou seja, na ideia da interagdo do sujeito com o objeto de
conhecimento — interacdo esta em que o professor vai desempenhar um papel menos
relevante do que lhe destinava o ensino tradicional, uma vez que ndo lhe cabe mais

ensinar, mas criar um ambiente alfabetizador. (KLEIN, 2002, p. 93)

Os professores se revelam ainda mais responsaveis pelo “outro” na sociedade
contemporanea e com esta trajetoria de mudancas na educacdo, pois sua participacdo no
processo determina intencionalmente opg¢bes que podem ou ndo interferir em sua prética,

consequentemente na aprendizagem ou ndo de seus alunos. Dizer que a atividade do proprio
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aprendiz determina sua aprendizagem ndo é o mesmo que crer num dos equivocos de que 0
professor é dispensavel no processo. O docente € necessario para a media¢do do aluno com o
ambiente alfabetizador. Professores concretizam essa responsabilidade assumindo e se
comprometendo com seu aluno, num aprofundamento linguistico, afetivo e de reflex@o sobre
a cultura letrada. Os professores, segundo Pimentel (1993, p.83), [...] “sao homens a procura
de serem inteiramente homens, buscando sentidos e assumindo responsabilidades pelos
outros”.

A autora argumenta que alguns professores

[...] estdo muito préximos dos que véem o conhecimento como construgdo; outros,
mais distantes. Vivem um tipo de transicdo diferente dos que ja romperam com o
paradigma da ciéncia moderna, pois ainda apresentam propostas de trabalho
apoiadas num conceito de conhecimento, ciéncia e ensino do paradigma positivista.

[...] terfamos, entdo, numa extremidade os professores que consideram o
conhecimento e 0 ensino como construgdo e, ha outra, 0S que 0 consideram como

transmissdo de um saber pronto. (PIMENTEL, 1993, p. 35)

Afirma, ainda, referindo-se a postura e a pratica adotada pelo professor, que todas as
combinacBes possiveis de paradigmas emergentes e dominantes, gerados pela imprecisao
epistemoldgica que os impede de mudar de perspectiva assumem um teor de inseguranca e
que por este motivo o fazer docente acaba se apoiando em modelos do passado.

A escola assume um importante papel na vida dos alunos quando se fala em
letramento, mas ndo é a Unica responsavel por ele. Toda manifestacdo de contato e
entendimento das letras bem como o usufruto da fungdo social da escrita sdo agentes
capacitadores de uma leitura de mundo.

De modo geral, suscitamos uma reflexdo sobre a importancia de colocar em préatica um
maior investimento pessoal e também governamental no ambito das politicas publicas de
formagéo de professores, especialmente dos alfabetizadores que agem na base da formacao e
convivem com a construcao do pensamento infantil em relacdo a leitura e a escrita no dominio
escolar. Investimentos estes que ja deveriam estar incorporados aos discursos e as praticas dos
que almejam a melhoria da qualidade do letramento e da educacéo da nossa sociedade.

No Estado de S&o Paulo, as politicas publicas envolvendo a formacdo do professor,

especialmente a do professor alfabetizador que ganharam maior visibilidade foram a do PCN
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em Ac#o® que objetivou oferecer uma referéncia metodoldgica a formagéo dos professores em
servico ajudando-os a compreender melhor a respeito dos marcos tedricos dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), porém por ser muito abrangente criou-se posteriormente o
PROFA®, um programa especifico de formacéo de professores alfabetizadores.

Observou-se que ainda havia falhas nesse programa relacionado ao conhecimento
pratico e a habilidade necesséria para desenvolver a aprendizagem nos alunos e em outro
momento adaptacdes foram realizadas e os programas Letra e Vida e o Ler e Escrever™
tiveram conotacfes mais adequadas considerando a teoria e as experiéncias de intervencgoes
no processo de ensino e aprendizagem, que permitiu uma reorganizagdo de conhecimentos
dos professores em servigo.

Esses ultimos programas se caracterizaram pela intervencdo pedagogica na sala de
aula, junto ao professor e seus alunos e estabeleceram parcerias também na responsabilidade
da aprendizagem entre o supervisor de ensino, o professor coordenador da oficina pedagdgica,
o diretor e professor coordenador da escola e no programa Ler e Escrever ainda teve uma
parceria com futuros professores que ainda em processo de graduacdo auxiliaram as unidades

escolares relacionado a um outro programa, o Bolsa Alfabetizacao™.

® A ideia central do Programa Parametros em Acdo, segundo o Ministério da Educagdo, era de apoiar e
incentivar o desenvolvimento profissional de professores e especialistas em educacéo, de forma articulada com a
implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais.

° O Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores foi um curso de formagéo voltado para as novas
teorias e estudos na area da alfabetizacéo.

9 programas de Formacdo de Professores Alfabetizadores destinados a professores que ensinam a ler e a
escrever no Ensino Fundamental, envolvendo criangas, jovens ou adultos.

! Foi criado pelo Decreto 51.627 de 1° de marco de 2007, introduzindo, em caréater de colaboracdo, a
participacdo de alunos das instituicbes de Ensino Superior na pratica pedagégica de sala de aula, junto aos
professores da rede publica.
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5 A TENSAO QUE CONVERGE A CALMARIA: A ANALISE DOS DADOS

Tomando por empréstimo analogia estabelecida com outra ciéncia, é pertinente
salientar: em Geografia, calmaria refere-se a uma cintura de baixa pressdo atmosférica
totalmente ausente em ventos ou de ventos muito fracos — o que ocorre comumente quando
mais proximos da linha do Equador.

Analisar dados coletados ao longo da pesquisa promove aquietacdo nas tensdes
originais e nas que se foram apresentando ao longo da producdo. Os dados coletados
requerem ser analisados afim de os compilar de modo coerente. De atracadouro em
atracadouro, os dados coletados e a disposicao, geram tensfes no trajeto até o aportamento
final. As informacgdes todas encontram-se, ali, ainda por se organizar, incompletas,
inconsistentes, com potencial para provocar um naufradgio caso ndo compiladas de modo
apropriado — dai a tenséo inerente.

Seu compilamento direcionado e orientado pelos devidos tedricos de apoio, no
entanto, seguem abrindo as nuvens no caminho e clareado o céu que orienta, ndo importando
a que horas do dia o céu claro va aparecendo. Os dados vao sendo agrupados a partir de suas
andlises, do confrontamento de informacdes e ideias. Assim, analisar dados, inevitavelmente
origina tensdo natural, mas também naturalmente, é capaz de criar a calmaria necessaria e

desejada.

5.1 Revelag6es do questionario

O questionario € um instrumento metodologico de pesquisa que consiste “[...] num
conjunto de questdes pré-elaboradas, sistematica e seqiliencialmente, e dispostas em itens”.
Deve também conter cabegalho explicativo em que se informa aos que irdo respondé-lo: os
objetivos da pesquisa, a importancia da colaboracdo, o resguardo do sigilo, as instituicdes ou
pessoas responsaveis pela pesquisa, as instrucdes sobre o preenchimento do questionario,
dentre outros. (SILVA; SILVEIRA, 2007, p. 159).

Para obter informacdes iniciais sobre o perfil das participantes e direcionar o modo de
sua identificacdo no relatério desta pesquisa, construimos um questionario contendo dezesseis
(16) perguntas do tipo semiabertas sobre: dados pessoais, escolaridade, dados profissionais,
descricdo do inicio da docéncia e das atividades com alfabetizagéo, fatores que contribuem
e/ou dificultam o processo alfabetizador.



57

A partir das respostas estabelecemos um perfil geral das participantes e neste relatorio

serdo identificadas por Professoras Narradoras (PN) e um nimero para determinar a ordem

que serd a alfabética dos nomes reais das participantes.

Aspectos descritivos a respeito dos professores objetos da pesquisa

Identificacdo Idade Graduacdo | Tempo de docéncia Tempo de docéncia
na alfabetizacdo
PN1 18 a 30 anos | Pedagogia Até 10 anos 1 a4 anos
PN2 18 a 30 anos | Pedagogia Até 10 anos 1l a4 anos
PN3 41 a50anos | Pedagogia 11 a 20 anos 5a 10 anos
PN4 31 a40anos | Letras/ 11 a 20 anos 1a4anos
Pedagogia
PN5 41 a50anos | Pedagogia 11 a 20 anos 5a 10 anos
PN6 41 a50anos | Pedagogia 21 a 30 anos 11 a 20 anos
PN7 31 a40anos | Pedagogia Até 10 anos 1 a4 anos
PN8 18 a 30 anos | Pedagogia Até 10 anos 1 a4 anos
PN9 41 a 50 anos | Ciéncias/ 11 a 20 anos 54a 10 anos
Biologia/
Matematica
PN10 31 a40anos | Pedagogia 11 a 20 anos 5a 10 anos
PN11 Acima de 50 | Pedagogia 21 a 30 anos 11 a 20 anos
anos
PN12 41 a 50 anos | Nao 11 a 20 anos 5a 10 anos
respondeu
PN13 41 a50anos | Magistério 21 a 30 anos 11 a 20 anos
PN14 41 a50anos | Pedagogia 11 a 20 anos 5a 10 anos

Para a obtencdo dos dados, aplicamos questionarios encaminhados aos 36 professores

com salas de alfabetizacdo de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. No questionario,

perguntamos dados pessoais, institucionais, idade, nivel de formacdo profissional, tempo de

experiéncia docente e da docéncia com a alfabetizacdo; as dificuldades iniciais e as que

encontram hoje; como procedem para supera-las e se escolheriam outra classe/ano para atuar.

Solicitamos ainda que descrevessem a sequéncia didatica para alfabetizar seus alunos;
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que escrevessem se entendem a propria formacdo inicial como preparo suficiente; quais
fatores mais contribuiram para o que sabem hoje sobre alfabetizacdo, sobre o material
didatico mais utilizado em suas salas de aula, sobre os desafios enfrentados no processo
ensino/aprendizagem, também a respeito dos tedricos que mais utilizam/acreditam na sua
pratica. Ainda, questionamos a respeito das caracteristicas mais importantes do professor
alfabetizador e sobre os modos utilizados para apresentar o conteudo aos alunos diariamente,
para tornar o processo da alfabetizacdo mais interessante para o aprendizado do aluno.
Tivemos retorno de quatorze (14) questionarios*.

A opcdo que fizemos pelo uso do questiondrio nesta pesquisa foi de grande
importancia, para os fins a que nos propomos. Primeiramente, serviu como instrumento de
aproximacdo entre o pesquisador e os demais professores convidados a participarem da
investigacdo; e, de maneira direta e pratica, contribuiu na definicdo das interlocutoras do
estudo, a partir da delimitacdo de caracteristicas importantes de seus perfis profissionais
docentes.

O corpus do questionario se constituiu de questdes abertas e fechadas, e a aplicacdo do
mesmo nos permitiu desvelar caracteristicas profissionais docentes relevantes, tais como:
formacdo académica, tempo de experiéncia no magistério, area de trabalho na rede publica
municipal de ensino, além de outros aspectos marcantes no itinerario da profissdo professor.

Posteriormente, tabulamos os dados dos questionarios, e assim, pudemos analisar que
os perfis profissionais atendiam as exigéncias estabelecidas para a escrita dos memoriais, 0
gue nos permitiu ter 14 professores no inicio da pesquisa. A aplicacdo desse recurso ocorreu
em ambientes distintos por se tratar de 6 escolas. Em conversa anterior por telefone e por
observacdes escritas a proposta foi explicada e encaminhada as escolas com prazo definido
para retorno.

Os questionarios ndo se foram respondidos em nossa presenca, porém ddvidas foram
sanadas por telefone. Antes do envio as escolas, as perguntas foram revisadas e respondidas
por duas colaboradoras ndo envolvidas com a pesquisa, mas que ajudaram na leitura e nas
alteracdes necessarias para melhor compreensdo e para melhor estrutura do instrumento
utilizado na recolha dos dados preliminares.

Dos dados obtidos nos questionarios, pode-se afirmar:

Seis professoras sdo da escola E, cinco da escola C, duas da J e uma da M e outra da

B. Sdo quatorze professoras efetivas. Trés tem entre 18 a 30 anos, sete tem entre 41 a 50, trés

12 Apéndice B
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entre 31 a 40 e uma tem acima de 50 anos de idade. Uma professora tem o magistério, onze
sdo graduadas em Pedagogia, uma tem Letras e Pedagogia, outra é graduada em Ciéncias,
Biologia e Matematica, uma professora ndo respondeu a essa pergunta. Quatro docentes nao
possuem especializacdo; as outras possuem sendo que em Psicopedagogia ha quatro
professoras. Em Educagdo Infantil, trés; em educagdo inclusiva, duas docentes e em
Neuropedagogia e Estudos Literarios, apenas uma professora para cada.

As professoras tém suas graduacdes relativamente ha poucos anos. Uma em um ano
diferente da outra. Uma professora em 2000 e respectivamente, outra em cada um dos
seguintes anos: 2001, 2003, 2005, 2006, 2007, 2009, 2010 e 2011e duas em 2002. Cinco nédo
informaram o ano de concluséo do curso de ensino superior.

As pesquisadas tém bastante tempo na profissdo. Cinco tem até 10 anos, seis tem de
11 a 20 anos e trés tem de 21 a 30 anos de atuacao docente. Com alfabetizacdo seis tem de um
a quatro anos de experiéncia, cinco professoras tém de 5 a 10 anos, trés tém de 11 a 20 anos e
nenhuma entre 21 a 30 anos.

As respostas para a pergunta de como comecaram a trabalhar com classes de
alfabetizacdo sdo diversas, mas a esséncia das respostas demonstrou falta de preparo e de
experiéncia para o inicio do trabalho. Respostas como: “porque passei no concurso”. A
maioria das professoras disse que antes trabalhou com Educacdo Infantil em Bercério,
Maternal e Pré-escola. Uma comegou como professora auxiliar e acabou gostando da faixa
etaria; outra trabalhou nove anos com Educacdo Infantil e resolveu conhecer a sequéncia do
ensino, indo para um 1° ano; outra trabalhava com 5° ano, mas quando teve a oportunidade de
lecionar para os pequenos, gostou, e ndo saiu mais por ter se identificado com os menores.
Uma, a convite, trabalhou em 1989 com alfabetizacéo e gostou do trabalho realizado e dos
resultados obtidos. Outra professora, por trés anos também ficou na Educacdo Infantil e
depois resolveu ampliar seu trabalho atuando com 1°, 2° e 3° anos.

As dificuldades mencionadas na primeira abordagem com alfabetizacdo foram
principalmente a falta de experiéncia. Outras, além do fato de nunca terem trabalhado com os
alunos menores, também apontaram outros agravantes, assim como salas numerosas;
agressividade; criangas sem preparo por ndo terem cursado a Educagéo Infantil. Empecilhos
com o conteddo, apontaram as que ndo estavam acostumadas: ndo conseguirem realizar
trabalho individual que contribuisse para os com maiores dificuldades. Assim como cobrancas

em ter de alfabetizar todos os alunos até o final do ano letivo, entre outras respostas.
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No trabalho atual, as dificuldades que persistem sdo: falta de acompanhamento da vida
escolar por parte dos pais, indisciplina, salas numerosas, desinteresse dos alunos e
desmotivacdo profissional. Para superacdo dessas dificuldades, as professoras relataram
necessidade de dedicacdo pessoal, de estudo, de ajuda dos colegas e dos gestores, de um bom
relacionamento com os pais dos alunos, além de troca de experiéncia com os demais
professores, conversa com as criangas, inovacdo da metodologia bem como variagdo dos
recursos e necessidade de diversificar as aulas; fazer trabalhos em grupos, fazer reunides
periddicas e encaminhar alunos com maiores dificuldades para as aulas de reforco.

Dez das quatorze professoras disseram que se pudessem escolher outra classe para
atuar ndo mudariam, porque preferem as salas de alfabetizacdo. Justificam que gostam da
série/ano, que nessa faixa etaria € possivel ver os avangos da aprendizagem e que isso €
gratificante e surpreendente; que continuarem dedicando-se a um mesmo publico é modo para
aperfeicoar seu trabalho. As professoras que disseram querer mudar de turma se pudessem,
contaram também que gostam de alunos mais independentes e tém mais facilidade com os
maiores, inclusive com o0s conteudos.

Em resposta ao pedido de que enumerassem em ordem crescente os fatores que mais
contribuiram para o que sabem sobre alfabetizacdo, obtivemos as seguintes informaces:
cinco pessoas disseram que o0 que mais contribuiu para sua atuacdo na alfabetizacdo foi o
contato com outros professores alfabetizadores em primeiro lugar; trés outras disseram que
adquiram conhecimento na formacao continuada, em segundo lugar.

Em quarto lugar, trés professoras expuseram ter adquirido experiéncia conselhados por
colegas mais experientes. Cinco professoras disseram que apostam em atividades que vao
dando certo na sala de aula, em quinto lugar. Em sexto lugar, quatro professoras responderam
que as orientacdes recebidas pelas equipes técnicas da secretaria/escola as ajudaram muito.
Em sétimo lugar, quatro professoras responderam ter sido marcadas e influenciadas pela
lembranca do seu professor alfabetizador.

As opcdes: conhecimento adquirido na graduacdo e leituras sobre alfabetizacdo foram
as Ultimas assinaladas pela maioria das professoras e em outras op¢fes, duas professoras
mencionaram as pesquisas na internet e os cursos de capacitagéo.

As professoras utilizam-se em seu dia a dia varios de recursos para lecionar. Alfabeto,
numerais; fonemas e juncdes, silabas, palavras, cartazes, leituras diversas, tentativas de
escrita; da oralidade, de sequéncias de historias, além de conto e reconto; de sondagem,

masicas, bancos de palavras, sequéncias alfabéticas, material dourado, interpretacdo de texto,
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dobraduras, pequenos textos, escrita espontanea, dramatizac6es, producdo coletiva, apostila,
caderno, lousa, giz, esquema corporal, discriminacdo visual e auditiva, lateralidade, ditados,
parlendas, texto instrucional, ortografia, carimbos, entre outros recursos. Tudo o que julgam
facilitar a apreensdo de conceitos.

Em resposta a pergunta: se as professoras julgavam que a formacéo inicial as havia
preparado para o trabalho com a alfabetizacdo, obtivemos maiores argumentos de quem
considerou mais a pratica como fundamental. Sete disseram que a formacdo inicial ndo as
prepara, uma disse que sim e sete disseram que em parte sim. Argumentaram que a realidade
é diferente e que sé vivenciando a alfabetizagdo é que se torna alfabetizador.; que aprenderam
mais na préatica; que a teoria da a base, mas a alfabetizacdo s6 acontece na pratica; que o
trabalho alfabetizador acontece com a busca de conhecimento e troca de experiéncias. Foram
necessarios cursos de formacéo continuada; que tiveram que procurar melhorar seus trabalhos
no dia a dia; que a formacdo inicial foi importante para preparéa-las para as teorias, mas a
experiéncia foi o que as prepararam para a sala de aula. Confirmam ainda o embasamento
tedrico como importantissimo para a pratica e que por isso ndo podem parar de estudar. Além
do qué, os tedricos que mais embasam suas docéncias foram Piaget, Paulo Freire e Emilia
Ferreiro.

As professoras foi solicitado ainda que escrevessem quais as caracteristicas
importantes, mais importantes e as de menor importancia do professor alfabetizador e
obtivemos as seguintes respostas:

Foi atribuida maior importancia a aspectos como gostar de criangas pequenas;
conhecer a Psicologia infantil; manter-se fiel as convic¢bes enquanto profissional; ter
formacdo, além de vocacdo para o trabalho com o tipo de clientela. Esse Gltimo aspecto
remete a ideia de profissdo como sacerddcio em que o termo vocacional supde que exista um
dom a ser descoberto por alguém capacitado.

Como de importancia ainda por ser resgatada, as pesquisadas consideram que é
necessario ser afetuoso, caracteristica construida socialmente como marca feminina; ser
paciente, bem como considerar-se apto a tais desafios.

Sob outro ponto de vista, no entanto, atribuiram importancia menos relevante o
relacionamento amistoso com pais dos alunos, além de seguir fielmente a proposta da escola.
Entendei-se, por fim, com esse aspecto que ao ndo considerar importante seguir fielmente a
proposta da escola que as professoras ndo consideram totalmente o Projeto Politico

PedagOgico como norteador necessario das propostas escolares. Deste modo, o documento
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perde seu objetivo de direcdo, de dar rumo para as acdes da escola. Seu objetivo de agédo
intencional que deve ser definido coletivamente, consequentemente, perde a esséncia de

compromisso coletivo.

5.2 Vozes dos memoriais

Com a devolucdo dos questiondrios, as quatorze professoras foram convidadas a
realizar a escrita de suas memorias de alfabetizacdo e de relatos sobre sua prética
alfabetizadora, no total doze professoras participaram dessa etapa de escrita do memorial.
Relacionamos 0s questionarios e memoriais que nos permitiram refletir sobre os saberes
pessoais que se constituem em pratica e acerca do processo de construcdo do saber
profissional, bem como sua relacdo com o aprender e 0 ensinar.

Por meio dos memoriais, foi possivel avancar em aspectos de autoformacdo e
desenvolvimento docente porgque nos permitiu compreender melhor a multiplicidade de acdes
corroboradoras da construgdo da pratica educacional reflexiva, relevante para a transformacéo
e autogestdo profissional. Sob olhar atento as memodrias e experiéncias de cada professora, foi
possivel o entendimento de questdes intrapessoais e contextuais que interferem efetivamente
no fazer diario em salas de alfabetizacéo.

Por meio da investigacdo narrativa, que valoriza a subjetividade na medida em que da
voz ao professor, podemos constituir um instrumento que leve o professor a refletir sobre sua
vida pessoal e profissional, explorando suas concepc¢des mais intimas do que seja ser um
docente e 0 que o torna um alfabetizador, suscitando ainda suas dimensdes pessoais e sociais
gue caracterizam suas crengas, seus gostos, suas preferéncias, seu modo de pensar e de estar
na profissédo e no mundo.

Promovemos com a investigacao narrativa um resgate de interpretaces das a¢oes dos
professores e um (auto)resgate do ser docente que passa a compreender melhor suas atitudes e
a questionar causas e intencdes. A narrativa autobiogréafica, portanto, privilegia a pesquisa e a

(auto)formacéo. Josso (2008) esclarece:

A histéria de vida narrada é assim uma mediacdo de conhecimento de si e, sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de
consciéncia sobre seus diferentes registros de expressdo e de representagdes de si,

assim como sobre as dindmicas que orientam a formacg&o. (JOSSO, 2008, p. 27)



63

Essa visdo valoriza e reconhece a importancia da narrativa como recurso revelador da
complexidade humana, pois a narrativa € mais que um relatorio de acontecimentos, é uma
totalidade de experiéncias diversas que se comunica com determinado tema e propdésito que

sdo passiveis de varias interpretacdes. Nesta perspectiva, Fernandes (2011) afirma que

[...] é através das narrativas que 0os membros ou grupos de uma determinada classe
expressam 0s seus conhecimentos, 0s seus sentimentos, as suas concepcgdes, 0 seu
pensamento e as suas experiéncias. Ou seja, a narrativa das pessoas €, em Ultima

analise, a expressdo da sua cultura. (FERNANDES, 2011, p.127)

A narrativa, portanto, conduz a uma reflex&o sobre si mesmo, ou seja, uma reflexéo
sobre o ser humano, uma reflexdo sobre quem ele é, e, por fim, uma reflexdo sobre os valores,
0s acontecimentos e as vivéncias que influenciaram a existéncia de cada um de nés (JOSSO,
2004).

Os memoriais ora analisados abordam a trajetéria pessoal e educacional das
professoras e teve um roteiro sugestivo para direcionar melhor a escrita e para posterior
analise dos pontos comuns e ou distintos™. Sugerimos relato sobre o processo de
escolarizacdo, sobre fatos relevantes da alfabetizacdo que mereciam destaque, sobre a
trajetoria formativa, sobre o inicio de atuacdo como professora, dentre outros aspectos.

O trabalho com a narrativa ainda causa desconfiangas e duas professoras ndo quiseram
participar, talvez por medo da exposicdo, mesmo com a explicacdo de sigilo. Apenas uma
professora, por telefone, justificou a ndo escrita por falta de tempo. Outras ndo responderam e
nem justificaram. Os registros apareceram um pouco pobres, com relatos pequenos, sem
muita riqueza de detalhes, como se quisessem ver-se livres logo desse tipo de escrita.

Como forma de consubstanciar o processo de producdo de dados, continuamos a
pesquisa, utilizando o memorial, uma técnica que permitiu as interlocutoras o resgate de suas
vivéncias docentes e a construcdo de autonarrativas como auténticas praticas de escritas de si,
0 que se tornou relevante para a expressao de seus modos de ser, pensar e agir no cotidiano de
realizacdo das atividades pedagdgicas.

A escrita do memorial constituiu-se, portanto, em ferramenta importante nesta
pesquisa, pois 0 memorial foi utilizado como um recurso que permite ao professor escrever
sobre si, (re)visitando e contando a prépria vida, num processo de (re)criagdo dos fatos

lembrados que dao sentido e solidez as experiéncias singulares de ser e de fazer a pratica

13 Apéndice C



64

profissional docente. Por meio da andlise dos relatos de memoriais das interlocutoras,
estabelecemos contato com as especificidades dos fazeres docentes que se efetivam nas
instancias escolares.

Por conseguinte, no desenvolvimento deste estudo, percebemos o valor do memorial
docente na (re)construcdo das histdrias de vida pessoal e profissional, visto se constituir em
um instrumento autobiografico de explicitacdo das experiéncias subjetivas, que dao
autenticidade aos fatos narrados, sem deixar de lado o sentido humano e pratico dos fazeres
educacionais. Entendemos, portanto, que a escrita de si possibilita ao professor compreender-
se, profissionalmente, mediante processo de reflexdo das experiéncias passadas significativas
a interpretacdo das vivéncias educacionais vividas no presente.

Nesta pesquisa, focamos a narrativa memorial como recurso resgatador de vivéncias,
de percepcdo das mudancas no cenario educacional e de visibilidade das incertezas da rotina
docente.

A utilizacdo do memorial levou-nos a estabelecer com as professoras um dialogo
esclarecedor das func@es e das caracteristicas esperadas na narrativa, a fim de sanar possiveis
duvidas na sua elaboracdo. Enfatizamos sempre que o memorial docente, sendo a escrita de si,
favorece a autodescoberta e a reflexdo dos modos de ser e de se fazer professor. Nesse
sentido, mesmo com roteiro as escritas seguiram com liberdade e tornaram-se uma produgéo
autdbnoma reveladora das experiéncias mais significativas da trajetdria de vida profissional dos
docentes.

Esclarecemos, entdo, as parceiras do estudo que ndo existe um modelo Unico de
memorial, e que elas usassem de toda sua criatividade para escrever seus relatos de vida
profissional. Optamos por ndo estabelecer um modelo padrdo de estrutura textual, por
entendermos que, ao terem liberdade de expressdo narrativa, as professoras deixariam fluir
melhor suas vivéncias autoformativas, desvelando, de forma propria, 0s aspectos mais
relevantes do itinerario pedagogico.

Em funcdo desses esclarecimentos e da propria natureza subjetiva do memorial, é que
tivemos uma variacdo de estilos concernentes a escrita deles. Um, por exemplo, segue um
estilo mais descritivo das etapas da profisséo docente, fazendo uma exposi¢cdo minuciosa da
propria vida, desde os tempos de infancia tendo os primeiros contatos com a escola, até o
momento atual da carreira professoral. Na descricdo de seu itinerdrio de vida
pessoal/profissional, ela insere as discussdes sobre o objeto de estudo, relacionando-o as suas

proprias formas de viver e fazer a profissdo no espaco da escola publica.
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Nesse sentido, a escrita de si tornou-se instrumento fértil de analise das questdes
norteadoras e dos objetivos da pesquisa. Em seus relatos, as interlocutoras revelam aspectos
da infancia que marcaram a opc¢éo pela carreira docente, consubstanciando essa discussao
com argumentac6es importantes para a fundamentacdo do objeto de estudo.

Assim, consideramos que as autonarrativas produzidas, ao estilo de cada narradora,
favoreceram o autoconhecimento e a reflexdo sobre o ser e o fazer-se professor, revelando
singularidades da autoformacao, relevantes, entdo, para a compreensao da pratica pedagogica.
Dessa forma, percebemos as marcas das atividades docentes que influenciam um perfil
docente préprio apesar de sofrer influéncias internas e externas em todo momento.

Destacamos, assim, as dimensOes autoformativas dos memoriais, tomando-0s como
instrumento de reflexdo do trabalho docente, os quais permitiram as participantes da
investigacdo (re)avaliar as acdes praticadas na efetivagdo do exercicio pedagdgico
concretizado no cotidiano da escola publica; e, a nds pesquisadores, estabelecer um processo
autorreflexivo das nossas proprias condutas profissionais.

As participantes concordaram em escrever suas narrativas memoriais em um més
(agosto a setembro de 2012), em virtude de tantas exigéncias sociais e das cansativas tarefas
escolares que tinham a cumprir na cotidianidade de atuacdo docente. De fato, essas
justificativas revelam-se pertinentes a circunstancia de desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem e determinantes da profissdo docente.

E pertinente lembrar ainda a respeito de marcas pessoais interferentes no itinerario da
pratica pedagdgica, possibilitando ao professor-interlocutor tomar consciéncia de si mesmo e
“[...] atingir um grau de elaboracao logica e de reflexibilidade, de forma mais acabada do que
na expressao oral” (CATANI et al, 2003, p. 42). Isso se justifica porque, ao escrever suas
memorias, o narrador o faz sobre a protecdo da subjetividade, a qual Ihe proporciona
autonomia reflexiva na expressdo dos fatos distintivos de sua trajetdria docente.

No procedimento de anélise das narrativas, atentamos ndo apenas para 0s aspectos
técnico-pedagogicos da autoformacdo docente, mas, principalmente, para a maneira como 0s
sujeitos vivenciam e interpretam as acfes docentes cotidianas. Na leitura da entrevista e
memoriais, ressaltamos as perspectivas, as reflexdes e as constantes (re)avaliacbes das
interlocutoras no tocante as suas experiéncias de autoformacdo. Com essa postura analitica,
fizemos o inventario de contetidos dos dados construidos na pesquisa, considerando, portanto,
as questbes pontuantes do objeto problematizado, numa relacdo com as interpretacdes

apresentadas pelas interlocutoras do estudo.
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Nesse processo investigativo, articulamos o pensamento educacional das
interlocutoras com as acdes praticas de realizacdo do exercicio pedagdgico; e, dessa forma,
demos vazdo a autoexpressdo dos constituintes pessoais interferentes na definicdo do
desenvolvimento profissional docente.

No processo de analise das narrativas, preocupamo-nos com a maneira como que 0s
sujeitos vivenciam e interpretam as agdes docentes, de modo que, na leitura da entrevista e
dos memoriais, ressaltamos as perspectivas, as reflexdes e as constantes (re)avaliacdes das
interlocutoras no tocante as suas experiéncias de autoformacdo, pois, €, no exercicio de
revisdo das vivéncias pedagdgicas, que vemos o professor se (re)dimensionar e se modificar,
modificando suas maneiras de agir nos contextos educacionais.

Observamos, entdo, em todo esse processo de andlise, as argumentacdes recorrentes
nos tedricos que ddo sustentacdo a tematica discutida, o que possibilitou um confronto entre o
pensamento das interlocutoras e as concepgOes de autoformagdo defendidas pelos autores
embasantes da pesquisa.

O aprofundamento nas experiéncias vividas e a reflexao sobre elas permitem explorar
o0 processo de formacdo, instalar questionamentos que se referem a constituicdo da pessoa e
do profissional. Como nos tornamos quem somos? O meu desenvolvimento pessoal se
articula com o profissional? Quais caracteristicas importam para eu ser professor, em especial
de alfabetizacdo? Num cenario de tensdes, conflitos e acomodacdes, 0s professores estdo se
formando e todas as caracteristicas pessoais e profissionais sdo importantes para essa
constituicao.

As influéncias dos primeiros professores e/ou da familia, por exemplo, sdo pontos

marcantes nos relatos, sejam elas negativas ou positivas.

Minha entrada na escola, para mim foi dificil, pois era uma menina muito timida e
dengosa, demorei muito para acostumar na escola, precisei da companhia de minha
irma dentro da sala de aula, por mais ou menos 1 més e meio.

Minha mée foi muito resistente comigo, as vezes eu fugia da escola na hora do
recreio e a mesma me levava de volta. Um dia minha irma ficou tdo nervosa que
chegou me dar trés tapas no bumbum para que eu ndo fugisse mais da escola. (PN
5)

Entrei na escola com 6 anos na 12 série, ndo fiz a educacdo infantil, mas isso ndo
atrapalhou o desenvolvimento da minha alfabetizacdo. A minha professora era a
Maria Francisca, lembro-me que ela era muito calma e sempre me estimulava no
processo de leitura-escrita. Recordo que ela iniciava a aula com uma leitura e eu
adorava. (PN 2)
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Nestes dois fragmentos, percebemos pontos antagdnicos na percepcdo de duas
docentes que revelam que para uma a escola ndo era espago prazeroso e para outra era
ambiente acolhedor. A primeira docente tem entre 41 a 50 anos de idade e a segunda tem
entre 18 a 30 anos de idade o que caracteriza momentos cronologicos distintos na
alfabetizacdo das duas docentes e que justifica suas percepcdes pelo momento histérico
vivido.

No entanto, uma outra professora de 45 anos de idade, mesma época descrita pela
PN1, revela suas frustracbes em seu processo de conhecimento das primeiras letras, mas

menciona positivamente o0 espago escolar e a influéncia familiar nesse seu processo. Afirma:

No inicio da minha alfabetizac¢ao foi com a cartilha “Caminho Suave” que aprendi a
ler e escrever.

Apesar da minha entrada ndo ser das melhores, pois ndo fiz pré-escola, fui
matriculada diretamente na antiga 12 série e ndo tive tantas dificuldades na
aprendizagem.

Acho que foi uma época de muitos medos e frustracdes, pois eu ficava longe da
minha mae e apesar de morar com uma tia que me tratava muito bem, néo foi uma
época alegre e por isso ndo me lembro da minha professora alfabetizadora.

Escolhi minha profissdo porque desde pequena admirava a minha méde sentada a
mesa corrigindo seus cadernos e preparando suas aulas. (PN 9)

Jé& outra professora, assim como a PN 2, na faixa etéaria de 18 a 30 anos, relata também
gosto pela escola e naturalidade em sua alfabetizacdo além de mais uma vez a influéncia da

familia como ponto marcante nesse processo.

Minha entrada na escola foi bastante tranquila e minha alfabetizacdo ocorreu de
forma normal, pois minha mée sempre acompanhava o meu rendimento escolar.
Lembro-me que o nome da minha professora era Aparecida e nés a chamavamos por
“Tia Cidinha”, ela era bastante rigida, mas amorosa [...] (PN 4)

A importancia dos primeiros professores, positiva ou negativamente, revela-se
fundamental e como um dos aspectos que compdem a docéncia dessas profissionais que hoje
sdo alfabetizadoras. Percebe-se que as docentes se preocupam com 0 momento atual de ensino
e possiveis marcas que causam em seus alunos, além da necessidade de um fazer pratico
consistente para alcance dos objetivos da profissdo, que responde ao nosso segundo

guestionamento sobre o que é necessario para ser um alfabetizador.
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Quando estou trabalhando ndo percebo nenhuma semelhanca de minha professora
alfabetizadora, meus alunos se sentem bem a vontade em conversar comigo, pois
minha relacdo aluno-professor é bem amigavel.

A mudanca que percebo em relagdo ao processo de alfabetizacdo de antes e agora é
que no meu tempo tinhamos que decorar as licdes e ler sem mesmo respirar.

Hoje trabalho com temas, projetos, textos, onde as criancas vdo se alfabetizando
tranquilamente sem pavor pela leitura e escrita.

O professor alfabetizador deve ser aquele apaixonado em criangas, acolhedor,
paciente e que antes ndo era, e sim muito autoritario, onde os alunos ndo tinham
respeito por eles e sim medo. (PN 1)

O profissional precisava e precisa ter muita dedicacéo, paciéncia e vontade de inovar
quando se fizer necessario para aprendizagem daqueles que tem mais dificuldade,
buscando novas maneiras e métodos para que essa alfabetizacdo aconteca.

[...] Sempre podemos ser Uteis. Acredito que ainda tenho muito a aprender com o
processo de alfabetizacdo e que tenho muitas coisas para fazer para os alunos;
sempre lembrando que se as mudancas vierem e for para o melhor de todos devemos
aceita-los.

Quero dar o meu pouco de contribuicdo para aqueles que tém sede de saber, de
aprender: os meus alunos. (PN 3)

A alfabetizacdo é a base de tudo, se a crianga ndo for bem acolhida com segurancga
ela vai arrastar essa dificuldade por longos anos.

Pra mim a alfabetizacdo s6 termina ao 3° ano onde se acaba um ciclo, pois ja no 4°
ano a crianga é preparada para o ginsio. Mas essa crianca deve ser acompanhada
sempre, ou seja, até na faculdade ela pode ter dificuldades em gramaética, ortografia,
etc.

N&o é preciso muito para ser uma professora alfabetizadora, apenas vontade de
aprender e vontade para transmitir o que aprendeu. (PN 5)

Nesta escrita de si, cada uma de maneira peculiar narra suas histérias, propiciando
compreender modos particulares de interpretar seus sentimentos pela sua profissdo e
importancia do seu trabalho. A escrita autobiografica cumpre, assim, a tarefa de testemunhar a
vida e o exercicio de uma profissdo que se norteia pela reflexdo, pela preocupacdo com o ato
de educar e, portanto, pela formacao.

Segundo a maioria das professoras, o inicio na funcdo de alfabetizadora néo foi facil e
por isso elas tiveram que contar com fontes variadas para superar as dificuldades e fazer as

melhores escolhas para o ato pedagdgico.

No inicio da minha atuacdo no magistério foi um pouco dificil, atuei como substituta
durante quase um ano, enfrentei muitas dificuldades, pois cada dia estava em série
diferente. Chegava na escola os professores ndo deixavam nada preparado, mas
gracas a Deus, iniciei 0 meu trabalho na escola onde fui alfabetizada e 14 encontrei
professores, colegas que me davam muita forca, juntamente com o diretor. Passado
0s anos comecei a trabalhar em escolas do infantil (creche) onde atuei durante 9
anos. (PN 1)

O meu comego com classes de alfabetizacdo se deu através de uma atribuicdo
independente da minha vontade, mas eu fiquei feliz, pois ja me identificava com
essa faixa etaria. (PN 2)
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No caso do trabalho de alfabetizacdo o comeco sempre é dificultoso e nos parece
uma incognita sem fim de como adaptar métodos para fazer o aluno compreender o
processo de interpretacdo das letras e decodificacdo das mesmas.

A superacdo aconteceu quando eu descobri que ndo existe receita e que cada crianca
as vezes pode aprender de um jeito diferenciado da outra. Além de que cada crianca
tem o seu tempo de maturidade para que esse processo acontega para 0 avangar
diario da mesma. (PN 3)

As concepgdes das docentes sobre como a escola é construida e sobre como €
importante esse trabalho de descoberta e de dedicacdo no processo de alfabetizacdo séo
essenciais. As professoras agem com base na experiéncia de alunos e professores, por meio
das opinides de colaboradores, nos conhecimentos construidos nas relaces que se constituem
em saberes da e na formacédo e que contribuem para a identificacdo de problemas, promovem
a reflexd@o e a tomada de consciéncia dos processos que dificultam a préatica pedagdgica.

De modo geral, as docentes relataram vivéncias tanto positivas quanto negativas nos
processos em que foram alfabetizadas. Revelaram até ambiguidades em relagdo aos
sentimentos por seus primeiros professores e ainda apresentaram desejo de mudanca e
expectativas diferentes para suas atuacées como alfabetizadoras, diferente das que tiveram.

Revelaram uma escola de frustracdo e geradora de medo que fatalmente influenciou ou
pelo menos marcou suas escolhas, decisfes e na prdopria imagem que fazem da escola, da
profissdo e de si mesmos. Por outro lado, os depoimentos das professoras também revelam a
esperanca e imagem de uma educacdo possivel que contribua efetivamente para a vida de seus
alunos e que por isso se dedicam ao que fazem na tentativa de alargar horizontes e abrir
caminhos para novas possibilidades.

As professoras destacaram experiéncias escolares que marcaram suas praticas que
serviram como modelos para seguir ou ndo em suas praticas. Para Tardif (2008, p.17), “[...] 0
saber dos docentes era, antes, de qualquer coisa, narrativo e experiencial, e ndo apenas tedrico
e conceitual”. Em outras palavras, o professor ndo ¢ desprovido de uma historia e essas
experiéncias sempre marcardo sua pratica seja em relacdo as expectativas ou ao proprio

resultado de seu trabalho.

5.2.1 O professor aparecendo como pessoa e como profissional

Diante da compreensao de que o professor € a pessoa e, parte importante da pessoa € o

professor, Novoa (1995, p. 25) argumenta sobre a necessidade de “[...] (re)encontrar espacos
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de interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas
histérias de vida.” Assim, nesta pesquisa, consideramos que o professor ¢ pessoa, com a
constituicdo de si acontecendo durante sua historia de vida, e, € profissional, mediante
desenvolvimento de atividade docente.

Nessa perspectiva, compreendemos a pesquisa autobiografica como espaco de
formacgdo docente e tendo como objeto de estudo o conhecimento de si, consideramos
imprescindivel identificar a forma como as professoras reconhecem-se como pessoa e como
profissional.

O relato escrito envolveu a expresséo singular de aprendizagens cognitivas e afetivas
do presente relacionadas as vivéncias do passado. Um relato do sentido, do conhecimento da
constituicdo historica de si, ou seja, um relato do que fez sentido ou foi percebido como
importante, a partir da leitura da sua histéria considerando as pessoas e as experiéncias que
influenciaram o seu modo de ser.

Apresentamos, a seguir, alguns fragmentos retirados dos memoriais das professoras
que caracterizam alguns momentos escolhidos de sua histéria de vida, sua escolha pela
atividade docente, além de lembrancas de modos de alfabetizar que influenciaram suas
praticas positiva ou negativamente.

Ao se recordar de seu processo de alfabetizacdo a professora faz mencéo a rigidez na

disciplina e postura autoritaria da professora.

Minha professora alfabetizadora era muito brava, todos os alunos tinham medo dela.
Quando comecei a ler algumas palavras, eu ndo conseguia ler alto para todos
escutarem, pois tinha medo de errar.

Sempre na hora da leitura eu comecava a tremer e abaixava minha cabeca.

Durante as aulas escutdvamos até o vo6o dos mosquitos, pois ninguém podia
conversar.

Mesmo assim sempre falei que seria uma professora, mas sempre falava que néo
queria ser como minha primeira professora. (PN1)

Com lembrangas marcantes também do seu processo de alfabetizacdo, a professora
PN2 também relembra um momento ruim em que os alunos ndo podiam se expressar e
completa sua narracdo transcendendo a experiéncia ruim que teve para uma boa, na sua

atuacdo de hoje, na tentativa de fazer diferente com seus discentes.
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Eu percebo que houve mudangas no processo de alfabetizacdo, pois quando fui
alfabetizada era pelo processo tradicional (cartilha), as ideias dos alunos néo tinham
valor. Hoje minhas aulas sdo diversificadas para ndo torna-las chatas e cansativas,
assim consigo fazer com que se interessem mais, meus alunos tem a liberdade para
expressar suas opinides sobre os temas trabalhados, portanto hd uma troca de
aprendizagem. (PN2)

A professora PN3 relembra a importante colaboracdo dos colegas e os saberes da

experiéncia de professores alfabetizadores ha mais tempo que ela.

Ndo tive tantas dificuldades na época em que iniciei porque sempre recebi muita
ajuda dos professores mais antigos e com mais bagagem profissional que me davam
dicas, opinides e sugestdes para enriquecer meu trabalho.

A professora PN5 da destaque para sua facilidade no processo de alfabetizacdo por ter
referéncia de professoras na familia. Para ter seu primeiro trabalho também disse ndo ter tido

dificuldades, mas declara que sempre se esforcou muito para ter suas conquistas.

Sinto-me privilegiada porque nasci num ambiente alfabetizador. As professoras
moravam em minha residéncia, dai entdo minha alfabetizacdo foi fortalecida, eu
tinha a intervengdo correta e necesséria. [...] Minha trajetéria formativa ndo tem
muita novidade, sempre me empenhei bastante para alcancar meus objetivos, e,
minha escolha pela docéncia deve ter sido a influéncias das professoras e do meio
em que Vvivi quando crianga.

N&o passei por dificuldades que merecam destaque. Assim que terminei o magistério
e a faculdade de Letras prestei concurso publico e me efetivei.

Uma realidade comum é a expectativa de todo professor iniciante. Realidade diferente,
principalmente de quem acaba de sair dos bancos da universidade e tem a ansiedade de
confrontar imediatamente a teoria com a pratica. Com ajuda necessaria, a professora PN7
disse gue superou esse momento aos poucos e fala que a funcdo do professor é mais do que

ensinar.

Eu costumo dizer que cai de para-quedas na minha primeira sala de aula, tudo foi
diferente do que eu havia observado nos estagios. Mas aos poucos fui pegando jeito
e com a ajuda da diretora melhorei a cada dia. Hoje vocé precisa ser muito mais em
sala de aula do que apenas ensinar, vocé tem que ser um pouco mae, amiga, médica,
ouvinte e acima de tudo companheira de seus alunos.

A alfabetizacdo ¢ a base de tudo, se a crianga ndo for bem acolhida com seguranca
ela vai arrastar essa dificuldade por longos anos.
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Uma outra professora retrata em sua escrita 0 que acontece no periodo de atribuicao de
aulas da rede de ensino pesquisada.

Em 1996 prestei um concurso para professores municipais e fui aprovada. Trabalhei
quatro anos, desde o bercario até sala de quatro anos.

Sé depois tive a chance de optar em que sala trabalhar e resolvi lecionar em pré-
escola e assim foram trés anos.

No ano seguinte resolvi lecionar na 12 série e no ano seguinte optei por trabalhar
com 22 série e depois no 3° ano e também na 42 série. S6 ai percebi que eu me
identificava como professora de 2° ano. (PN9)

A listagem na classificacdo permite essa troca de turmas anualmente e no caso da PN9
esse fato a ajudou a perceber que se identifica com turmas de 2° ano e consequentemente ela
escolhe essas turmas sempre, até porque estd bem classificada e tem essa opcdo. O que néo
acontece com quem nao esta bem classificado, pois fica na dependéncia e na expectativa de
ter a turma disponivel quando chega sua vez na chamada da atribuicdo de aulas. Os
professores escolhem entre turmas do infantil e do 1° ao 5° ano independente do seu trabalho
do ano anterior. Professores da Educagdo Infantil trabalham por 40h e os do Ensino

Fundamental por 30h semanais.

5.2.2 Saberes compondo a pratica dos professores alfabetizadores

Nos memoriais as professoras destacaram, de acordo com suas percepcdes e préaticas
docentes, o0 que um professor deve ter ou ser capaz para ser alfabetizador.

v' O professor alfabetizador deve ser aquele apaixonado em criangas, acolhedor, “paciencioso”...
(PN1)

v Acredito que para ser uma boa professora alfabetizadora é necessario dedicacdo ao trabalho e
respeitar o processo de aprendizagem de cada aluno, propor desafios para que eles consigam
superar e ter amor pela profisséo. (PN2)

v" O profissional precisava e precisa ter muita dedicacdo, paciéncia e vontade de inovar quando
se fizer necessario para aprendizagem daqueles que tem mais dificuldade, buscando novas

maneiras e métodos para que essa alfabetizagdo aconteca. (PN3)

v" Néo iniciei como professora alfabetizadora e o que carrego de semelhangas da minha

alfabetizadora é a responsabilidade ao executar diariamente meu trabalho. (PN5)
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v/ Para ser uma alfabetizadora ha tempos ou atualmente basta ter dedicacdo e muita
responsabilidade e ter paixdo pelas criangas. Educar é transformar, tem que se inovar a cada

dia, tem que ser ético com a profisséo escolhida. (PN5)

v" Busco resolver problemas que aparecem, sempre da melhor maneira, procurando entender a

nova geracdo e fazendo adaptagdes a minha forma de educar. (PN6)

v" Nao é preciso muito para ser uma professora alfabetizadora, apenas vontade de aprender e

vontade para transmitir o que aprendeu. (PN7)

v" O processo de aprendizagem é muito complexo e requer de mim um vasto conhecimento sobre
as fases de desenvolvimento, maturidade fisica e psicologica, hipdteses de escrita e estratégias
de leitura, dificuldades de aprendizagem entre outros temas essenciais para um trabalho cada
vez mais eficaz. Sei que preciso estudar bastante, me aprimorar sempre mais, pois € um
trabalho arduo, cansativo, mas muito recompensador. Ver uma crian¢a descobrir a leitura e a

escrita € um presente para mim. (PN8)

v' O professor tem que usar muita criatividade para que eles se prendam nas aulas e aprendam
realmente. (PN9)

v" Acredito que uma coisa permaneceu daquela época até os dias atuais: a vocacdo de cada
professor, pois sem essa ndo estariamos mais na sala de aula, pois a desvalorizagdo dessa

profissdo foi aumentando conforme os anos foram passando. (PN10)

v" Hoje uma boa professora alfabetizadora deve gostar muito do que faz, procurar estar sempre se
renovando e buscando novos conhecimentos e formas de melhorar o aprendizado dos alunos,
trocar experiéncias com os amigos, ter muita paciéncia, passar tranqiilidade aos infantes,
ensina-los que o erro é normal e que é assim que aprendemos. Desta forma, passando
seguranca e confianca aos alunos e reconhecendo seus pequenos avangos damos condigdes

para os grandes saltos que s se iniciam através dos pequenos passos. (PN11)

v [...] dedicagdo e humildade para estar sempre buscando, inovando e adquirindo novidades neste
tipo de aprendizado, trocando experiéncias com outros profissionais e coordenadores desta

area; em cursos, reunides e palestras. (PN12)

O saber mais presente na pratica das professoras € relativo as habilidades que
dominamos em geral, demonstrando as situagdes de um saber-fazer. Conhecimento que se

manifesta quando se responde ao como se faz algo.
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H& também os saberes fruto de intuicdo, no campo da representacdo subjetiva
relacionado a valores, ao que ¢ “certo ou errado”, ao “que se pode ou ndo fazer”. Utilizam-se
dos saberes das disciplinas, dos saberes curriculares, dos saberes da formacéo profissional e
dos saberes da experiéncia, portanto, mesclam os saberes que julgam necessarios para serem

professores.

5.3 Lembrancas sébias da entrevista

A ideia foi retomar a escrita dos memoriais, mas ndo pareceu viavel pelas ocupacoes
dos docentes e até a possivel recusa de reescrita. A solucdo foi abordar outra situacdo com
entrevista para ampliar o material narrativo. A entrevista entdo se deu com uma professora
com 43 anos de docéncia, a maior parte com alfabetizacdo. Ao perguntar sobre uma pessoa
ideal para varias pessoas 0 nome ouvido era sempre 0 mesmo. Considerada a melhor
alfabetizadora no municipio.

Ela foi professora do Estado, do municipio e hoje mesmo aposentada continua atuando
também com alfabetizagdo em uma escola particular.

A entrevista na verdade aconteceu como uma conversa informal, a seu pedido, mas ela
permitiu anotacdes e a gravacdo da conversa para facilitar analise posterior. A fala consciente
e apaixonada da educadora, com mais experiéncia do que todas as outras professoras
participantes da pesquisa, aparece como complemento importante na analise dos dados.

A utilizacdo da entrevista, no corpo deste trabalho, tornou-se um investimento
propiciador de um didlogo aberto entre o pesquisador e a interlocutora, ao tempo em que
possibilitou o aprofundamento de questbes importantes concernentes ao objeto da
investigacéo.

Por meio desse recurso, discutimos com a entrevistada as questdes norteadoras da
pesquisa, momento em que procuramos problematizar, reflexivamente, os aspectos peculiares
da autoformacdo, importantes, pois, para a definicdo da pratica pedagogica. Desse modo,
fizemos consideragdes sobre os investimentos e 0os motivos desencadeantes de suas vivéncias
educacionais implicantes na consolidacdo do seu processo docente desenvolvido no espaco
escolar.

Esse procedimento metodoldgico contribuiu para a expressdo da professora na
enunciacdo de si mesma, desvelando-se no exercicio de suas experiéncias profissionais. A

entrevista, sob essa Otica, fez-se essencial para a explicitacdo das significagdes atribuidas pelo
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professor as atividades que desenvolveu na escola publica e atualmente na particular,
tornando-se mecanismo de investigacdo adequado, portanto, aos fins do objeto e dos objetivos
problematizados no estudo.

Por meio desse recurso, pudemos refletir sobre as peculiaridades do desenvolvimento
docente, compreendendo melhor o professor na gestdo da préatica pedagogica, uma vez que
esse processo nos permitiu acesso as vivéncias de autoformacdo desveladas por meio das
autonarratividades da interlocutora, o que nos possibilitou entender dimensdes importantes da
profissdo docente. Desse modo, tomamos a entrevista, neste estudo, concordando com as

colocagdes de Minayo (2002), quando afirma que:

[...] Nela geralmente acontece a liberagdo de um pensamento critico reprimido e que
muitas vezes nos chega em tom de confidéncia. H4 um olhar cuidadoso sobre as
proprias vivéncias ou sobre determinado ponto. Este relato fornece um material
extremamente rico para a analise do vivido. (p. 59)

Constatamos, entdo, por meio dessa técnica, aspectos referentes a configuracdo da
autoformacdo do professor, num processo de analise das dificuldades profissionais docentes e
das dindmicas construidas para otimizar o trabalho efetivo de sala de aula, visto que pudemos
ouvi-la falar de quando foi alfabetizada e de uma pratica pedagogica diferente da que
desenvolve na instancia educacional em que ainda atua.

Para a aplicacdo pratica da entrevista, seguimos um roteiro com questdes abertas, 0
que, na visdo de Minayo (2002), constitui-se uma estratégia metodoldgica excelente de
orientacdo de uma conversa com propdsitos, um facilitador de abertura dialdgica, capaz de
ampliar e aprofundar os horizontes da comunicacdo, no campo da pesquisa social.

Procedemos, assim, porque preferimos respeitar a liberdade de expressdao da
professora atentando para as suas peculiaridades de enunciacdo dos modos de ser e de gestar a
pratica pedagdgica na cotidianidade de suas acdes educacionais.

Desse modo, percebemos que a narradora estabelece uma articulacdo entre as historias
contadas e sua trajetoria profissional docente. Assim, em seus proprios termos, revelam
concepcdes singulares a respeito do processo de autoformacgdo e da pratica pedagdgica,
evidenciando os fundamentos tedricos do exercicio profissional docente, bem como as
estratégias de que se utilizam na concretizacao pratica do mesmo.

Ao construir seu relato, a entrevistada pode refletir sobre as bases teorico-

metodologicas da autoformacgdo docente, pois rememorou experiéncias marcantes de seu
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percurso profissional, o que contribuiu para desvelar os desafios e as conquistas relativas a
prética de autoformacdo efetivada no cotidiano da escola publica e da particular.

Compreendemos, assim, a entrevista semiestruturada como recurso autdbnomo de
enunciacdo, o qual potencializa a ressignificacdo das acdes docente, por meio da
(re)construcdo permanente das vivéncias professorais.

A aplicacdo da entrevista se processou, ap6s a utilizagdo dos questionarios
diagnosticos e escrita dos memoriais, em dois encontros que tivemos com a professora
escolhida por sua vasta experiéncia. Num primeiro momento, apenas para explicacdo da
proposta e, no segundo, para a conversa gravada sobre as atividades pessoais e pedagdgicas.

Na perspectiva de tornar o espago de desenvolvimento da entrevista um momento
agradavel procuramos inicia-la de maneira espontanea, com vista a liberdade de expressao de
suas concepgOes acerca da tematica problematizada. Com esse procedimento, buscamos a
construcdo de relatos experienciais docente que pudessem revelar singularidades importantes
na interpretacdo do objeto de estudo.

Desse modo, valorizamos a autonomia da narradora, €, assim, procuramos interferir o
minimo possivel no processo de producao de dados, e as poucas intervengdes que fizemos,
durante a fala da professora, foram tdo somente no sentido de manter o foco do objeto de
estudo e buscar esclarecer ou aprofundar pontos relevantes a exploragdo do mesmo.

O registro material dos dados produzidos nesta etapa ocorreu por meio de gravacao no
celular, mediante o consentimento da docente. Entendemos que o uso da entrevista, nesta
pesquisa, contribuiu na configuracdo do processo de autogestdo profissional docente,
ajudando na analise do “ser professor”, frente a complexidade e heterogeneidade da educagao.

Em conversa especifica sobre a alfabetizacdo e explicacdo sobre o propoésito da
entrevista e comunicado de como funciona o sistema de atribuicdo de aulas na rede municipal,
a entrevistada demonstrou ndo saber desse funcionamento e afirmou ndo concordar com o

sistema adotado pela falta de continuidade do trabalho do professor.

O professor vai se capacitando de acordo com a experiéncia que ele esta vivenciando
diante dos problemas que ele vai enfrentando ele vai se aperfeicoando. Se tem uma
crianca l& na alfabetizacdo esse ano que teve problema, 14 no 2° ano vocé busca
alternativas, busca meios para que esse aluno seja alfabetizado, mas vocé estd
crescendo com essa busca. O favorecido é o aluno, mas vocé vai crescer porque
vocé vai saber o por qué? Onde esta o problema? O que eu farei pra que esse aluno
aprenda? E vocé vai crescendo. Vocé vai crescendo de uma maneira tdo grande
que...ndo to falando que vocé chega de uma maneira que diz se aquele aluno vai ou
ndo vai. N&o é isso. Vocé chega ao aluno e vocé sabe em que nivel ele esta, qual a
dificuldade dele, como ele esta e como vocé vai intervir. Isso que é alfabetizar. E
COMO eu Vou intervir.
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[...] olha, a gente cresce tanto, tanto, tanto que € uma coisa impressionante. Agora
quando o professor ...esse ano ta numa 22 o0 ano que vem ta numa 42 com niveis
muito diferentes entdo vocé ndo chega a conhecer o desenvolvimento cognitivo de
cada crianca em cada série, vocé ndo chega a conhecer a crianga porque 0 ano que
vem vocé muda. Vocé vem pra uma série e esse tipo de trabalho ndo da para o
professor ter esse profundo conhecimento dos niveis de cada série.

Sobre suas lembrancas de quando foi alfabetizada, as memodrias mais marcantes

narradas foram as negativas.

Um dia eu peguei uma régua de uma aluninha da minha frente e... sabe?...crianca.

A minha professora me chamou (lembro como se fosse agora). Ela me pegou por
aqui (cabelinhos da nuca) e me apertou... vocé acredita?

Olha a maldade dela e olha a minha maldade...

E ela gritava de um tanto, mais de um tanto e gente... eu nunca vou esquecer.

Ela me chamou do lado da mesa, se sentou na cadeira dela, me chamou pertinho dela
e fez isso. Do jeito que ela me pegou eu fui erguendo. E ela foi esperta porque é um
lugar que doi e ndo deixa marcas.

Agora tem gente que diz que tem saudade daquele tempo de escola, mas eu néo.

N&o tinhamos chance de falar, era tudo decorado, tinhamos que saber enormes
questionarios de cor e se VOCé errasse uma pergunta vocé copiava cinglienta vezes a
pergunta. Eu nunca tive esse castigo porque com medo eu estuda muito para ndo
errar, mas teve colegas que teve que copiar cinglienta vezes.

Para aquela época ela era considerada boa, mas comparando com hoje néo.

[]

Lembro os nomes de quatro professoras: Jandira, Neide, Dirce e a mais boazinha era
a professora Elisa que era a mulher do diretor. Ela era uma bondade, mas as outras
professoras prefiro esquecer. Mas com certeza elas eram ruins porque sofreram as
mesmas coisas ou piores quando também foram alfabetizadas. Deve ter sido aquela
época de castigo, de ficar de joelhos...mas gracas a Deus eu ndo peguei essa época.
Mas como sentir saudade?!

Sobre as memadrias positivas, foram as que envolveram esportes nas aulas de Educacao

Fisica, mas rapidamente voltou a mencionar as marcas ruins.

[...] Agora eu gostava muito da escola porque jogava futebol, jogava basquete... e eu
morava perto da escola, mas... eu falo assim... a escola deixa marcas boas e marcas
desagradaveis. As boas a gente até esquece, mas as ruins insistem em ficar gravadas
na memdria.

A entrevistada possui 43 anos de atuacéo na alfabetizacéo e afirmou néo ter escolhido
a profissdo, mas sim ter se apaixonado pelas séries iniciais, apesar de ter trabalhado durante
muito tempo com Educacéo Infantil na rede pablica e na rede privada. Atuou como professora

do Estado lecionando também alfabetizacdo para turmas da Educagdo de Jovens e Adultos
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(EJA). Foi docente também em turmas de 3% e 42 séries e também oito anos no Ensino
Superior na faculdade do municipio, portanto, atuou em todos os niveis de ensino.

Ja esté aposentada pelo Estado ha oito anos e atualmente leciona para turmas de 2° ano
em uma escola particular do municipio. Foi convidada algumas vezes a assumir a
coordenacdo pedagdgica de algumas escolas, inclusive da que atualmente leciona, mas
recusou por gostar da sala de aula. Afirmou que é a parte pratica da alfabetizacdo que a
fascina e que ndo se vé profissional sem sala de aula, cuidando da burocracia do sistema de
ensino.

Questionamos sobre o que ela acredita ser necessario para ser professor alfabetizador e
a professora argumenta sobre a necessidade de criar “raizes”, de aperfeicoamento e em

comparagdo com outros anos de ensino e a resposta foi

Até a maturidade de 5° série é diferente da de um 2° ano, 3° ano porque a
alfabetizacdo é até o 3° ano, é diferente...

Na alfabetizacdo ha dependéncia... requer mais do professor, vocé é um orientador
mesmo. Agora no 5° ano ndo, pois eles ja ttm uma autonomia no processo.

N&o sei se vocé foi 0 ano passado huma palestra do Estado que abordou esse tema.
Dizia que o professor precisa criar raizes numa série. E criar raizes o que é? E
conhecimento. N&o digo s6 do conteldo, mas do desenvolvimento do processo de
aprendizagem do aluno, da criangca porque cada fase é um desenvolvimento
cognitivo que a crianca apresenta e também a prética, a didatica requer muito mais
uma metodologia individual porque se vocé tem 30 alunos sdo 30 individualidades
de alfabetizacdo. Agora num 5° ano ndo, eles j& foram alfabetizados, com autonomia
e vdo ampliando o conhecimento que eles ja tém. E diferente. Até o lidar com essa
crianca é diferente. Ha cobranga do professor alfabetizador com o IDEB também.
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6 UM CAIS PARA APORTAR: CONSIDERACOES FINAIS

Eis o destino. Apos atracadouros de passagem guiados por constelacGes e em meio a
tensdes todas, o farol anuncia o cais final. Foi este o cais escolhido pra onde chegar. E a
chegada acontece. Animos se aplacam e a seguranca no cais permitem o aportamento. ldeias
foram geradas e a viagem aconteceu.

A escola assume um importante papel na vida dos alunos quando se fala em
letramento, mas ndo é a Unica responsavel por ele. Toda manifestacdo de contato e
entendimento das letras bem como o usufruto da fungdo social da escrita sdo agentes
potenciliadores e capacitadores de uma leitura de mundo.

De modo geral, esta dissertacdo suscita uma reflexdo sobre a importancia de colocar
em pratica um maior investimento pessoal e também governamental no ambito das politicas
publicas de formacdo de professores, especialmente dos alfabetizadores que agem na base da
formacdo e convivem com a construgdo do pensamento infantil em relacdo a leitura e a escrita
no dominio escolar. Investimentos estes que ja deveriam estar incorporados aos discursos e as
praticas dos que almejam a melhoria da qualidade do letramento e da educacdo da nossa
sociedade.

O tema letramento busca abordar ndo apenas a aquisi¢do do codigo, mas também da
interacdo e relacdes que esse cddigo nos permite. Nesse sentido, fica evidenciado que a
pratica docente é extremamente importante, pois ndo é facil organizar o trabalho e mediar os

conhecimentos que se apresentam. A educacao precisa ser cultural, plural e transformadora.

Tornar-se letrado traz, também consequéncias linguisticas: alguns estudos tém
mostrado que o letrado fala de forma diferente do iletrado e do analfabeto; por
exemplo: pesquisas que caracterizam a lingua oral de adultos antes de serem
alfabetizados e a comparam com a lingua oral que usavam depois de alfabetizados
concluiram que, apés aprender a ler e a escrever, esses adultos passaram a falar de
forma diferente, evidenciando que o convivio com a lingua escrita teve como
conseqiiéncias mudangas no uso da lingua oral, nas estruturas lingiisticas e no
vocabuldrio. (SOARES, 2003, p. 37)

A hipotese, enfim, € a de que quando a pessoa Ié e escreve, faz uso da leitura e da
escrita, acaba-se transformando, pois adquire novas habilidades e competéncias para o
convivio e obtém discernimento social, linguistico, cognitivo e cultural. Para Soares (2003, p.
71), essas competéncias provenientes do letramento sdo continuas e sinalizam para “[...]

diversos tipos de habilidades, capacidades e conhecimentos, que podem ser aplicados a
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diferentes tipos de material escrito. Em outras palavras, o letramento é uma varidvel continua,
e nao discreta ou dicotdomica”.

Vemo-nos diante de um novo desafio: uma escola anteriormente preocupada em
mandar ler e escrever, tendo que agora ensinar a ler e a escrever. Os professores
contemporaneos diante do desafio posto necessitam ampliar o conhecimento técnico a
respeito da leitura e da escrita; precisam saber ensinar, isto é capacitar-se para um saber
didatico capaz de mobilizar em seus alunos a anseio pela leitura e pela escrita.

Para o letramento acontecer requer que esforcos sejam dispendidos, por todos
envolvidos com o ensino, em todos 0s niveis organizacionais da educacdo e um entendimento
de que letramento ndo é modismo, mas uma real necessidade. O letramento ndo € um
elemento que redime e faz da escola um espaco perfeito de transformacdo, mas oferece e
aponta novos direcionamentos e também novas op¢oes relacionadas ao ideal de uma educacgéo
que contemple a dignidade humana por viabilizar a construcéo de cada sujeito.

Dado o merecido destaque e a importancia para a experiéncia e relaces pessoais €
momento de dizer que o processo educacional e a constru¢do do saber docente ndo estdo
relacionados apenas aos aspectos praticos, nem a somente cursos, mas sim a toda uma vida
que se faz necessariamente com uma atividade reflexiva ao longo de todo percurso formativo.

A participagéo das professoras da rede municipal de educacéo da cidade possibilitou a
reflexdo sobre seus percursos formativos e uma analise das experiéncias relatadas que séo
constituidoras de seus saberes e fazeres.

Por meio dessa reflexdo foi possivel apontar para as lembrancas significativas de
quando foram alfabetizadas e para as experiéncias vivenciadas advindas do préprio exercicio
docente como meio para (re)encontro pessoal e profissional das participantes. Resultados que
sinalizam para o imbricamento entre teoria e pratica, entre pensamento e aces que levem os
sujeitos a interferirem em seus fazeres pedagogicos, nao dissociando o que sejam do que
facam e construam em suas praticas pedagogicas. O que nos faz reafirmar a importancia do
resgate memorial, pois é capaz de dar conta dos processos formativos e, portanto fundamental
nos cursos de formacao.

Acreditamos que a alfabetizacdo seja um processo importantissimo como base do
ensino e que possiveis mudancas estejam atreladas as concepcdes que os proprios docentes
fazem de si mesmos e da educacéo e, nessa oportunidade, as professoras puderam revelar suas
concepcdes sobre o trabalho docente, refletir sobre a relagdo do seu passado com o seu

presente, da relacdo professor - aluno e da relagdo que a escola possui com o conhecimento.
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O conhecimento de si se inscreve no universo de estudos e debates acerca da formacéo
de professores, mediante a compreensdo de que o professor € pessoa e de que seus
conhecimentos séo constituidos de sentidos e se expressam no dialogo.

De tal modo, retomando ao objeto deste estudo, os saberes das professoras
alfabetizadoras, verificou-se que estes conhecimentos estdo fundamentalmente embasados
pelo que sabem e aprendem na pratica, até por ndo terem “criado raizes” e ndo terem tido o
devido aperfeicoamento na area.

Por isso, concebe-se que se faz necessario, proporcionar mudancas aos envolvidos na
formacdo docente, ndo apenas em seu fazer pedagdgico, mas mudancas na legislacdo
municipal, que é o que parece que acontecera no proéximo ano letivo devido as exigéncias do
Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa. O que esta teorizado até 0 momento € que
professores com salas de alfabetizacdo em 2013 agora serdo capacitados para serem 0S
professores alfabetizadores da rede de ensino.

Ao finalizar esse estudo e retomando aos objetivos propostos, ou seja, o de identificar
de que forma os professores reconhecem tragos de sua escolarizacdo em seu modo de
lecionar; reconhecer quais saberes sdo necessarios para alfabetizar em meio a rotatividade
anual das turmas e escolas na atribui¢do de aula do municipio onde se realizou a pesquisa; e
analisar os sentidos das relagdes pessoais no desenvolvimento da formacgdo docente, pode-se
dizer que foram alcangados. Primeiro, por ter se constatado por meio da rememoragdo das
pesquisadas as influéncias do passado inversas na pratica docente atual. Segundo, porque a
coleta de dados abarcou varias compreensdes do que é ser professor e, portanto foi possivel
analisar as relacOes pessoais e profissionais das docentes.

Diante do que foi exposto, incluindo as leituras sobre alfabetiza¢éo, sobre letramento,
a respeito da formacdo docente de modo geral e perpassando pelos varios referenciais
teodricos, e com a analise dos dados, entende-se que as investigacfes ndo se esgotaram, até
porque muitas mudancas e novidades ainda em 2013 e nos proximos anos acontecerdo com a
efetiva adocdo do programa do Ministério da Educagdo. Acredita-se, contudo que esse estudo
possa contribuir para a compreensao de como a alfabetizacdo hoje é entendida e de como ela
deveria ser pensada para melhor formagéo continuada dos professores.

Encerramos as consideracdes com o pensamento de que as relagdes envolvem contatos
e afastamentos, registram-se em nossas historias, reconstruindo-nos e possibilitando o devir.

As experiéncias desta pesquisa, de encontros e desencontros, conflitos e superacoes,

deixam marcas das relagdes, dos conhecimentos e das mudancas que vivenciamos, mas ndo
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fomos terminados e vamos sempre mudando. Compreendemos, pois, a permanéncia da
mudanca e sinalizamos a necessidade continua de estudos que objetivem olhar para o

conhecimento de si na construcdo da formacao docente.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo- PPGEd
Curso de Mestrado em Educacdo
Mestranda: Jocilene Cristina da Silva
Orientadora: Prof? Dr2 Eliane Greice Davang¢o Nogueira

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul vem ampliando as atividades de pesquisa, visando & melhoria da formagéo e da
pratica pedagdgica do professor e, consequentemente, da educacgdo nas suas dimensdes ética,
econémica e politicossocial.

Neste sentido, gostariamos de convidar o(a) prezado(a) professor(a) para participar de
uma pesquisa que tem por titulo: A construcdo de saberes do professor alfabetizador:
desvelando modos de ser e de fazer-se professor, cujo projeto basico se desenvolve nas
instancias do Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul —
UEMS na unidade de Paranaiba. Ratificamos que sua participacdo neste estudo € de carater
totalmente voluntario, ausente de qualquer coercdo moral ou psicologica, e a mesma, se
confirmada, pode cessar livremente, a qualquer momento da investigacgéo.

Para orientar sua decisdo, apresentamos-lhe elementos da proposta de estudo e, se ao
final da leitura deste termo, restar-lhe alguma duvida, pode solicitar das pesquisadoras 0s
esclarecimentos devidos. Em caso de aceite, ressaltamos a importancia de assinar este
documento em duas vias, sendo a primeira delas sua e a outra do pesquisador responsavel.

A pesquisa tem como objetivo principal investigar como ocorre 0 processo de
autoformacdo do professor alfabetizador de 1° ao 3° do Ensino Fundamental de Escola
Publica, analisando as implicagdes desse processo na construcdo da pratica pedagogica.

A referida pesquisa realizar-se-4 com professores alfabetizadores da Escola Publica do
municipio, que estejam atuando do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental; e este estudo tomara
como instrumento de coleta de dados: questionario-diagnéstico de perfis profissionais e
memorial docente.

Inicialmente, sua participacdo consistirda em responder a um questionario-diagnostico
cujas informacdes serdo utilizadas para a definicdo dos perfis docentes adequados para 0s
interlocutores desta pesquisa. Posteriormente, caso suas caracteristicas profissionais

correspondam aos critérios estabelecidos nesta investigacdo, vocé serd mais uma vez
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solicitado para a escrita de um memorial sobre a sua vida pessoal e profissional a qual serd
previamente agendada, orientada por um roteiro prévio abrangente dos aspectos pontuais da
problematica em discussdo. O periodo da constru¢do dos memoriais serd acordado com cada
um dos interlocutores, buscando atender a disponibilidade temporal dos mesmos e atentando-
se também para a sobrecarga de atividades pedagdgicas que enfrentam nos espagos
educacionais.

As informac0es obtidas, durante as varias fases de coleta de dados, serdo mantidas em
sigilo no @mbito desta investigacdo. O periodo para a coleta de dados compreenderd aos
meses de marco a julho de 2012, e a sua participacdo nesse processo nao lhe obrigard a
custear nenhuma despesa financeira, e os dados fornecidos serdo usados com o fim estrito de

subsidiar o estudo em pauta.

Consentimento da participacédo da pessoa como sujeito

Eu, , RG: , CPF ,
professor da Escola Municipal , abaixo assinado, concordo em

participar do estudo - A construcéo de saberes do professor alfabetizador: desvelando modos de
ser e de fazer-se professor. Fui suficientemente informado, pela pesquisadora Jocilene Cristina da
Silva a respeito da minha participacdo no processo e decidi participar desse estudo.

Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados,
as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes e, ainda, que minha
participacao é isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento,
antes ou durante 0 mesmo, sem penalidade ou prejuizo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, aceito participar desta pesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficando de posse de uma dela.

(SP), __ de de 2012

Assinatura



APENDICE B - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

1. Dados Institucionais:
Escola:

a) Vinculo empregaticio na escola Publica Municipal:
( ) Contratado ( ) Efetivo

2. ldentificacdo pessoal:
Nome (codinome):

Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Faixa etaria: ( ) 18 a 30 anos ( ) 31a40anos
( )41 a50 anos ( ) acima de 50 anos

3. Dados sobre a formacéo profissional:
a) Nivel de formag&o profissional

( ) Graduacédo. Qual: Ano de concluséo:
( ) Especializagéo. Em: Ano de conclusao:
( ) Mestrado ( ) Doutorado

b) Experiéncia docente:
( ) Até 10 anos ()della20anos ( )de?21a30anos.

c) Experiéncia com Alfabetizacdo de 1° ao 3° ano.
( )de 1a4anos ( ) de 5a 10 anos ()della20anos ( )de21a 30 anos.

4. Como comecou a trabalhar com classes de alfabetizacdo?

5. Em sua primeira experiéncia com alfabetizacéo, que tipo de dificuldades encontrou?

6. Que tipo de dificuldade encontra agora?

7. Como procede para supera-la?

8. Se pudesse escolheria outra classe/ ano para trabalhar? ( ) SIM () NAO POR QUE?

9. Descreva a sequéncia de atividades que vocé utiliza para alfabetizar seus alunos.

89
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10. Vocé considera que sua formacao a/o preparou para alfabetizar?

11. Enumere em ordem crescente os fatores que mais contribuiram para tudo que vocé sabe
hoje sobre alfabetizacéo.

() lembranca do professor(a) alfabetizador(a) que teve.

()contato com outros professores alfabetizadores.

() conhecimento adquirido na graduacéo.

() conhecimento adquirido na formagao continuada.

() atividades que véo dando certo na sala de aula.

() conselhos de colegas mais experientes.

() leituras sobre alfabetizacao.

() orientacGes recebidas pelas equipes técnicas da secretaria/escola

() outros (especificar)

12. Enumere em ordem crescente, do menos usado para o mais, 0 material didatico que vocé
mais utiliza em sua sala de aula.

() Jogos e brinquedos pedagogicos.

()Livro didatico e objetos manipulativos.

() Livros de literatura infantil e materiais concretos.

() Hustracdes e livro didatico.

() Jogos e papel para desenhar e escrever.

() Jogo de letras emborrachadas e domino silabico.

() Jogos de alfabeto emborrachado e estorinhas

() Livros e fichas

() Livros, jogos, textos em cartazes

() Livro de literatura infantil e histdrias em quadrinhos

() Letras mdveis e lapis de cor

() Sucata e joguinhos confeccionados por todos

() Letras mdveis e jogos matematicos

() Cartazes e objetos concretos

() Revistas coloridas e jogos educativos

() Recortes e jogos de memdria

OUTROS (especificar)

13. Enumere em ordem crescente, do maior para o menor, os desafios enfrentados pelo
professor alfabetizador no processo ensino aprendizagem.

()Fome das criancas pobres.

()Falta de recursos materiais.

()Falta de atualizacdo pedagdgica.

()Desinteresse por parte da familia.

()N&o ter autonomia em sala de aula.

()Falta de prontiddo para coordenacao viso-motora.

()Falta de maturidade das criancas.

14. Enumere em ordem crescente, 0 tedrico que vocé mais utiliza/acredita na sua pratica de
professor(a) alfabetizador(a)
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()Paulo Freire

() Piaget,
()Vigotsky,

()Ana Teberosky,
()Madalena Freire,
( )Emilia Ferreiro
()Wallon

() Gadotti,
()Cagliari

Outros (especificar)

15. Enumere conforme o grau de importancia, as caracteristicas mais importantes do
professor-alfabetizador:

(1) Maior importancia (2) importante (3) menor importancia (4) irrelevante

a- Gostar de criancas pequenas ( )

b- Estar apto para tal desafio ( )

c- Ser afetuosa (0) ( )

d- Conhecer a psicologia infantil ( )

e- Ser paciente ( )

f- Manter-se fiel as suas convicc¢des enquanto profissional ()

g- Relacionar-se bem com os pais dos alunos ( )

h- Seguir fielmente a Proposta Pedagdgica da escola ( )

I- Ter vocagéo ( )

J- Ter formacao ( )

k- Outra: (especificar)

16. Quais formas vocé utiliza para apresentar o contetdo aos alunos no seu fazer diario, para
tornar o processo da alfabetiza¢do mais interessante para o aprendizado do aluno?
Enumere em ordem crescente, do que VOCé mais usa para 0 que menos usa.

( ) Lousa

( ) Quadro de pregas

( ) Album de seriado

( ) Revistas em quadrinhos

( ) Livros didaticos

( ) Cartilhas

( ) Livros paradidaticos

( ) Brinquedoteca

( ) Jogos

() Mdsicas

() Origami

() Mural

() Cartaz

() Fantoches

() Jornais

() Revistas

() Midias
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APENDICE C - ROTEIRO DO MEMORIAL
—

Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo- PPGEd
Curso de Mestrado em Educacao

Mestranda: Jocilene Cristina da Silva

Orientadora: Prof? Dr2 Eliane Greice Davango Nogueira

Professora, inicialmente, sua participacdo em minha pesquisa intitulada: A construcéo
de saberes do professor alfabetizador: desvelando modos de ser e de fazer-se professor
consistiu em responder a um questionario-diagnostico cujas informag@es serdo utilizadas para
a definicdo dos perfis docentes adequados para os interlocutores desta pesquisa.

Para dar prosseguimento ao projeto convido vocé a fazer parte do segundo e ultimo
momento de coleta de dados e para isso € mais uma vez solicitada, sendo agora para a escrita
de um memorial sobre a sua vida pessoal e profissional a qual sera espontanea, mas orientada
por um roteiro abrangente dos aspectos pontuais da problematica em discussdo. O periodo da
construcdo dos memoriais sera acordado com cada um dos interlocutores, buscando atender a
disponibilidade temporal dos mesmos e atentando-se também para a sobrecarga de atividades
pedagogicas que enfrentam nos espacos educacionais, mas se possivel, para prosseguimento
do estudo gostaria do retorno até no maximo dia 14/09.

Como esclarecido anteriormente, na escrita do questionario, as informacg6es obtidas
durante as duas fases de coleta de dados serdo mantidas em sigilo no @mbito desta
investigacdo e a sua participacdo nesse processo ndo lhe obrigara a custear nenhuma despesa
financeira, e os dados fornecidos serdo usados com o fim estrito de subsidiar o estudo em

pauta.

Roteiro para a escrita dos memoriais
(O roteiro € uma sugestdo para facilitar o desenvolvimento de sua escrita, mas a
organizacdo de sua escrita sera espontanea e podera conter outros aspectos que desejar e achar

conveniente.)

v Nome ou codinome



<

DN N NN

93

Familia

Processo de escolarizagdo: como foi sua entrada na escola e a sua
alfabetizagédo?

Consegue se lembrar da sua professora alfabetizadora? Existem caracteristicas
dela que vocé se lembra com mais intensidade? Algum fato relevante que
merece ser relatado?

Como foi sua trajetoria formativa?

Como se deu a escolha pela docéncia.

Como foi seu inicio de atuagcdo como professora? Quais as dificuldades que
enfrentou? Como conseguiu supera-las?

Como foi seu comeco em classes de alfabetizacdo? Vocé escolheu atuar na
alfabetizacdo ou foi uma atribuicéo independente de sua vontade?

Quando esté alfabetizando, percebe alguma semelhanga na sua atuagcdo com a
de sua professora alfabetizadora? O que, por exemplo? Por que acha que isso
acontece?

Vocé percebe mudancas em relacdo ao processo de alfabetizacdo, de quando
foi alfabetizada e de como desenvolve o processo de alfabetizacdo em sua sala
de aula?

O que precisava ter antes e agora para ser uma boa professora alfabetizadora?
Como vocé foi se constituindo uma professora alfabetizadora?

Esta satisfeita com sua préatica, com sua atuacdo?

Se puder escolher, vai continuar atuando na alfabetizagéo?

Agradecemos sua preciosa participacdo nesta pesquisa.
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APENDICE D - ENTREVISTA

A entrevista aconteceu como uma conversa informal, a pedido da participante, e por
iSSO ndo seguiu um roteiro, mas a participante permitiu anotacdes e a gravacao da conversa

que foi realizada com o uso de um celular.

Os assuntos abordados foram:

Tempo de docéncia.

Tempo de docéncia na alfabetizacéo.

Opinido sobre o0 modo de atribuicdo de aulas adotado na rede municipal.
Lembrancas de quando foi alfabetizada.

Vida profissional atual.

Escolha da profisséo.

Saberes necessarios para o professor alfabetizador.



ANEXOS

95



96

ANEXO A- LEI N° 2.673, DE 28 DE JANEIRO DE 2010

Estabelece critérios para atribuicdo de classes e aulas nas Escolas da Rede Municipal de
Ensino.

[...], Prefeito da [...], Estado de S&o Paulo, no uso de suas atribuicGes legais;

Faz saber que a Camara Municipal aprovou e ele sanciona e promulga seguinte lei:

TITULO |

Secdo |
Das Disposicoes Preliminares

Art. 1° - Compete a Secretaria Municipal de Educacéo, articulada a Secretaria Municipal de
Gestdo Publica, tracar os procedimentos para a coordenacgdo, execucdo, acompanhamento e
supervisdo do Processo Anual de Atribuicdo de Classes e Aulas, a serem desenvolvidos na
rede de Escolas Municipais de Ensino, nas etapas da Educacdo Bésica: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ciclo I e 11.

Art. 2° - Para fins do disposto na presente medida, consideram-se campos de atuagdo
referentes as classes e aulas a serem atribuidos, 0s seguintes:

| — Classes de Educacéo Infantil: Creche e Pré-Escola — PEB I,

Il — Classes de Ensino Fundamental: Ciclo | — do 1° ao 5° ano — PEB I;

Il — Classes de Recurso Multifuncional: Ciclo | e I, referentes a modalidade de Educacéo
Especial;

IV — Aulas dos Componentes Curriculares especificos, desenvolvidos no Ensino Fundamental
— Ciclo Il — do 6° a0 9° ano e demais etapas da Educacdo Béasica: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental — Ciclo I, consoante a proposta pedagdgica da escola — PEB 1.

Art. 3° - Os docentes PEB | realizardo a opcao por classe de Educacdo Infantil ou do Ensino
Fundamental — Ciclo I, e ficam convocados para a inscri¢do para atribuicdo de classes no ano
letivo de 2010, assim como também, tomarem ciéncia da pontuacdo e acordarem quanto a
classificacdo obtida entre seus pares, conforme cronograma estabelecido em portaria
especifica.

Art. 4° - Os docentes PEB Il deverdo proceder a inscricdo nos componentes curriculares
objeto do concurso publico, tomarem ciéncia quanto a pontuacdo e acordarem quanto a
classificacdo obtida entre seus pares, conforme cronograma estabelecido em portaria
especifica.

Secao Il
Das Inscri¢Oes para Atribuicdo de Classes e Aulas

Art. 5° - Todos os docentes efetivos, afastados ou em exercicio de seu cargo, deverdo
comparecer a sede da Secretaria Municipal de Educacédo, para as providéncias cabiveis ao
processo de atribuicdo de classes/aulas.
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8 1°- Ainscri¢do dos docentes sera efetivada por termo devidamente assinado.

8 2° - Os documentos pertinentes constam dos arquivos da Secretaria Municipal de Educacao,
devidamente atualizados.

8 3° - A inscricdo e classificagdo do Quadro do Magistério Estadual, em convénio de
Municipalizacdo, serdo efetuadas nos termos da legislacdo estadual vigente, pelo 6rgéo
competente.

Secao Il
Da Classificagdo dos Docentes para Atribuicdo de Classes e Aulas

Art. 6° - Os docentes efetivos serdo classificados de acordo com seu campo de atuagéo,
observada a seguinte ordem de prioridade:

| — Quanto a titulacdo: docentes titulares com formacao especifica em nivel superior e 0s
amparados pela Lei Complementar n°® 144/2007, artigo 31, 88 1°e 2°.

Il — Quanto ao tempo de servigo:

a) Tempo na docéncia, no cargo efetivo, no campo de atuacdo PEB | ou PEB Il, no Sistema
Municipal de Ensino de [...] — 0,006 pontos por dia trabalhado, limitado a 50 (cinquenta)
pontos;

b) Tempo de docéncia, na funcdo docente, no campo de atuacdo PEB | ou PEB II, no Sistema
Municipal de Ensino de [...] — 0,003 pontos por dia trabalhado, limitado a 20 (vinte) pontos;

¢) Tempo de docéncia no magistério, em qualquer Sistema de Ensino do Estado de Séo Paulo,
no campo de atuacdo PEB | e PEB Il - 0,001 pontos por dia trabalhado, limitado a 10 (dez)
pontos;

§ 1° - O tempo de servico ndo serd computado de modo concomitante, assim, como o ja
utilizado para o computo da aposentadoria.

Il — Quanto aos Titulos:
a) Certificado de doutorado, correspondente ao campo de atuacdo, serd atribuido 15,00 pontos
por curso, limitado a 15,00 pontos;

b) Certificado de mestrado, correspondente ao campo de atuacao, sera atribuido 10,00 pontos
por curso, limitado a 10,00 pontos;

c) Certificado de especializacdo de, no minimo, 360 (trezentos e sessenta) horas,
correspondente ao campo de atuacgdo, serd atribuido 5,00 pontos por curso, limitado a 5,00
pontos.

Art. 7° - A classificacdo dos docentes sera afixada no local de costume, sede da Secretaria
Municipal de Educacéo e Escolas Municipais, podendo o candidato recorrer de sua pontuacéo
no prazo de 02 (dois) dias, junto a Secretaria Municipal de Educacao.
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Secéo IV
Do Procedimento para Atribuicdo de Classes e Aulas

Art. 8° - O processo de atribuicdo de classes e aulas consiste em etapas seqlienciais, conforme
abaixo discriminado:

| — 12 Etapa: Atribuicao para compor jornada de trabalho:

a) Atribuicdo de Classes da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental — Ciclo | e Classes de
Recurso Multifuncional, para compor a jornada de trabalho docente, em escola da Rede
Municipal de Ensino;

b) Atribuicdo de Aulas dos Componentes Curriculares do Ensino Fundamental — Ciclo Il nas
Escolas da Rede Municipal de Ensino que oferecem esta etapa, para compor a jornada de
trabalho docente, de preferéncia em uma mesma Unidade Escolar.

Il — 22 Etapa: Atribuicdo de Carga Suplementar aos Docentes:

a) PEB | de Educacéo Infantil que atuam em Unidades Escolares de Periodo Integral;

b) PEB | de Classes Comuns do Ensino Fundamental — Ciclo | que atuam na Escola de
Periodo Integral, para os projetos educacionais especificos;

c) PEB Il com aulas dos Componentes Curriculares especificos, objetos do concurso, de
preferéncia numa mesma Unidade Escolar;

d) PEB Il com aulas dos Componentes Curriculares especificos nas demais etapas da
Educacdo Basica: Educacédo Infantil e Ensino Fundamental — Ciclo 1.

Il — 3% Etapa: Atribuicdo de classes/aulas aos docentes classificados no Processo Seletivo,
para substituicdes de docentes, nos termos da legislacdo vigente.

8 1° - As aulas de Filosofia e Ensino Religioso que integram a Matriz Curricular do Ensino
Fundamental — Ciclo Il, serdo atribuidas a docentes efetivos em Filosofia e, na sua
impossibilidade, a docente habilitado em Histéria, como carga suplementar de trabalho.

8 2° - As aulas do Ensino Religioso que integram a Matriz Curricular do Ensino Fundamental
— Ciclo I, sera da responsabilidade do docente titular da classe.

8 3° - As aulas de Leitura e Produgdo de Texto, constantes da Matriz Curricular do Ensino
Fundamental — Ciclo I, serdo atribuidas como carga suplementar de trabalho, ao docente
titular de Lingua Portuguesa.

Secéo V
Dos Critérios de Desempate e Classificagdo

Art. 9° - Em caso de empate na pontuacdo final, terad preferéncia o docente que, pela ordem:

| — Tiver maior tempo na docéncia, no cargo efetivo, no campo de atuacdo PEB | ou PEB
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I1, no Sistema Municipal de Ensino de [...];

I - Tiver maior tempo na docéncia, na funcdo docente, no campo de atuacdo PEB | ou PEB
I1, no Sistema Municipal de Ensino de [...];

I - Tiver maior tempo na docéncia no magistério, em qualquer Sistema de Ensino do Estado
de S&o Paulo, no campo de atuacdo PEB | ou PEB II;

IV — Tiver maior numero de filhos menores de 18 anos;
V — Tiver maior idade.

Secdo VI
Da Jornada de Trabalho Docente

Art. 10 - Para efeito de atribuicdo de classes e aulas, as jornadas de trabalho docente seréo
constituidas de hora-aula e horas-atividade, na seguinte conformidade:

| — PEB | — Jornada Completa, composta de 30 (trinta) horas semanais, sendo 25 (vinte e
cinco) horas em atividade de aula e 05 (cinco) horas-atividade, das quais 02 (duas) sdo de
trabalho pedagdgico coletivo e 03 (trés) de livre escolha do docente;

Il — PEB Il — Jornada Parcial de Trabalho, composta de 20 (vinte) horas semanais, sendo 16
(dezesseis) horas em atividade de aula e 04 (quatro) horas-atividade, das quais 02 (duas) séo
de trabalho pedagdgico coletivo e 02 (duas) de livre escolha do docente.

I1l — O PEB | e 0 PEB Il terdo direito a carga suplementar de trabalho até o maximo de 40
(quarenta) horas, assim distribuidas:

a) PEB | — na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental — Ciclo 1, até 10 (dez) horas;

b) PEB Il — no campo de atuacdo de até 20 (vinte) horas, das quais 17 (dezessete) de
atividades de aula e 03 (trés) de hora atividade, sendo 02 (duas) de trabalho pedagdgico
coletivo e 01 (uma) de livre escolha.

8 1° - As horas de trabalho pedagogico coletivo serdo realizados pelo PEB Il na escola em que
possuir 0 maior nimero de aulas.

8§ 2° - A carga suplementar sera atribuida preferencialmente ao professor efetivo em exercicio,
obedecidos os critérios de classificacéo.

Art. 11 - Os docentes que ndo tiverem classes/aulas atribuidas pela inexisténcia de cargo
vago, exercerdo a funcdo de docente junto as equipes de apoio e em projetos educacionais,
fazendo jus a jornada correspondente ao seu cargo.

8 1° - Os docentes referidos na caput deste artigo, ndo terdo classes definidas no processo de
atribuicdo, em uma determinacdo escola, ficando a disposicdo da Secretaria Municipal de
Educacéo, para as substituicdes de docentes e execucdo/coordenacdo de projetos educacionais
nas escolas onde houver necessidade.
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8 2° - O professor do grupo de apoio ao assumir classe, fara jus a carga suplementar,
obedecido os critérios de classificagéo.

TITULO 1l

Secdo |
Das Disposi¢oes Finais

Art. 12 — Os docentes ocupantes de cargo em comissao, participardo do processo de atribuicéo
de classes/aulas.

8 1° - Os docentes referidos no caput terdo seu tempo computado para efeitos de classificacéo
e atribuicdo de classes/aulas.

8 2° - Durante o processo inicial de atribuicdo de classes/aulas, as que forem atribuidas aos
docentes ocupantes de cargo em comissao, serdo oferecidas as docentes do grupo de apoio.

Art. 13 — Durante o0 ano letivo as substituicdes de docentes serdo oferecidas, prioritariamente
a docentes do grupo de apoio e, na sua, impossibilidade, aos classificados no Processo
Seletivo Simplificado.

Art. 14 — Para a atribuicdo do processo inicial de classe/aulas, a classificacdo dos docentes do
Quadro do Magistério Estadual, em convénio de Municipalizacdo, sera feita em lista Unica,
com os docentes municipais, obedecida a pontuacdo obtida para os fins especificos, nos
termos da legislacdo estadual e municipal vigentes e o campo de atuacéo.

Art. 15 — Os professores de Educacdo Especial que atuaram junto as classes de recursos
multifuncionais serdo classificados segundo a legislacdo vigente, na seguinte ordem de
prioridade, de acordo com sua formagao académica:

| — Portador de licenciatura plena em Pedagogia ou Curso Normal Superior, com habilitagdo
na area da Necessidade Especial. Il - Portador de licenciatura plena em Pedagogia com
complementacdo de estudos de pds-graduacdo na area do atendimento educacional
especializado com carga horaria de, no minimo 360 (trezentas e sessenta) horas.

Il - Portador de licenciatura plena em Pedagogia com certificado de pés-graduacdo, com
carga horéaria de no minimo, 120 (cento e vinte) horas na area da especialidade.

Art. 16 — As turmas de Atividades Curriculares Desportivas (treinamento) em Educagéo
Fisica, serdo atribuidas como carga suplementar de trabalho do professor efetivo ou
classificado no processo seletivo simplificado.

Art. 17 — O cronograma que determina as datas, horarios e locais, nos quais realizar-se-a o
processo de atribuicdo de classes, serdo definidos em regulamento.

Art. 18 — Esta lei entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢Oes contidas
nas Leis n°® 2.450/2007 e 2.550/2009.

Prefeitura da [...], 28 de Janeiro de 2010.
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]

Prefeito

Registrada em livro préprio e publicada por afixacdo no local de costume, na mesma data.

]

Secretério de Administracao



