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O que define o homem é a historia da sua humanidade,
como parte de um género, o género humano. O que significa
que conhecer o homem implica em conhecer a historia. Entendo
que se eu, professor, ndo me reconhegco como ser historico eu
ndo tenho como transmitir ao meu aluno o saber para ser. Ndo
ha nada mais empobrecedor do que uma teoria que se diz
pedagogica e ndo consegue conferir ao aluno uma consciéncia
de que ele faz parte do género humano, de algo maior do que a
sua situagdo empirica, de aluno de uma escola, de um bairro, de
uma cidade, de um pais. Somos infinitamente mais do que isso.
Somos seres construtores de civiliza¢oes. Saimos da condi¢do
de seres organicos da natureza, conquistamos o estatuto de
humanos, de ser social e como tal, construimos e registramos a
historia.

Ana Aparecida Arguelho de Souza (2010, p. 5)



RESUMO

Este trabalho tem como objeto de investigacdo, o manual didatico da area tematica de
Identidade, Sociedade e Cultura, utilizado na formagdo de professores do
PROINFANTIL. O objetivo geral ¢ analisar esse instrumento, levando em consideragao
ser este o0 elemento central na organizacao do trabalho didatico. O PROINFANTIL esta
situado no bojo de sucessivas propostas educacionais, cujas pautas tem sido formuladas
por instituigdes supranacionais. Tais programas apresentam um discurso salvacionista
em que a educacdo desempenha um importante papel, o de resolver os antagonismos
sociais, norteados pela logica da pedagogia das competéncias. Para a elucidacdo dessa
problematica, tornou-se necessario estruturar a pesquisa em trés partes. A primeira versa
sobre a organizacao do trabalho didatico na consolidagao das Escolas Normais no Brasil
na segunda metade do século XIX e primeiras décadas do século XX. A segunda
descreve a implantagdo do PROINFANTIL em Mato Grosso do Sul como uma das
acoes do Ministério da Educacdo junto aos governos Estaduais e Municipais € a
participacdo das Universidades Federais. A terceira parte traz a analise do manual
destinado ao ensino de Identidade, Sociedade e Cultura do programa. Em especifico, foi
analisado o tema Trabalho e Sociedade, contido na unidade 4, do médulo I do manual
do PROINFANTIL, enfatizando a sua relevancia na formacdo desses professores. A
teoria que norteia a analise € a ciéncia da historia, tal como a concebeu Marx. Além do
material analisado, foram consultadas obras da historiografia, documentos oficiais e
obras classicas. Por meio da pesquisa realizada, pode-se afirmar que: 1) Do ponto de
vista do trabalho didatico, observa-se simplificagdo dos conteudos em que as reflexdes
sdo particulares e pontuais, ignorando os valores universais; 2) Nas se¢des, ha
predominancia de textos elaborados pelos proprios autores; 3) Quanto a interpretagao,
os autores compreendem o trabalho de forma idealista, adequando os sujeitos ao
funcionamento da producdo capitalista; 4) O programa nao consegue atender nem a
metade dos professores em exercicio sem a devida qualificagdo, o que denota a faléncia
do Plano Nacional de Educacao.

Palavras-chave: Formacdo de Professor. PROINFANTIL. Organizacdo do Trabalho
Didatico.



ABSTRACT

This research, there is na objective of investigation, the didactic manual in the thematic
area of ldentification, Society and Culture used in the teachers graduation from
PROINFANTIL. The main objective is analyze this research, considering this fact the
central element organized on this didactic work. The PROINFANTIL, is situated in
many kind of educational proposal. Some programs show a speech where the education
develops an important role, to solve the social antagonismo, guided by the logical of
pedagogy competences. To inform this touble, is necessary to stucture the research in
three parts. The first one is about the organization of this didactic research in the
consolidation of Normal Schools in Brazil in the second part of 19th century and the
first decate of 20th century. The second part, describe the implantation of
PROINFANTIL in Mato Grosso do Sul like one of the actions from Educational Ministy
with the State and Municipal Governments and the participation of Federal
Universities. The third part brings the analysis of manual destination of Identification,
Society and Culture from this program. Specifically, it was analyzed the topic of Work
and Society, in part 4, from module I from PROINFANTIL manual, emphasizing the
relevance in these teachers graduation. The theory that directs the analysis is the
History Science, like Marx’s research. Besides the analyzed material, it was researched
a historical work, oficial papers and classical Works. From the research worked, it can
say that: 1) The point of view of didactic work, notice the simplification of content
where the reflections are private and punctual, ignoring the universal values; 2) In the
sections, there is predomination of elaborated texts from own authors, 3) About the
interpretation analysed from the contents of work and society, the authors understand
the work in the idealistic form, adequating the characters to a capitalist production; 4)
The program can’t help half of teachers in exercising without the right qualification,
where it shows the fail of national Plan of Education.

Key words: Teacher graduation. PROINFANTIL. The organization of Didactic Work.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objeto de investigagdo os manuais didaticos da area
tematica de Identidade, Sociedade e Cultura, utilizados na Formac¢ao de Professores do
PROINFANTIL (Programa de Formagao Inicial para Professores em Exercicio na
Educacgao Infantil). Para a elucidagdao dessa problematica, tornou-se necessario pautar a
pesquisa, em um primeiro momento, no estudo de obras de autores que tratam tanto do
surgimento das escolas normais no Brasil, quanto da anélise do perfil do Programa
PROINFANTIL, que surge no contexto brasileiro, em 2005.

Como uma das agdes do Ministério da Educagdo, cujo discurso aponta para a
contribuicdo na melhoria da qualidade do ensino na Educacdo Infantil, o
PROINFANTIL foi elaborado a partir das diretrizes do PROFORMACAO (Programa
de formacao de professores em exercicio) criado em 1999 e destinado a professores que
estivessem em exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental. Aplicado aos
professores em exercicio na Educagdo Infantil e sem formagao exigida pela legislagao, o
PROINFANTIL ¢é um curso a distancia, em nivel médio, na modalidade normal, e sua
diplomagao confere o exercicio da docéncia.

Sobre essas diretrizes, discutimos a proposta utilitarista e de simplificacdo do
trabalho didatico que desde Comenius esta presente no contexto da formagao docente.
Para tanto, procedemos a classificacdo por tematica dos conteudos de Identidade,
Sociedade e Cultura do Programa e analisamos o contetdo proposto para a discussao
acerca do tema Trabalho e Sociedade contido no livro de estudo — volume 1, modulo I,
unidade 4.

O interesse pela tematica surgiu a partir do desdobramento de estudos ja
realizados no programa de pos-graduacao lato sensu em Educacdo Infantil (PETEK,
2012) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), em que foram
levantados os conceitos apreendidos pelas professoras cursistas (PC) do
PROINFANTIL sobre o contetido de didatica, proposta nos manuais do programa nas
areas tematicas de Organizacdo do Trabalho Pedagodgico (OTP) e Fundamentos da
Educacao (FE). Dentre os objetivos, coube analisar as inter-relacdes entre a formagao
do professor e a pratica pedagogica, mediadas pelo conteudo do manual.

Para tanto, examinamos como o manual aborda o conceito de didatica e o
comparamos com o que as cursistas entrevistadas na pesquisa, compreendem sobre o
contetido. Nesse sentido, verificamos a fragilidade do material visto, em que apenas sio

enfatizados como pertencentes ao universo da didatica, itens como planejamento e
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avaliacdo, apresentados no material de forma fragmentada e desconexa. Assim, as
respostas das cursistas reforcaram essa constatacdo, ao deixarem de relatar aspectos
importantes desse universo que abarcam elementos como método de ensino, formulagao
de objetivos, selecdo de conteudos e organizagdo escolar. (LIBANEO, 1994, p.15, 92)

Paralelamente, neste novo estudo, para que pudéssemos compreender o que de
mais relevante tem sido produzido sobre o PROINFANTIL, fizemos o estado da arte'
sobre as diferentes perspectivas pelas quais os pesquisadores tém abordado o Programa.
Assim, selecionamos alguns trabalhos, dentre os quais artigos, dissertacdes e teses que
contribuiram para esse “mapeamento”.

No artigo Arte e metaforas contempordneas para pensar infancia e educagdo,
publicado pela Revista Brasileira de Educagdo, a Profa. Dra. Luciana Gruppelli
Loponte, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), procura discutir a
relagdo existente entre arte, educacdo e infincia, a partir de metaforas da arte
contemporanea. Propde a reflexdo sobre o lugar da arte nas politicas publicas para a
educagao infantil, focando a formagdo docente e a ampliagdo do ensino fundamental
para nove anos. Para tanto, a infancia € vista pela autora como um “acontecimento” que
escapa a qualquer integracdo ou identidade. As descontinuidades, imprevisibilidades,
rupturas de tempo e espago, questionamento de verdades, o novo e o inesperado sao
elementos que participam tanto do universo da infancia quanto da arte contemporanea.

Posto isso, Loponte (2008, p. 9) questiona:

Que lugar tera a arte, essa experiéncia nem sempre traduzivel em palavras?
Ou melhor, que “arte” estara ali? A arte “escolarizada” dos livros didaticos,
pautada por desenhos estereotipados ¢ datas comemorativas? Acredito que
ndo ha como pensar em politicas para a infancia sem pensar na docéncia e no
que alimenta, no que forma. Enquanto hd um incremento das pesquisas sobre
educagdo infantil e em formagdo docente no pais, em muitas escolas infantis
sdo alguns livros didaticos que tomam o lugar de ‘especialistas da infancia’.

Nesse cenario, partindo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (RCNEI), que propdem o trabalho com arte para criangas de 0 a 6
anos, € os Parametros de Qualidade para a Educagdo Infantil, que ponderam sobre os

principios estéticos “no que se refere a formag¢ao da crianca para o exercicio progressivo

1 ;g . . , . . . . .
a uinz , u , - uzido u u v

Nos tltimos quinze anos, no Brasil ¢ em outros paises, tem-se produzido um conjunto significativo de
pesquisas conhecidas como “estado da arte” ou “estado do conhecimento”. Definidas como de carater
bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir a producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder quais aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas ¢ em que condigdes tém sido
produzidas as dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos ¢ comunicagdes
em anais de congressos e de seminarios. (FERREIRA, 2002, p.1)
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da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacdes
artisticas e culturais” (BRASIL, 2006, p. 31), a autora critica 0 PROINFANTIL por nao
contemplar essa area em seus eixos e desdobramentos principais.

Constatamos, entdo, que a arte se apresenta de forma empobrecida, pouco
contribuindo para a formagdo da crianca. Torna-se notorio também, que os livros
didaticos se colocam como instrumento central na organizagao do trabalho didatico e,
dessa forma, deixam de oportunizar ao profissional o conhecimento significativo
produzido pela humanidade ao longo da Historia.

No artigo O PROINFANTIL e a formagdo de professores, a Profa. Dra. Ivone
Garcia Barbosa, da Universidade Federal de Goias (UFG), apresenta conclusdes sobre a
formagdo dos profissionais da educagdo infantil desde a década de 1980 até¢ os dias
atuais, com destaque ao PROINFANTIL. Nessa perspectiva, 0 PROINFANTIL esta
entre os programas governamentais que visam superar a falta de professores formados
para atuar na educacdo basica. Discorre sobre os diversos papéis assumidos pelas
mulheres no decorrer da historia da educagdo infantil, dentre elas, a figura materna

ligada a fungdes educacionais:

A esses projetos ligou-se um perfil de profissional especifico, que atendesse
as expectativas de cada época ¢ grupos. Assim, por exemplo, as educadoras
das escolas maternais ¢ jardins de infancia, até as quatro primeiras décadas
do século XX, foram tradicionalmente comparadas a figura materna,
cabendo-lhes ensinar as mées e educar as criangas. As caracteristicas de mae,
enfermeira, professora e assistente social deveriam, dessa otica, possibilitar
um trabalho efetivo de ‘jardineira’, termo utilizado em varias regides do
Brasil. Essa denominagdo, inspirada na teoria froebeliana, ja acentuava a
atitude inesperada: proporcionar recursos ¢ situagcdes para que as criangas
crescessem ¢ desenvolvessem naturalmente. (BARBOSA, 2011, p. 3)

A formacado das educadoras dos jardins de infancia era realizada nas Escolas
Normais e suas praticas educativas refletiam as tendéncias tedricas naquele momento
histérico, destacando-se as concepgoes de educacao nova e liberal.

Ja na década de 1970, Barbosa ressalta outra posi¢do social adquirida pelas

mulheres, agora com formacgao para exercer o magistério:

Muitas professoras dedicadas a educag@o de criangas menores de sete anos
eram da classe média ¢ alta, ¢ acabavam por assumir uma funcdo de
maternagem, considerada ‘nobre’ e aceitavel como trabalho para a mulher.
Nesse caso, algumas exigéncias minimas eram feitas na selecdo de
professoras pré-primarias, tais como: tempo minimo de exercicio no
magistério primario; aprovagdo em prova de cultura geral; realizacdo de
curso de especializagdo; e esforgo, eficiéncia, espirito de observacao,
pesquisa e consciéncia profissional. (BARBOSA, 2011, p. 3)
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Ap6s esse periodo, em 2009, foram acrescidas a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional de 1996 (LDB) as determinagdes de formagao inicial e continuada e
de capacitacdo dos profissionais de magistério pela Unido, Distrito Federal, Estados e
Municipio, em regime de colaboragao.

Dessa forma, os objetivos do PROINFANTIL se concentravam na oferta de
formagdo em nivel médio na modalidade normal, em conformidade com as
especificidades da LDB, que, em seu artigo 62, a admite “como formag¢do minima para
o exercicio do magistério na Educa¢do Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade normal”. (BRASIL, 1996, p.22).

Segundo a pesquisadora, foi nesse contexto de proposigdes legais que se gestou
o PROINFANTIL. Consideradas algumas caracteristicas do Programa, ela chegou as
seguintes conclusoes:

A maioria do professorado continua a ser constituida por mulheres, muitas
delas com participagdo ativa na receita familiar, quando n3o assumem a
fungdo de provedor principal de familia; inimeros professores (formadores e
cursistas do PROINFANTIL) sdo contratados de modo precario ¢ ndo tém
assegurados todos os seus direitos; varios permanecem na educagdo infantil ¢
se ligam aos programas propostos pelo MEC por uma questdo historica
ligada a empregabilidade; ainda hd, nos municipios, quadros de
apadrinhamento politico; e, no inicio do curso, foi possivel presenciar uma

dificuldade em apreender de modo critico os processos educacionais nas suas
relagdes com a esfera politica e cultural. (BARBOSA, 2011, p.13)

Outro trabalho importante a ser destacado, ¢ a dissertacdo de mestrado pela
Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) da Profa. Flavia de Figueiredo de Lamare
intitulado Avancos e contradigoes nas politicas de formagdo de professores no Brasil
contemporaneo: o caso do PROINFANTIL, em que a autora apresenta uma reflexdo
sobre a concepcao politécnica de educagao, com enfoque nas politicas de formagdo de
professores no Brasil a partir dos anos de 1990.

Ela esclarece que o PROINFANTIL teve sua estruturagdo a partir da tendéncia
mundial de discutir a necessidade de um “novo referencial tedrico”, denominado,
segundo Lamare, “Pedagogia das Competéncias”, ou de um trabalho que seguisse a
flexibilizagdo de mercado: “Fica evidenciado que o mercado é o parametro e desloca-se
o conceito de qualificacdo e formacdo humana para o modelo de competéncias”.
(LAMARE, 2011, p. 3). A pesquisadora faz a critica a esse tipo de formacao

demonstrando que a “Pedagogia das Competéncias” exige que:

O novo trabalhador deve ser permanentemente formado e qualificado para
desenvolver suas capacidades. O trabalho organiza-se valorizando qualidades
e/ou qualificagdes individuais tais como iniciativa, criatividade, capacidade
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de adaptagdo, flexibilidade, capacidade de solucionar problemas e lidar com
o inesperado. No ambito educacional a constru¢do de um referencial teorico
denominado de ‘pedagogia das competéncias’, justifica-se em muito pela
construgdo e ressignificagdo de uma cultura neoliberal, do pds-modernismo.
Afinal, o referido projeto necessita produzir homens e sociedades globais,
que tem como discurso o respeito as diferencas e as aptiddes naturais.
(LAMARE, 2011, p. 4)

Essa nova tendéncia mundial a qual se refere a autora, esta relacionada ao
relatorio da UNESCO (United Nations Educational — Scientific and Cultural
Organization) organizado pelo politico francés Jacques Delors. Nesse documento, estdo
sintetizados os resultados dos trabalhos realizados pela Comissdao Internacional sobre
Educagao para o século XXI. Enquadrado nos novos moldes de exploracao do trabalho,
o documento deixa evidente que o mais importante a ser adquirido por meio da
educagdao nao ¢ o conhecimento, mas as adaptagdes do ser humano junto ao sistema
produtivo. Assim, para viver nesta nova sociedade, Delors indica os quatro pilares da
educacdo, a saber: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e

aprender a ser. (DELORS, 1998, p.90)

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educagdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto ¢ adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar ¢ cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem
apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de
relacionamento e de permuta (DELORS, 1998, p.89-90).

Assim, o referido relatério apresenta objetivos e propostas para a educacao,

tendo em vista 0 homem que se considera necessario formar:

Ante os multiplos desafios do futuro, a educacdo surge como um trunfo
indispensavel a humanidade na sua construcdo dos ideais da paz, da liberdade
e da justica social. Ao terminar os seus trabalhos a Comissdo faz, pois,
questdo de afirmar a sua fé no papel essencial da educacdo no
desenvolvimento continuo, tanto das pessoas como das sociedades. [...] como
uma via que conduza a um desenvolvimento humano mais harmonioso, mais
auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as
incompreensdes, as opressoes, as guerras [...] (DELORS, 1998, p.11).

Esse sistema explanado por Delors e no qual o PROINFANTIL foi alicercado,
denota uma crise estrutural global que busca mecanismos capazes de manipular
ideologicamente a populacgdo, estabelecendo novos consensos e, assim, manter a ordem

dominante.
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Portanto, ao contrario do que € proposto no PROINFANTIL, optamos por uma
teoria que, primeiramente, possa conferir ao aluno a consciéncia de que ele faz parte do
género humano, de algo maior do que a situagdo empirica, que somos seres capazes de

edificar a histéria. Nao se trata, todavia, de “qualquer histéria”, e sim

[...] de uma histéria que ¢ movimento real, caminhada humana, ¢ que ¢
ciéncia, ou seja, contém uma teoria que remete a movimento ¢ luta; um
método que implica captar as contradigdes no movimento e operar
intervencdes na sociedade, e em fontes que abrangem toda a literatura ¢ a arte
produzida ao longo da historia, seja por meio de documentos, livros,
imagens, partituras. E o trabalho com essa concepgdo e esse conhecimento da
histéria como movimento e luta real, concreta, que confere ao ser uma
consciéncia critica, isto ¢, uma consciéncia capaz de superar contradi¢des e
operar transformagdes substantivas na sociedade (SOUZA, 2010, p. 5).

Outra critica a0 programa estd presente na tese de doutorado O contexto de
organiza¢do da escola de educagdo infantil e o pensamento em gestdo escolar no
Brasil: encontros e desencontros, da doutora pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP) Marta Fresneda Tomé, para quem as escolas enfrentam conjunturas que se
caracterizam pela logica gerencial na organizacdo do trabalho didatico.

Segundo Tomé, a partir da década de 1980, a ideia de gestdo escolar apenas
refletia o movimento social de luta pela democratizagdo do pais, acarretando a
politizagdo da administragdo da escola na perspectiva da gestdo democratica
promulgada na Carta Magna de 1988, como ponto de partida para a administragao das
instituicdes escolares publicas brasileiras. Ja na década de 1990, a gestdo escolar passou
a ser caracterizada pela adogdao do modelo da administracdo empresarial, baseado na

Teoria da Qualidade Total, ocorrida em duas fases, a saber:

Na primeira, durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
houve a introdugdo da logica gerencial na legislagdo especifica, com a
LDBEN, de 1996; o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental ¢ de Valorizagdo do Magistério (Fundef), em 1997; os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI), de
1998; as Diretrizes para a formag@o de professores (1999) e o Plano Nacional
de Educagdo (2001). Na segunda fase, no decorrer do governo de Luiz Incio
Lula da Silva, o Estado buscou a concretizagdo da Nova gestdo Publica
através do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (2007); da formagdo da
comunidade escolar com os Programas: Pro-Gestdo (2001); Pro-Conselho
(2005). Pro-Infantil (2005); Pradime (2006); Pro-Funcionario (2007) e, por
fim, com o aumento progressivo do aporte financeiro para a educacdo,
através do Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento da Educagdo Bésica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educagdo — Fundeb (2007), do Programa
Nacional de Reestruturagdo e Aquisicdo de Equipamentos para a rede escolar
publica de educacao (Pro-infancia), em 2007; do Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE), que entrou em vigor na educagdo infantil em 2008, ¢ do
Piso salarial para todos os profissionais da educagio (2008). (TOME, 2011,

p- 8).
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Assim, de acordo com a autora, 0 PROINFANTIL ¢ parte integrante da segunda
fase das reformas educacionais, aproximando a educacdo infantil da gestdo escolar
publica.

A caracteristica de um novo ensino médio a partir da década de 1990 esté
contida nas anélises realizadas em Qutro ensino médio é possivel? Reforma e politicas
de formagdo e valorizagdo docente em questdo, de autoria dos doutores pela
Universidade Federal de Goias (UFG), Jodao Ferreira de Oliveira e Elaine Nicolodi.
Publicado na revista Ensino Em Re-vista, o artigo analisou alguns elementos basicos da
reforma do ensino médio a partir da referida década, focando a problematica da
formacgdo e da valorizacdo dos professores. Nortearam a pesquisa duas questdes: as
politicas em curso no Brasil vém indicando concretamente a possibilidade de outro
ensino médio? A formacao e situacdo desses professores permitem pensar em outro
projeto formativo para o ensino médio?

Os autores situam o PROINFANTIL no contexto de implantacdo das novas

politicas, programas e acdes para educacao basica a partir de 2003, evidenciando que:

A reforma do ensino médio e a politica de formacdo e valorizacdo dos
professores, empreendida pelo governo brasileiro (Unido e Estados), desde a
segunda metade dos anos de 1990, pouco avangou, sobretudo se
considerarmos que a reforma ndo considerou efetivamente as condi¢des de
trabalho nas escolas e a formacdo inicial e continuada dos professores.
(OLIVEIRA, NICOLODI, 2012, p. 136)

Portanto, para os autores, torna-se importante rever essa logica de restritas
modificagdes que se arrastam de décadas em décadas, com uma efetiva politica de
valorizacdo da formacao inicial e continuada dos professores, bem como redefinir o
projeto pedagogico curricular da escola, permitindo ao professor ter voz e vez nas acdes
e nas finalidades do processo educativo.

Ja as autoras Maria Galdénia Silva de Lima e Edna Prado ambas da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), em A contribui¢do da Agéncia Formadora
de Arapiraca para os Municipios envolvidos no PROINFANTIL, contrariamente aos
trabalhos anteriormente apresentados, tiveram como objetivo investigar e desenvolver
um estudo descritivo-analitico sobre a contribuicio da Agéncia Formadora de
Arapiraca, como articuladora das agdes desenvolvidas em Educagdo a Distancia, nos
municipios inscritos no programa, sendo considerada como a conexdo entre o0s
professores cursistas e a sistematizacdo e efetivagao das atividades desenvolvidas no

curso.
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Nesse universo de debates e embates sobre os Programas de Formagdo de
Professores e, em especifico, 0 PROINFANTIL, foi possivel notar pesquisas que tém
refletido sobre a concepg¢do politécnica da Educacdo, sobre a organizagdo e gestdo na
Educacao Infantil, sobre a contribuicdo das agéncias formadoras nos municipios e sobre
elementos estruturais do curriculo.

Este trabalho pauta-se na perspectiva de Gilberto Luiz Alves, em sua concepcao
de organizagdo do trabalho” didatico. Conforme comenta Alves (2012, p. 169):

1°) com o advento da escola moderna o instrumento de trabalho conquistou
centralidade na relagdo educativa; 2°) no conjunto dos instrumentos de
trabalho do professor o manual didatico granjeou primazia sobre os demais,

pois repousou nele, basicamente, a realizagao de certo grau de objetivacdo do
trabalho docente.

Em que pese o aumento de pesquisas sobre instrumentos didaticos, ainda €
escassa a producdo académica relacionada a formagdo inicial de professores em
programas governamentais da contemporaneidade, o que evidencia a relevancia deste
trabalho, cuja proposta envolve reflexdo e discussdo de contetidos e instrumentos
didaticos. Além disso, inscreve-se, aqui, uma proposicao critica, que visa ampliar
conhecimentos especificos para a formacao de professores que atuam em Centros de
Educacao Infantil.

A esse respeito, Alves, no artigo Organizagdo do trabalho didatico: a questdo
conceitual,’ traz a tona uma discussio relevante e central sobre as diferentes expressdes
utilizadas para se referir a organizacdo do trabalho didatico, como, por exemplo,
“organizacdo do trabalho escolar”, “organizacdo do trabalho pedagédgico” e ainda
“organizacdo do trabalho docente”.

A organizagdo do trabalho didatico emerge como uma categoria subordinada,

gerada no campo da educagdo. (ALVES, 2005, p.10) Portanto, “[...] constitui-se,

0 “trabalho”, no interior da teoria marxista, tem papel central: foi sobre ela que se fundamentou o
processo de formagdo do homem, visto que, no momento em que ¢le cria seus proprios meios, assegura
sua subsisténcia. “Mas para viver, ¢ preciso antes de tudo comer, beber, ter habitacdo, vestir-se ¢ algumas
coisas mais. O primeiro ato historico ¢é, portanto, a produg¢do dos meios que permitam a satisfagdo destas
necessidades, a producdo ¢ a propria vida material.” (MARX; ENGELS, 1993, p.39) Como categoria
concreta, para Marx, o trabalho na sociedade capitalista culmina na negagdo do préprio homem. A
contradi¢do existe porque o produto do trabalho (alienado) ¢ de outro e ndo daquele que produziu. Dessa
forma, o trabalho ndo pago (mais-valia), ¢ a fonte do lucro do capitalista. Se a Ginica mercadoria que o
trabalhador possui € a forca de trabalho, a exploragdo dela se converte em capital mas quem a produz, ndo
a usufrui.

*Produto teérico do projeto de pesquisa interinstitucional “O manual didatico como instrumento de
trabalho nas escolas secundaria e normal (1835-1945)”, de Gilberto Luiz Alves.
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conceitualmente, nos limites de outras categorias mais centrais como trabalho e
organizacao técnica do trabalho, e as implica”. (ALVES, 2005, p.10)

De acordo com o autor, a organizagdo do trabalho didatico envolve entdo, trés
aspectos. Primeiramente, por se tratar de uma relagdo educativa, ela confronta “uma
forma historica do educador” e uma “forma histérica do educando”. (ALVES, 2005,
p.10) Em segundo lugar, ela ¢é realizada com a media¢do de recursos didaticos e
conteudos que oferecem suporte para a transmissao do conhecimento e, por fim,
“implica um espago fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre.” (ALVES, 2005,
p.11)

Além dessas defini¢cdes, Alves justifica a sua opgdo por utilizar tal expressao
para se reportar a concepcao proposta por Comenius no século XVII, um pastor
protestante que buscava romper com alguns privilégios da Igreja Catdlica, como o
monopolio acerca da interpretagdo das sagradas escrituras:

Tanto quanto outros educadores ligados a Reforma protestante, Comenius
estava comprometido com a formulagdo de uma ampla proposta educacional
visando produzir novo tipo de homem para, assim, contribuir a realizacdo
plena da nova sociedade que emergia. Foram diversas as propostas ensaiadas,

antes de Comenius, ¢ a configuragdo de quaisquer delas os pedagogos da
Reforma chamavam didatica. (ALVES, 2012, p.171)

Na obra comeniana, o termo “didatica” significava proposta de educacao para a
sociedade, uma vez que discutir didatica, no século XVII, era discutir a sociedade.
Aspirava-se a um novo ideal de homem, superando a educagdo feudal, e, nessa
superacio, estd a origem da escola moderna®. Segundo a avaliacdo de Alves (2004, p.
81): “Comenius estd na origem da escola moderna. A ele, mais do que a nenhum outro,
coube o mérito de concebé-la. Nessa empreitada, foi impregnado pela clareza de que o
estabelecimento escolar deveria ser pensado como uma oficina de homens.”

Essa nova proposta deixa para tras as formas de organizacdo artesanal do

trabalho didatico, em que:

[...] o ato educativo foi, predominantemente, uma relagdo que envolvia um
educador, num pdlo, ¢ um educando em outro. Enquanto se¢ realizava a
educagdo de um jovem, a relagdo que se estabelecia entre ele ¢ seu preceptor
na sociedade escravista ¢ na sociedade feudal era, sobretudo, de natureza
individual. [...] A organizagdo do trabalho didatico, portanto, reproduzia a
propria organizacao técnica do trabalho artesanal. (ALVES, 2005, p.19)

* Alves (2012, p. 171) menciona que a “escola moderna é a expressdo dialética de qualidade nova que
tornava superada a educacdo feudal”.
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Retomando a discussdao de Alves sobre a questdo conceitual, a expressao
(13 4 : bL] . . . y . ’
trabalho pedagogico” apresenta, segundo o autor, seus primeiros indicios no século
XVIII, solidificando-se, no século XIX, a partir do termo “pedagogia”, para designar o

campo especifico da educagdo. A pedagogia:

[...] esta marcada politicamente pelo estigma burgués e, como as demais
ciéncias especializadas, pde obstaculos para que o homem retorne, por meio
do pensamento, a unidade do real e capte concretamente a educacdo ¢ a
escola referenciando-as a totalidade. (ALVES, 2012, p. 174).

;. . 5 . N . .
Na Grécia antiga, o termo “pedagogo” referia-se aquele que conduzia a crianga

até a escola e ndo apresentava nenhum indicio de carater didatico. Nesse sentido,

[...] como a didatica encontra-se reduzida a parte integrante desse campo de
conhecimento mais geral, agora identificado como pedagogia, o trabalho
didatico seria uma fragdo do trabalho pedagodgico. Ndo é improprio esse
arrazoado. Se a pedagogia ¢ o continente e se inclui entre seus contetidos a
didatica, poderia parecer ndo arbitraria a substitui¢do da expressdo trabalho
didatico por trabalho pedagogico. Como decorréncia, se colocaria a
possibilidade de a categoria analitica organizac¢do do trabalho didatico ser
substituida, igualmente, por organizacdo do trabalho pedagogico. (ALVES,
2012, p. 171).

Entretanto, segundo o autor, ndo convém a substituicdo do termo “trabalho
didatico” por “trabalho pedagdgico”, porque cada qual emerge de uma matriz diferente.
O primeiro surgiu antes mesmo de Comenius. Didaqué era “um projeto de formacao
para os catolicos no inicio da era cristd, tinha o mesmo sentido e significava tanto
““instrucao’ quanto ‘doutrina’ (ALVES, 2012, p. 171). Quanto a “trabalho
pedagogico”, acompanhou a disseminagdo, no século XIX, do termo pedagogia: “a
medida que avangava o processo de divisao do trabalho no ambito da educagao escolar,
a didatica se firmava, progressivamente, como d4rea especializada subalterna da

pedagogia”(ALVES, 2012, p. 172)°.

> De acordo com Alves (2012, p. 173), a palavra “pedagogo” envolve dois elementos de origem grega, a
saber: ped(0), de paidos,‘crianga’, e —agog(o), derivado de agogds, ‘aquele que conduz’.

® Ao nos referirmos a divisdo do trabalho, teremos como premissa que, “na sociedade capitalista, a
atividade humana transforma-se, paulatinamente, até se constituir em trabalho alienado a partir da divisdo
do trabalho/propriedade privada, faces de uma mesma totalidade contraditoria, posto que implica, por um
lado, na alienagio do trabalho e, por outro, na apropriagio de seu produto. E apenas quando a atividade
humana — do homem como ser genérico — se apresenta dividida, que surge o homem unilateral,
incompleto, que passa a ser subsumido a classe a qual pertence. O homem, enquanto ser consciente,
transforma sua atividade vital, o seu ser, em simples meio de sua existéncia. (LANCILLOTTI, 2003,
p-53-54)
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Hodiernamente, a pedagogia resume-se em considerar apenas a atividade
especializada desenvolvida no ambiente escolar, diferente da discussdo sobre didatica

proposta por Comenius no século XVII. Na obra comeniana, trabalho didatico:

[...] € expressdo que envolve significado politico amplo, pois faz a discussdo
girar em torno da sociedade ¢ do homem. Trabalho pedagodgico, ao contrario,
resume-se ao campo da educaclo, cerceamento imanente a acepgdo
especializada que nosso tempo lhe atribuiu. (ALVES, 2012, p. 174).

Outra expressdo que tem sido bem recorrente no meio académico ¢ “trabalho
escolar”. Hypolito (1991) aponta algumas caracteristicas de “uma escola envelhecida”,
cujos professores passam por formacdo inconsistente, péssimas condi¢cdes de trabalho e
de recursos materiais, além do plano de cargos e carreiras que ndo t€ém correspondido as
expectativas dos professores que continuam especializando-se. Ocorreu assim uma
duvidosa modernizacdo das funcdes exercidas nas escolas, das relagdes de poder e da

maquina burocratica:

Hé4 algum tempo vem sendo estimulada a figura do especialista, a
racionalizacdo administrativa, a hierarquia de fungdes, enfim, um modelo
técnico-burocratico de organizagdo escolar tido como 'moderno’. Este
modelo traz como caracteristicas: a fragmentagdo do trabalho na escola; a
hierarquizagdo de fungdes com a concentragdo de poder nas maos de alguns
especialistas; forte controle sobre os professores, funcionarios ¢ alunos; perda
de autonomia por parte do professor sobre o seu trabalho; funcionarios que
ndo se sentem comprometidos com a agdo educativa da escola; saber cada
vez mais fragmentado, varias instdncias pedagodgico-administrativas
espalhadas e hierarquizadas por todo o sistema de ensino e outras
caracteristicas desse tipo que poderiam ser aqui arroladas. (HYPOLITO,
1991, p.03)

Diante desse cenario, “trabalho escolar” ¢ concebido na perspectiva de
organizac¢do escolar discutindo questdes como os meios de trabalho, o papel do saber e
do aluno, as formas de organizac¢ao e participacao e o trabalho na escola.

Sobre esse tipo de abordagem administrativa, Alves (2012, p. 176) refere-se ao
livro de Souza (SOUZA apud ALVES, 2012, p. 176) como uma obra voltada apenas

aos elementos pertinentes ao interior da escola:

O seu conteudo estritamente administrativo mais se refor¢a quando a autora
considera ‘o exame dos principais dispositivos legais de estrutura¢do do
ensino primdrio e secunddrio estabelecidos no pais ao longo do século XX e
dos curriculos prescritos’ como iniciativa importante para ‘explicitar as
bases sobre as quais se organizou o trabalho das escolas’. Logo, essa
organizag¢do decorreria de normas legais e dos ‘curriculos prescritos’. As
relagdes sociais ¢ a organizacdo técnica do trabalho didatico, antecedentes
explicativos desses ‘dois aspectos’, sao omitidas.
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A organizagdo do trabalho escolar proposta por Souza tem por base as normas
legais e curriculos prescritos, porém nao leva em consideracdo a materialidade da escola
moderna.

Por fim, para tratarmos da expressao “trabalho docente”, faz-se necessario que
nos reportemos as relacdes educativas existentes entre o preceptor € o discipulo na
sociedade feudal, em que a base técnica do trabalho didatico era, de acordo com Alves
(2005), artesanal. Nesse periodo, o mestre tinha dominio pleno sobre a sua atividade,
pois a ele cabia a escolha dos extratos de textos classicos e “era ele, ainda, quem
repartia a aula nos seus componentes constitutivos, definia os procedimentos didaticos a
serem neles utilizados, os instrumentos de avaliagdo e os locais mais adequados de
trabalho.” (ALVES, 2012, p. 177)

Com o surgimento da escola moderna, instaura-se, sobre a base técnica do
artesanato, a divisdo do didatico, dando inicio a seriagdo do processo de escolarizagao.

A esse respeito, pondera Alves (2012, p. 178):

Dai, igualmente, os diferentes niveis escolares e a configuragdo clara das
matérias nos planos de estudos das escolas. Com isso, o trabalho do
educador, em sala de aula, se simplificou e se especializou. Ele passou a se
dedicar a uma matéria do plano de estudos ou a atuar num certo nivel do
processo de escolarizacdo. Perdeu, portanto, o dominio do processo de
trabalho como um todo. Foi a esse educador, surgido com a propria escola
moderna, que se aplicou a designacdo professor. Ei-lo apreendido na sua
singularidade histdrica: o professor ¢ o educador da época moderna, quando
o trabalho didatico passou a ser marcado pela divisdo do trabalho.

Com a implantacio da escola moderna, (em que o trabalho artesanal ¢
substituido pelo trabalho especializado) o professor passou a nao ter condigdes de
assegurar a realizacdo do trabalho didatico como um todo, visto que, com tal
fragmentacdo, varios especialistas surgiram como responsaveis por partes distintas do
trabalho didatico, a exemplo do compendiador, encarregado de elaborar o manual
didatico.

Portanto, ndao cabe substituir a expressao “trabalho didatico” por “trabalho
docente”, pois esta tltima acepg¢ao se configura “nas operagdes exercidas pelo professor
em sala de aula, mas, como parte constitutiva do trabalho didatico, reduz-se a esfera da
execucdo e submete-se a programagdo produzida fora do espago escolar”. (ALVES,
2012, p. 178)

Posto isso, este trabalho adota a categoria organizagdo do trabalho didatico,

desenvolvida por Alves, que se fundamenta na proposta burguesa mais avangada no

periodo em que foi formulada a de Comenius. Nesse sentido, ¢ fundamental refletirmos
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sobre a proposta de “ensinar tudo a todos” apresentada por Comenius na obra Diddctica
Magna, como sera visto no decorrer do trabalho.

A pesquisa que ora se apresenta esta estruturada preliminarmente em trés
capitulos, cujas discussdes foram norteadas pelos estudos de Alves (2005, 2010), Arce
(2002), Centeno (2009), Lancillotti (2008), Monarcha (1999), Tanuri (1979), além de
documentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB 9394/96) e o
Plano Nacional de Educagao (PNE).

No primeiro capitulo, Formacgdo docente: primeiras reflexoes, visamos resgatar
a organizagao do trabalho didético no periodo de consolidacao das Escolas Normais no
Brasil. Objetivamos evidenciar os pontos comuns durante o processo de sua
implantacdo em diferentes regides. Em especifico, nos debrugamos sobre o periodo de
transi¢ao do final do século XIX e inicio do século XX, periodo esse em que o pais
aspirava por mudangas politicas e econdmicas.

O segundo capitulo, Organizagdo do trabalho didatico no PROINFANTIL, versa
sobre a implantacdo do programa no cenario educacional brasileiro em 2005, sendo
considerado um dos componentes no quadro das agdes politicas para o setor
educacional. De acordo com as diretrizes do Programa, buscou atender os pressupostos
tedricos definidos nas politicas para a Educag¢dao Infantil, em que se discute a
necessidade de um profissional “qualificado” para atuar nas instituicdes de Educagao
Infantil como condi¢do para a melhoria da qualidade da educagao.

Partimos da premissa de que a elaboragdo do PROINFANTIL, bem como a sua
execucao, foi direcionada a partir dos interesses do capital, definindo-lhe as estratégias
tanto no processo de implantacdo quanto no de finalizagdo. Para ilustrar tal fato, no
segundo capitulo, selecionamos o Estado de Mato Grosso do Sul que aderiu ao
programa em 2009, para demonstrar que suas especificidades ultrapassam o referido
Estado, sendo “essencialmente universais”. (ALVES, 2003, p.8)

Portanto, buscamos neste capitulo: 1) Compreender de que forma o
PROINFANTIL se consolidou em Mato Grosso do Sul, levando em considera¢ao a
demanda e o que esta estabelecido na LDB e no Plano Nacional de Educacao (PNE); 2)
Refletir sobre se esse programa reforca a ideia de barateamento dos custos com a
Educacdo Infantil, deixando em segundo plano a qualidade do profissional tendo em
vista 0 novo PNE (2011/2020), cuja meta n° 15 estabelece “garantir, em regime de
colaboracao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, que todos os
professores da educacdo basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida

em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam”.



29

No terceiro capitulo, intitulado PROINFANTIL: que profissional se pretende
formar? analisam-se, em primeiro plano, os manuais utilizados na area tematica de
Identidade, Sociedade e Cultura (ISC) do programa em questdo, distribuidos em trés
moédulos semestrais, contendo oito unidades em cada modulo. Foram levados em conta
os seguintes questionamentos: 1) Tal manual discute de forma abrangente a formagao
desses professores que atuardo na educacdo infantil ou sdo superficiais? 2) Esses
manuais didaticos podem ser considerados comenianos, em que os conteudos sao
resumidos e considerados suficientes para a formacao docente?

Para tanto, escolhemos para analise o tema Trabalho e Sociedade do eixo
tematico de ISC. Tal tematica estd presente no primeiro mddulo do programa,
atendendo a proposi¢ao dos Parametros Curriculares Nacional para o Ensino Médio
(PCNEM). Respaldamo-nos na abordagem histérica que compreende esse instrumento
como parte integrante das relagdes sociais e como instrumento central nas relacdes
educativas em nossos dias. O objetivo ¢ evidenciar as caracteristicas do contetido
veiculado pelo manual didatico, identificando suas matrizes teoricas, seus objetivos,
bem como verificar se o manual procura simplificar as operagdes realizadas pelo
professor.

Esperamos que as respostas as questdes de pesquisa e as correspondentes
reflexdes venham contribuir, ndo apenas para as praticas cotidianas desenvolvidas nas
escolas do municipio pesquisado, mas também para a discussdo de novas politicas

publicas especificas para a Educacao Infantil em ambito nacional.
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1 FORMACAO DOCENTE: PRIMEIRAS REFLEXOES

No contexto da formac¢ao docente, a relacdo educativa feudal demandava altos
custos, pois a instrucdo dos preceptores abrangia uma gama elevada de conhecimentos
e, por atenderem individualmente ou em pequenos grupos de discipulos, cobravam
remuneracdo diferenciada e elevada. Nao havia locais especificos para o ensino € os
contetdos abordados ndo passavam de trechos retirados de classicos, modificados de
acordo com o momento histérico. Tais fatores revelavam que, para estabelecer uma
“escola para todos”, seria preciso pesar uma nova instituigdo social (ALVES;
CENTENO, 2009, p. 470).

Para tanto, Comenius buscou no modelo de divisao do trabalho manufatureiro, a

solucdo para o impasse. Alves (2004, p. 83) comenta que:

[...] o educador moravio pressupunha uma organizagdo para a atividade de
ensino, no interior da escola, que visava equipard-la a ordem vigente nas
manufaturas, onde a divisdo do trabalho permitia que diferentes operagdes,
realizadas por trabalhadores distintos, se desenvolvessem de forma
rigorosamente controlada, segundo um plano prévio ¢ intencional que as
articulava, para produzir mais resultados com economia de tempo, de fadiga
e de recursos.

Nesse interim, foi necessaria a criagdo de um instrumento fundamental que
mediasse as a¢oes dos docentes e discentes: os manuais didaticos. De acordo com Alves

e Centeno (2009, p. 472):

Nessa organizagdo do trabalho didatico, que se reportava a base técnica da
manufatura, a énfase foi colocada no manual didatico, o instrumento por
exceléncia do professor. Acompanhando a tendéncia vigente no ambito das
manufaturas, o trabalhador da educagdo comegava a se subordinar ao
instrumento de trabalho. Essa organizagdo do trabalho didatico cristalizou-se
em seguida e chegou praticamente incélume ao nosso tempo.

Em especifico sobre a academia, Comenius, em sua principal obra, Didatica

Magna, propde “trés votos”, a saber:

I. [que] Se fagam estudos verdadeiramente universais, de tal maneira que
nada exista nas letras ¢ nas ciéncias humanas que 14 ndo se ministre. II. Se
adotem os métodos mais faceis e mais seguros, para imbuir todos aqueles que
a frequentam de uma erudigd@o solida. III. Que os cargos publicos ndo sejam
confiados sendo aqueles que nelas se prepararam com sucesso, € que sdo
dignos ¢ idoneos para que se lhes entregue com seguranca o governo das
coisas humanas. (COMENIO, 2001, p. 507-508)
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De acordo com a proposta de Comenius, para ter acesso a esse nivel de ensino,
deveriam ser feitos exames para revelar quais jovens estariam habilitados para a

academia:

Os trabalhos da Academia prosseguirdo mais facilmente e com maior
sucesso, se, em primeiro lugar, s6 para 1a forem enviados os engenhos mais
seletos, a flor dos homens; os outros enviar-se-do para a charrua, para as
profissdes manuais, para o comércio, para que alias, nasceram. (COMENIO,
2001, p. 508)

Para que estudos académicos pudessem ser verdadeiramente universais, entendia
o pensador ser necessario que os professores de todas as ci€ncias reunissem em si uma
jazida viva de erudicdo e que fossem capazes de transmitir todos os ensinamentos a
todos os alunos. Além disso, sobre os instrumentos a serem utilizados, aconselha o

resumo de variados autores:

Dissemos que, na Academia, se devia estudar todo o género de autores. Ora,
para que este estudo ndo seja demasiado penoso, e, contudo, seja util, seria
para desejar que se pedisse as pessoas doutas, aos filosofos, aos tedlogos, aos
médicos, etc. que prestassem a juventude estudiosa o mesmo favor que os
geografos prestam aos estudiosos da geografia, encerrando provincias
inteiras, reinos ¢ mundos em mapas, ¢ pondo extensissimas partes da terra ¢
do mar sob os olhos, de modo a poderem ser observadas com um s6 golpe de
vista. Efetivamente, porque ¢ que, do mesmo modo que os pintores
representam ao vivo as regides, as cidades, as casas ¢ as pessoas, se ndo ha-
de representar Cicero, Livio, Platdo, Aristoteles, Plutarci, Tacito, Gélio,
Hipocrates, Galeno, Celso, Santo Agostinho, S. Jer6nimo e tantos outros?
Nao digo que se devam fazer apenas extratos de sentencas e florilégios
(como foi feito por alguns), mas que se resumam as obras inteiras as coisas
substanciais. (COMENIO, 2001, p.510-511)

Para Comenius, esses resumos seriam de grande utilidade:

Em primeiro lugar, para aqueles que ndo tém tempo para ler obras extensas,
para que ao menos adquirissem um conhecimento geral desses autores. Em
segundo lugar, para aqueles que segundo o conselho de Séneca [3]
desejassem familiarizar-se apenas com um autor (pois nem todas as coisas
convém igualmente a todos) pudessem escolher mais facilmente e mais
judiciosamente, quando, tendo saboreado varios autores, tivessem sentido
que este ou aqueles estd mais em relacdo com os seus gostos. Em terceiro
lugar, esses resumos preparardo muito bem para uma leitura mais frutuosa
aqueles que deverdo estudar as obras completas, da mesma maneira que, para
um viajante, o fato de ter conhecido no mapa a demografia de determinada
regido, o ajuda a observar com mais facilidade, com mais seguranga ¢ com
maior prazer todas as particularidades que, a seguir, lhe caem sob os olhos.
Finalmente, esses breviarios servirdo a todos, para fazer mais rapidamente as
revisdes necessarias dos autores ¢ para deles extrair a substancia que se fixa
no espirito e se transforma em alimento vital. (COMENIO, p.511-512)

Para atender essas proposi¢des, as obras deveriam ser editadas de forma que

apresentassem primeiro o resumo (dirigido aos desprovidos de riqueza) e, depois, a obra
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toda. Para Comenius, o manual didatico, como instrumento de trabalho, garantiria a
transmissao do conhecimento. Mas, segundo Alves, acabou contribuindo para “[...] uma
fungdo excludente. Ao reconhecer que ele bastava ao trabalho didatico, fixou o seu
carater especializado e tornou possivel banir de dentro da sala de aula todas as outras
modalidades de livros” (ALVES, 2011, p. 3).

Nos séculos XVIII e XIX, a Europa presenciara um cenario de grandes
Revolugdes’, trazendo a tona a discussdo central acerca de que homem se esperava
formar. A partir desse movimento, buscaremos compreender qual a finalidade da
educagdo sob as analises dos estudos de Arce (2002) e Alves (2004).

Para Arce (2002), a educagdo escolar emerge no contexto de uma nova
sociedade, na qual os ideais iluministas ja estavam superados. Nao havia mais espaco
para o homem revolucionario, nem para o ser humano desenvolvido em plenitude, como
ansiado pelo Iluminismo. Assim, a educacdo e os negécios sdo as duas formas pelas
quais um homem poderia ter sucesso, mas essas possibilidades ndo estavam ao alcance

de toda a sociedade.

A educagdo passou, entdo, a significar o triunfo dos méritos sobre o
nascimento, através do desenvolvimento dos talentos de cada um, e, assim,
individualizava-se o fracasso ou o sucesso. Neste discurso, encontra-se uma
contradi¢do latente da liberdade burguesa: se por um lado os talentos eram
inatos e, assim o sendo, justificavam as diferencas sociais existentes entre os
individuos, por outro tinha-se o discurso de que o nascimento ndo mais
impediria o sucesso dos individuos, ou seja, sua ascendéncia ndo mais
interferiria na sua vida. (ARCE, 2002, p. 41)

Para a autora, a Revolugao Industrial culminou na Revolu¢do Educacional, pois
a industria, em franco desenvolvimento, necessitava rapidamente de trabalhadores com
formagao minima para que o trabalho fosse mais produtivo. Para superar tal situagao, os

paises viram-se obrigados a criar sistemas nacionais de educacgao.

Em sintese, pode-se dizer que a dominancia da industria no ambito da
produgdo corresponde a dominancia da cidade nas relagdes sociais
implicando, em ambos os casos, a generalizagdo das fungdes intelectuais e a
objetivagdo das operagdes abstratas, quer dizer a incorporacdo de
procedimentos formais a vida social em seu conjunto. E se a maquina
viabiliza a materializagdo das fungdes intelectuais no processo produtivo, a
via encontrada para se objetivar a generalizagdo das fungdes intelectuais na

70 periodo de 1789 a 1848 foi marcado pela Revolugdo Francesa, Revolugdo Industrial ¢ as Guerras
Napoleonicas, cujas consequéncias, para a classe trabalhadora, foram a explorag@o, privagdes ¢ pobreza.
“Os trabalhadores ndo possuiam um lugar decente para viver [...] Esta vida, que lhes era entregue como a
unica opgdo diante da morte, levou os homens que trabalhavam nos pordes da Revolugdo Industrial, ao
crime, ao vicio, tornando a bebida e o sexo suas Unicas fontes de alegria fugaz.” (ARCE, 2002, p. 26)
Tais revolugdes marcaram o triunfo da induastria capitalista ¢ da liberdade e igualdade para a sociedade
burguesa liberal.
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sociedade foi a escola. Eis porque foi sob o impacto da Revolugdo Industrial
que os principais paises se entregaram a tarefa de constituir os seus sistemas
nacionais de ensino generalizado, assim a escola basica. Dir-se-ia, pois, que &
Revolucdo Industrial correspondeu uma Revolugdo Educacional, aquela que
colocou a maquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola
como forma principal e dominante da educacdo, isto €, colocou-a no centro
do processo educativo. (SAVIANI apud ARCE, 2002, p. 41)

Fundamentada nas questdes de Saviani, a autora afirma que a medida que se
avangava quanto a questao educacional, novas tensoes sociais foram estabelecidas entre
a classe dominante diante da classe de trabalhadores, que, apos tantas lutas pelo direito
a uma vida digna, ficaram a sombra da miséria, exploracdo e desprezo. Arce (2002)
afirma ainda que a resposta institucional para a formacdo de professores so surgird no
final do século XVIII e inicio do século XIX, como fruto da mentalidade constituida no
curso da Revolugdo Francesa, quando a instru¢do popular emergiu efetivamente como
aspiragao, sobretudo, como produto dos ideais liberais.

Na contramdo das proposi¢des de Arce (2002), cujo discurso ndo ultrapassa a
esfera idealista e ndo representa a expressao do movimento historico, Alves (2004) nos
conduz a outro caminho sobre a instrugdo a partir da Revolugao Francesa. A valorizagao
da educagdo era assumida por poucos nesse periodo, visto a luta desenfreada da
burguesia para nao realizar gastos com a educacao. Para o pesquisador, as preocupagoes
acerca do ensino ndao se deram por causa da industrializagdo bem como as Escolas
Normais nao irdo surgir por ideais, mas por necessidades materiais.

De acordo com Alves (2004, p. 59):

[...] condicionamentos concretos pesam sobre a realizagdo de principios,
finalidades, objetivos gerais e propostas basicas fica patente, também,
quando o documento afirma que a educagdo ‘deve ser repartida com toda a
igualdade possivel’ mas levando em conta, como parametros dessa igualdade
possivel, os ‘necessarios limites do dispéndio, da distribuicio dos homens
sobre o territério e do tempo mais ou menos longo que as crianc¢as lhe
possam consagrar’.

Diante desse quadro, entre os anos de 1789 e 1795, os projetos para a instrugao
publica tiveram incorporadas questdes de natureza econdmica. Na vertente
revolucionaria francesa, Alves (2004) cita os escritos de Condorcet, um pensador
iluminista ligado as bandeiras democraticas na Franga revolucionaria. Para compreender
melhor esse contexto, Alves (2004) faz a analise de um documento chamado Rapport
em que seu autor, Condorcet, aponta os objetivos, finalidades e principios da proposta

de uma “escola para todos”.
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O objetivo geral desse documento proposto por Condorcet € uma instrugao
nacional que ofereca ao individuo meios de assegurar suas necessidades, além de tornar
real a igualdade politica reconhecida pela lei. “Cultivar, enfim, em cada geragdo, as
faculdades fisicas, psiquicas, intelectuais e morais” (ALVES, 2004, p.57). No estudo
desse documento, Alves refor¢a a necessidade de buscar indicios, muitas vezes
ignorados pelos pesquisadores, principalmente aqueles que demonstram que Condorcet
reconhecia os limites materiais da educagdo publica, o que impedia a expansao da
instrugdo. Entretando, Condorcet vai além dessas propostas levando em conta “que a
educacdo deve ser tdo ‘completa quanto as circunstancias podem permitir’” (ALVES,
2004, p.59).

Poucos estudiosos pensaram, verdadeiramente, em uma educacdo para todos.
Entretanto, Condorcet, admitindo o condicionamento material ao qual a educagdo estava
limitada e reconhecendo que as familias pobres nao teriam condi¢des de arcar
diretamente com o custo da educacao de seus filhos, propds a instituicdo de bolsas de
estudos, ja idealizada por Diderot vinte anos antes, como forma de assegurar a
escolarizagdo das criangas pobres (ALVES, 2004, p.62). Os ideais iluministas como
liberdade e igualdade, como anteriormente foi justificado por Arce (2002), ficaram em
segundo plano, visto a hegemonia adquirida pela burguesia apds o desgaste das
mobilizagdes populares “superando a necessidade de conciliar com outros segmentos do
povo” (ALVES, 2004, p. 64).

Contudo, as discussdes sobre a instru¢do publica, no contexto analisado por
Alves (2004, p. 71), ndo ultrapassaram “a sensibilizacdo de intelectuais e dirigentes
politicos”. Em decorréncia da instabilidade politica no final do século XVIII®, a

gratuidade do ensino perde forga, pois:

[...] com a consolidagdo da burguesia no poder e a exclusdo dos aliados, e
mais uma vez, as solugdes conciliadoras que visavam ao atendimento de
interesses ‘populares’ foram politicamente abandonadas pela Revolugdo.
(ALVES, 2004, p.73)

Nesse cenario, quanto as Escolas Normais, Lancillotti (2012, p.123) contribui ao
afirmar que:

As fontes historiograficas atribuem a proposicdo da primeira instituicdo de
ensino com o nome de Escola Normal, a Lakanal, na Conven¢do de 1794, em
Paris, com a fundacdo da primeira escola no ano subsequente. Este ¢ o marco
de criagdo das escolas normais, instituigdes encarregadas de preparar
professores, cuja origem ¢ desenvolvimento estdo vinculados a
universalizagdo dos ideais liberais, que advogavam a expansdo, publicizacdo
e secularizagdo do ensino primario.

8 1y: ~ . .
Disputa entre as fragdes de classe: os sans-culottes e os clubes jacobinos.
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Dessa forma, inumeros paises passaram a adotar essa proposta no decorrer do
século XIX, inclusive o Brasil. A seguir, buscamos verificar quais foram as dificuldades
para a universalizacdo do ensino normal no Brasil, a partir da criacdo das Escolas
Normais, cujo objetivo principal deveria ser a oferta e o suporte para a educagdo

escolarizada de todos os homens livres.

1.1 Escolas Normais no Brasil

Entre as ultimas décadas do século XIX e as primeiras décadas do século XX, a
Escola Normal foi marcada por um periodo de transi¢dao, sem fronteiras fixas, que
abarcavam transformacdes nos diversos elementos que constituiam essa institui¢do.
Foram mudancas no perfil da educacdo que se queria ter, a partir daquilo que ja existia
no comecgo do século XIX.

Nas obras de Tanuri (1979), Monarcha (1999) e Villela (2003), buscamos
observar os fatores que limitavam as escolas normais a formar os professores
necessarios para assegurar a universaliza¢do do ensino em todos os seus aspectos. Esses
autores basearam-se em documentos oficiais, cujo contetido oferece informagdes para a
discussao acerca dos caminhos percorridos para a consolidacao da Escola Normal desde
a sua criagdo na primeira metade do século XIX, até a sua unificagdo na Primeira
Republica.

Tendo em vista que a nossa pesquisa estd voltada para a organizacdo do trabalho
didatico na formacao inicial de professores, em especifico os do PROINFANTIL, faz-se
necessario conhecermos os antecedentes historicos sobre as instituigdes de formagao de
professores, a fim de conseguir subsidios necessarios para analisar os manuais didaticos
utilizados no Programa. Por isso, buscamos identificar, na trajetoria da Escola Normal,
os principios que nortearam o seu desenvolvimento e, concomitantemente, evidenciar a

forma de organizacdo didatica em seus diferentes momentos.

1.1.1 Escolas Normais no Império: entre o idealismo e a realidade

No Brasil, por forca da organizacdo econdmica vigente — e como reflexo dela —,
a educacado nas Escolas Normais esteve, até 1920, entre o idealismo e a realidade. Na
primeira metade do século XIX, durante o periodo imperial, marcado pela atividade

mineradora em crise, o processo de expansao do ensino publico nao era prioridade e, na
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tentativa de dar-lhe caracteristicas nacionais, a Educa¢do passou a assumir um papel
fundamental. A primeira Escola Normal no Brasil foi instituida em 1835, em Niter6i, no
Rio de Janeiro e na cidade de Sao Paulo, em 1846, destinada a formar professores

primérios. De acordo com Tanuri (1979, p. 16) na Escola Normal de Sao Paulo:

A organizagdo didatica do curso era rudimentar e as condi¢gdes materiais da
escola — instalada numa unica sala do edificio contiguo a catedral da S¢ —
eram as mais deficientes possiveis. Puramente tedrica, destinada a alunos que
apenas sabiam ler e escrever, com um curso de dois anos, e, o que € pior,
com aulas diarias de apenas uma hora, com um Unico professor para todas as
matérias, seu nivel foi baixissimo, sua expressdo e influéncia praticamente
nulas.

Esse trecho retrata a forma pela qual a autora compreende a organizacao didatica
das primeiras escolas normais. De acordo com a citacdo, os governos central e
provincial apresentavam fatores desfavoraveis a manutencdo das Escolas Normais,
considerando “a total descentralizacdo de toda a infraestrutura educacional, a
deficiéncia de recursos financeiros provinciais, a descontinuidade administrativa € o
insuficiente desenvolvimento educacional” (TANURI, 1979, p. 15).

O que podemos perceber aqui, € que a autora tece as suas consideragdes tendo
como referéncia as escolas seriadas, ignorando o ensino mutuo, em que o professor ndo
precisava saber mais do que ler e escrever. Esse equivoco cometido pela autora ocorre
também com Monarcha (1999), como veremos a seguir, uma vez que ambos refor¢am,
no decorrer de suas obras, as deficiéncias estruturais da Escola Normal, ndo levando em
consideracdo que essas eram as condicdes cabiveis naquela conjuntura.

A essas deficiéncias, Monarcha (1999, p.46) acrescenta: “possui parco
mobilidrio e utensilios de aula: um banco, uma pedra de geometria, uma mesa;
inexistem dicionarios, modelos de caligrafia e modelos para trabalhos de geometria

pratica”. Além disso, incorpora um discurso nacionalista ao assinalar que:

Falta uma ‘ciéncia da pedagogia’; os estudantes sdo meros ouvintes livres; as
ligdes ndo sdo de ciéncias ¢ de método, mas de mera vulgarizagdo de alguns
lugares-comuns; inexiste a dimensdo pratica de ensino; a funcdo da Escola
Normal ¢ imprecisa. Perante esse quadro de insuficiéncias, diminui-se o
potencial da instru¢do ¢ da educacdo publicas, ja& que os professores sdo
incapazes de introduzir as criangas a consciéncia do pais e incentivar o amor
a verdade ¢ o senso de ordem, imprimindo um carater civico ¢ nacionalista ao
ensino. Enfim, sdo incapazes de formar um homem esclarecido’.
(MONARCHA, 1999, p. 48)

% Os artigos 4°, 5° ¢ 6° da lei Imperial de 1827 usam o termo “pedagogia” em duas acep¢des pertinentes a
organizagdo do trabalho didatico. A primeira refere-se a uma didatica para o ensino; a segunda, a
instrucdo dos professores. Em ambas, inscreve-se o sentido de “meio”.
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E continua:

Tudo falta: regulamentos, uniformizagdo de métodos didaticos, corpo de
inspecdo digno do nome, prédios escolares, material didatico, compéndios,
salarios compativeis com a importancia do cargo, servidores do Estado,
mestres qualificados, familias responsaveis, discipulos dedicados. Tudo
falha: o governo provincial, o professor de primeiras letras, a sociedade. Mas,
principalmente, falha a Escola Normal, pois ¢ incapaz de responder as
urgéncias sociais, culturais e politicas de sua época. (MONARCHA, 1999, p.
44)

A fungdao da Escola Normal é imprecisa, assim como eram imprecisas a
quantidade de alunos que a frequentavam, a disponibilizacdo de recursos a ela
destinados, bem como inumeras outras necessidades. Pensar que a educacdo nesse
contexto € fundamental, ndo passa de uma andlise idealista, se analisarmos seu real
impacto nessa sociedade, que aqui se mobiliza para atender suas necessidades concretas.
Portanto, nesses moldes, essa escola seria mesmo necessaria?

A propria Tanuri (1979) evidencia fatores que colocam em duvida a viabilidade
da criagdo da Escola Normal nessa fase, ao afirmar que, sem maiores debates, a Escola
Normal de Sao Paulo, aberta em 1846, foi extinta em 1867, ndo apenas por sua caréncia
didatica, mas, primordialmente, pela falta de interesse da populagdo pela profissao,
decorrente, por sua vez, do pouco retorno financeiro, da pouca valorizagao social e da
pequena demanda.

Pode-se, pois, dizer que nos primeiros cinquenta anos do Império, as poucas
escolas normais do Brasil, pautadas nos moldes de mediocres escolas
primarias, ndo foram além de ensaios rudimentares ¢ mal sucedidos. Em
1867, Liberato Barroso, registrando a existéncia de apenas quatro instituigdes
desse género no pais — no Piaui, Pernambuco, Bahia e Rio — lamentava o fato
de que, em virtude de suas deficiéncias, nenhum aproveitamento notavel

tinham elas produzido até entdo, de forma que a escola normal era ainda
quase completamente desconhecida. (TANURI, 1979, p. 22)

Villela (2003) ja nos conduz a outras analises acerca da organizagdo do trabalho
didatico da escola normal em especifico, na Provincia do Rio de Janeiro entre as
décadas de 1860 e 1890. O que Tanuri (1979) e Monarcha (1999) chamam “fracasso”
da Escola Normal, Villela (2003, p.2) chama de “transformacdes” em que, naquele
periodo, estavam substituindo o modelo “artesanal” de formagao de professores, para o

modelo “profissional” de formacao de professores.

No primeiro modelo o aprendiz de professor aprende vendo e praticando na
propria sala de aula, como monitor, adjunto ou substituto de um mestre mais
experiente no ‘oficio, como nas oficinas artesanais; no segundo modelo
temos a formagdo baseada em critérios racionais com nitida separagdo entre
conhecimentos tedricos e pratica profissional que acontecem em lugares
distintos e pressupdem um alargamento do contetido académico, programas
organizados por disciplinas ¢ o dominio de métodos especificos. A esses
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componentes curriculares soma-se um periodo de experiéncia onde alunas ¢
alunos-mestres devem mostrar que sabem fazer, ‘de acordo com as regras’
aprendidas, para s6 entdo serem habilitados para o exercicio da profissdo.
(VILLELA, 2003, p.2)

Embora a autora aponte esse momento de transi¢do, ela ndo deixa claro o que
entende por modelo artesanal, visto que elemento como o ensino preceptorial ndo €
citado em nenhum momento.

Villela (2003) pontua que os retrocessos da Escola Normal podem ser
compreendidos como transagdes entre diferentes representacdes € grupos acerca da
formagdo do professor, sendo esse 0 motivo de as acdes ora estarem direcionadas ao

modelo “artesanal”, ora ao modelo “profissional”.

Os constantes encerramentos e/ou reformas de escolas normais que
caracterizam o periodo ndo podem ser interpretados como malogros
resultantes de ideias exdgenas mal transplantadas a nossa realidade, como
vem afirmando a historiografia até aqui, mas a analise pode ser enriquecida
se procurarmos as explicagdes a partir das contradigdes entre as
representagdes oriundas dos diferentes grupos que produziram um periodo de
transagdes entre dois modelos de formagdo de professores, em que elementos
novos ¢ antigos entraram em confronto. (VILLELA, 2003, p. 3)

A autora evidencia que, entre as décadas de 1860 e 1880, a questdo posta era a
de superagao do professor com pouca ou nenhuma formagdo. Para tanto, seria
necessaria uma educagdo que empregasse um novo método, um novo contetdo,
norteado por um perfil profissional preciso.

Esse movimento de transformagdes pode ser notado também na Provincia de
Sao Paulo, quando a Assembleia aprovou, em 1864, um projeto de lei para a reforma da
instrugdo publica, cujas principais modificagdes seriam a ampliacdo do ensino, a divisdo
das matérias do curriculo em duas cadeiras e a inclusdo de exercicios praticos nas
escolas de primeiras letras. Entretanto, sem a garantia de melhora no ensino e por onerar
os cofres publicos, a medida foi negada pelo Presidente da Provincia.

No caso da Provincia da Bahia, Rocha (2008) cita a for¢a desse movimento.
Embora as dificuldades apontadas pelos dirigentes se centrassem na falta de
infraestrutura e baixa procura do sexo masculino pela formacao, tais fatores ndo foram
suficientes para a extingdo da Escola Normal da Bahia, que surgira em 1842 e,
diferentemente da maioria das provincias, se manteve em funcionamento mesmo que
dirigida apenas ao sexo feminino. Na década de 1880, mudancas significativas foram

sentidas em relacdo ao ensino primario, € as novas reformas abrangeram o curriculo,
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como concursos para provimento de cadeiras e, apds esse regulamento, ja em 1895 foi
criado o Instituto Normal da Bahia.

Em Minas Gerais, de acordo com Aratjo (2008), foi a partir da década de 1870,
que as Escolas Normais tornaram-se imprescindiveis, mediante a posi¢ao central que o
ensino primario estava adquirindo na provincia. Os governantes, porém, apos a criagao
de oito dessas escolas na referida provincia, passaram a discutir a necessidade da

manutengao de todas elas, frente ao retorno que ofereciam a sociedade.

Trata-se de reduzi-las em numero, constitui-las com pessoal docente
qualificado, melhor remunerado, dotado de material de ensino adequado, e
dirigido por pessoas qualificadas. Todavia, o espirito de tal proposta tem
como motivo os sacrificios de erario publico. (ARAUJO, 2008, p.2)

Aratijo (2008) reconhece os limites materiais em torno das escolas normais, mas
também assinala a necessidade de uma renovagao no perfil dos professores formados
por esse nivel de ensino.

A justificativa para as transformagdes de cunho politico, ideologico, cultural e
economico sentidas em meados da década de 1870, como podemos perceber em
diferentes regides, ¢ a de que elas foram impulsionadas pelo surgimento de um novo
modelo econdmico baseado no trabalho livre. O objetivo dos federalistas passou a ser
abalar as estruturas do regime imperial e, ideologicamente, a difusdo das ideias liberais
e das filosofias cientificistas punham em evidéncia os problemas educacionais. A
difusdo do ensino passou a ser especulada, entre os homens dos diferentes partidos e
diferentes posicdes ideologicas, como imprescindivel ao desenvolvimento social e
econdmico da sociedade.

Cumpre mencionar que entre as décadas de 1870 e 1890 houve vérias tentativas
de instalagdo de Escolas Normais particulares, ao mesmo tempo em que as escolas
publicas de instrucao secundaria desapareciam, mediante a Lei de 1868, que tornou nao
oficial o ensino secundario, deixando-o nas maos da iniciativa privada.

Percebe-se, entdo, nesse momento na Provincia de Sdo Paulo, a forte influéncia
pedagbgica norte-americana, sobretudo quando Rui Barbosa tomou a iniciativa de
traduzir o manual Primeiras li¢oes de coisas, de N. A. Calkins. De acordo com Alves

(2005, p. 133):

Muito festejada, essa iniciativa resultou em edigdo de quinze mil exemplares,
gigantesca para a ¢época. Para viabiliza-la, foi assegurada, previamente, a
aquisicdo de uma cota expressiva pelo governo imperial, que doou os
exemplares que lhe cabiam, em seguida, as escolas publicas. Acentue-se que
ndo se tratava de um manual qualquer, mas da ‘melhor colegdo de coisas, de
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que ha noticias’, segundo o judicioso conceito de Ferdinand Buisson,
ministro da Instru¢do Publica da Franga.

Também foi criada a Escola Americana, fundada pelo missionédrio da Igreja
Presbiteriana, Jorge Chamberlain, que anunciou, em 1877, um curso de estudos normais
para ambos 0s sexos, para aqueles que quisessem dedicar-se ao Magistério. Atrelado a
ele, foi instalado o primeiro Jardim de Infancia, seguindo os padrdes froebelianos, sendo
a escola o padrdo para as reformas do ensino publico em Sao Paulo (TANURI, 1979, p.
27).

Citam-se, ainda, o “Colégio Pestana” e o “Colégio Ateneu Demétrio”, fundados
em 1876 e 1886, respectivamente. O primeiro era dirigido ao sexo feminino e tinha o
proposito de oferecer preparo pratico para as alunas que se encaminhariam ao
magistério; o segundo oferecia o curso primario, secundario e normal. Ambos surgiram
e desapareceram rapidamente, em face da pequena quantidade de alunos inscritos.

Embora os fatos ndo tenham sucedido da maneira que se esperava, todos os
projetos e apelos acerca das Escolas Normais influiram no desenvolvimento
quantitativo e qualitativo do ensino primario, que comegava a ser reconhecido no Brasil,
num periodo em que o discurso sobre a instrucdo ja era pensado como estratégia de
combate a criminalidade e defesa da civilizacao.

Acerca da Educacdo Infantil em especifico, a primeira preocupacdo oficial
esteve no artigo 2° do projeto da Reforma Ledncio de Carvalho, elaborado em 1878.
Segundo Espindola (2006, p. 70), “esse projeto tinha como ponto primordial a liberdade
de ensino. Tal artigo, afirmava a obrigatoriedade de frequéncia as escolas primadrias, a
partir dos sete anos, e previa a fundacao de Jardins de Infancia e Escolas Normais”.

Por conseguinte, surgiram duas instituigdes: as creches e os jardins de infancia.
As creches seriam o espaco destinado aquelas criangas, cujas maes fossem
trabalhadoras e pobres. J4 os Jardins de Infincia eram espagos favoraveis ao
desenvolvimento infantil e a formacao da personalidade das criangas. Surgiram antes
das creches, em torno de 1840, na Alemanha, destinados a criangas de quatro a seis
anos, sendo Friedrich August Froebel'® seu principal idealizador. Esses foram criados

para,

""De acordo com Arce (2002, p. 69), Friedrich Froebel, nascido em 1782, na regido sudeste da Alemanha,
era filho de pastor luterano que, provavelmente, exerceu forte influéncia educativa e religiosa na
concepcao educacional de Froebel, a quem “incorporou para toda a vida a religiosidade laica do
protestantismo como um principio essencial para a formagdo dos individuos”. Outras caracteristicas de
Froebel eram a metodologia de trabalho baseada na pratica e sua concepgdo de infancia, ligada a
liberdade que as criangas deveriam expressar por meio das artes plasticas e dos jogos, fonte de expressdo
natural da crianga. Froebel criou um material educativo denominado de “dons” constituido por sélidos
geométricos, gravuras coloridas e trabalhos voltados para exercicios sensorio-motores. Assim, os dons
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[...] promover o desabrochar das potencialidades da crianga ¢ o cultivo da
liberdade de expressdo do pensamento ¢ da criatividade. Foi um grande
marco na histéria da educagdo da primeira infancia, isolado da escola ja
existente para criancas maiores de sete anos e sem caracteristicas de ensino
preparatorio para ingresso nesta (RIZZO apud SANTOS, 1999, p. 3).

A partir da difusao das ideias de Pestalozzi, Froebel e Herbart o ensino passaria

a ser dirigido:
[...] pelo aspecto, pela realidade, pela intuigdo, pelo exercicio reflexivo dos
sentidos, pelo cultivo complexo das faculdades de observagdo, como o

destinado a suceder triunfantemente aos processos verbalistas, ao absurdo
formalismo da escola antiga (TANURI, 1979, p. 40)."

Nesta conjuntura, faz-se necessario citar a figura de alguns dirigentes das
provincias que tiveram posicao fundamental em defesa de uma educagdo para todos,
mas devido aos limites materiais do periodo, reconheceram ser esse um processo lento e
gradual.

O discurso de Antonio Caetano de Campos, na década de 1890, muito se
assemelha ao de Condorcet, citado anteriormente. Médico e professor, Antonio Caetano
de Campos, estabeleceu a Reforma Geral na Escola Paulista. Dedicou-se, de acordo
com Monarcha (1999, p. 175), a medicina no Hospital Santa Casa de Misericordia e
Beneficéncia Portuguesa e exerceu o magistério na Sociedade Propagadora da Instrucdo

bem como em outras institui¢des:

O pensamento desse reformador social estd ligado a sua época, cuja
fisionomia exprime e produz. E a partir de uma apropriagio pessoal da
producdo espiritual da época — trago do livre pensador — que Antonio
Caetano de Campos formula as concepgdes e estratégias necessarias a
execugdo da reforma que tem como fulcro a Escola Normal — fornecedora
dos conhecimentos cientificos — ¢ a Escola-Modelo Preliminar — local de
treinamento dos professores ¢ difusdo de métodos de ensino.

passam a exercer um papel fundamental dentro da sua proposta educacional. Arce ainda menciona que,
entre 1843 e 1844, surgiram varios jardins de infancia pela Alemanha, o que levou Froebel a formar
mulheres para trabalhar nessas instituigdes, dando inicio aos cursos de formagdo de “jardineira”. “A
formacdo das jardineiras deveria se dar na pratica, pois as mulheres eram naturalmente dotadas de todos
0s pré-requisitos necessarios para a realizagdo da educagdo segundo os principios da pedagogia
froebeliana” (ARCE, 2002, p. 75/76).

' A partir de reflexdes sobre os trabalhos de Pestalozzi e Froebel, Arce (2002) revela a visdo que ambos
os pesquisadores tinham sobre a mulher como educadora ¢ seu papel fundamental na formagdo das
criancas pequenas. Nesse sentido, o protestantismo exerceu total influéncia sobre a figura feminina, que
deveria ser a guardid da moral. O trabalho de guardid da moral: [...] estava alicer¢ado sobre as qualidades
da renuncia ¢ da compaixdo, ¢ teria como missdo a eliminagdo da miséria com o triunfo sobre a preguica
¢ a ma conduta individual, levando o individuo a viver com a virtude em seu coracdo, aproximando-se
cada vez mais de Deus (ARCE, 2002, p. 104).
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Sob a ancora dos principios liberais e sobre a matriz positivista, ele implantou a

reforma na escola publica, obrigatdria, laica e gratuita. Além disso:

A democratizagdo do poder — dizia Caetano de Campos em 1891 — restituiu
ao povo tal soma de autonomia, que em todos os ramos da administragdo ¢
hoje indispensavel consultar e satisfazer suas necessidades. Ja que a
revolucdo entregou ao povo a diregdo de si mesmo, nada é mais urgente do
que cultivar-lhe o espirito, dar-lhe a elevagdo moral de que ele precisa,
formar-lhe o carater para que saiba querer. Dantes pagava a Nacdo os
professores dos principes sob o pretexto de que estes careciam duma
instrugdo fora do comum, para saber dirigi-la. Hoje o principe € o povo, e
urge que ele alcance o ‘self-government’ — pois s6 pela conviccdo cientifica
pode ser levado, desde que ndo ha que zelar o interesse de uma familia
privilegiada. A instru¢do do povo é, portanto, sua maior necessidade. Para o
Governo, educar o povo é um dever e um interesse (...). E 6bvio que
ninguém pensarda em tolher aos cidaddos o direito de abrir escolas
particulares. Estas ndo serdo, porém, em niimero suficiente para a populagao,
e nem acessiveis para a grande massa do proletariado. (CAMPOS apud
TANURI, 1979, p. 79)

Ao pensar em uma reforma no ensino normal, Caetano de Campos deparava-se
com as limitagcdes econdmicas que impediam sua expansao. De acordo com Monarcha
(1999), de um lado estava a emergéncia de aspectos qualitativos educacionais (como
estruturas de alto padrdo); de outro, as preocupagdes quanto a generalizacdo da
educagdao popular. Assim foram criados dois tipos de instituicdes formadoras de
magistério:

[...] uma de padrio eclevado, sonho dos primeiros republicanos, onde
centralizaram todas as suas atengdes e que, restrita a uma Unica unidade —
Escola Normal da Capital — s6 conseguiu absorver um limitado contingente;
outra, de padrdo inferior, solu¢do condizente com as necessidades de preparo
de pessoal em quantidades adequadas as exigéncias do ensino primario em

expansdo, e que foi a principal responsavel pela produgdo de pessoal docente.
(MONARCHA, 1999, p. 80)

Na visao de Tanuri (1979), a democratizagdo do poder, para Caetano de
Campos, estava intrinsecamente ligada a instru¢do do povo. Dessa forma, o objetivo dos
reformadores nesse periodo seria estabelecer também um programa que representasse
uma alteracdo expressiva na formacgao pratica do professor.

Segundo Saviani (2008, p. 17-18), numa leitura mais recente, a base da proposta
foi o “enriquecimento dos contetidos anteriores e €nfase nos exercicios de pratica de
ensino, cuja marca caracteristica foi a criacdo da Escola-Modelo, anexa a Escola
Normal, principal inovacao da Reforma”.

Torna-se imprescindivel, todavia, trazer a tona algumas questdoes: foram

inseridas no curriculo as cadeiras de Pedagogia, Metodologia e Religido, todas regidas
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por padres, e a biblioteca estava composta, majoritariamente, por obras de cultura

francesa. Outro fato interessante foi a criagao de artigos incisivos:

Pena de demissdo do professor por crime de furto, estelionato e ato ofensivo
a moral publica e a religido do Estado; a contratagdo do monsenhor Camilo
Passalacqua para reger a 4* cadeira da Escola Normal de Sdo Paulo; ¢ a
obrigatoriedade de compéndios aprovados e/ou indicados pela congregagdo.
(MONARCHA, 1999, p.122)

Tal fato leva-nos a questionar: Para pensar o homem nesse tempo, seria
necessario entdo rever o discurso paralelo proferido pelos governantes acerca da
liberdade e da democracia, ameagado pela ideologia crista?

De forma contraditoria, enquanto parte dos educadores apregoam a formagao
dos brasileiros por meio da doutrina livre e cientifica, baseada na “lei dos trés estados
12 outros defendem a intransigéncia da monarquia e os principios religiosos. Essa
tensdao foi uma caracteristica que atravessou a consolidagdao da escola brasileira como
um todo.

O positivismo desponta nesse panorama, buscando disseminar-se por meio do
fortalecimento de nucleos adeptos e intervir nas questdes e na opinido publica. Os
professores positivistas ortodoxos atuavam de forma doutrinaria. Nas Escolas Normais,
passaram a solicitar medidas relativas a moral e a iniciativa pessoal, além de discutir a
introducao de disciplinas cientificas no curriculo.

Essa corrente passou a orientar as agdes cotidianas dos professores no ambito
dos “critérios para correcdo de prova dos alunos, autonomia didatico-pedagdgica,
adogao de compéndios, métodos de ensino, presenga de pais de alunos no interior do
instituto, exercicio do livre-pensamento”. (MONARCHA, 1999, p.138)

Os anos finais do império foram marcados por novas aspiragdes no setor
educacional que avangavam paralelamente a0 movimento republicano. Embora outras
reestruturacdes ja tivessem sido efetivadas nas Escolas Normais, houve pouco impacto
no trabalho dos professores. Nessa nova forma de organizacdo, foram reunidas novas

visdes sobre os contetdos e finalidades sociais da educacdo magisterial como veremos a

seguir.

2 A “lei dos trés estados” esta ligada ao Positivismo de Augusto Comte, para quem o espirito humano
percorre trés etapas: a teologica/ficticia — estado em que dominam as forgas sobrenaturais —; a
metafisica/abstrata — estado caracterizado pela critica vazia ¢ desordem espiritual; a positiva/real — as
explicagdes sdo baseadas nas experiéncias cientificas. E, portanto, a superagio das criticas insuficientes e
substituicdo das explicagdes religiosas ou metafisicas pelas leis cientificas. Comte questiona o caos de sua
época ¢ a desordem do Estado. Somente o método (formulag@o de leis imutaveis) seria capaz de superar
essas questdes. Dessa forma, como as ciéncias naturais ja estavam firmadas, ele busca utilizar o referido
método nas questdes sociais.
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1.1.2 A Escola Normal no advento da Primeira Republica

Com o advento da Republica, houve uma intensificacdo do debate acerca da
Educagao. A Republica “é representada como um clardo intenso sobre as consciéncias”
(MONARCHA, 1999, p. 168), e nos discursos pronunciados pelos politicos da época,
esta a “supervalorizacdao da oratoria, a eloquéncia e a retorica” (MONARCHA, 1999, p.
169), visando influenciar o povo a valorizar o trabalho regular e a instrucdo. De forma
premeditada, o discurso sobre a educacao, nesse momento, transcende a ascensao social,
tornando-se fator imprescindivel para o bom funcionamento das instituicdes
republicanas.

Nessa fase de transi¢ao do século XIX para o século XX, ha uma tensdo entre a
instrucdo € a educacdo da escola nova como vimos anteriormente. Aspirava-se pela
regulamentacdo dos saberes proprios da carreira docente “em contraposi¢do a
improvisagdo, a aprendizagem por imitacdo, caracteristica dos mestres sem formacao”

(VILLELA, 2003, p.4).

Em primeiro lugar, o normalista ¢ a normalista do terceiro quartel do século
XIX, deveriam compreender bem a diferenga entre instrugdo ¢ educacdo, pois
sua tarefa ndo se restringiria a mera transmissdo de conhecimentos. Era
necessario transcender para algo que ja havia sido sinalizado por Coménio ha
mais de dois séculos antes, ou seja, de que a escola ndo é somente o lugar da
instru¢do, mas da educagdo. A consolidagdo dos Estados Nacionais no
mundo ocidental, assumindo a tarefa da instru¢do popular antes reservada a
esfera privada, familiar e/ou religiosa, trouxe consigo esse atributo novo para
a escola. Mas o que significava educar? Em relagdo ao papel do professor iria
ocorrer, a partir de entdo, uma mudanga substancial, pois se passa a esperar
dele também um papel de formador [...]. (VILLELA, 2003, p.6)

Villela (2003), entdo, indaga o que significava educar naquele tempo e, a partir
disso, questionamos: qual era a real educagdo que interessava ao povo?

Com a Constitui¢do Republicana de 1891, a Unido seria responsavel por legislar
sobre o ensino superior na Capital da Republica, e aos Estados e Municipios coube a
responsabilidade pela instru¢do primaria, profissional e pelo ensino normal. O ensino
primdrio passou a ser obrigatério e gratuito e os outros graus, livres. Assim, novos
projetos surgiram sobre o discurso de organizar o ensino brasileiro em todos os seus
graus.

Quando afirmarmos que o discurso fora premeditado nessa conjuntura, ao
afirmarem ser a educagdo uma questdo capaz de superar a ascensao social, entra em

cena a questao do analfabetismo em relacao ao voto.
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Entendendo a maioria dos parlamentares que ndo era mais possivel
abandonar apenas a iniciativa dos Estados a manutengdo das escolas ¢ a
difusdo do ensino primario, que o analfabetismo que imperava de norte a sul
do pais era verdadeira ameaga as instituicdes democraticas e que o argumento
de inconstitucionalidade ficava afastado em vista da forma como era proposta
a intervencdo do Poder Central, a Camara aceita o projeto com algumas
emendas. (TANURI, 1979, p.52)

Na década de 1910, o analfabetismo dominava o pais e, segundo Tanuri (1979),
estava estimado em 80% da populacdo. No cerne da movimentagdo e estreitamente
relacionados “com as necessidades politicas do momento”, buscando favorecer a

interferéncia da Unido no ensino primario, estava:

[...] o exercicio do voto, limitado a uma minoria insignificante de elementos
alfabetizados, marginalizando a participagdo da maioria iletrada, era, segundo
se pensava, ameaca as instituicdes democraticas. Neste sentido, a
escolarizacdo primaria passa a ser vista como componente indispensavel para
a aquisi¢do dos direitos politicos e, portanto, fundamento do regime
democratico, o que, em grande parte, motivava a preocupagdo dos homens
publicos ¢ os apelos favoraveis a atuacdo do Governo Central. (TANURI,
1979, p. 55)

Os olhares dos governantes, a partir de entdo, passaram a voltar-se para o ensino
primdrio. Para ndo “correrem o risco” de ndo alcancar seus objetivos por meio do voto,
o combate ao analfabetismo, a disseminacdo da instrucdo popular e a formagdo de
professores para esse nivel tornou-se fator preponderante. Em contrapartida, mesmo que
a preocupacao estivesse direcionada para questdes eleitoreiras, ja se constatava que nao
ha ensino eficiente sem docéncia habilitada. Um documento dos anais da camara dos
deputados, relacionado a questao do ensino publicado no Jornal do Comércio, colocaria

b 2
em xeque essa questdo ao destacar:
Como tratar a sério de criar novas escolas sem cuidar do preparo dos
professores? Como entregar a campanha do analfabetismo a uma corporacao
como o Conselho Superior de Educag@o, que tem outra missdo e tem outras

preferéncias? (ANAIS DA CAMARA DOS DEPUTADOS, apud TANURI,
1979, p. 59)

A construcao da Escola Modelo em Sao Paulo, em 1894, por exemplo, configura
um novo discurso idealizador, impregnado pelo triunfo da Republica, “proclamando
imaginariamente a Renascenca Europeia” (MONARCHA, 1999, p. 191), em que pragas
e edificios eram construidos de modo a impressionar a imaginagao da populacao
naquele momento, simulando o triunfo da Republica e o fim da confusao e do caos.

O edificio da Escola Normal de Sao Paulo adquiriu um conjunto arquitetdnico

“ornamentado por oito estdtuas de olhar fixo e pétreo — alegorias das artes e das
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ciéncias, circundado por jardins sinuosos e gradis de ferro artisticamente trabalhados, e
a iluminagdo produzida por lampadas de arco voltaico” (MONARCHA, 1999, p. 191),
que tentaram transmitir a presenca do modernismo movido pelos principios de
civilizacdo, progresso, democracia, igualdade dentre outros.

Em Minas Gerais, a Escola Normal:

[...] fora saudada como independéncia intelectual. Tal independéncia cultural
significava uma conquista para a cidade, para a institui¢do e para aqueles que
aspiravam ascender intelectualmente e economicamente: as pessoas pobres
teriam como estudar e se formar [...] (ARAUJO, 2008, p.14-15)

Retomando a perspectiva de Condorcet, que assinalamos anteriormente, essa
escola, cuja educacao estava inundada pelo entusiasmo proporcionado pelo advento da
republica, foi, realmente, disseminada a todas as camadas da populagdo?

O Estado de Sao Paulo, como foi apresentado, destacou-se no ambito
educacional durante o periodo imperial e inicio do republicano, tendo em vista sua
favoravel condicdo econdmica, estabelecendo-se como modelo, tanto no Ensino
Primario quanto no Ensino Normal. Isso se deu pelo incremento da cultura do café e do
seu impacto sobre o desenvolvimento do comércio, das industrias e das vias férreas.

Varios Estados receberam influéncia direta da reforma paulista, dentre eles, o
Estado de Mato Grosso, 0o que aconteceu porque o pais, além de intensas mudangas
sociais, contara com o fortalecimento de alguns Estados que possuiam hegemonia das
decisdes politicas e economicas, repercutindo diretamente na area educacional. Em
Mato Grosso, na Escola Normal da Capital, houve a contratacdo de especialistas
paulistas para orientacdo pedagogica.

O primeiro regulamento do ensino do estado, do periodo republicano, foi
conhecido ainda no século XIX, mediante o Decreto n® 10, de 7 de novembro
de 1891, durante o mandato do presidente Dr. Manoel José Murtinho (1891-
1892). Nesse contexto, como conseqiiéncia das reformas educacionais
emergiu a instituicdo escolar formadora de professores, ou seja, a Escola

Normal em Mato Grosso, pela Lei Provincial n® §, de 5 de maio de 1837.
(RODRIGUEZ E OLIVEIRA, 2007, p.2)

Outra modificagdo da Escola Normal foi relativa ao curriculo, alterado na
tentativa de atender as novas demandas que emergiam. Por conseguinte, o aumento do
numero de cadeiras evidencia a crescente especializagdo do ensino, visto que a reforma
de 1890 visou incidir, sobretudo, nos métodos de ensino, mais do que na organiza¢ao do

aparelho escolar.
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Registra-se que, em face da necessidade de formar professores e da meta de
qualidade para o ensino normal, o sistema de formagao do magistério foi dividido entre
a Escola Normal, ja existente, e uma inferior, chamada de Curso Complementar, que
servia de preparo e via de acesso as Escolas Normais. Tal recurso foi a inica maneira
encontrada para suprir a escassez docente. Entretanto, o curriculo do Curso

1 ~ [ - roe: ~
Complementar'® ndo correspondia as necessidades escolares e suas caracteristicas nao
eram bem definidas, nem pedagdgica nem profissionalmente. Por isso, estava fadada a
desaparecer, pois assumia uma funcao assessoria, criada apenas como forma de suprir a
falta de professores para a rede do Ensino Primario.

No triunfo da Republica, a Escola Normal de Sdo Paulo reuniu em si todas as
institui¢cdes do ensino publico. Além do curso complementar modelo, foram acoplados
os Jardins de Infancia, considerados como laboratérios, tornando-se modelos as demais
institui¢des a serem instaladas, conforme analisa Tanuri (1979, p. 88):

Além dos exercicios praticos de ensino, incluidos apenas no 3° ano do curso,
uma Unica disciplina era responsavel pela formacao pedagdgica do Professor:
Organizacdo e Direcdo das Escolas. As preocupagdes em torno da
organiza¢@o das escolas-modelos, concebidas que foram como ‘chave de toda
a evolucdo do ensino escolar’, ¢ o importante papel que se lhes atribuiu no
preparo pratico dos professores, fornecedoras dos ‘moldes de ensino’ a serem
seguidos, parecem explicar a exclusdo de Pedagogia ou Mectodologia —
disciplinas ja tradicionalmente cultivadas no curriculo da Escola Normal — ou

pelo menos, apenas a sua mudanga de nomenclatura para ‘Organizagdo ¢
Diregao das Escolas’.

Na verdade, mesmo tendo avancado nas questdes organizacionais da instituicao,
sempre faltava algo, se considerarmos as formacdes aligeiradas, baseadas, na maioria
das vezes, em uma suposta cultura geral. Observa-se tal fato em um testemunho de
Almeida Junior, aluno do 4° ano da Escola Normal em 1909, comentado na obra de

Tanuri (1979, p. 114):

Ciridido Buarque dispunha de umas sessenta aulas no quarto ano, devendo
lecionar, conjuntamente, Psicologia, Pedagogia, Didatica ¢ Educacdo Civica.
E efetivamente lecionava. Mas tudo tdo condensado, numa sintese tdo
sintética, que no fim o que tinhamos era um extrato de Pedagogia,
bondosamente reduzido pelo mestre, as apostilas. A tarefa do aluno
tornava-se relativamente facil: copiar, decorar, reproduzir.

'O Curso Complementar esteve em funcionamento até 1911, de acordo com as normas estabelecidas
pela Lei n° 374, de 1895. (TANURI, 1979, p. 108)
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Importante assinalar que essa era uma pratica decorrente desde o século XIX.
Sempre que inexistiam recursos para o trabalho didatico, os professores apostilavam tais
cursos e esses conduziam a criagdo de compéndios.

Além dessas consideracdes a respeito do curriculo, as metodologias e processos
didaticos do ensino primario passaram a receber uma severa orientagdo normativa do
Governo Central, definindo os contetidos a serem ministrados € os passos formais a

serem obedecidos:

O processo para a reproducdo serd esse: a) narragdo pelo professor, que ira
explicando e escrevendo no quadro negro todas as palavras novas para a
classe, b) palestra com todos os alunos sobre o assunto da narrativa. O
professor deve se conduzir de modo que os alunos sejam os principais
interlocutores, despertando cle apenas as ideias. Quando tenha de inquirir,
dirigird suas perguntas a todos, destacando um dos alunos para responder; c)
reprodugio escrita do assunto pela classe. (DIARIO OFICIAL, 1912 apud
TANURI, 1979, p.125)

Assim, “serviam de apoio a essa orientacdo as mesmas ideias que inspiraram as
tentativas de renovacgdo didatica dos principais anos da Republica, quando se pensou
reformular todo o ensino a partir dos novos procedimentos didaticos” (TANURI, 1979,
p. 125)

Associada a essas orientacdes — que retratam o dominio pleno do Estado sobre a
atuacdo do professor —, foi composta uma comissdo'® para analisar e reorganizar na
Escola Normal, a disposi¢ao das matérias e dos conteudos.

A partir de 1916, o cendrio nacional agitou-se, tendo em vista uma “onda
nacionalista” mais incisiva, que propagava o combate ao analfabetismo e a difusdo da
escola primdria. As disciplinas, como Lingua Patria, Geografia, Histéria do Brasil,
Educacao Moral e Civica, estavam, na concep¢ao de Tanuri (1979), diretamente ligadas
a vida nacional.

O movimento exigia maior controle das instituigdes estrangeiras

[...] obrigando-as a incluir as mencionadas disciplinas em seus curriculos. A
escolariza¢do passava a ser vista como um instrumento para a formagdo do
‘brasileiro’, para a conquista de seus direitos politicos para a preservagdo das
instituigdes nacionais. (TANURI, 1979, p. 153)

A classe dominante, novamente, utilizou-se do discurso segundo o qual a
educagdo deveria ser instrumento de reconstrucao social, moral e politica. Ao se

aproximar a década de 1920, instaurou-se uma tensdo entre ideias de diferentes

" De acordo com Monarcha (1999, p. 207), essa Comissdo, apoiada pela Lei 169, foi chamada de
Congregagdo da Escola, cujos integrantes eram: Jos¢ Feliciano, Odilon Goulart, Godofredo Furtado,
Carlos Reis, Thomaz A. R. de Lima e J. Benevides.
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“nacionalismo, socialismo, comunismo, liberalismo e anarquismo”

(RODRIGUEZ E OLIVEIRA, 2007, p.4), influenciadas pela crise econdmica mundial

de 1929.

Esta crise repercutiu diretamente sobre as forgas produtoras rurais que
perderam os subsidios estatais que garantiam a produgdo, rompendo com as
tradicionais aliangas politicas para a elei¢@o presidencial, culminando com a
“Revolugdo” de 1930, apice de uma série de movimentos armados.
(RODRIGUEZ E OLIVEIRA, 2007, p.4)

A esse respeito, merece relevo a seguinte ponderacao:

Essa forma de encarar a educagdo escolar e o consequente entusiasmo que a
cercou derramavam-se por todo o mundo nos anos posteriores a Primeira
Grande Guerra. O conflito mundial tivera, entre suas inumeras
consequéncias, a de colocar em evidéncia a necessidade de rever o ensino,
em seus principios e instituicdes, a fim de que se constituisse, segundo se
pensou, 0 mais solido alicerce para a manutenc@o da paz e compreensdo entre
os homens. Gragas a influéncia dessa ideia, criaram-se nesse periodo,
inimeras organiza¢des nacionais ¢ internacionais ligadas, quer numa
dimensdo puramente pedagodgica, quer numa dimensdo politica, aos
problemas educacionais. (TANURI, 1979, p.153)

Nessa fase, o pais passava por instabilidades quanto a legitimidade de suas

liderangas, o que culminou em diversas mudancas de governantes entre as décadas de

1920 e 1930. Durante o governo do Epitacio Pessoa (1919-1922), foi realizada a

Conferéncia Interestadual de Ensino Primario e, dentre os itens analisados, discutiu-se

em especifico sobre a Escola Normal quanto a “organizacdo e uniformiza¢ao do ensino

normal no pais. Formacao, deveres e garantias de um professorado nacional” (TANURI,

1979, p. 63). Para a autora, essas ideias foram norteadoras das medidas

intervencionistas da Unido no ensino normal, em face das deficiéncias do ensino

primario e das precarias condi¢des econdmicas na maioria dos Estados.

A Unido fundara escolas normais em todas as zonas do pais, na propor¢ao
das respectivas necessidades e dos recursos disponiveis enquanto ndo
assumir, depois de prévio acordo com os Estados e Distrito Federal, a
responsabilidade exclusiva do ensino normal. A Unido, no periodo de
transi¢do para a federalizacdo do ensino normal, promovera um acordo entre
os Estados e o Distrito Federal, para a uniformizacdo de cursos e programas
em todas as escolas normais do Brasil. (TANURI, 1979, p.63)

Ora, se no limiar da Republica, a responsabilidade do aluno estava em copiar,

decorar e reproduzir, qual seria o papel do professor na organizacdo didatica? Que

educacgao a ideologia dominante queria construir?

Nesse sentido, Monarcha (1999, p. 294) sinaliza que, com a reforma de 1920, a

Escola Normal de Sao Paulo atingiu o ponto alto de sua organiza¢do. As primeiras
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medidas tomadas foram a ruptura “com o vocabulo historico oficial de otimismo
produzido pelas corriqueiras teorias do progresso continuo — republicanismo,
positivismo e darwinismo social”. O ensino passou a exaltar a técnica, a eficiéncia, o
rendimento e a organizagao e, sobretudo, a maquina, “representada como poder humano
sobre a natureza, instrumento emancipador, signo de um elevado patamar civilizatério™.
(MONARCHA, 1999, p. 297)

Outra importante medida foi a unificacdo das escolas normais, equiparando as
diferentes categorias, extinguindo a categoria inferior dessa institui¢do, consolidando o
padrao mais elevado de ensino de formagao de professores primarios.

As escolas normais, de acordo com o autor, assumiram também certa autonomia
didatica quanto a organizacao dos programas. Caberia entdo, aos professores, organizar
os respectivos programas de acordo com principios gerais pré-fixados, sendo necessaria
a aprovacdo final pelo Secretario de Interior. Essa autonomia didatica ndo era,
entretanto, totalmente completa; “era uma tentativa feita no sentido de estimular o
desenvolvimento da iniciativa do professor € de tornar suas fungdes algo mais amplo do
que a simples obediéncia a um padrao oficial do programa”. (TANURI, 1979, p. 165)
Entdo, a autora cita o discurso de Sampaio Ddria, bacharel em Direito que defendia a
participacdo da Unido na uniformiza¢do do ensino normal. No seu entender,

O que favorece a formagdo de uma consciéncia nacional, por intermédio da
escola, ¢ a unidade das bases na educagdo publica. As linhas mestras, os
tragos fundamentais devem ser idénticos. Mas o desenvolvimento das bases,
ndo. Seria ridiculo pensar-se que sdo os mesmos pontos de um programa o
gerador da consciéncia publica viva e enérgica. Depois, onde a seguranga de
serem estes ‘pontos’ a verdade logica ¢ didatica da matéria? (...) Se um
mesmo professor muda, de ano para ano, o seu programa, mercé de suas
experiéncias pessoais ¢ do seu espirito progressista, COmo impor a numMerosos
professores o seguimento dos mesmos passos? Conseqiiéncia desta
imposicdo ¢ que cada um faz o que entende, independente ¢ contra o
programa imposto. A uniformizagdo deles ficard, praticamente, um puro
formalismo. Formalmente ha um s6 programa. Realmente, tantos quantas

cabegas houver. Nem ao menos se salva a unidade das bases. (SAMPAIO
DORIA apud TANURI, 1979, p. 165)

Nesse contexto, as mulheres estavam cada vez mais presente no mercado de
trabalho, por isso, “[...] a legislacdo ja previa a instalacdo de escolas maternais, com a
finalidade de prestar cuidados aos filhos dos operarios, preferivelmente junto as fabricas
que oferecessem local e atendimento para as criangas” (KUHLMANN JR, 2000, p.7).

No ano de 1924, o decreto n° 3.708

[...] aprovou o regimento interno das escolas maternais nas fabricas, trazendo,
concomitantemente, vantagens para patrdes e os trabalhadores, quais sejam: a
fixagdo do operario na fabrica e a possibilidade de mades trabalharem com
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eficiéncia e, ainda, o amparo as criangas durante horas de trabalho dos pais.
Essa foi, portanto, uma das primeiras iniciativas do Estado em relagdo a
responsabilidade pelo cuidado da crianga. (ESPINDOLA, 2006, p. 110)

A referida medida estava voltada para o bem estar da crianca ou seria uma de
forma explorar os trabalhadores por meio de um discurso, que pregava uma
“preocupagao” com as criangas, mas estava voltada apenas para fins lucrativos?

Nesse momento, fica evidente que as criangas recebiam apenas cuidados de
carater médico e assistencial, sendo quase imperceptiveis as iniciativas educacionais.
Tal fato esta intrinsecamente ligado a uma nova forma de se pensar a educacao: os
normalistas passaram a empregar “os métodos experimentais para a solucdo dos
problemas da educagdo espiritual e fisica da infancia segundo leis biologicas e
sociologicas” (MONARCHA, 1999, p. 312).

Acrescenta o pesquisador que:

Nesse fim de década (1929), ganham notoriedade um sem-numero de
normalistas que tematizam diferentes componentes da psicotécnica —
orientagdo ¢ selecdo profissional, classes seletivas entre outros -,
apresentando-se ao grande publico como especialistas em engenharia social.
Sob o impacto dessas tecnologias disciplinares em formagdo, as fronteiras da
esfera familiar ¢ doméstica recuam, enquanto a esfera publica dilata a sua
acdo, trazendo para si a organizagdo da vida individual sob a perspectiva da
engenharia social. A reflexdo sobre a existéncia humana emerge colonizada
pelos imperativos da racionalidade técnico-cientifica. (MONARCHA, 1999,
p- 320)

Nesse contexto, ndo somente os normalistas, mas também os demais
especialistas como médicos, engenheiros e bacharéis, materializam uma bibliogratia em
que o conhecimento acerca do fator humano se torna o ponto principal:

Escrevendo manuais de testes, compéndios de psicologia para uso das escolas
normais e pronunciando conferéncias para uma audiéncia qualificada que
legitima essa ciéncia; publicando artigos ou entrincheirando-se nos
laboratorios, os normalistas exibem conhecimento ¢ praticas sociais
fundamentados nesse dominio de conhecimento, levando-os ao encontro da

opinido publica e das autoridades administrativas. (MONARCHA, 1999,
p-324)

Ja em meados da década de 1930, com o fim da Primeira Republica, na busca de
novas solucdes para o problema do ensino de formagao de professores, o Curso Normal
passaria a limitar-se apenas aos estudos técnico-profissionais, rompendo com os estudos
propedéuticos. Para tanto:

Criava-se, no Instituto de Educagdo Caectano de Campos (antiga Escola

Normal da Capital), um curso para preparar professores secundarios, o qual,
com a fundag¢@o da Universidade de Sdo Paulo em 25/01/1934, passou a
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responsabilizar-se apenas pela formacdo pedagogica dos alunos das diversas
secgoes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que pretendessem
dedicar-se ao magistério secundario. (TANURI, 1979, p. 190)

A Escola Normal, institui¢do cujas origens se vincularam ao desenvolvimento
do ensino primario, viveu cercada de idas e vindas, sem saber qual a sua real
necessidade. A consolidagdo das escolas normais foi, portanto, marcada por
contradigdes, pois, de um lado, reconhecia-se a falta de professores; de outro, tais
instituicdes eram consideradas ‘“‘custosas” para o poder publico, diante da baixa
demanda.

Durante o Periodo Imperial no Brasil, a partir de ideais liberais, o
desenvolvimento do ensino passou a chamar atengcdo dos governantes cujos esforgos
estiveram voltados para a consolidagdo de uma instituicdo destinada ao preparo do
professorado elementar. Sua real concretizacdo serd dada apenas no periodo
Republicano, com a estruturacao e expansao do ensino primario € normal. Nos anos de
1930:

A pedagogia vive, & sua maneira, o fastigio da era da especializacdo,
produzindo uma expansdo do mercado de bens culturais e¢ consequente
institucionalizagdo académica. Em outros termos, as antigas catedras
passaram por uma especializacdo, dando lugar as segdes de ensino e,

progressivamente, os normalistas assumem a condi¢do de professores
universitarios. (MONARCHA, 1999, p. 335)

A partir de 1930, o Governo Federal orientou suas agdes para a criagcdo de um
sistema educativo controlado oficialmente e, em 1931, o Governo de Vargas sancionou
decretos visando a organizagdo do ensino secunddrio e das universidades brasileiras
ainda inexistentes. Estes decretos ficaram conhecidos como "Reforma Francisco

Campos". (RODRIGUEZ E OLIVEIRA, 2007, p.4)
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2 A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO NO PROINFANTIL

Como vimos no capitulo anterior, os esforcos para a organizacdo e o
funcionamento das Escolas Normais no Brasil, caminharam lado a lado com a
organizagao do ensino em seus diferentes niveis.

As correntes que conduziram a Educagao Infantil, durante o periodo proposto,
estiveram predominantemente ligadas ao carater assistencialista de educacdo, associado
as praticas de cuidados, que marcaram a desigualdade social entre a burguesia e a classe
operaria.

Diante da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, novos principios foram
estabelecidos, de forma que o mero assistencialismo, ao qual a Educagdo Infantil era
subordinada, foi considerado inadequado passando-se a reconhecer a crianca como
sujeito de direito.

Destarte, a Constituicdo Federal, no art. 227, determinou que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direto a vida, a satde, a alimentag@o,
a educag@o, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo

de toda negligéncia, discriminag¢do, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo. (BRASIL, 1988).

Os mecanismos legais fazem-se importantes, pois estabelecem as diretrizes para
o atendimento a crianga. Nesse sentido, em 2003, foi elaborado o documento “Politica
Nacional de Educagado Infantil”, em que o cuidar e o educar se tornam indissociaveis.
Para atender a essa nova perspectiva, o Ministério da Educa¢ao publicou o documento
“Por uma politica de formagao do profissional de Educacao Infantil”, cujo foco também
esta na formagdao de profissionais qualificados, como condigdo para a melhoria da
qualidade educacional nas instituigdes de Educacao Infantil.

Nesse contexto, Mendes e Faria (2008, p. 30) assinalam que:

Os dados do Censo Escolar 2004 demonstraram a existéncia de
aproximadamente 40 mil professores em exercicio sem a devida formagao.
Tal fato justifica a agdo do MEC de claborar, em regime de colabora¢do com
estados ¢ municipios, um programa para formar os professores da Educagdo
Infantil.

Assim, o PROINFANTIL foi criado como um programa de carater emergencial,
em que se buscou contemplar a quinta meta, letra b, relativa a Educacao Infantil, do

PNE: “[...] que, em cinco anos, todos os professores tenham habilitacdo especifica de
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nivel médio e, em dez anos, 70% tenham formacdo especifica de nivel superior”.
(BRASIL, 2001)

Em consonancia com essas proposicdes, 0 PROINFANTIL estruturou-se, a
partir de dispositivos legais, sobretudo a LDB 9394/96, que dispde, em seu art. 87, § 3°,
inciso III, que cabe a cada Municipio, Estado e Unido a responsabilidade de efetuar
programas que capacitem todos os professores em exercicio, utilizando, se necessario,
os recursos da Educacao a Distancia.

As discussdes acerca desse quadro de falta de qualificacdo dos professores em
exercicio na Educagdo Infantil j& eram motivo de debates desde as décadas de 1970 e
1980, principalmente quando esses assumiram carater profissinalizante. Em 1980, na
Conferéncia Brasileira de Educacao:

Apontavam para a necessidade de se proceder a uma transformagdo paulatina
da formagdo dos professores para a escolaridade basica a ser realizada no
ensino superior. Para isso, também concorria a intensa discussdo sobre os
cursos de pedagogia ¢ a especificidades dos pedagogos, muitas vezes
identificados também como professores, pois comportavam, dentre suas
habilitacdes, a Habilitagdo Magistério, que certificava pedagogos como
professores das disciplinas pedagogicas dos cursos de formacdo de
professores em nivel de 2° grau (antigo Curso Normal). Ora, se poderia
formar professores que atuariam nas séries iniciais, também poderia (e

mesmo deveria) formar professores para magistério nessas séries.
(PIMENTA, 2002, p. 30-31)

Assim, a formagao docente passou a “assumir um carater de formagao inicial e
continua, a0 mesmo tempo, na medida em que se destinavam a professores que ja
atuavam, mas sem a formacdo em nivel superior” (PIMENTA, 2002, p. 31).

As diretrizes do PROINFANTIL buscaram, entdo, atender os pressupostos

definidos nas politicas para a Educagao Infantil, a exemplo do PNE em que:

A melhoria da qualidade do ensino, que ¢ um dos objetivos centrais do Plano
Nacional de Educag@o, somente podera ser alcancada se for promovida, ao
mesmo tempo, a valorizagdo do magistério. Sem esta, ficam baldados
quaisquer esforgos para alcangar as metas estabelecidas em cada um dos
niveis ¢ modalidades do ensino. (BRASIL, 2001, p. 73)

Ao encontro dessa proposta, o Guia Geral'> do PROINFANTIL sinaliza:

Juntamente com a remunera¢do adequada e a melhoria das condigdes do
trabalho docente, a formacdo de professor é vista como elemento-chave para
a efetiva profissionalizacdo do magistério e o conhecimento de algumas das
condigdes fundamentais para a promoc¢do da qualidade nas instituigdes de

"> No PROINFANTIL existem trés manuais que definem as diretrizes do programa e que, no decorrer do
trabalho, serdo citados: Guia Geral, Diretrizes Gerais e Livro do Tutor.
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Educagdo Infantil. O PROINFANTIL ¢é um curso, em nivel médio, na
modalidade Normal, que proporcionard aos professores sem a habilitagdo
minima exigida pela legislacdo vigente e que atuam como docentes nas
instituigdes de educagio infantil, o dominio dos contetidos do Ensino Médio
e a formacdo pedagogica necessarios para a melhoria da qualidade de sua
pratica profissional. (PROINFANTIL, 2005a, p. 6)

Assim, o programa ¢ direcionado para professores da Educacdo Infantil que
atuam em Centros de Educacdo Infantil e ndo possuem a formagdo exigida pela
legislacdo. O curso confere diploma para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil,
legitimado por meio de pareceres ou resolu¢des emitidos pelos Conselhos Estaduais de
Educagao das unidades federadas onde o PROINFANTIL foi desenvolvido.

Nesse sentido, sua estrutura organizacional esta pautada nos dispositivos legais

que legitimam os direitos da crianca a educacao, sustentados na LDB:

Art. 29. A formagdo de professores ¢ especialistas para o ensino de 1° ¢ 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, ¢ com orientacdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de
estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.
(BRASIL, 1996, p. 7)

Além disso, embora o art. 67 da mesma Lei determine que a formagao desses
docentes se dé em nivel superior, no caso da educagdo infantil e das séries iniciais do
ensino fundamental, a LDB admite, como forma¢do minima para o magistério, aquela
oferecida em nivel médio.

Os pareces ¢ as resolugdes da Camara de Educacao Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) assinalam de que forma ¢ garantido o exercicio da

profissao pelos profissionais que optarem por esse tipo de formacao.

A redagdo do artigo 62 da LDB ¢ clara e ndo deixa margem para duvida.
Aqueles que frequentam um curso Normal, de nivel médio, praticam um
contrato valido com a instituigdo que o ministra. Atendidas as disposi¢des
legais pertinentes, a conclusdo desse curso conduz a diploma que, por ser
fruto de ato juridico perfeito, gera direito. No caso, o direito ¢ a prerrogativa
do exercicio profissional, na Educacdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. (BRASIL, 2003b, p. 2).

A Resolucao CNE/CEB 01/2003 dispde, em seu artigo 1°, que:

O sistema de ensino, de acordo com o quadro legal de referéncia, deve
respeitar em todos os atos praticados os direitos adquiridos e as prerrogativas
profissionais conferidas por credenciais validas para o magistério na
educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino eundamental de acordo com o
disposto no art. 62 da Lei 9394/96. (BRASIL, 2003a, p. 1).

E reforca no artigo 2°:
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Os sistemas de ensino envidardo esforgos para realizar programas de
capacitacdo para todos os professores em exercicio.

§ 1°. Aos docentes em educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental sera oferecida formagdo em nivel médio, na modalidade normal
até que todos os docentes do sistema possuam, no minimo, essa credencial.
(BRASIL, 20034, p. 1).

As diretrizes do programa fundamentam-se, também, no parecer CEB 15/98, da
Camara de Ensino Basico do Conselho Nacional de Educagdo, que define as diretrizes
curriculares, assegurando a formac¢do basica comum para a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, competindo tal responsabilidade & Unido, juntamente
com os Estados e Municipios.

Igualmente, baseia-se nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCN) e no Referencial para a Formagao de Professores proposto pela Secretaria de
Ensino Fundamental do MEC (SEF/MEC) e aprovado pelo CNE (Resolu¢ao CNE/CEB
n°® 2/99), que “institui as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de docentes
da Educacgado Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na

modalidade normal.” (BRASIL, 1999, p.1).

2.1 Estrutura funcional do PROINFANTIL

A adesao ao Programa ¢ uma escolha dos Estados e Municipios consolidados no
Acordo de Participagdao, em que estao definidas as responsabilidades de cada instancia
publica. O MEC ¢ um indutor de politicas educacionais e cada Estado tem “autonomia”
para optar ou nao pelos programas propostos pela Unido. Cada parceiro tem suas
responsabilidades e a adesdo significa disponibilizar recursos e, portanto, incluir o

programa nas suas agendas politicas.



Quadro 1 - Estados que aderiram ao PROINFANTIL, de 2005 a 2009.
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Grupo Regites
Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sul
Grupo Rondonia Ceara Goias - -
Piloto Sergipe
Grupo 1 | Amazonas Alagoas - - -
Bahia
Piaui
Grupo 2 | Amazonas Bahia Goias - -
Rondonia Ceara
Maranhao
Pernambuco
Sergipe
Grupo 3 | Amazonas Alagoas Goias Minas Gerais Parana
Para Bahia Mato Grosso | Rio de Janeiro
Rondo6nia Ceara Mato Grosso
Roraima Maranhao do Sul
Pernambuco
Piaui
Rio Grande do
Norte
Sergipe

Fonte: Petek, 2012.

Importa reiterar que nem todos os Estados aderiram ao programa e aqueles que o
fizeram, dimensionaram sua capacidade de atendimento a demanda dos municipios, ou
seja, a sua possibilidade de organizar e alocar recursos para manter as Agéncias
Formadoras (AGF).

Torna-se notdria, entdo, a presenga de alguns desencontros, quando tratamos o
que seria prioridade na Educagdao. Como vimos no inicio do capitulo, o discurso
governamental tem incidido veementemente na qualidade; constata-se entretanto, o
distanciamento entre o legal e o real, entre a intencionalidade e a praxis formativa,
sobretudo em decorréncia do descaso dos governantes em efetivar acdes mais
contundentes, fazendo cumprir o que esta instituido, tanto em relagdo aos recursos
materiais, quanto ao elemento humano.

Mediante essas informagdes, questionamos: € estabelecido que fica facultado aos
municipios, aderir ou ndo ao programa, mas no caso de negativa, existe alguma outra
opgao para formagao? Por que, de fato, esses programas existem? Quem os financia?

Para maior compreensdo do exposto, € preciso considerar a influéncia e a
participacdo onipresente de organizacdes internacionais tais como o Fundo Monetério
Internacional, Banco Mundial, Organiza¢do das Nag¢des Unidas, Organizacdo das

Nacgdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura em diversas esferas da sociedade
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dentre elas as artes, a educagdo, as ciéncias. Tais grupos, articulados ao redor da
hegemonia capitalista, acabam por ditar os parametros interpretativo-ideoldgicos que
assegurem a sua reproducdo material e simbolica no amago da sociedade. (BEZERRA,
2012, p.25/26)

A partir da década de 1980, com as reformas educativas neoliberais, a Educagao
emerge como “um agente potencialmente eficaz, sob o jugo do capital e de suas

agéncias multilaterais.” (BEZERRA, 2012, p. 26)

Desde essa época, o discurso educacional ganha um tom salvacionista
bastante peculiar, forjando-se um projeto politico-ideoldgico que credita a
educagdo, sob a forma mistificada, ndo s6 o abrandamento das mazelas
sociais, como uma fung¢do bastante pragmatica no processo de
desenvolvimento econdmico, marcado pelo uso intensivo de novas
tecnologias produtivas. (BEZERRA, 2012, p.26)

Nesses moldes, a Educagdo passa a ser vista como um campo capaz de resolver
os antagonismos sociais. Como iremos demonstrar no terceiro capitulo, a “Pedagogia
das Competéncias” para o qual o PROINFANTIL foi organizado e cujo discurso
sedutor define a valorizacdo dos pilares da educacdo como o aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (DELORS, 1998, p.90), nada
mais € do que o consenso da ideologia dominante colocado em acgao.

Assim sendo, esse modelo de programa ja ¢ previamente definido pelo Banco
Mundial. Na negativa de adesdo, ndo existem novas possibilidades de formagao.
Portanto, o PNE exige a formacao e de forma tacita, ndo deixa outra op¢ao sendo a
oferecida. A falacia dessa proposta torna-se evidente, quando os numeros nos
apresentam a quantidade de professores que abandonaram o curso e a quantidade de
professores que deixaram de receber essa imprescindivel formagao.

Nao podemos ser ingénuos quanto a racionalidade existente com a criagdo do
PROINFANTIL. Hodiernamente, o funcionamento da Educagdo nao ¢ ditado pelas
necessidades educacionais, mas sim pelas necessidades do capital, que define o que ¢
escola. A escola ¢, portanto, algo necessdrio para a industria de construcdo, para
industria editorial, por exemplo, mas ndo para a formag¢do do homem sendo, portanto,

apenas um instrumento de reprodu¢do do capital.
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2.1.1 Escopo do PROINFANTIL

2.1.1.1 Componente Nacional

Figura 1 — Organograma - Compontentes nacionais do PROINFANTIL.

MEC
SEB - SEED —
SECRETARIA SECRETARIA DE
EDUCAGCAO EDUCACAO A
BASICA DISTANCIA
I |
|
CNP —
COORDENACAO
NACIONAL DO
PROINFANTIL

Fonte: Petek, 2013.

Em ambito nacional, como parte integrante do Ministério da Educacao (MEC), a
Secretaria de Educacdo Bésica (SEB) e a Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED),
foram as responsaveis por elaborar as propostas técnicas, pedagdgicas e financeiras dos
materiais € manutencdo da equipe de coordenacdo nacional. Sediados em Brasilia,
representantes da SEB e da SEED compdem a Coordenacdo Nacional do
PROINFANTIL (CNP). A CNP ¢ responsavel pelas agdes relativas a coordenagdo,
execu¢dao € ao monitoramento das atividades em todo o pais. Dentre as atividades
especificas, coube a CNP:

[...] a eclaboracdo da proposta técnica, pedagdgica ¢ financeira; pela
producdo, impressdo e distribuicdo de materiais; pela estratégia de
implementagdo do Programa; pelo desenvolvimento e implantacdo do
‘Sistema de Informagdes do PROINFANTIL’- SIP; pela formagdo das
equipes envolvidas; pela articulagdo politica ¢ institucional ¢ pelo

acompanhamento, monitoramento ¢ avaliagdo de todas as agdes.
(PROINFANTIL, 2005b, p. 19-20)
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A 1niciativa partiu da Secretaria de Educacdo Basica, em parceria com Secretaria
de Educacio a Distancia, a partir da metodologia adotada no PROFORMACAO. O
programa foi lancado em 1999, e teve como objetivo promover a formagdo dos
profissionais que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental e que ja haviam
passado por uma avaliacao externa, tendo sido referendados pelos profissionais com um
conceito bastante positivo.

O que faz diferir os dois programas ¢ seu publico-alvo. O PROINFANTIL ¢
composto por professores em exercicio na Educagao Infantil, que atuam em creches e
pré-escolas da rede publica e da rede privada, sem fins lucrativos. A proposta contempla
as especificidades curriculares das areas pedagogicas que requerem uma articulagio
entre o cuidar e educar no atendimento a crianca. Dessa forma, o material do
PROINFANTIL foi reformulado a partir do material do PROFORMACAO, sendo
organizado em 4 modulos, com 8 unidades cada um, bem como a estrutura curricular e
os conteudos das disciplinas do ntcleo basico do ensino médio.

Os objetivos do PROINFATIL estavam concentrados em:

Habilitar em magistério para a Educagdo Infantil (EI) os professores em
exercicio, de acordo com a legislagdo vigente; elevar o nivel de
conhecimento e aprimorar a pratica pedagdgica dos docentes; -valorizar o
magistério oferecendo condig¢des de crescimento profissional e pessoal do
professor; -contribuir para a qualidade social da educacdo das criangas com
idade entre 0 e 6 anos nas Instituicdes de Educa¢do Infantil.
(PROINFANTIL, 2005a, p. 12)

O Guia Geral do programa indica que a op¢do pelo Ensino Médio e na
modalidade normal, decorreu do “grande niimero de professores que ndo alcancaram a
habilitagdo minima admitida para o Magistério na Educacao Infantil, dai a opcao por
um programa de nivel médio” (PROINFANTIL, 2005a, p.13). Portanto, o programa
esta alicercado na LDB, em seu artigo 62, que admite como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, o nivel médio na modalidade normal.

Inseridos nesse grupo, estao pesquisadores de diferentes regides do Brasil, tidos
como referéncia na area da Educacdo Infantil, que foram convidados a elaborar o
material das disciplinas pedagdgicas. Com o objetivo de dar unidade ao material, o
MEC contou com a assessoria pedagdgica dos autores Sonia Kramer, Regina Carvalho,
Claudia de Oliveira Fernandes e Luiz Basilio Cavallieri.

Sobre o curso, importa mencionar:
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Funciona na modalidade de ensino a distancia, com atividades presenciais,
utilizando materiais auto-instrucionais (impressos), atividades coletivas ¢
individuais, ¢ um servico de apoio a aprendizagem realizado por meio de
tutoria e de comunicagdo permanentes. (PROINFANTIL, 2005b, p.10)

Em regime de parceria, coube as Institui¢des de Ensino Superior (IES) articular
as equipes estaduais de gerenciamento do programa; coordenar os assessores técnico-
-pedagdgicos (ATP) em todas as agdes desenvolvidas na implementacdo € no
acompanhamento do programa nos Estados envolvidos; planejar, coordenar e
operacionalizar os encontros estaduais de formagdo de tutores e de formagdo dos
professores formadores; elaborar, imprimir e distribuir as provas nos Estados; aprimorar
o sistema de avaliacdo do programa; fazer o acompanhamento pedagogico e promover

acdes de formagdo continuada junto aos envolvidos.

2.1.1.2 Componente Estadual

Figura 2 - Organograma - Compontentes Estaduais do PROINFANTIL.
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Fonte: Petek, 2013.

A Equipe Estadual de Gerenciamento (EEG) com o apoio da Secretaria Estadual
de Educacao “€ responsavel pela implementacdo, acompanhamento € monitoramento do
Programa em ambito do Estado” (PROINFANTIL, 2005b, p. 20). A EEG esteve
sediada, em sua maioria nas capitais, e a esse polo permaneceram ligados os municipios

participantes do referido Estado. Em Mato Grosso do Sul, por exemplo, havia a EEG
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sediada em Campo Grande e quatro AGFs relativas aos municipios de Aquidauana,
Campo Grande, Fatima do Sul e Trés Lagoas.

Sob a responsabilidade da EEG ficaram a coordenacdo e o acompanhamento
das atividades nas AGFs, a certificacdo das cursistas; a indicagdo e o acompanhamento
das equipes das Agéncias Formadoras (AGF) de que participam os Coordenadores,
Articuladores Pedagogicos (APEI) e Professores Formadores (PF) das areas do Ensino
Meédio; a provisao de infraestrutura, linha telefonica com discagem a cobrar ou 0800, o
gerenciamento das bolsas de estudos do programa, do Sistema de Informatizacdo do
PROINFANTIL (SIP) e da contrapartida dos municipios, descrita no Acordo de
Participacao.

Conforme consta no documento oficial:

As Agéncias Formadoras tém papel essencial no PROINFANTIL, visto que
constituem os nucleos de apoio pedagogico disponibilizado para o Programa
aos Tutores e Professores Cursistas. Em cada agéncia formadora, ha um
coordenador, disponibilizado por 40hs semanais para o Programa, uma
equipe de Professores Formadores, disponibilizando 20 hs semanais para o
programa, um para cada area tematica do curriculo e um articulador
pedagdgico de educacdo infantil, disponibilizado 40 hs semanais para o
Programa. (PROINFANTIL, 2005b, p. 21)

Toda equipe que compde as AGFs, antes das quatro fases presenciais contidas
na organizagdo do programa, participa dos encontros estaduais de formagao, com 32
horas de duragdo, distribuidas entre palestras e oficinas relativas a Educacao Infantil,
em que sdao abordados os eixos tematicos horizontal e vertical do material que sera
estudado naquele modulo nas formagdes municipais.

Participam desses encontros estaduais o Coordenador da EEG, Coordenadores
de AGF, Professores Formadores, Tutores, APEI, ATP e Coordenadores pela IES
participante. Apos essa formacdo estadual, a AGF organiza, em seu polo, as aulas
presenciais ministradas pelos PF. Os professores cursistas (PCs) cursam entdo, durante
quinze dias, a fase presencial, em que os PFs trabalham as oito unidades de cada
disciplina do referido modulo.

ApoOs essa fase presencial, a cada quinze dias, durante seis meses, sao realizados
os Encontros Quinzenais (EQ) em que os tutores retomam, a cada encontro,
sequencialmente, as unidades estudadas na fase presencial. O objetivo do EQ, de acordo
com o manual do programa nao ¢ o de que os tutores (TRs) expliquem novamente os
conteudos, mas tirem possiveis duvidas e apresentem novos elementos direcionados a

pratica pedagdgica. O médulo € finalizado com as provas bimestrais.
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Assim, o curso tem a duracdo de dois anos e perfaz o total de 3.392 horas. “Cada
modulo corresponde a 848 horas, envolvendo Fases Presenciais; Atividades Individuais;
Encontros Quinzenais aos sabados, Pratica Pedagogica; Lingua Estrangeira e Projeto de

Estudo.” (PROINFANTIL, 2005b, p. 13)

2.1.1.3 Componente Municipal

Figura 3 — Organograma - Compontentes Municipais do PROINFANTIL.
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Fonte: Petek, 2013.

Os municipios, por meio das Secretarias Municipais de Educac¢do e
representadas pelo Orgdo Municipal de Educagio'® (OME), ficaram incumbidos de
garantir o “transporte, alimentacdo e hospedagem dos TRs e PCs de seu municipio nas
fases presenciais do Programa” (PROINFANTIL, 2005a, p. 24) além da contratagdao dos
Tutores (TR). O municipio realiza as inscricdes dos professores cursistas € também
providencia a infraestrutura para realizacdo dos encontros quinzenais.

A fungdo de TR ¢ considerada pelos organizadores do programa como “a célula
basica do processo de formagao” (PROINFANTIL, 2005b, p. 22). Sua responsabilidade
¢ orientar o processo de formacao dos cursistas, acompanhar os estudos individuais e

auxiliar no cumprimento de todas as atividades previstas no curso.

'®A OME conta com um representante escolhido pela Secretaria Municipal de Educagio em cada
municipio participante, cuja responsabilidade esteve em intermediar as relagdes entre AGFs e TRs.
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Para desempenhar essa fungdo, o Programa organizou um manual, destinado ao
TR, que descreve, passo a passo, todas as suas atribui¢gdes. Para ser contratada, a pessoa

deve apresentar:

Formagdo pedagdgica em nivel superior, preferencialmente, ou formagao
pedagdgica em nivel médio com grande experiéncia no magistério;
experiéncia pedagodgica com criangas em creches, pré-escolas e turmas de
Educagdo Infantil em escola de Ensino Fundamental; disponibilidade para a
participagdo no processo de formacdo fora de sua cidade de origem;
disponibilidade para trabalhar no programa; capacidade de ser o principal elo
de ligacdo entre o Articulador Pedagogico de Educacdo Infantil (APEI), os
demais profissionais que compde a AGF e o professor cursista.
(PROINFANTIL, 2005c, p. 8)

O TR ¢ concebido de acordo com as diretrizes do PROINFANTIL, como um dos
pilares de um curso de educacgdo a distancia, cuja atuacao “assegura condigdes plenas de
aprendizagem para o trabalho educativo” (PROINFANTIL, 2005c, p. 17). Além disso, o

Livro do Tutor estabelece que:

Nao se espera que o Tutor tenha um dominio profundo dos conteudos do
Livro de Estudo. Afinal, vocé ndo ¢ um professor especialista em cinco areas.
Por isso, ¢ essencial que vocé leia os Livros de Estudo antecipadamente para
que possa esclarecer com os Professores Formadores da AGF suas proprias
davidas quanto aos contetidos. Além disso, vocé também deve analisar, com
antecedéncia, as atividades contidas nos Livros de Estudo e nos Cadernos de
Aprendizagem, identificando as dificuldades que os Professores Cursistas
poderdo ter ao realiza-las. E, com base nessa analise, buscar junto a AGF
estratégias para orientar os cursistas. (PROINFANTIL, 2005c, p. 20)

Posto isso, notamos que o livro de estudos bem como os cadernos de
aprendizagem sdo os instrumentos centrais na relacdo educativa. Assim, o tutor nio
precisa ter um dominio profundo, pois executa o manual didatico. A pergunta que surge
¢é: esses tutores conseguem, efetivamente, realizar com éxito esse trabalho? Em que
medida esta mediacdo € formativa e contribui para que o aluno tenha dominio do
conhecimento pertinente? Essas relagdes fragmentadas, produzidas pela intermediagao
de escaldes auxiliares no trabalho didatico, ndo terminam por afastar os alunos dos
professores?

De acordo com Lancillotti (2008, p.290), no processo de trabalho docente na
Educagao a Distancia (EaD), “a subsuncdo real do trabalho ao capital assenta-se,
justamente, na transformag¢ao substancial dos meios de trabalho”. Além da inser¢cao de
novos recursos como e-mail, ambiente de aprendizagem, programas de comunicac¢do, ha

uma substitui¢do da sala de aula pelo espago virtual. Com a economia de mobiliério,
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prédios e equipamentos, o capital também se apropria de vantagens quanto a nova

categoria de profissionais mediadores dessa proposta como técnicos € tutores.

A objetivacdo do trabalho docente permite que um mesmo professor (que
realiza trabalho complexo), com o suporte de inimeros trabalhadores de
menor custo (que realizam trabalho simples), atenda um contingente de
alunos muito mais vasto do que o possivel no ensino convencional. Desse
modo se amplia enormemente a extragdo de mais-valia relativa, o que faculta
ao capital, vultosos ganhos com baixa inversdo de capital variavel.
(LANCILLOTTI, 2008, p.291)

Em consonancia com as proposi¢des de Lancillotti (2008), o que observamos ¢
que o PROINFANTIL ¢ expressao do sistema capitalista nos diversos aspectos citados,

deixando para ultima instancia, o real comprometimento com o ensino.

2.2 PROINFANTIL: do singular ao universal

Discutidos os documentos que legalizam o PROINFANTIL bem como sua
estrutura funcional, buscaremos, neste topico, evidenciar alguns aspectos que apontam
as contradi¢des do Programa, bem como apresentar, na forma de amostragem, as
caracteristicas da sua implantacio em Mato Grosso do Sul e, em seguida, em Trés
Lagoas. Tal opgao por Mato Grosso do Sul e em especifico pelo Municipio de Trés
Lagoas como plano de fundo para andlise, deve-se ao fato de ter sido coordenadora da
referida AGF na adesdo ao programa em 2009.

Na sequéncia, apresentamos alguns dados que nos auxiliardo nas discussoes
acerca da implantagdo do PROINFANTIL no Brasil levando-se em conta o perfil

econdmico populacional nos Estados.
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Quadro 2 - Estados brasileiros classificados de acordo com a incidéncia de extrema
pobreza, a partir de dados do Censo de 2010 do IBGE*.

Extrema pobreza Estado Extrema pobreza (%)
1° Santa Catarina 1,7
2° Distrito Federal 1,9
3° Sédo Paulo 2,7
4° Rio Grande do Sul 2.9
5° Parana 3,0
6° Goiés 3,7
7° Rio de Janeiro 3,9
8° Espirito Santo 4,3
9° Minas Gerais 4.7
10° Mato Grosso do Sul 5,0
11° Mato Grosso 5,9
12° Rondonia 7,9
13° Tocantins 11,9
14° Amapa 12,8
15° Rio Grande do Norte 13,0
16° Sergipe 15,3
17° Pernambuco 16,1
18° Paraiba 16,3
19° Bahia 17,7
20° Roraima 17,9
21° Ceara 18,4
22° Acre 18,9
23° Para 19,2
24° Amazonas 19,3
25° Alagoas 20,5
26° Piaui 21,6
27° Maranhdo 26,3

*Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de estados do Brasil por incid%C3%AAncia_da pobreza

Quadro 3- Estados brasileiros classificados de acordo com o percentual populacional
com ensino superior, a partir de dados do Censo de 2010 do IBGE*.

Classificaciao Estado Pessoas com nivel Nimero absoluto
superior completo (%)
1° Distrito Federal 17,49 381.333
2° Sdo Paulo 11,67 4.169.297
3° Rio de Janeiro 10,91 1.517.272
4° Parana 9,71 869.935
5° Santa Catarina 9,69 523.932
6° Mato Grosso do Sul 8,86 182.536
7° Rio Grande do Sul 8,67 808.995
8° Espirito Santo 8,34 250.811
9° Minas Gerais 7,95 1.342.592
10° Goias 7,75 394.368
11° Mato Grosso 7,65 194.063
12° Tocantins 7,05 79.063
13° Amapa 6,98 36.782
14° Roraima 6,72 23.758
15° Sergipe 6,00 103.245
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16° Rio Grande do Norte 5,89 157.507
17° Acre 5,83 33.489

18° Paranaiba 5,71 180.505
19° Pernambuco 5,67 418.125
20° Rondodnia 5,66 73.297

21° Amazonas 5,32 145.181
22° Piaui 5,10 132.437
23° Ceara 4,96 352.702
24° Alagoas 4,66 118.662
25° Bahia 451 531.058
26° Para 4,06 246.184
27° Maranhdo 3,56 187.446

*Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de estados do Brasil por porcentagem de pessoas com n%
C3%ADvel superior completo

No quadro 1, os cinco primeiros Estados listados pelo IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica), de acordo com a incidéncia de extrema pobreza, sdo
majoritariamente da regido sul e os treze Ultimos sdao das regides norte ou nordeste. O
quadro 2 aponta a quantidade de pessoas com ensino superior completo, por regido. A
regido sudeste predomina nas trés primeiras posi¢cdes € os quinze Ultimos pertencem as
regides norte e nordeste. Tais dados denotam que os limites materiais impedem o acesso
da populagdo com maior incidéncia de pobreza ao ensino superior.

Além disso, o Censo Escolar de 2004 demonstrou que cerca de 40 mil
professores estavam em exercicio sem a devida formacdo e o PROINFANTIL formou
de 2005 até o final de 2011, perto de 12 mil desses professores. Seria entdo relevante
questionarmos: a maioria desses professores sem formagao pertence apenas as regides
norte € nordeste? Os 28 mil professores que ndo receberam essa “formagdao minima”
continuam atuando na Educacdo Infantil? Como tem sido garantido o cumprimento do
art. 29 da LDB (9.394/96), ao afirmar que a Educagdo Basica tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de zero até seis anos, em seus aspectos psicoldgico,
social, fisico e psicologico, complementando a agdo da familia e da comunidade? Por
fim, serd que o PROINFANTIL conseguiu oferecer condi¢des para que os profissionais
por ele formados efetivessem esses objetivos?

Em 2009, com o intuito de ampliar as acdes do Programa, teve inicio o Grupo 3
em 18 Estados: Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, Goias, Maranhdo, Mato Grosso,
Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Norte, Rondonia, Roraima, Sergipe. Treze universidades federais

estiveram em parceria com 0 MEC na implementacao do Grupo 3.
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Dos 18 Estados citados, 4 fizeram parte do Grupo Piloto, 4 fizeram parte do
grupo I, 8 fizeram parte do grupo II e 18 do grupo III. Esses dados fornecem alguns
elementos para a nossa investigagdo, pois, ao considerarmos a adesdo e a expansdo do
Programa em alguns Estados, podemos levantar algumas indaga¢des acerca das
necessidades formativas apresentadas por eles nesse periodo, bem como situar
geograficamente esse atendimento. A maior concentracdo de Estados que aderiram ao
programa, desde o Grupo Piloto, ocorreu no Nordeste, seguidos do Norte e Centro-
-oeste. As regides sudeste e sul participaram apenas do grupo IIL

E nesse cenario que o PROINFANTIL vai-se expandindo por todo o pais,
visando consolidar as metas para formacao de profissionais em exercicio. A tabela 1
apresenta um panorama geral de colaboradores e cursistas que participaram do

PROINFANTIL desde 2005.

Tabela 1: Numero de professores cursistas inscritos, de cursistas formados, de professores
formadores e de tutores do PROINFANTIL, por grupo — MEC, out./2010

N°de N° de N° de N°de
GRUPO Datas Inicio Cursistas cursistas Professores Tutores
e Fim Inscritos  Formados  Formadores

Grupo 2005/2007 1.408 782 259 217
Piloto
Grupo 1 2006/2007 2.443 1.448 328 317
Grupo 2 2008/2010 3.566 1.643 491 525
Grupo 3 2009/2011 8.971 8.805 763 1.122
Total Geral 16.388 12.678 1.841 2.181

*0OBS.: Como o grupo 3 terminou em em 2011, e ainda ndo foram divulgados os dados finais,
mantivemos o niimero de inscritos como formados.

Fonte: MEC — SEED — Coordenagdo Nacional do PROINFANTIL, out./2010.

Disponivel em: http://tvbrasil.org.br/fotos/salto/series/15221520-EEPROINFANTIL.pdf

O PROINFANTIL formou no Brasil, desde a sua implantacdo, em 2005, até a
finalizagdo do ultimo grupo, em 2011, 12.678 professores'’. A eles foi atribuida a
responsabilidade de mediar o acesso ao conhecimento significativo pelo aluno, a fim de

que tenham condi¢des de mudar sua consciéncia e sobreviver na sociedade de que

17 Fonte: MEC — SEED —Coordenagio Nacional do PROINFANTIL, out./2010.
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fazem parte. Segundo informagdes da coordenagdao do programa, ainda ndo foram
computados os nimeros finais de PCs formados ao final de 2011.

Entretanto, para aprofundar tais consideracdes, temos como exemplo as escolas
de zona rural nas décadas de sessenta e setenta do século XX no Brasil. Durante o
governo da ditadura, foi criado o Programa de Aperfeicoamento do Magistério Priméario
(PAMP) ligado ao MEC, cujo objetivo era recrutar e qualificar todos os professores
leigos nas escolas rurais. Até as referidas décadas, “as escolas rurais eram arremedos
sem importancia cultural” (ALVES, 2010b, p.17) e, dessa forma, os professores pouco
contribuiam com os alunos, visto sua precaria formagao.

Todavia, a medida que mudava o cenario politico, mudava também a
contratagdo de todo corpo docente, portanto, os professores nada mais eram do que
joguetes “manipulados ao sabor dos interesses menores dos chefes partidarios.”

(ALVES, 2010b, p.17)

Ao pretender qualificar os professores leigos por meio de cursos
desenvolvidos nas férias, o PAMP via seus esfor¢os esvairem-se todas as
vezes que a oposi¢do ganhava eleicdes nos municipios ou unidades
federadas. Sem garantias contratuais, os professores rurais eram exonerados,
e assumia o magistério um novo contingente de leigos. (ALVES, 2010b,

p-17)

O PAMP, a exemplo de inimeros programas, ndo privilegiava o saber em suas
acoes. Sua fungdo nada mais foi do que a “reproducao do proprio paternalismo politico”
evidenciando o “parasitismo que sempre alicer¢ou a expansdao da escola publica”.

(ALVES, 2004, p.201)

A rigor, esse professor leigo, ele proprio destituido do pretenso saber
escolarizado a ser assimilado pelos seus alunos, nunca foi considerado do
ponto de vista da tarefa educativa que deveria executar. Ele sempre foi
encarado pelas forgas politicas regionais como um correligionario carente de
uma fonte de renda, necessidade que se resolveria por meio de sua
investidura na fungdo de professor ou de outro cargo qualquer. [...] “Ao ver-
se protegido economicamente por um emprego, o prémio conquistado pela
sua lealdade a um chefe politico-partidario, o professor leigo se obrigava, em
contrapartida, a renovar com maior intensidade a fidelidade ao seu lider.”
(ALVES, 2004, p. 201-202)

Ap0s quarenta anos da criacdo do PAMP, o PROINFANTIL também teve como
objetivo erradicar os professores leigos em exercicio na Educacgao Infantil, atendendo as
metas do PNE de 2001. Sera que todos os professores leigos foram capacitados pelo
PAMP e os que o concluiram, continuaram trabalhando na zona rural? Assim como o0s

professores da escola rural, o PROINFANTIL atendeu a todos os professores sem
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formagdo e em exercicio? A tabela 1 nos revela uma evasao no grupo piloto, grupo 1 e
grupo 2, de 40 a 50% de cursistas. Como fica essa situagdao? E os que o concluiram,
continuam trabalhando na Educagdao Infantil? E os que de nenhuma forma foram

atendidos? E as propostas do PNE?

2.3 O PROINFANTIL em Mato Grosso do Sul

Como vimos no inicio do capitulo, o Estado de Mato Grosso do Sul aderiu ao
Programa a partir da implantacdo do grupo III, com inicio em junho de 2009 e término
em dezembro de 2011. O referido Estado iniciou o Programa com 302 professores
cursistas inscritos, distribuidos em 24 municipios. Esse total de participantes nao
corresponde, todavia, a demanda de necessidade formativa, visto que nem todos os
municipios sul-mato-grossenses aderiram ao Programa, embora ainda haja caréncia de
profissionais habilitados, além das desisténcias ocorridas no periodo de implantagao.

O quadro a seguir indica quais cidades aderiram ao programa em Mato Grosso
do Sul junto ao seu polo, além da quantidade de professores cursistas matriculados e

formados.
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Quadro 4 - Ingressantes ¢ egressos nas Agéncias Formadoras do PROINFANTIL em
Mato Grosso do Sul, grupo 3, jun/2009 a dez/2011.

Agéncia Municipios N° de Cursistas N° de Cursistas
Formadora pertencentes 8 AGF Inscritos Egressos

Aquidauana Aquidauana 132 124
Bodoquena
Bonito
Corumba
Jardim
Ladario
Miranda
Porto Murtinho

Campo Grande Campo Grande 87 77
Coxim
Figueirdo
Maracaju
Sonora

Fatima do Sul Bataypora 97 69
Coronel Sapucaia
Fatima do Sul
Gloria de Dourados
Iguatemi
Nova Alvorada do
Sul
Novo Horizonte do
Sul
Rio Brilhante

Trés Lagoas Agua Clara 67 47
Aparecida do
Tabuado
Brasilandia
Trés Lagoas

4 AGFs 24 Municipios 383 317

Fonte: SIP (Sistema de Informac¢des do PROINFANTIL), out./2011.

Na sequéncia, a tabela 2 apresenta a quantidade de atendentes do municipio que
correspondiam aos critérios para pertencerem ao programa, pois eram concursados, € a

maioria possuia apenas o Ensino Médio.
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Tabela 2: Grau de escolaridade das atendentes'® da rede municipal de ensino em Trés
Lagoas, 2009.

N° de atendentes concursadas 155

NP° de atendentes com Ensino -

Fundamental
NP° de atendentes com Ensino Médio 126
N° de atendentes com Ensino Superior 29

Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educag@o e Cultura de Trés Lagoas.

Do niimero total de inscritos em Mato Grosso do Sul, aproximadamente 82%
concluiram o curso. O municipio de Trés Lagoas tem 126 atendentes com ensino médio
e dentre essas, 39 se inscreveram no programa, porém apenas 20 concluiram, o que
denota que o municipio de Trés Lagoas teve uma evasdo de 49% além das 106
atendentes que continuaram sem a “devida” qualificacao.

De forma esclarecedora, ¢ fato que a singularidade do municipio de Trés Lagoas
revela o movimento universal que demonstra a faléncia desse tipo de programa por um
unico motivo: o cerne da questdo ndo estd em atender as metas governamentais de uma
qualificacdo total, mas sim satisfazer as necessidades do capital. Essa tendéncia, ja
assinalada por Alves (2004, 2010) com o exemplo da escola rural, ndo tem como foco a
formacao do homem, mas utiliza-se do discurso sobre a melhoria da educacao, sobre o
respeito as diferengas e as aptiddes naturais, sobre a escola como a solugao para todo e
qualquer problema, como via para a reproducao do capital financeiro.

Em Trés Lagoas, das 20 cursistas que concluiram o PROINFANTIL, 16
continuaram trabalhando na rede municipal, porém, como atendentes. Tal fato deve-se
ao novo PNE (2011-2020), cuja meta 15 estabelece que, em regime de colaboracdo
entre Unido, Estados e Municipios, os professores da Educacdo Basica deverao
apresentar formacao especifica em ensino superior. Como consequéncia, 0S cONcursos
ja exigem a qualificacdo de ensino superior, ndo cabendo a formacdo em nivel médio.

[lusoriamente, o novo PNE ainda reforca na meta 16 que 50% desses professores da

'8 A funcdo de atendente na Educagdo Infantil é auxiliar os professores em atividades que incluem cuidar
e educar criangas de 0 a 5 anos bem como, orientar e auxiliar as criangas no que se refere a higiene
pessoal, alimenta¢do, promover hordrio para repouso, garantir a seguranga das criangas na instituigdo;
observar a saude ¢ o bem-estar das criangas, prestando os primeiros socorros. Além disso, realizar
atividades ludicas e pedagogicas que favorecam as aprendizagens infantis ¢ participar de reunides
pedagdgicas e administrativas.
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Educagao Basica com ensino superior, tenham formacao em nivel de pds-graduagao lato
e stricto sensu.

Quanto as questdes relacionadas a infraestrutura da Agéncia Formadora de Trés
Lagoas, o PROINFANTIL esteve instalado, de junho de 2009 a julho de 2010, no
Centro de Referéncia Pedagogico, cedido pelo Municipio, como previsto no acordo de
participacdo. O Acordo de Participagdo n° 52/2009, elaborado pelo Ministério da
Educagao, representado pela Secretaria de Educacdo a Distancia, junto aos governos
estaduais e municipais, teve como objetivo estabelecer os compromissos que pudessem
garantir a formacao de professores nos moldes propostos.

Assim, as salas de aula para a realizacdo do Encontro Quinzenal e as Fases
Presenciais eram cedidas pela UFMS. Na AGF, os computadores utilizados eram de
propriedade pessoal, ndo havendo computadores cedidos pelo Governo Estadual,
contrariando o previsto no Acordo. Entretanto, o mobiliario era completo, sendo
fornecido e mantido pelo Municipio. A quantidade de PFs e APEI e suas respectivas
formagdes estiveram em consonancia com o requerido pelas diretrizes do Programa,
bem como a quantidade de TRs.

Em face dessas proposi¢des, no proximo capitulo € analisado o elemento central
na organizagao do trabalho didatico — o manual didatico — destinado ao ensino da area

tematica de Identidade, Sociedade e Cultura do PROINFANTIL.



74

3 PROINFANTIL: QUE PROFISSIONAL SE PRETENDE FORMAR?

Nao ha nada mais empobrecedor do que uma teoria que se diz
pedagogica e ndo consegue conferir ao aluno uma consciéncia
de que ele faz parte do género humano, de algo maior do que a
sua situagdo empirica, de aluno de uma escola, de um bairro,
de uma cidade, de um pais. Somos infinitamente mais do que
isso. Somos seres construtores de civilizagdes. Saimos da
condicdo de seres orgdnicos da natureza, conquistamos o
estatuto de humano de ser social e como tal, construimos e
registramos a historia. (SOUZA, 2010, p.5)

Toda formagao encontra a sua materialidade a partir daquilo que se aprende com
base em contetdos concretos. Dessa forma, no capitulo anterior observamos a forma
pela qual o PROINFANTIL se solidificou no Brasil, acompanhando um movimento que
se espalhou por todo o pais: a elaboracdo de programas cujos conteudos fossem
apreendidos rapida e economicamente quanto as nocdes elementares da pedagogia.
Assim, formar professores em um tempo em que o conhecimento significativo nao ¢
necessario e ndo interessa para a manuten¢ao do capital, torna-se um grande desafio.

A concepcdo de pedagogia disseminada no meio académico estd sendo
direcionada mais a infantilizagdo dos proprios profissionais do que ao ensino
significativo, articulando fundamentos que refor¢am as profundas desigualdades sociais.
Sao essas as questdes de carater efetivamente pedagogico que devem ser consideradas
na formagdo de cidadania. “Questdes que devem ser vistas a partir de uma solidez
cultural, contrariando as pedagogias que tém reivindicado a negacdo das teorias ou a
utilizagao de corpos especializados do conhecimento”. (SOUZA, 2010, p. 8)

Por isso, buscamos identificar no material do PROINFANTIL o tipo de
profissional que se pretendeu formar e quais concepgdes a respeito do conhecimento
estao implicitas nele.

Antes de avangarmos, € necessario compreender de que material estamos
falando. Anteriormente, destacamos que o material do PROINFANTIL' foi elaborado a
partir do material do PROFORMACAO. Verificamos que, de programa em programa, o
MEC gastou demasiadamente na compra desses instrumentos, ofertando-os de forma
gratuita. No caso do PROINFANTIL, s6 com material em 2005, a tiragem foi de dez

mil exemplares de apenas um manual.

1 . - , .
° Livro eclaborado com base no Programa de Formagio de Professores em Exercicio

(PROFORMACAO), de Maria Antonieta Cunha, no documento de avaliagio, de Claudia de Oliveira
Fernandes e Regina Carvalho, e no Documento de Formagao do Tutor, de Luiz Basilio Cavallieri.
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O que se vé ¢ que, quando o MEC elabora novos parametros curriculares, os
manuais continuam sendo o grande foco, visto que as editoras especializadas
rapidamente se adequam as novas diretrizes, € 0os manuais voltam “repaginados”
aparentemente, mas com poucas alteragdes ou mesmo nenhuma modificagdo quanto aos
conteudos apresentados e quanto aos autores responsaveis por sua (re)organizagao.

Em se tratando desse instrumento organizador do trabalho didatico, utilizamos o
trabalho de Alves (2011) para compreender suas origens na escola moderna e a forma
pela qual eles foram se estratificando paralelamente ao movimento da especializagao
dos trabalhadores e 0 uso dos seus instrumentos de trabalho nas manufaturas. O autor
assinala os conceitos que definem o significado de, “apostilas”, “livro”, “compéndios” e
“manuais” em diferentes conjunturas. Tal analise nos auxiliara, em um segundo
momento, no esclarecimento da natureza do material que estamos pesquisando.

As “apostilas” que citamos no primeiro capitulo, emergiram da falta de recursos
didaticos necessarios no processo de escolarizagdo. A designacdo era utilizada para
aquilo que era produzido pelo proprio aluno apds a aula ditada pelo professor. “Para as
matérias como Geografia, por exemplo, ndo havia qualquer indicacdo de texto a ser
usado. Logo, restava ao professor o recurso de ditar o contetido.” (ALVES, 2011, p. 9)

O Colégio Pedro II, por exemplo, teve seu curso de Historia do Brasil de autoria
de Joao Ribeiro, apostilado, e apos aperfeicoamento, foi editado como livro em 1900,
passando a ser utilizado em todo o pais até meados de 1960, em meio a edigcdes e
reedi¢des. (CENTENO, 2011, p.1)

Ja os compéndios, de acordo com Alves (2011, p.13), derivam do termo latino
compendium e significa “resumo, sintese”, bem como “livro de texto para escolas” ou
“manual”. “Compendiar” significa “juntar num s6 volume, textos ou documentos com o
objetivo de organizar ou sintetizar. Logo, ambos os termos, compéndio e resumo,
podem ser tomados como sindnimos.” (ALVES, 2011, p. 13).

Os compéndios ja significavam, na primeira metade do século XVIIL, no Brasil,
a “virtude de resumir a teoria”, ndo existindo “a figura distinta de profissional que
resumia a teoria a parte do autor classico”; todavia, sob os dominios da ciéncia
moderna, o significado de compéndio incorpora novas perspectivas, tornando-se mais
especializado. (ALVES, 2011, p. 13)

A esse respeito Alves (2011, p. 15) pondera:

Especializando-se, também o seu significado se especializou para tornar-se
capaz de traduzir como o que de fato passava a ser: instrumento de trabalho
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didatico inteiramente vinculado a escola, ao professor, ¢ a fun¢do que exercia
na relagdo educativa.

O compéndio passava a incluir um significado que ia além de sua relagdo estrita
com 0s textos e os autores classicos, pois era resumo de teorias, mas comegava a tornar-
-se, por sua destinagdo, “livro esp. escolar, que enfeixa tal resumo”. (HOUAISS;
VILLAR, 2001, p.774 apud ALVES, 2011).

Os professores do Colégio Pedro II foram os pioneiros na producdo dos
compéndios brasileiros “a exemplo dos de Joaquim Manoel de Macedo, Luiz de
Queirdés Mattoso Maia” (CENTENO, 2010, p. 23) No inicio do século XX, podemos
citar também o compéndio de Historia do Brasil de Jodo Ribeiro. Importa mencionar
que, a maior parte desses compéndios produzidos pelos professores do Colégio Pedro 11,

ndo era expressao de dominio do instrumento sobre a atividade do professor.

Apesar de terem substituido e simplificado os compéndios escolares do
século XIX, tais manuais ainda eram complexos, desenvolviam os contetidos
por meio de longos textos ¢, sobretudo, eram elaborados pelos proprios
professores do Colégio Pedro II, algo bem diverso da proposta comeniana de
transformar o professor em especialista na ‘arte’ de executar o manual.
(CENTENO, 2010, p. 23).

Como verificamos anteriormente, na sociedade capitalista, os manuais didaticos
propostos por Comenius para a escola moderna, seriam suficientes para garantir a
transmissao do conhecimento e, “Ao reconhecer que ele bastava ao trabalho didatico,
fixou seu carater especializado [0 que] tornou possivel banir de dentro da sala todas as
outras modalidades de livros.” (ALVES, 2011, p. 3)

Foram, entdo, classificados dois géneros de manuais que passaram a nortear o
trabalho didatico: “os livros de texto para os alunos” e os “livros roteiros” que deveriam
ser os instrutores dos professores. Os resumos apresentados no material tornavam-se o
eixo central da aula, pois, a partir deles, os professores faziam seus comentarios. Alves

(2011, p. 5) afirma que o manual, conforme propunha Comenius:

[...] representou o surgimento de novo tipo de instrumento docente, agora
especializado, pois sua razdo de ser vinculava-se especificamente a
simplificagdo e divisdo do trabalho didatico. Seu uso na escola realizou
incursdo no sentido de impor o dominio do instrumento de trabalho sobre o
professor. Logo, a singularidade da denominagdo manual didatico implica,
necessariamente, todos esses aspectos reveladores de sua historicidade.
(ALVES, 2011, p. 5)
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Assim o manual segundo Alves (2006), € o instrumento que norteia o trabalho
didatico, estabelecendo o dominio sobre as operagdes realizadas pelo professor em sala

de aula preservando suas caracteristicas manufatureiras.

3.1 O curriculo do programa

Tendo em vista a necessidade de uma formagdo concisa, pautada no
direcionamento do trabalho com as criancas e a compreensao da especificidade
profissional do professor na Educacdo Infantil, torna-se importante a analise do material
utilizado para a sua formacao.

Mediante as transformagdes historicas ocorridas na sociedade, pode-se observar
que na transmissdo dos saberes vinculados a organizagdo manufatureira, o
conhecimento foi vulgarizado e simplificado no manual didatico, restringindo, assim, o
acesso das criangas.

O PROINFANTIL pode ser compreendido como um novo projeto que se
apresenta sob o capitalismo, em que a formagdo de professores tem um papel
estratégico na construcio e consolidacdo de competéncias e habilidades individuais dos
sujeitos. Essa politica, caracteristica do consenso burgués, provém de um suposto novo
paradigma, p6s-moderno, a partir dos interesses de uma classe especifica.

A concepgao de educagdo ¢ entendida pelos autores dos manuais do programa
“como um processo permanente que acontece dentro e fora da escola, articulando
conhecimentos formalmente estruturados e saberes adquiridos pela pratica.”
(PROINFANTIL, 2005b, p.27) Os conteudos devem, portanto, valorizar as experiéncias
culturais e os conhecimentos ja adquiridos pelos cursistas em suas praticas pedagdgicas
cotidianas. E sobre esses pontos que as discussdes dos conteidos propostos se

fundamentam.

Essa articulacdo se da por meio de varios processos, como a incorporagdo da
experiéncia docente cotidiana dos Professores Cursistas como parte
integrante do curriculo, a pratica supervisionada relacionada aos conteudos
estudados, a realizacdo de registros pelos cursistas (evidenciando sua
reflexdo sobre a propria trajetéria escolar) e sua pratica pedagogica,
associando-a as experiéncias vividas no PROINFANTIL. (PROINFANTIL,
2005b, p. 13)

O programa acompanhou, entdo, a tendéncia da pedagogia das competéncias,
cujos saberes sao orientados em relacdo as ordens praticas, cognitivas e afetivas,

cabendo ao ensino basear-se na competi¢do € na meritocracia. Assim:
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O ‘novo trabalhador’ deve ser permanentemente formado e qualificado para
desenvolver suas capacidades. O trabalho organiza-se valorizando qualidades
e/ou qualifica¢des individuais tais como: iniciativa, criatividade, capacidade
de adaptag@o, flexibilidade, capacidade de solucionar problemas e lidar com
o inesperado. (...) o referido projeto necessita produzir homens e sociedades
globais, que tem como discurso o respeito as diferencas e as aptiddes naturais
(LAMARE, 2011, p. 5).

Outra orientagdo induz o aluno a dominar somente as estratégias de acesso ao
conhecimento e ndo ao conhecimento em si, fato que nos leva a dizer que o material ¢

utilitarista.

O Professor formado no PROINFANTIL deve: reconhecer-se como
profissional da educagdo; promover a educagdo para a cidadania, para a paz e
a solidariedade humana; compreender a Instituicdo de Educagdo Infantil
como espaco coletivo de educar e cuidar de criangas de 0 a 6 anos, em
parceria com a familia ¢ a comunidade; promover acdes que assegurem um
ambiente saudavel, higiénico e ecologico na Institui¢do de Educacdo Infantil;
comprometer-se com o bem-estar e o desenvolvimento integral das criancas;
dominar o instrumental necessario para o desempenho competente de suas
fungdes de cuidar e educar as criangas; dominar estratégias de acesso,
utilizagdo e apropriagdo da produgdo cultural e cientifica do mundo
contemporaneo. (PROINFANTIL, 2005b, p. 14)

Assinalamos que o manual didatico € utilizado como instrumento central de uma
suposta transmissao de conhecimento na formacao desses profissionais. O que se vé € a
prioriza¢ao da pratica e a privacao do acesso ao conhecimento significativo, contidos,
em geral, em obras classicas que constituem elementos deveras importantes na

formagao do aluno. Tal fato denota ainda o surgimento de um novo curriculo:

A educagdo basica entdo, ndo teria mais 0 COMPromisso com a transmissao
de conhecimentos cientificos socialmente construidos e universalmente
aceitos, mas com a gera¢do de oportunidades para que os alunos possam se
defrontar com eles e, a partir deles, localizar-se diante de uma realidade
objetiva, reconstruindo-os subjetivamente em beneficio de seu projeto e com
o trago de sua personalidade, a servico de suas competéncias. [...] a
pedagogia das competéncias assume ¢ se alimenta do senso comum como
logica orientadora das acdes humanas [e] reduz todo sentido do
conhecimento ao pragmatismo. (LAMARE apud RAMOS, 2011, p. 5)

Nao cabe mais ao Estado garantir a preparacao da forca de trabalho para o
mercado, mas sim preparar o individuo, que, de acordo com suas capacidades e
competéncias, € responsavel por manter-se competitivo no mercado de trabalho. Os

manuais na organizagao do trabalho didatico nessa conjuntura deixam clara:

[...] a logica utilizada pela Pedagogia das Competéncias, em que ha um
aligeiramento dos conteidos, da base tedrica, uma desvalorizagdo da
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contextualizagdo e da dimensdo critica e reflexiva em prol de um ensino
pontual, voltado para a resolugdo de questdes praticas, numa perspectiva
mercantil. (LAMARE, 2011, p. 6)

Ora, se o curriculo ¢ elaborado de forma a colocar em plano secundario o
conhecimento significativo, isso denota a decadéncia do proprio sistema. Tal fato pode

ser observado na concepc¢ao de aprendizagem dos manuais:

A aprendizagem ¢ compreendida como o desenvolvimento das competéncias
adquiridas no processo de formacdo pessoal e profissional por meio da
ressignificagdo dos elementos sociais e culturais, a partir da estreita relagdo
com o contexto em que o individuo vive. E, portanto, um processo articulado
a construgdo da subjetividade, que mobiliza elementos cognitivos, afetivos ¢
sociais. (PROINFANTIL, 2005b, p.28)

Diante dessa proposta, a pergunta que nos fazemos ¢ simples: discutir situacdes
cotidianas e costurar a teorias que valorizam pormenores ¢ suficiente para manter a
qualidade que tanto se tem propagado? A valorizacao dos saberes prévios dos cursistas
apenas legitima as proposicdoes do Parametro Curricular Nacional do Ensino Médio
(PCNEM). Os saberes cotidianos limitam-se a um contexto determinado,
pontual,“restringe(m)-se ao espaco de resolu¢do de problemas por intermédio da
mobilizagao de competéncias”. (LOPES, 2002, p. 4)

Nesse contexto, os quadros 5 e 6 sistematizam as matrizes curriculares do
programa, a partir de eixos integradores, que conduzem as especificidades do trabalho

docente em Educacao Infantil.

Quadro 5 - Matriz curricular da base nacional do ensino médio — Volume I

Areas temiticas Niicleo integrador
“
e e
s Linguagens e Ide[ltldade, Matematica e | Yida e z ; Projetos de
=1 el sociedade e . Eixos integradores
2 | codigos logica natureza estudos
= cultura
Sociologia, Biclogia, Educacio,
12 | Sistemas simbodlicos | Filosofia e Matemartica | Fisica e sociedade e
Antropologia Quimica | cidadania .—g
=
s Lingua Portugug.sa | | Histéria e e | ﬁefsc?la como. 2 <
Lingua Estrangeira | | Geografia | instituicio social & 2
-
= £
k= o
5 Y
Biologia, Organizagio =) .
Lingua Portuguesa Il ]
3= L_ingua Estra gueira 0 Matemactica lll | Fisica e do ensino e do - 1=
Eu ne Quimica Il | trabalho escolar .g_ E
3 'S
= =
Teoria e pratica = I
i i o bt
Histéria e Bl-:?logm.. educativa e o L=
4= | Lingua Portuguesa Il Fisica e LT
Geografia Il : especificidade do
Quimica Il
trabalho docente




Fonte: PROINFANTIL, 2005a, p.16

Quadro 6- Matriz curricular de formagao pedagdgica — Volume 11

Areas tematicas

Niicleo integrador
Identidade profissional

docente

e gestdo do cotidiano

docente

“r
S
§ Fundamentos da Organizagao do Eixos Tematicos Eixos Tematicos Verticais
£ | Educagio trabalhe Pedagogico Horizontais
Educacio, Sociedade e
| Histéria, Legislagdo e Cidadania: Perspectivas
Politica Educacional histéricas, sociolégicas e
poliacas de O desenvolvimento Infantil
Promovendo Infincia e Cultura:
Il | A crianga e suas interagdes | as interaces e Linguagem e Cigncia e cultura no
brincadeiras infantis desenvolvimento humane | mundo contemporanec
Proposta Ped ica: Contexto de :
1l conEeitos elea::ngltcs rendizagem e R tiltoy £ - pro{es'sor. e
ST _ o age gestio da educagio infandl B et
constitutivos e mediadores | desenvolvimento
Etica
Pressupostos tedrico- O trabalho do Contextos de
IV | metodelégicos do trabalho | professor: organizagio | aprendizagem e trabalho

Fonte: PROINFANTIL, 2005a, p.17.
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O acompanhamento das a¢des desenvolvidas pelos professores cursistas envolve

também os instrumentos de avaliagdo do Programa, compostos por provas bimestrais,
registros reflexivos, que sdo uma autoavaliacdo de desempenho, de elaboragdo de
portfolio e da pratica pedagogica, que ¢ a atividade realizada na Instituicdo em que o
professor cursista atua, mediante acompanhamento pelo TR e pelo APEIL.

Ainda quanto as discussdes acerca do curriculo, autores como Tomas Tadeu da
Silva (2010) e Juan Gimeno Sacristan (1995) nos apresentam brevemente, contribui¢des
gerais sobre alguns conceitos pertinentes ao curriculo.

Sacristan (1995, p.89) compreende o curriculo como um conjunto de declaragdes
ou planos, onde estdo reunidos os objetivos ou conteudos que devem ser ensinados, ou
pelo menos, deveriam sé-lo. A critica que o autor faz ¢ acerca dos conteudos contidos
nos manuais, pois esses sdo elementos estratégicos para neles serem introduzidos

quaisquer tipos de visao acerca da sociedade.

Nesse aspecto, ¢ preciso trabalhar em duas diregdes: criar materiais
especificos para objetivos concretos e revisar contetdos, os exemplos, as
ilustragdes, etc., dos materiais existentes, ja que eles costumam ser fonte de
visdes demasiadamente etnocéntricas e desvalorizadoras da experiéncia
cultural de outros grupos. (SACRISTAN, 1995, p.89)
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Ja Silva (2010, p.14) aponta diversas teorias sobre o curriculo, sem pretender
trazer uma visao ontologica sobre ele, mas sim, discutir a natureza humana da
aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento. A questdo central para o autor esta
“em saber qual conhecimento deve ser ensinado”, levando-se em consideragao o que

esses alunos deverao se tornar.

Qual ¢ o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de
educag@o? Serd a pessoa otimizadora ¢ competitiva dos atuais modelos
neoliberais de educag@o? Sera a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do
moderno estado-nagdo? Serd a pessoa desconfiada e critica dos arranjos
sociais existentes preconizada nas teorias educacionais criticas? A cada um
desses ‘modelos’ de ser humano correspondera um tipo de conhecimento, um
tipo de curriculo. (SILVA, 2010, 15)

O curriculo, reafirma o autor, nada mais € do que o resultado de uma selecao
dentro de uma gama de possibilidades de saberes que, mediante a escolha dos
conhecimentos a serem ensinados, buscam justificar por que “esses conhecimentos” e
ndo “aqueles” devem ser selecionados.” (SILVA, 2010, 15) Portanto, essa escolha dos
conteudos torna-se uma operacao de poder, visto que, entre multiplas possibilidades,
destaca-se uma como sendo a ideal. Por isso, “as teorias do curriculo estdo no centro de
um territorio contestado”. (SILVA, 2010, 16)

Como ja foi dito, o PROINFANTIL optou por pautar os conteudos de seus
manuais, seguindo a flexibilizacdo de mercado. Portanto, na andlise dos manuais da
area tematica Identidade, Sociedade e Cultura, objeto dessa pesquisa, coloca-se em
questao: os conteudos do referido eixo pretendem formar o trabalhador especializado ou
proporcionar uma educagdo geral, académica? O que deve estar no centro do ensino: o
conhecimento significativo organizado que os auxiliard a realizar interven¢des na

sociedade em que vive ou as percepgoes € experiéncias subjetivas?

3.2 Analise do manual da area tematica de Identidade, Sociedade e Cultura do

PROINFANTIL

O material do PROINFANTIL foi elaborado de forma a contemplar a parte
pedagogica especifica para as disciplinas Fundamentos da Educagdo e Organizagdo do

Trabalho Pedagdgico, mantendo as demais disciplinas do PROFORMACAO, que sio:
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Linguagem e Cddigos, Matematica e Logica, Identidade, Sociedade e Cultura, Vida e
Natureza além de Lingua Estrangeira.

Aqui, faz-se necessario conhecer a formagdo dos autores que elaboraram a
ultima edigdo do material, em 2005. O manual apresenta os cinco autores, todos
doutores e com estudos concentrados nas areas de filosofia, educa¢do e/ou histoéria.

Os modulos T e IT de Identidade, Sociedade e Cultura® foram organizados por
Terezinha Azéredo Rios e Mirtes Mirian Amorim Maciel. O modulo IV, em 2006,
contou com as autoras Elza Yasuko Passini, Maria Aparecida Junqueira Veiga Gaeta e
Selva Guimaraes Fonseca.

Terezinha Azerédo Rios possui graduacdo em Filosofia pela Universidade
Federal de Minas Gerais e ¢ doutora em Educacdo pela Universidade de Sao Paulo.
Atualmente pertence ao GEPEFE (Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao de
Educadores) da FE/USP. Suas pesquisas envolvem trabalhos nas areas de Filosofia e
Educagdo, em especifico, nas questdes ligadas a Etica e a Didatica em Fundamentos da
Educagao, Formagao de Professores e Competéncia Profissional.

Mirtes Mirian Amorim Maciel formou-se em Filosofia pela Universidade
Federal do Ceard, com mestrado em Filosofia pela Universidade de Poiters. Concluiu o
doutorado em Filosofia pela Universidade de Sao Paulo, seguido pelo pos-doutorado na
Frang¢a em 1996, na Ecole dés Hautes Etudesen Sciences Sociales. Atualmente, é vice-
presidente da Associa¢do de Docentes da Universidade Federal do Ceara e a énfase de
seus trabalhos estd no ambito de temas como politica, democracia e imaginario.

Os estudos de Elza Yasuko Passini abarcam questdes pertinentes a area de
Geografia Regional principalmente aos temas relacionados a livros didaticos, mapas e
relagdo aluno professor. Tem graduagdo em Geografia, mestrado em Educacdo e
doutorado em Educagdo, todas pela Universidade de Sao Paulo. Concebeu o titulo de
p6s-doutorado pela Universite Du Quebec A Montreal.

Doutora pela Universidade de Sdo Paulo, Maria Aparecida Junqueira Veiga
Gaeta ¢ formada em Historia pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo e
mestre em Histdria pela Universidade Estadual de Sao Paulo. Sua pesquisa enfatiza os
programas de editoragdo de revistas académicas com destaque para temas ligados a
Historia, Historia da Educacao, instituigoes escolares confessionais; memorias, festas

escolares e historia dos manuais escolares.

%A 4rea tematica de Identidade, Sociedade e Cultura esteve inclusa nos modulos I, 1T ¢ TV seguindo as
diretrizes curriculares apresentadas na figura 7.
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Graduada em Estudos Sociais e Historia pela Universidade Federal de
Uberlandia; mestrado e doutorado em Historia pela Universidade de Sao Paulo e pos-
-doutorado em Educacdo pela UNICAMP, a pesquisadora Selva Guimaraes Fonseca
direciona seus estudos para questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem de Historia,
formacado docente, metodologia e pratica de ensino.

Quanto a area tematica de Identidade, Sociedade e Cultura os conteudos sao
apresentados no livro de estudos e no caderno de aprendizagem. Dessa forma, os
contetidos e as atividades sdo considerados pelo programa como autoinstrucionais. O
caderno de aprendizagem contém o registro reflexivo dos contetidos que sao corrigidos

por aqueles que ndo precisam ter o dominio de todas as areas, os TRs.

3.2.1 Trabalho e Sociedade

Considerando o manual didatico como instrumento de trabalho do professor e
buscando evidenciar as caracteristicas a ele vinculadas, selecionamos para analise, uma
tematica especifica, no caso trabalho e sociedade.

Nessa mesma linha de analise, temos o artigo de Centeno (2010) intitulado O
manual diddtico Projeto Arariba Historia no municipio de Campo Grande, MS. Neste,
a autora analisou o manual didatico do Projeto Arariba Historia, adotado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico, na maioria das escolas da Rede Municipal de
Campo Grande, em 2008. Buscou evidenciar as caracteristicas dos conteudos
veiculados pelo manual didatico e apreender as funcdes por ele assumidas na relagao
educativa.

Para tanto, a autora analisou o conteudo da Guerra da Triplice Alianca (1864-
-1870) concluindo que o manual se limitou a discutir a tematica em uma Unica pagina, o
que denota a simplificagdo do conteudo; as fontes incorporadas como fotografias e
fragmentos de textos ndo oferecem aporte consistente na discussdo do contetdo;
impreciso quanto a temporalidade visto a falta de objetividade a €poca e ecletismo
metodoldgico.

Assim, o manual do Projeto Arariba Historia atende as recomendagdes

comenianas, pois

[...] a medida que substitui todas as demais fontes ¢ recursos educativos,
constatado no fato de que resume as ligdes em textos ndo muito longos,
orienta passo a passo o trabalho do professor, incorpora pouquissimos
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documentos na secdo destinada a analise de fontes historicas. As fontes
alternativas que o manual indica estdo no guia reservado ao professor ¢
parecem ter uma posi¢do secundaria no processo. Por esse motivo, nele estdo
depositadas e sintetizadas todas as fontes necessarias, transformando-o no
unico instrumento adotado. (CENTENO, 2010, p.34)

Nos manuais do programa, a discussdo acerca de trabalho surge de forma
fragmentada em outros modulos nas seguintes tematicas: trabalho e a propriedade;
formas de vida e trabalho na atualidade; o trabalho livre e assalariado e em os
trabalhadores vdao a luta, como pode ser observado no Apéndice 1. Entretanto,
limitaremos a discussdo as nocdes gerais de trabalho e sociedade propostas no médulo I
do Manual, visto que essas informagdes preliminares foram utilizadas como ponto de
partida para as reflexdes posteriores.

Tal conteudo ¢ tema da unidade 4 do referido mddulo que, de acordo com a
matriz curricular do programa, destaca aspectos da sociologia, filosofia e antropologia.
O eixo integrador proposto pelo programa deve ser abordado em todas as disciplinas e,
nesse modulo, estar relacionado a educacao, sociedade e cidadania.

O contetdo ¢ apresentado na forma de pequenos textos que inclui o género
literario e imagens. Este manual se estrutura em 4 topicos onde cada segdo estd
distribuida em: 1) explanacgdo dos objetivos e pressupostos; 2) apresentacdo da unidade;
3) desenvolvimento didatico; 4) atividades.

ApoOs apresentar a sec¢do, a primeira atividade tende a avaliar o conhecimento
prévio do aluno para que, em seguida, ele seja conduzido a questdes “mais elaboradas™.
Entretanto, para responder e discutir essas atividades, o aluno provavelmente
apresentara dificuldades, visto que no manual predomina o texto do autor e nao traz
fontes que vao além do conteudo restrito.

Os autores buscaram uma ordem ldgica na disposicao das se¢des com o objetivo
de comparar as diversas formas de trabalho na sociedade. Por isso, a unidade foi
dividida na seguinte sequéncia: secdo 1) o que ¢ trabalho; secdo 2) trabalho e
organizagao social; se¢do 3) trabalho e liberdade; secdo 4) trabalho pedagogico.

Na pagina de rosto do manual, como pode ser verficado no anexo, os autores

orientam quanto ao tema da unidade:

Na area Identidade, Sociedade e Cultura, vocé vai focalizar o trabalho a
partir de diferentes pontos de vista. Vera que, além da produgdo de bens
materiais, ele estd presente na elaboracdo do conhecimento e nas atividades
culturais e sociais. Vocé vera ainda que o trabalho pode libertar ou escravizar
o homem, dependendo de como ¢é concebido e concretizado em cada
sociedade. Finalmente, vocé fard uma analise do trabalho desenvolvido pelo
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professor, de modo a identificar o que ¢ especifico dele(a). (LIVRO DE
ESTUDO, 2005d, p. 10)

Adentrando o livro de estudos, no enunciado “abrindo nosso didlogo”, sao

expostos os objetivos da drea tematica para que o aluno ao final seja capaz de:

1. Reconhecer as caracteristicas que definem o trabalho. 2. Identificar
mudangas que o trabalho produz no modo de viver dos seres humanos. 3.
Descobrir como o trabalho pode ser um instrumento de libertagdo ou de
opressdo do ser humano. 4. Reconhecer e valorizar as caracteristicas
proprias do trabalho pedagdgico. (PROINFANTIL, 2005d, p. 65)

Assim, na primeira se¢do intitulada O que é trabalho?, os autores introduzem o
contetido com um poema de Ascenso Ferreira®' para retratar uma ideia do que seja o
trabalho: “Hora de comer, comer. Hora de dormir, dormir. Hora de vadiar, vadiar. Hora
de trabalhar... Pernas pro ar, que ninguém ¢ de ferro!” (PROINFANTIL, 2005d, p.66)
A seguir, propdoe uma reflexdo acerca desse poema tendo como base trés proposi¢des
nas quais o trabalho pode ser, de acordo com diferentes opinides, algo que exige
esforco, que produz cansago e que € pior que comer, dormir e vadiar.

Observamos que os autores realizaram um levantamento sobre o que os alunos
compreendem por trabalho, ao sugerirem “serd que o poeta tem razao? Sera que o
trabalho ndo ¢ coisa boa?” (PROINFANTIL, 2005d, p.66) seguindo as prerrogativas do
que ¢ proposto pela Filosofia, incitando a discussao sobre valores morais e éticos.

Com essas indagagdes acerca do poema, os autores do manual induzem a achar
que o autor pensou assim. Entretanto, o poema de Ascenso Ferreira ndo qualifica o
trabalho, mas faz uma critica ao trabalho na sociedade atual. Tal consideracdao denota a
fragilidade dos autores do manual na utilizagdo da arte, de forma a tentar extrair dela,
questdes objetivas.

Na atividade 2, os autores descrevem o exemplo do que um pescador faz
enquanto trabalha. “O que faz um pescador quando trabalha? - apanha minhocas ou
outra isca; - prepara o anzol ou a rede; - escolhe um lugar bom para pescar; - joga o
anzol; -espera o peixe morder a isca; etc.” (PROINFANTIL, 2005d, p.67) Em seguida,
colocam duas questdes: “a) Escreva, abaixo, o que voc€ faz quando trabalha com suas
criancas, na sala de aula” e “b) Escreva, agora, o que fazem as criancas ao trabalharem

com vocé€” (PROINFANTIL, 2005d, p.68).

21 ~ . N . .
Nao consta no manual — tanto no corpo do texto, nota de rodapé ou nas referéncias — de que local foi
retirado o referido poema.
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Sobre esse exemplo podemos fazer duas consideragdes: 1) o trabalho que se
realiza hoje ¢ muito mais complexo do que a forma como estd sendo apresentado no
manual, se observarmos, por exemplo, as questdes de classe; 2) o contetido nao ¢
teorizado, demonstrando assim, a superficialidade do que ¢ apresentado ao cursista.

Em seguida, o manual traz um pequeno texto associando o trabalho as questdes
culturais.

Quando refletimos sobre o conceito de cultura, nés a definimos como o
mundo criado/transformado pelos seres humanos. Pois bem, a agdo
transformadora do mundo criadora de cultura, ¢ o que se chama trabalho. E
o processo pelo qual o ser humano interpreta e transforma o mundo,
utilizando suas capacidades — o corpo, a fala, a inteligéncia, a imaginacdo, a
memoria — para produzir coisas necessarias para si e para os outros. Nesse
processo, sdo preservados e modificados tanto os produtos criados quanto os
proprios seres humanos. Por isso afirmamos que trabalho € a acdo que faz o
ser humano se tornar efetivamente humano. Juntamente com a linguagem, o

trabalho ¢ o que distingue os seres humanos do outros animais.
(PROINFANTIL, 2005d, p.68)

De acordo com o manual, na ideia de trabalho esta imbricada a ideia de
sociedade, “na medida em que é com os outros que o ser humano trabalha e cria
cultura.” (PROINFANTIL, 2005d, p.69) Nesse sentido, afirma que o trabalho dos
professores com as criangas, de forma conjunta, transforma a realidade e cria novos
conhecimentos, porém, nao discute as especificidades do trabalho intelectual.

O texto que segue ¢ muito genérico, pouco explicativo como, por exemplo, ao
tratadas diferentes ideias do que significa trabalhar: “[...] sdo muitas as idéias, sem
davidas. Elas nos indicam que o trabalho ¢ visto de diferentes formas, porque se
apresenta de muitas formas para as diferentes pessoas ou grupos sociais”.
(PROINFANTIL, 2005d, p.67)

Nesse ponto, notamos novamente o senso comum sobre o que ¢ trabalho. Uma
questdo € a concepcgdo de trabalho, outra questdo ¢ o que cada um pensa sobre o
trabalho. Na totalidade, o trabalho deve ser compreendido teoricamente.

No proximo topico, o enunciado indica que serdo apresentadas essas diferentes
formas de trabalho, mas limita-se a defini-lo como “o processo pelo qual o ser humano
interpreta e transforma o mundo, utilizando suas capacidades — o corpo, a fala, a
inteligéncia, a imaginagdo, a memdaria — para produzir coisas necessarias para si € para
os outros”. (PROINFANTIL, 2005d, p.68). E importante destacar que, nesse momento,
os autores versam sobre o trabalho na sociedade capitalista visto a incorporagdao de

categorias, o que denota, o ecletismo de fontes no qual se baseia o manual.
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Em seguida, consta um complemento ao texto denominado “Importante”. Neste,
¢ descrito um fato-exemplo com a finalidade de demonstrar que a ideia de trabalho tem
uma dimensdo social a partir da acdo humana. Comparou-se a casa construida pelo
jodo-de-barro e a casa de barro construida pelo homem. “A casa do jodo-de-barro ¢
produto do instinto do passaro; a casa do ser humano ¢ produto do seu trabalho.”
(PROINFANTIL, 2005d, p.69).

Diferentemente do topico anterior, o fato-exemplo do jodo-de-barro ¢é
apresentado em uma perspectiva aproximada da andlise positivista. Os autores nao
explicam porque esse trabalho ¢ diferente, a0 mesmo tempo que deixam de lado, a
questao de classes.

Na atividade 3, que finaliza a se¢do, € proposto que os cursistas descrevam uma
situagdo em que todas as pessoas pertencentes ao Centro de Educagao Infantil poderiam
trabalhar em conjunto, alcangando um objetivo comum. Tal exemplo busca atender, de
forma simplista, as proposi¢des da sociologia ao citar as relacdes entre pessoas que
pertencem a mesma classe ou a distintos grupos que formam a sociedade.

Na segunda se¢do, Trabalho e organizagdo social, o foco dos autores ¢ o de que
os cursistas identifiquem as mudangas que o trabalho produz no modo de viver dos
seres humanos. Entretanto na secdo anterior, sem maiores detalhes e de forma
imprecisa, os autores nao definiram nem mesmo o conceito de trabalho.

A partir dessa ndo definicdo, as diferentes formas de organizacao do trabalho se
resumem nas ideias de “[...] cooperac¢do dos individuos uns com os outros ou de
exploracio de uns pelos outros”. (PROINFANTIL, 2005d, p.71)

Para retratar essas diferencas, os autores tentam considerar o desenvolvimento

dessas relacdes na Historia visto que:

[...] ao produzir coisas, acrescentamos novos conhecimentos aos ja
existentes. E isso que faz com que sejamos tio diferentes de lugar para lugar,
de tempo em tempo. [...] Em sua relagdo com a natureza, buscando os meios
de satisfazer suas necessidades, o ser humano se apropriava a principio, dos
produtos que a natureza lhe oferecia. Buscava a caverna para se abrigar ¢
comia os frutos que estavam ao seu alcance. Com sua capacidade de
observar, interpretar, guardar informagdes e junta-las, ecle foi muito
lentamente aprendendo a criar instrumentos para ampliar sua possibilidade de
intervir na natureza ¢ atender suas necessidades. Ele foi aperfeigoando esses
instrumentos e aperfeigoando também sua capacidade de lidar com eles.
(PROINFANTIL, 2005d, p.72)

O manual menciona que o homem busca os meios de satisfazer suas
necessidades, mas nao faz qualquer referéncia de onde surgiu essa proposi¢dao; nao

busca na historia as razdes que ultrapassem o trivial; o conteudo fica fadado a
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informacdo e ndao a formagdo. Falta teoria. A explicagdo sobre os estagios de
desenvolvimento da divisao do trabalho se resume a afirmacao de que os instrumentos
de trabalho dos primeiros seres humanos “eram muito rudimentares — pedras, 0ssos,
cipé e paus” (PROINFANTIL, 2005d, p.72), e que foram aprimorados com o
nascimento da agricultura. Além disso, ndo explicam o porqué das mudangas. Apesar da
importancia do tema dessa se¢do, a discussao ¢ apresentada em duas folhas e encerrada
com uma atividade de “complete a frase”.

Ainda nessa secdo, os autores fazem um subtdpico com o titulo: O que quer
dizer excedente na produ¢do? Com ele, buscam esclarecer de forma simplificada que o
homem, com o desenvolvimento da agricultura e da pecuaria, passou a produzir mais do
que era necessario para o consumo € esse excedente passou a ser produto de troca entre

as comunidades deu origem ao mercado.

Mas a troca de diferentes produtos trouxe um problema: para trocar, por
exemplo, sapatos por enxadas, era necessario encontrar um critério para a sua
equivaléncia (quantos sapatos valiam uma enxada?). Era preciso pensar o que
havia de comum nesses produtos tdo diferentes. A unica coisa comum nesses
produtos ¢ aquilo que é comum a todos os produtos feitos pelo ser humano: o
esforco empregado para a sua produgdo, chamado forc¢a de trabalho. Nesse
sentido, as trocas exigiam — ¢ exigem até hoje — a comparagdo dos esforgos
que produziam os diferentes produtos. (PROINFANTIL, 2005d, p.74)

Além dessa forca de trabalho, cujo esfor¢o esta relacionado ao corpo e as maos,
enfatizam que a inteligéncia humana também ¢é forca de trabalho, pois estd presente em
todo o processo. “Por isso € que ¢ inadequada a separagdo entre o trabalho manual e
trabalho intelectual”. (PROINFANTIL, 2005d, p.74)

Trabalho e liberdade € o tema da terceira se¢cdo em que o objetivo ¢ demonstrar

ao aluno que nem sempre o trabalho enobrece o homem.

Quando, ao trabalhar, os individuos devem executar apenas agdes
automaticas, desgastando suas forgas, ¢ ndo tendo a possibilidade de utilizar a
sua criatividade, quando o trabalho ndo proporciona prazer, ¢ quando a
retribuigdo ao trabalho (o salario por exemplo) ndo permite que o individuo
tenha acesso aos bens de sua sociedade, na verdade ele se descaracteriza.
(PROINFANTIL, 2005d, p.75)

Nesse sentido, o trabalho, na perspectiva dos autores do manual, ¢ algo que
deveria contribuir para que o homem alcance a sua liberdade, podendo desfrutar de
coisas que estdo além de suas necessidades basicas. “Pelo trabalho, os seres humanos
podem ampliar sua liberdade, intervir criativamente e exercer verdadeiramente a

cidadania como participacdo ativa e consciente na sociedade” (PROINFANTIL, 2005d,
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p.76). Afirmam que a pré-condi¢do para o alcance dessa liberdade se da a partir do

momento que nao esteja vinculada a exploragao dos individuos.

Se trabalho ¢ uma agdo que caracteriza o ser humano, € preciso transforma-lo
quando ele ndo proporciona aos individuos a possibilidade de se ter uma vida
digna, com acesso aos bens produzidos pela sociedade em que vivem. E
preciso recuperar seu sentido de agdo libertadora, com a qual o homem se
distancia do esfor¢o para atender apenas as necessidades impostas pela
natureza. (PROINFANTIL, 2005d, p.78)

Os autores incorporam outros tipos de interpretacdo historica que fogem a
logica, ora explorada ao afirmarem de forma idealista que, pelo trabalho, o homem pode
alcancar verdadeiramente a cidadania e sua liberdade. Apresentam como condi¢do de
liberdade, o trabalho que nao ¢ resultado da exploragao dos individuos. Portanto, de que
forma concreta podemos alcangar tal aspiracdo? Quando foi assim? Os autores
incorporam formas idealistas de trabalho, mas nao citam quando isso aconteceu, o que
demonstra a superficialidade do material.

Por fim, ¢ ndo menos polémica, a ultima se¢ao da unidade, intitulada Trabalho
pedagogico, cujo propdsito ¢ o de que os cursistas reconhe¢cam e valorizem a
especificidade do trabalho dos educadores. Nesse vi€s, a profissdao tende a indicar uma
forma especifica de trabalho em que os diferentes saberes e fazeres atingem
determinados graus de valoriza¢do. Por meio de um trecho da musica “Cangao do sal”?
de Milton Nascimento, os autores buscam exemplificar a desvalorizagdo que uma
determinada profissdo pode receber em funcdo de outras. Ao lado da cangado ¢ feito o
uso de imagem meramente ilustrativa. Os autores ndo fazem alusdo a sua utilizagao,
tampouco a analisam.

Para introduzir a se¢do, ¢ feita, a partir da can¢do, nova sondagem sobre os
conhecimentos prévios dos alunos, quando a atividade questiona quais as profissoes ou
0s empregos mais comuns no municipio em que mora o cursista. O objetivo da pergunta
¢, em seguida, afirmar que toda profissdo realiza uma forma especifica de trabalho.

Segue o quadro “Importante” com novo fato-exemplo:

Alguns trabalhos ndo sdo valorizados como tal em nossa sociedade
contemporanea porque se costuma destacar principalmente as agdes de
carater utilitario, isto ¢, cujos resultados trazem vantagens associados ao
prestigio ou, muitas vezes, ao dinheiro. Assim, por exemplo, ndo se valoriza
o trabalho doméstico, ndo se valoriza o trabalho do(a) professor(a) em
relagd@o as outras profissdes. (PROINFANTIL, 2005d, p.80)

2«Trabalhando o sal; pra mulher se vestir; e ao chegar em casa; encontrar a familia sorrir; filho ira escola,
problema maior ¢ o de estudar; que ¢ pra ndo ter meu trabalho, ¢ a vida a gente levar”. (PROINFANTIL,
2005d, 79)
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O ponto final da unidade € tratar de aspectos relativos a identidade docente. Por
isso, evidencia as questdes de valorizagdo do trabalho do professor bem como o que a
sociedade espera do seu trabalho. A concepgao de trabalho apresentado indica que este
deve satisfazer as necessidades individuais e sociais dos homens. O trabalho pedagdgico

entao:

[...] significa socializar o conhecimento, criar ¢ recriar a cultura, exatamente
com o propdsito de formar cidaddos. A responsabilidade dos(as)
professores(as) ¢ a de proporcionar as suas criangas o encontro com o
conhecimento, de tal modo que, partindo da experiéncia que trazem, possam
amplia-la e descobrir e inventar novos saberes. Na relagdo professor/crianga,
¢ estabelecido um dialogo ndo s6 de um com o outro, mas de ambos com a
realidade, com o mundo. (PROINFANTIL, 2005d, p.81)

Como discutido na Introdug¢do do presente estudo, o trabalho pedagogico do
qual tratam os autores do programa, considera apenas a atividade especializada no
ambiente escolar. Tal fato pode ser observado, por defini¢dao, na perspectiva de Alves
(20120 sobre trabalho pedago6gico. Marcados pelo estigma burgués, tal vertente
impossibilita que o homem recupere, por meio do pensamento, a unidade do real
(ALVES, 2012, p.174), o que justifica a fragilidade da concepg¢do de trabalho
apresentado pelo manual.

O modulo ISC ¢ finalizado de forma a orientar o professor cursista a refletir
sobre o significado do trabalho que ele tem desenvolvido com as criancas dos Centros
de Educacao Infantil. De forma idealista, indica ainda que essa tematica seja
direcionada as criancas no sentido de mostrar-lhes que, quanto mais livre for o trabalho,
mais criativo e transformador ele sera.

No manual, ndo constam as referéncias utilizadas para a sua elaboragdo. O que
existe, no caso dessa unidade, ¢ a sugestdo para a leitura de duas obras, sendo uma de
Albornoz (1986)>, que oferece “uma analise critica dos diversos modos de conceber e
organizar o trabalho ao longo da Histéria e discute a possibilidade de se construir uma
sociedade com prazer e nao com submissdo.” (PROINFANTIL, 2005d, p.88). A outra
obra, de Aranha (1988)**, segundo os autores, “discute de forma clara algumas questdes
relacionadas aquelas que estudamos aqui” (PROINFANTIL, 2005d, p.88). Ambas sdo

apresentadas como leitura complementar.

» ALBORNOZ, S. O que ¢é trabalho. Sio Paulo: Brasiliense, 1986.
2ARANHA, M. L., MARTINS, M.H. F. ilosofando — Introducdo a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1988.



91

As obras sugeridas buscaram atender a proposta curricular em que, nas areas
tematicas do ensino médio, o eixo integrador deve estar fundamentado nas concepgoes
sobre educacdo, sociedade e cidadania na construgao da identidade profissional. Mais
do que sugestdes de leitura, a unidade analisada foi norteada pelas concepgdes de
Albornoz (1986) e Aranha (1988).

Suzana Albornoz (1986) ¢ doutora em filosofia pela Universidade Federal de
Minas Gerais e autora da obra sugerida “O que ¢é trabalho”. O objetivo do estudo ¢
definir a palavra trabalho apresentando o que este ja foi, o que ele é e o que ele pode vir
a ser a partir da mitologia grega, da religido, da filosofia, e das ciéncias sociais. Nesta
ultima, aprofunda as discussdes nas perspectivas do marxismo e da fenomenologia.

A autora questiona se o trabalho, de fato, deveria ser mais importante que outros
aspectos como o lazer, a arte, a vida comunitaria; se, de fato, o trabalho ¢ a forma mais
justa e digna de promover a sobrevivéncia. Afirma, ainda, ser utdpico imaginar o
trabalhador livrar-se da exploragdo do trabalho, visto que o proprio trabalhador clama
por ele, frente a ameaga do desemprego e, consequentemente, da falta de recursos para
uma vida digna.

Conclui afirmando que somente quando o homem trabalhador reconhecer que
ele ¢ mais que seu trabalho, tera condi¢des de dar novas respostas as situagdes desse
tempo, assombradas pelo medo do desemprego e da miséria.

A outra obra indicada pelo PROINFANTIL ¢ Filosofando: introducao a filosofia
de Maria Lucia de Arruda Aranha (1988). A filosofia para a autora,

[...] oferece condi¢des tedricas para a superagdo da consciéncia ingénua e o
desenvolvimento da consciérecia critica, pela qual a experiéncia vivida ¢é
trans formada em experiéncia compreendida, isto ¢, em um saber a respeito
dessa experiéncia. (ARANHA, 1988, p.22)

Nesse contexto, define 0 homem como um ser que trabalha produzindo o mundo
e a si mesmo. E pelo trabalho que o homem interfere na natureza, portanto, o trabalho é
condi¢do de transcendéncia, ¢ condigao de liberdade (ARANHA, 1988, p.27).

Ao encerrar os conteudos, em todas as areas tematicas ¢ inserido um quadro
denominado “relembrar”, onde ¢ feita uma sintese conclusiva da unidade apresentada.

Sobre trabalho e sociedade os autores concluiram que: 1) existem varias
concepgdes acerca do trabalho. Além de evasiva a consideragdo, os autores nao
conceituam o termo, permanecendo apenas no ambito da superficialidade. 2) Nao so6 se
trabalha quando se produz objetos materiais. 3) Os seres humanos foram modificando e

aperfeicoado suas formas de trabalhar. Nao € explicado ao cursista o porqué das
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modificagdes nas formas de trabalhar o que revela uma simplificacdo do conteudo e da
discussao. 4) O trabalho deve contribuir para que o ser humano seja cada vez mais livre.
Tal afirmacdo deve ser considerada idealista visto que essa possibilidade em nossa
sociedade pode ser considerada utopica. 5) As profissoes sao formas diferenciadas de
trabalho; a profissdo de professor indica uma forma especifica de trabalho. Verificamos,
portanto, que foram destacadas as formas de trabalho e ndo a sua teorizagdo, ficando a
discussao no senso comum.

Por fim, o manual faz orientagdes para a pratica pedagogica acerca da tematica
discutida na unidade em foco. O objetivo ¢ que as criangas deverdo compreender o
“[...] valor do trabalho como acdo criadora e pensem sobre os varios tipos de trabalho
que temos na sociedade, descobrindo que quanto mais livre € o trabalho, mais ele pode
ser criativo e transformador”. (PROINFANTIL, 2005d, p.85)

Sintetizando, quanto as ideias veiculadas acerca dessa tematica, observamos que
o manual incorpora a questdo “trabalho” como introdutério e superficial. Os textos
selecionados estiveram deslocados para questdes praticas e relagdes sociais distintas,
condensados e reelaborados a partir das obras citadas. Para simplificar ainda mais as
atividades realizadas pelos professores, o manual comporta as respostas das atividades

na sua parte final.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assim como registrado na epigrafe desta dissertacdo, acreditamos que somos
seres construtores de civilizagdes, que construimos e registramos a Histéria. (SOUZA,
2010). Por isso, recorremos a abordagem historica para buscar entender sobre quais
bases a Escola Normal no Brasil foi estruturada para que tivéssemos condicdes de
analisar o PROINFANTIL e, depois, poder tecer algumas consideracdes acerca do
manual de ISC, mais precisamente sobre a temdtica de trabalho e sociedade utilizado na
formacgao do referido programa.

Com relagdo ao manual didatico, além de sua centralidade na relacao educativa,
Comenius ja o definia como uma ferramenta de trabalho que permite a objetivacao e
simplificagdo do trabalho docente e, consequentemente, a diminuicdo dos custos da
instrucao.

Ou seja, ele buscou no capitalismo as informagdes que orientariam a escola

de seu tempo. E os objetivos que embasavam seus propdsitos eram sempre
utilitaristas. Resumindo, a organizagdo proposta por Comenius para a escola

¢ a organizagio possivel, necesséaria e til ao capitalismo. (CENTENO,

2010, p.13)

Assim, colocamos em pauta aspectos universais no que se refere a organizacao
do trabalho didatico nos cursos de formacao de professores. “A singularidade de cada
caso se expressa, exclusivamente, na forma peculiar de realizagio de um movimento
universal.” (ALVES, 2004, p.52)

Buscamos revelar contradicdes no amago desses programas com o objetivo de
alcangar praticas educacionais mais concretas, na tentativa de se afastarem de discursos
ideoldgicos, de teor salvacionista, que conduzem de maneira tacita a Educagao,
exaltando os consensos da ordem dominante.

Decorrem da andlise algumas conclusdes acerca do manual de ISC do
PROINFANTIL:

1) Do ponto de vista do trabalho didatico, observa-se simplificacdo dos
contetidos em que as reflexdes sdo particulares e pontuais, ignorando os valores
universais. Tal fato vem ao encontro da proposta comeniana de apresentar muitas coisas
com poucas palavras.

As secdes sao baseadas em “o que vocé acha” a partir de praticas vivenciadas,
em que predomina o senso comum. As experiéncias tornam-se modelos a serem

seguidos, sem levar em conta as condigdes concretas que envolvem o trabalho. Ocorre
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entdo “[...] o perigo de incorrermos no espontaneismo e de tomarmos a afetividade
como o principal parametro da acao pedagogica.” (BEZERRA, 2012, p.205)

Dessa forma,

[...] a questdo se complica quando esses programas fazem uma formacao
aligeirada, considerando que a pratica de que sdo possuidores, uma vez que ja
atuam profissionalmente, ¢ suficiente para dispensa-los de um processo
formativo mais amplo ¢ profundo. Nesses programas observa-se uma
supervalorizagdo da pratica, considerada em si mesma, ndo tomada como
objeto de andlise critica, o que demandaria mais tempo para que uma sélida
formagao teorica seja apropriada no didlogo com as praticas e com as teorias
nelas presentes. (PIMENTA, 2002, p.46)

2) Podemos afirmar que a discussdo em poucas paginas acerca da tematica
apresenta a predominancia de textos elaborados pelos proprios autores. Ha pouca
utiliza¢ao de outras fontes, bem como as indicag¢des de leitura, além de serem limitadas,
sao direcionadas a varias vertentes tedricas que nos faz chegar a terceira ponderagao: €
apresentada um ecletismo de consideragdes acerca do tema.

Os autores do manual interpretam o contetido de forma idealista, adequando os
sujeitos ao funcionamento da producao capitalista, contribuindo para a manutengao das
desigualdades do capital. Tal discurso vem ao encontro das proposi¢cdes de Delors
(1998) em que o papel essencial da educagdo deveria ser a construg¢ao dos ideais de paz,
da liberdade e da justica social. Isso seria fato, se as organizagdes estivessem
preocupadas com a formagao do homem e ndo com a manutencao do capital. Por isso, o
manual em voga ndo conclui a proposta de demonstrar as diferentes concepgdes de
trabalho, apresentando apenas alguns exemplos dele.

4) O programa nio conseguiu atender nem a metade dos professores em
exercicio sem a devida qualificacdo, o que denota a faléncia do Plano Nacional de
Educacdo. O PROINFANTIL, como tantos outros programas, cumpre um papel
ideoldgico como certificador de reformas educacionais empreendidas pelo Governo,
orientado a parir das pautas de organizagdes internacionais.

No campo das politicas, torna-se ainda necessario pensar nas diretrizes
estabelecidas pelo PNE (2011/2020), programa insuficiente para atender diversas metas
que deverao garantir que todos os professores da Educacdao Basica possuam formagao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento
em que atuam.

Constata-se que a educacdo tem estado sempre a margem dos interesses

governamentais, o que se comprova pelo barateamento do seu custo, observado na
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qualidade do material didatico que ¢ oferecido para a formagdo académica dos
profissionais que atuardo nessa area, bem como para as proprias criangas. Mediante as
novas propostas do PNE e em face da caréncia de profissionais habilitados para o
exercicio da docéncia, torna-se preocupante o fato de contratarem os professores para
atuarem nos Centros de Educagdo Infantil e pré-escolas, sem a habilitagdo minima para
exercer a fun¢do. Questionamos o porqué de nao se incentivar a formacgao superior.

Politicas como o PROINFANTIL visam apenas a certificagdo, sem que haja uma
reflexdo complexa do mundo e do préprio processo de formagao ao qual esse professor
¢ conduzido. A utilizacdo da promessa dessa certificacdo pautada na pratica do
professor, em detrimento da formacdo integral, com base na pedagogia das
competéncias. Isso ajuda a manter o carater desigual dessa sociedade que ¢ de classes.

Outra possivel conclusdo, como foi demonstrado por Barbosa (2011) e Alves
(2010 b), seria a de que os professores formados pela politica do normal médio, ndo t€ém
seus direitos assegurados. Varios permanecem ainda na Educacdo Infantil e participam
desses programas por questdes historicas ligadas a empregabilidade, apadrinhamento
politico e ao parasitismo que alicer¢a o ensino publico.

Isto posto, sugerimos a reflexdo acerca do ressurgimento de questdes como o
que, o como, € 0 para que ensinar mediante novos desafios estabelecidos em nossa
sociedade, tendo como premissa 0 ensino em situagdes concretas e reais. Torna-se
importante em uma possivel reorganizacdo do trabalho didatico nos programas de
formacao inicial, inserir a contribuicdo de autores classicos nos conteudos.

Hodiernamente, nos deparamos com um instrumento que tenta incorporar
modismos pedagogicos, como a pedagogia das competéncias no caso do
PROINFANTIL, mas que, de fato, exerce fungdes comenianas.

Como indica Alves (2004, p. 231), o império do manual didatico tem propagado
o conhecimento vulgarizado, simplificado e fragmentado, que exclui o acesso a todas as
demais fontes do conhecimento culturalmente significativo. Assim, “acreditar que estdo
dadas, nesta sociedade, as condi¢des para o exercicio pleno da pratica educativa €
assumir uma atitude idealista.” (SAVIANI, 2009, p.77)

Quando, na Introdugdo, questionamos se o manual do PROINFANTIL poderia
ser considerado comeniano, podemos afirmar que sim, se considerarmos a substitui¢ao
de fontes e recursos educativos, resultando na simplificacdo das ligdes em textos curtos,
na falta de textos diferentes do autor, nas orientagdes passo a passo do trabalho que o
professor poderia aplicar com seus alunos. Por todos esses motivos, no manual estdo

depositadas e sintetizadas todas as informagdes, sendo este o Unico instrumento
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adotado. Por fim, declaramos que a intencdo desta pesquisa ndo € esgotar as
possibilidades de reflexdo, mas apresentar novas perspectivas que estejam, quem sabe,

para além do capitalismo e da atual organizacio didatica em nosso pais.
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ANEXOS

ANEXO A - Modulos e conteudos de Identidade, Sociedade e Cultura

Unidade 1 — Tema: Conhecimento e Realidade

Secdo 1: Conhecer ¢ um processo de construg@o
da realidade

Segdo 2: O homem conhece o mundo de
diferentes maneiras
Secdo 3: A atitude critica é a constante busca do saber
Unidade 2 — Tema: Cultura e Sociedade Segdo 1: Cultura e natureza
Segdo 2: Cultura e historia
Segdo 3: Cultura e educagdo

Unidade 3 — Tema: Linguagem, Razao ¢

Imaginacao

Secdo 1: Razdo e imaginagao
Secdo 2: A linguagem humana.
Secdo 3: Tradig@o e criagdo no processo da
cultura e da linguagem

Unidade 4 — Tema: Trabalho e Sociedade Secdo 1: O que ¢ trabalho?
Secdo 2: Trabalho ¢ organizagdo social
Secdo 3: Trabalho e liberdade
Secdo 4: O trabalho pedagdgico
Moédulo T Unidade 5 — Tema: Organizagdo Social Secdo 1: A estrutura da sociedade
Secdo 2: O trabalho ¢ a propriedade
Secdo 3: A influéncia dos valores no
comportamento social

Unidade 6 — Tema: Etica e Vida Social

Secdo 1: Sobre cupins e seres humanos
Secdo 2: Os costumes ¢ a moral
Segdo 3: Os elementos fundamentais da
moralidade
Secdo 4: A ética e sua presenga na educagio
Unidade 7 — Tema: Cidadania e Democracia Secdo 1: A cidadania como participagdo
Secdo 2: O que é democracia
Secdo 3: Direitos humanos, solidariedade e
politica
Unidade 8 — Tema: Filosofia e Educacao Secdo 1: O que ¢ filosofia
Secdo 2: A filosofia e as ciéncia no nosso dia-a-
dia
Secdo 3: Filosofia e educagio
Unidade 1 — Tema: A historia, a geografia e a Secdo 1: O que ¢ Historia? O que é Geografia?
compreensdo da realidade

Secdo 2: Como estudar Historia e Geografia?
Secdo 3: Como construir Historia e Geografia?
Unidade 2 — Tema: Construindo o Espaco Secdo 1: Paisagem
Geografico

Secdo 2: O que provocou o desmoronamento?

Secdo 3: A natureza ndo pode ser transformada?
Secdo 4: Assumindo responsabilidades

Unidade 3 — Tema: Culturas e Historias: Secdo 1: O Brasil e as culturas

Confrontos e Diversidades Secdo 2: Encontros e confrontos culturais em

nossa historia

Secdo 3: A feijoada, o carnaval ¢ os canticos

Moédulo 11

guaranis
Secdo 4: A luta pela cidadania
Unidade 4 — Tema:Os Espagos Rural ¢ Urbano no Secdo 1: A nossa refeigdo de cada dia
Territério Brasileiro Secdo 2: Campo ¢ cidade: Quem depende de
quem?
Secdo 3:Espacos de cidaddo: Os movimentos
sociais no urbano e no rural
Unidade 5 — Tema: A Terra na Histéria do Brasil Secdo 1: A propriedade ¢ o uso da terra no
Brasil atual
Secdo 2: O indio e a terra na histéria do Brasil
Secdo 3: A ocupagdo e o uso do territorio na
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histéria do Brasil
Se¢do 4: A luta pela terra

Unidade 6 — Tema: O Brasil em Regides: A divisdo
do Territdrio

Segdo 1: Para que serve a divisdo regional?
Secdo 2: Regides geoecondmicas
Secdo 3: Em que regido vocé mora?

Unidade 7 — Tema: Populacdes ¢ Historia: A
construcdo da Identidade Nacional

Secdo 1: As origens da populagdo local ¢ a
constru¢do da historia
Seg¢do 2: Os movimentos migratorios na historia
do Brasil
Secdo 3: Os deslocamentos populacionais ¢ as
mudangas na historia do Brasil

Unidade 8 — Tema: O Trabalho na histéria do
Brasil

Secdo 1: Formas de vida e trabalho na atualidade
Secdo 2: “Indio ¢é preguicoso?”, “Trabalho ¢
coisa de negro?”

Segdo 3: O trabalho livre e assalariado
Secdo 4: Os trabalhadores vao a luta!

Unidade 1 — Tema: O Mundo: A Geografia e Os
Mapas

Secdo 1: Mapa-mundi, o mundo no papel
Secdo 2: A Terra gira, o Sol aparece
Secdo 3: A Terra gira em torno do Sol e...
Secdo 4 — Nem sempre foi assim...

Unidade 2 — Tema: Calor, Eletricidade... Interacdo

Secdo 1: O sol, o ambiente natural e os seres vivos
Segdo 2: Tudo se transforma
Secdo 3: O alimento, os combustiveis € as
pessoas
Secdo 4: Chove, chuva, chove sem parar

Unidade 3 — Tema: A Percepgdo do Ambiente

Secdo 1: Musica, maestro! A orquestra natural e
a percepcdo do som
Secdo 2: “Tateando” no escuro — o sentido do

tato
Secdo 3: Sentindo perfumes e gostos: o olfato e
o paladar
i Secdo 4: Luz, cdmera, agdo! O olho e a visdo
Moddulo 1V - : — o po —
Unidade 4 — Tema: Movimentos Sociais, Idéias ¢ Secdo 1: Os multiplos protestos
Lutas Politicas Secdo 2: Idéias e lutas politicas
Secdo 3: As lutas de escravos e as revoltas da
Chibata e da Vacina
Unidade 5 — Tema: O Mundo da Industria: Secdo 1: Tempos de consumir, espagos de
Trabalho e Cotidiano produzir
Secdo 2: Tempos de pordugdo: O nascimento
das industrias
Secdo 3: E no Brasil? Os caminhos da industria
Secdo 4: A cidade: Espago de produzir
Unidade 6 — Tema: Espaco Geografico: Produgao e Se¢do 1: Tudo circula: Mercadorias, dinheiro,
Globalizagao pessoas, ideias
Secdo 2: A produgdo brasileira no mercado
globalizado: industria, agropecuaria ¢ servigos
Secdo 3: Globalizacao, regionalizagdo € o
MERCOSUL
Unidade 7 — Tema: Cultura, Comunicagdo e Secdo 1: Comunicagdo e cultura na sociedade
Cidadania atual
Secdo 2: Janelas para o mundo
Secdo 3: Comunicagdo, sociedade, cultura e
cidadania
Unidade 8 — Tema: Questdo Ambiental: O Local e Secdo 1: Impactos Ambientais
o Global Secdo 2: Local ¢ Global: As escalas espaciais ¢
temporais do ambiente
Secdo 3: Para cuidar do planeta
Fonte: Petek, 2012.
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ANEXO B — Manual de Identidade, Sociedade ¢ Cultura. Modulo I, Unidade 4.

TRABALHO E SOCIEDADE

ABRINDONOSSODIALOGO

Os temas que estudamos nas unidades anteriores estdo muito ligados uns aos outros. Vimos
que:

1. O conhecimento é a relacéo que temos com a realidade - ha muitos jeitos de
conhecer.

2. Ao conhecer e intervir no mundo, nés criamos cultura, isto é, transformamos o
mundo, criando muitos "mundos” diferentes.

3. Para criar, usamos capacidades, além dos sentidos, que sdo proprias dos seres
humanos e nos distinguem dos outros animais: a razdo, a memodria, a
imaginagéo. Elas sdo, de certo modo, nossos primeiros "instrumentos”, com os
quais criamos outros, que aperfeicoamos e que nos permitem ampliar Nnosso
relacionamento com o mundo e com os outros seres humanos.

Nesta area tematica, vamos estudar o tema que ¢ o elemento de ligagdo dos anteriores: o
trabalho. Estudé-lo € importante para reconhecé-lo em suas variadas manifestagdes e para
identifica-lo no cotidiano de sua pratica de professor(a). Sua experiéncia e as de suas
criangas serdo valiosos elementos para o seu estudo. Afinal de contas, o que vocés realizam

juntos € um trabalho!

DEFININDONOSSOPONTODE CHEGADA

Objetivos especificos da rea tematica:
Esperamos que, ao final desta area tematica, vocé seja capaz de:

1. Reconhecer as caracteristicas que definem o trabalho.

2. Identificar mudancgas que o trabalho produz no modo de viver dos seres humanos.

3. Descobrir como o trabalho pode ser um instrumento de libertacdo ou de
opressdodo serhumano.

4. Reconhecere valorizar as caracteristicas proprias do trabalho pedagogico.

Vamos as atividades e bom trabalho!
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CONSTRUINDONOSSAAPRENDIZAGEM

Esta area tematica esta dividida em quatro segdes: a primeira trata do que € trabalho; a
segunda fala sobre trabalho e organizagdo social; a terceira aborda o tema trabalho e
liberdade; e a quarta, o trabalho pedagdgico. Para cada uma delas, vocé deve dispor de

aproximadamente 50 minutos.

Secao 1 - O que é o
trabalho

Hora de comer, comer.
Hora de dormir, dormir.
Hora de vadiar, vadiar.
Hora de trabalhar...

Pernas pro ar, que ninguém é de ferrof

O poema de Ascenso Ferreira traz, com seu bom humor, uma idéia de trabalho. Vamos
pensarsobreessaidéia.

Que caracteristicas do trabalho nés poderiamos encontrar nela?
— Trabalho ¢ algo que exige esforgo.
— Trabalho ¢ algo que produz cansaco.

— Trabalhar € pior que comer, dormir, vadiar.

ATIVIDADE 1

Sera que o poeta tem razdo? Sera que o trabalho ndo é coisa boa?

Escreva num paragrafo o que vocé acha sobre o assunto:

(@)}
(@)}
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Se olharmos a nossa volta, se perguntarmos as pessoas, se pensarmos sobre nossa propria
pratica, na certa encontraremos idéias diferentes sobre o trabalho, sobre o que significa
trabalhar.

"Minha mulher ndo trabalha", diz o deputado, cuja mulher fica em casa e se encarrega da
administracdo doméstica e da educagdo das criangas. "Eu queria mesmo era ser cantora,
que trabalha pouco e ganha muito", diz a mulher do deputado, assistindo pela
televisdo ao show para o qual a cantora ensaiou durante um meés. "Trabalho bom ¢ o de
deputado, que s6 tem que fazer discurso e se aposenta cedo", diz a cantora, lendo no
jornal o resultado da aprovagao de uma lei que precisou de varias reunides da comissao da

qual o deputado participou.

Sao muitas as idéias, sem duvida. Elas nos indicam que o trabalho ¢ visto de muitas formas,

porque se apresenta de muitas formas para as diferentes pessoas ou grupos sociais.

ATIVIDADE 2

Considere este exemplo:

O que faz um pescador quando trabalha?

apanha minhocas ou outraisca;
prepara o anzol ou a rede;

escolhe um lugar bom para pescar;
Jjoga o anzol;

espera o peixe morderaisca;

- efc.

a) Escreva, abaixo, o que vocé faz quando trabalha com suas criangas, na sala de aula.
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b) Escreva, agora, o que fazem as criangas ao trabalharem com vocé.

O QUE VOCE ASSINALOU JA NOS ATUDA A CONFIRMAR QUE HA MUITAS
FORMAS DIFERENTES E COMPLEMENTARES DE TRABALHAR, NAO E?

Para falar sobre as diversas formas de trabalho, ¢é
necessario, como ponto de partida, retomar nosso
estudo sobre a cultura.

Quando refletimos sobre o conceito de cultura, nds
a definimos como o mundo criado/
transformado pelos seres humanos. Pois bem, a agdo
transformadora do mundo, criadora de cultura, é

o que se chama trabalho. E o processo pelo qual o

ser humano interpreta e transforma o mundo, =
utilizando suas capacidades - o corpo, a fala, a

inteligéncia, a imaginacdo, a memoria - para \"" ,'7';.“:{ nk‘,'l,;,/
produzir coisas necessarias para si € para 0s outros. —— - -
Nesse processo, sdao preservados e modificados \,,/- _f b 4
tanto os produtos criados quanto ;

os proprios seres humanos. Por isso afirmamos que o trabalho ¢ a agdo que faz o ser
humano se tornar efetivamente humano. Juntamente com a linguagem, o trabalho € o que

distingue os seres humanos dos outros animais.

O TRABALHO E UMA ACAO HUMANA CRTADORA, PRESERVADORA E
TRANSFORMADORA DE CULTURA.

Portanto, afirmar que os animais trabalham ndo estd correto, a menos que seja para fazer
referéncia a tarefas que os obrigamos a realizar. Nao se pode dizer que as atividades que os

animais executam naturalmente sejam trabalho, pois sua acdo j esta determinada
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por sua natureza — eles ndo as planejam ou modificam. O boi, por exemplo, ndo “trabalharia”

puxando o carro por si mesmo. Nos € que o obrigamos a “trabalhar” para nds.

Ja o ser humano, sim. Diante de algo que deseja, projeta suas agdes, tem a possibilidade de

muda-las e aprimora-las gracas as capacidades que so ele possui.

IMPORTANTE

Como vimos na unidade sobre cultura, costumamos dizer que os animais
trabalham, quando admiramos os produtos criados por eles. Entretanto, se

voce observar, por exemplo, a casa de barro construida por um ser humano,
vocé percebera que o trabalho dele ¢ diferente da a¢do de um passaro (o
jodo-de-barro, por exemplo) ao construir sua casa. As casas dos jodes- de-
barro podem ser um pouco diferentes quanto ao tamanho, por exemplo, mas
sdo todas mais ou menos iguais, com a mesma forma, produzidas do
mesmo jeito. Esses passaros, como outros animais, ja nascem com todas as
informagdes, dadas pela natureza de como fazer sua casa - eles ndo
precisam aprender com os mais velhos, ou com outros de sua espécie. O ser
humano, diferentemente, projeta o que vai fazer, aplica sua inteligéncia e
sua criatividade para trabalhar. Mais ainda: outros seres humanos,
atendendo a necessidade de se abrigarem, na certa constroem casas
diferentes: temos, além da casa de barro, casas de madeira, de tijolos, de
cimento etc. A casa do jodo-de-barro ¢ produto do instinto do passaro; a casa

do ser humano ¢ produto de seu trabalho.

A idéia de trabalho ndo se separa da idéia de sociedade, na medida em que € com os
outros que o ser humano trabalha e cria cultura. E importante assinalar essa
dimensao coletiva presente na nogao de trabalho. Esse ¢ fruto da relagdo dos homens com o

mundo e com 0S outros.

O TRABALHO TEM UMA DIMENSAO SOCIAL.
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Vocé deve ter percebido isso quando realizou a Atividade 1, proposta anteriormente. Vocé ndo
realiza seu trabalho isoladamente, mesmo quando esta longe de outras pessoas que voce,
muitas vezes, ndo conhece, mas que produziram coisas necessarias ao seu trabalho. Elas
contribuem de muitas formas. Retome o que voc€ anotou sobre as criangas. Também o trabalho
delas ganha sentido no coletivo, especialmente com a sua contribui¢do de educador(a). Na
observacdo do seu trabalho e das criancas, vocé deve também ter constatado que a agdo conjunta
de vocés transforma a realidade, cria conhecimentos novos a partir dos conhecimentos que ja
possuem ¢ tudo isso transforma a sociedade e vocés também, ndo €? A cada aula, a cada etapa
do processo de ensino-aprendizagem, voces ndo sao 0s mesmos - sabem mais alguma coisa

sobre 0 mundo e sobre voces!

ATIVIDADE 3

Pense agora no trabalho das outras pessoas, além dos(as) professores(as), que
trabalham em sua instituicdo de educacgdo infantil: o(a) diretor(a), os(as)
coordenadores(as) pedagogicos(as), os(as) funcionarios(as). Dé exemplos de uma
situagdo em que todos, inclusive vocé e suas criangas, trabalham ou poderiam
trabalhar em conjunto para chegar a um resultado que todos querem obter. Se
sua instituicdo de educacgdo infantil é unidocente, pense em uma situagdo de
cooperagao entre vocé, suas criangas e 0s pais delas.

Secao 2 - Trabalho e organizagao social

OBJETIVO A SER ALCANCADO NESTA SECAO:
—_TDENTIFICAR AS MUDANNCAS QUE oO
TRABALHO PRODUZ NO MODO DE VIVER
DOS SERES HUMANOS.

Com o trabalho e a linguagem, os seres humanos estabelecem formas proprias de viver e de

se relacionarem, construindo um mundo "a sua moda".
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As formas diferentes de organizagdo do trabalho fazem com que tenhamos diferentes
sociedades e culturas. As sociedades tém uma forma diferente de acordo com o que
produzem, com que materiais e técnicas contam e, especialmente, com a maneira

como se realizam as relagdes de trabalho, as relagdes de produgao.

Relagdes de produgdo sdo as relagdes entre os individuos que participam do processo de
criagdo e transformagdo dos produtos necessarios a vida e a existéncia humana em
sociedade. Essas relagdes podem ser de cooperagdo dos individuos uns com os outros ou

de exploragdo de uns pelos outros.

AS DIFERENTES RELACOES DE PRODUCAO FAZEM COM
QUE TENHAMOS DIFERENTES SOCIEDADES.

Vamos considerar brevemente o desenvolvimento dessas relagées na Historia.

Ja vimos que as sociedades humanas se diferenciam de lugar para lugar. Hoje mesmo, se
observarmos as pessoas que vivem em uma grande cidade, perceberemos que elas tém
costumes, jeitos, modos de ser diferentes, por exemplo, das pessoas que vivem em
pequenas vilas na zona rural, e que essas pessoas sdo, por sua vez, diferentes daquelas que

vivem proximo do mar, no litoral.

Também nos tornamos diferentes de
tempo em tempo. Somos diferentes das
sociedades do passado e, com certeza,
também seremos diferentes das
sociedades que virdo, as futuras
sociedades. Ja com os animais, ndo. Se
pudéssemos observar uma abelha ha 100, 200
ou mesmo ha milhares de anos,

verificariamos que o comportamento delas era

basicamente idéntico ao das abelhas que

vivem hoje: elas colhem o polen das flores,
carregam pra as colméias, produzem
mel etc. Isso porque, como ja dissemos, as
agoes e 0os comportamentos dos animais sao
dados pela natureza, eles ja nascem com as
informagdes necessarias @ manutengdo de
suas vidas e as formas de relacionamento

com 0s da sua espécie.
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No6s, ao contrario, aprendemos com nossos
semelhantes e, ao produzir coisas, acres-
centamos novos conhecimentos aos ja
existentes. E isso que faz com que sejamos tdo
diferentes de lugar para lugar, de tempo para

tempo.

Os conhecimentos sobre nossa espécie, a
espécie humana, tém sofrido também muitas transformagdes, principalmente nos tltimos 50
anos. Isso porque muita coisa nova foi descoberta. Mas, mesmo assim, os estudiosos das
nossas origens (paleontdlogos, arquedlogos, antropdlogos, historiadores etc.) ndo estdo
todos de acordo a respeito da idade da nossa espécie. Entretanto, pelo que ja foi descoberto,
estima-se que a nossa espécie exista ha aproximadamente 200 mil anos. E muito tempo, ndo
¢? E, pelos estudos a partir dos vestigios encontrados, pode-se reconstruir a vida desses
primeiros homens.

Em sua relacdo com a natureza, buscando os meios de satisfazer suas necessidades, o ser
humano se apropriava, a principio, dos produtos que a natureza lhe oferecia. Buscava a
caverna para se abrigar e comia os frutos que estavam ao seu alcance. Com sua
capacidade de observar, interpretar, guardar informacdes e juntd-las, ele foi muito
lentamente aprendendo a criar instrumentos para ampliar sua possibilidade de intervir na
natureza e atender as suas necessidades. Ele foi aperfeicoando esses instrumentos e
aperfeicoando também sua capacidade de lidar com eles.

Nos primeiros agrupamentos humanos, os instrumentos de trabalho com os quais os
individuos obtinham seus meios de sobrevivéncia eram muito rudimentares - pedras,
0ss0s, cipOs € paus. A posse grupal de um territdrio, o acesso as informagdes e aos
materiais de producdo de instrumentos e também a distribuicdo igualitiria permitiam
compensar o insucesso de uns com o sucesso de outros e satisfazer, no geral, as
necessidades minimas de todos. O trabalho de todos e de cada um era, de algum
modo, o trabalho para todos.

ATIVIDADE 4
Considerando o que afirmamos acima, vocé ja pode qualificar as relacbes de
produgdo nesses grupos. De que tipo eram elas? Porqué?
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A capacidade criadora de nossa  Miton Sussumo Shirata
espécie fez com que fOssemos
melhorando cada vez mais o0s
instrumentos e os resultados do
trabalho. A medida que fabricamos
instrumentos mais eficientes € mais
complexos, também se tornaram mais
complexas as atividades humanas.
Houve uma melhoria na qualidade e na
quantidade do que se produzia e em
como se produzia. Desse modo, da coleta

(e ndo da colheita, que pode

112

ser confundida com uma das tarefas da agricultura) de plantas e frutos se aprende a

plantar: nasce a agricultura. Da caga, os homens foram passando a observar e entender os

animais e, a partir disso, comegaram a domestica-los, tendo inicio a pecudria. Os animais

domesticados comecaram também a serem usados na agricultura, puxando arados,

carregando os resultados do plantio e adubando a terra. Uma coisa foi influenciando

outra e tudo contribuia para melhorar a producao.

Desenvolvemos também o trabalho com a argila, produzindo tijolos e outros objetos de

ceramica, € com 0s metais, 0 que possibilitou a substitui¢do de ferramentas rusticas por

outras muito mais eficientes. Tudo isso aconteceu ha muitos milhares de anos e de uma

descoberta para outra, de um avango para outro, também se passou muito tempo.

ATIVIDADE 5

Vamos retomar o que estudamos acima. Complete:

Os primeiros seres humanos moravam em ,

usavam para cagar os animais e apanhavam a

parase alimentar. Depois da coleta, eles

passaram a e da cacga de animais
passaram a . Criaram também novos
instrumentos, feitos de ede
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A complexidade das tarefas fez com que houvesse uma diversifica¢do de atividades, e, com
amelhoria trazida pelas novas ferramentas e matérias-primas - argila, metais etc.
-, passou-se a ter um excedente na produgao.

O QUE QUER DIZER EXCEDENTE DE
PRODUCAO?

Com a agricultura e a pecudria, 0 homem passou a obter mais do que era necessario para
o consumo. Houve, portanto, a possibilidade de armazenar, de acumular ou de trocar o
que sobrava, o excedente. Aumentando a criagdo de produtos, ndo apenas para o
consumo do individuo ou do grupo, mas para troca, deu-se origem ao mercado. Ai os
produtos ganharam o carater de mercadoria.

Mas a troca de diferentes produtos trouxe um problema: para trocar, por exemplo,
sapatos por enxadas, era necessario encontrar um critério para sua equivaléncia (quantos
sapatos valiam uma enxada?). Era preciso pensar o que havia de comum nesses produtos tao
diferentes.

A Unica coisa comum nesses produtos € aquilo que ¢ comum a todos os produtos feitos pelo
ser humano: o esfor¢o empregado para sua produgdo, chamado forgca de trabalho. Nesse
sentido, as trocas exigiam - e exigem até hoje - a comparagdo dos esfor¢os que produziam
os diferentes produtos.

E importante assinalar que a for¢a de trabalho ndo diz respeito apenas ao esfor¢co do
corpo, das maos. Também ¢ forca de trabalho a inteligéncia humana, que estd sempre
presente no processo de trabalho. Por isso € que € inadequada a separagao entre trabalho manual
e trabalho intelectual. Também ndo ¢ apropriado desvalorizar o trabalho manual e
valorizar o trabalho intelectual como superior. Fique atento para o que vamos ver no video
no encontro de sabado. Vocé vai reencontrar ali essas idéias, € poderd discuti-las com
os(as) colegas e depois com suas criangas. (A discussdo com a crian¢a poderd ser feita
desde que adaptada a sua compreensdo, tanto no que concerne a linguagem como ao

conteudo, tomando por base a realidade envolvente.)
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ATIVIDADE 6

Assinale se séo falsas (F) ou verdadeiras (V) as afirmag¢des abaixo:

a) ( ) Excedente é o que sobra quando as pessoas produzem mais do que neces- sitam
para simesmas.

b) ( ) O mercado era o lugar onde que se produziam as mercadorias.
c) ( ) Forca de trabalho é o esforco humano usado para a criagdo de qualquer

produto.
d) ( ) O trabalho manual € menos importante que o trabalho intelectual.

Secao 3 -Trabalhoeliberdade
OBJETIVO A SER ALCANCADO NESTA SECAO:

DESCOBRIR COMO O TRABALHO PODE SER UMA FORMA DE
LIBERTACAO OU DE OPRESSAO DO SER HUMANO.

Um breve olhar sobre a Histéria pode nos mostrar diferentes formas de trabalho. E em
virtude dessas formas diferentes que vemos concepgdes diferentes de trabalho. Nao ¢ sem
razdo que se encontram afirmagdes como "o trabalho enobrece, mas também
empobrece". Quando, ao trabalhar, os individuos devem executar apenas agdes
automaticas, desgastando suas forgas, € ndo

tendo possibilidade de utilizar sua  Claudio Rossi

criatividade, quando o trabalho ndo

proporciona prazer, ¢ quando a retri-
buicdo ao trabalho (o salario, por
exemplo) ndo permite que o individuo
tenha acesso aos bens de sua socie- dade,
na verdade ele se descaracteriza. E isso que
ocorre, por exemplo, quando se utiliza
mao-de-obra infantil. As criangas devem
estudar, brincar ¢ usar a imaginagdo, para
que sua capacidade fisica e intelectual nao

fique compro- metida. Além do mais, a

crianga que ¢ usada como mao-de-obra
¢ sempre explorada, pois o salario que

recebe nunca ¢ igual ao dos adultos.
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ATIVIDADE 7

Vamos retomar o que estudamos acima para reforgarnosso estudo. Responda:

a) Porque se diz que, as vezes, "o trabalho empobrece"?

b) Qual é o problema de se usar mao-de-obra infantil, como encontramos em
muitos lugares?

Se o trabalho ¢ criador de bens e, portanto, de cultura, ele deve contribuir para que o
homem seja cada vez mais livre, isto €, para que ele ndo se restrinja apenas a atender a suas
necessidades basicas e fisiologicas, mas tenha possibilidade de ter conforto, descanso e
lazer. Pelo trabalho, os seres humanos podem ampliar sua liberdade, intervir criativamente e
exercer verdadeiramente a cidadania como participagdo ativa e consciente na

sociedade.
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O trabalho terd, entdo, um significado verdadeiro se a atuagdo dos homens e das
mulheres na sociedade resultar em algo que seja efetivamente fonte de beneficio, de
alegria, de prazer.

Alexandre Sassaki
Moreira Mariz

O TRABALHO E CRIADOR DE CULTURA

O TRABALHO E FONTE DE LIBERDADE QUANDO NAO E RESULTADO
DA EXPLORACAO DOS INDIVIDUOS.

E preciso levar em conta o carater social do
trabalho. Muitas vezes nos voltamos apenas para o

trabalho deste ou daquele individuo, sem

Eneida Serrano

considerar as condigdes concretas que existem na
sociedade para o desenvolvimento do trabalho de
todos os individuos que dela fazem parte. Muitas
vezes, os individuos ndo tém possibilidade de
escolher seu trabalho ou de se preparar
adequadamente para a profissdo que gostariam de
exercer. Assim, mesmo que trabalhem
corretamente, se submetem a condi¢des de
exploracdo, geradoras de empobrecimento e

injustica. Pode-se dizer que uma grande injustiga

ocorre quando uma familia precisa utilizar a mao- de-
obra de suas criangas para sobreviver. Essas criancas
ndo tém chance de freqiientar uma instituigdo de
educacdo infantil e aprender coisas novas, que
ampliem seus horizontes, € a situacdo de pobreza de

suas familias tende a se perpetuar.

77




ATIVIDADE 8

Assinale se sdo verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmag¢ées abaixo:

a) () Otrabalho é bom desde que atenda as necessidades de sobrevivéncia dos
homens e das mulheres.

b) ( ) O trabalho deve contribuir para que os homens e as mulheres sejam cada vez
mais livres.

c) () E preciso que existam boas condicbes para que todos os trabalhadores
possam desenvolver seu trabalho.

d) ( ) Quem n&o escolhe sua profissdo ndo tem condi¢des de realizar um bom
trabalho.

) () E injusto que uma familia precise utilizar a mao-de-obra de suas criangas.

necessidades impostas pela natureza.

ATIVIDADE 9

liberdade e criatividade em seu trabalho de professor(a):
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Se o trabalho ¢ uma agdo que caracteriza o ser humano, € preciso transforma-lo quando ele
ndo proporciona aos individuos a possibilidade de se ter uma vida digna, com acesso
aos bens produzidos pela sociedade em que vivem. E preciso recuperar seu sentido de

acdo libertadora, com a qual o homem se distancia do esfor¢o para atender apenas as

Mais uma vez vocé pode retomar a atividade que realizou na Sec¢ado 1. Que
caracteristicas tém as acbes que vocé e suas criangas realizam? Vocé
percebeu que, quanto mais liberdade houver nelas, mais criativas podem
ser e mais satisfagao elas trazem para vocés? Escreva um paragrafo sobre
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Secao4-Otrabalho pedagdgico

OBJETIVO A SER ALCANCADO NESTA SECAO:
RECONHECER E VALORIZAR A ESPECIFICIDADE DO
TRABALHO DOS(AS) EDUCADORES(AS).

Encontramos, nas sociedades contemporaneas, esforcos organizados para buscar e
garantir aos trabalhadores os direitos que seus trabalhos lhes trazem. Procura-se tam- bém
denunciar as situagdes em que o trabalho perde seu significado criador. Conside- remos, por

exemplo, o que diz Milton Nascimento em sua musica "Cangdo do Sal'":

Trabalhando o sal

Pra ver a mulher se vestir
E ao chegarem casa

Claudio Larangeira

Encontrar a familia a sorrir

Filho ir a escola

Problema maior é o de estudar
Que é pra ndo ter meu
trabalho E vida de gente levar

ATIVIDADE 10

A cancgao fala de um trabalho que ndo permite, de um lado, ao ser humano
levar uma "vida de gente" (o trabalho nas salinas é um trabalho que exige
muito esforco, e quando executado sem equipamentos de protecdo provoca
sérios danos aos operarios - cegueiras, aleijées eftc.), e, de outro, que é melhor,
porque foi conseguido pelo "estudo"”. Nela, podemos substituir o termo
"trabalho” por profissdo ou emprego. No seu municipio, quais sdo as profissées ou

empregos mais comuns?
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Falar em profissdo ¢ encontrar o trabalho com uma determinada configuracdo no
contexto social. Nesse contexto, nds desempenhamos iniimeros papéis - de filho, de
irmdo, de amigo, de professor(a) etc. Embora desempenhemos intimeros papéis em
nossa vida social, os papéis profissionais sdo aqueles que geralmente servem como
referéncia para nossa identificagdo na sociedade. Eles, de certa forma, nos definem,
indicando uma forma especifica de atuagao.

Por exemplo, se lhe perguntam "Quem é vocé?", vocé respondera: "Sou
professor(a).”

PROFISSAO INDICA UMA FORMA ESPECIFICA DE TRABALHO.

Ao desempenhar o papel profissional, os individuos fazem algo e demonstram possuir um
conhecimento. F assim que encontramos as inimeras profissdes que conhecemos hoje. Elas
indicam saberes e fazeres diferentes, e verificamos que esses saberes e fazeres sdo
também valorizados diferentemente em cada sociedade. Seu valor ¢ também considerado
muitas vezes em funcdo dos empregos que se oferecem no mercado para os profissionais.
Nao ¢ sem razdo que vemos a grande procura nas escolas por cursos que preparam os
individuos para profissdes que parecem ter empregos assegurados. Por isso, talvez, o
trabalhador das salinas, cantado por Milton Nascimento, quer para o filho uma profissdo

diferente da sua, injustamente desvalorizada.

IMPORTANTE

Alguns trabalhos ndo sdo valorizados como tal em nossa sociedade
comtemporanea porque se costuma destacar principalmente as agdes de
carater utilitario, isto ¢, cujos resultados trazem vantagens associadas ao
prestigio ou, muitas vezes, ao dinheiro. Assim, por exemplo, ndo se valoriza
o trabalho doméstico, ndo se valoriza o trabalho de alguns artistas e, até
mesmo, nao se valoriza o trabalho do(a) professor(a) em relagdo as outras
profissoes.

O exemplo da cangdo nos ajuda a pensar na profissao do(a) professor(a), no trabalho que
realizam. Pois o salineiro quer estudo para seu filho, para que ele possa levar vida de gente.
E vai buscar esse estudo no lugar de trabalho dos(as) professores(as) - a instituicdo de
educacao infantil.
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ATIVIDADE 11

Vamos pensar sobre o trabalho valorizado pela cancéo:

Por que sera que o salineiro quer que seu filho va a instituicdo de educacéo
infantil e estude? O que ha no trabalho do(a) professor(a) que faz com que
suas criangas possam levar uma "vida de gente"?

Registre aqui o que vocé acha:

Provavelmente, vocé terd indicado os aspectos positivos que a gente sempre Ve
mencionados quando se fala que € importante ir a institui¢do de educacdo infantil. Por
exemplo, com o trabalho dos(as) professores(as), as criangas, que absorvem os valores da
sociedade, aprendem a se comportar na sociedade, recebem conhecimentos valiosos para
desenvolver as potencialidades que as oportunidades favorecerem, ter uma profissdo para

conseguir um emprego, para exercer a cidadania, para "subir na vida" etc.

Se a finalidade do trabalho de todos ¢ a satisfacdo das necessidades individuais e sociais € a
afirmacdo da cidadania, isto se reveste de sentido especial no trabalho pedagdgico, uma vez
que ensinar, na instituigdo de educacdo infantil, significa socializar o
conhecimento, criar e recriar a cultura, exatamente com o proposito de formar cidaddos. A
responsabilidade dos(as) professores(as) € a de proporcionar as suas criangas o encontro com 0
conhecimento, de tal modo que, partindo da experiéncia que trazem, possam amplia-la e
descobrir e inventar novos saberes. Na relacdo professor/crianga, € estabelecido um

dialogo nao s6 de um com o outro, mas de ambos com a realidade, com o mundo.
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TRABALHO DE PROFESSOR(A): PARTILHA DE CONHECIMENTO;

CRIACAO E RECRIACAO DE CULTURA; DIALOGO COM AS CRIANCAS E
COM O MUNDO.

lolanda Huzak

Vocé acha que essa afirmagao ¢ verdadeira? ’q t

Seréa que voce reconhece essas caracteristicas no
seu trabalho?

Vamos pensar um pouco mais sobre isso.

ATIVIDADE 12

Registre abaixo o que vocé percebe que
se espera do trabalho do(a) professor(a) em — -
nossa sociedade.

A sociedade esperaque o(a) professor(a):
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ATIVIDADE 13

Confronte o que vocé escreveu na atividade anterior com o que vocé registrou
nos quadros da Atividade 2, que vocé fez antes, e responda:

O seu trabalho como professor(a) se assemelha ao que a sociedade espera que
um(a) professor(a)faca?

Sim, pois

Néo, porque

Serda muito bom se vocé puder verificar que o trabalho que vocé faz tem as caracteristicas
positivas que sdo indicadas como necessarias para o trabalho dos(as) professores(as). Mas
¢ importante pensar que ha uma distancia entre o que deve ser o trabalho e o que ele é.
Héa um enorme desafio para que os(as) professores(as) procurem aproximar cada vez mais
o trabalho que fazem daquilo que se pensa que devem fazer. Na verdade, se trata da
criagdo de condic¢des efetivas nos(as) professores(as) e para os(as) professores(as), de

modo que eles possam realizar bem o seu trabalho.

Nas proximas unidades, voltaremos a refletir sobre essa questdo. Os objetivos desta
unidade terdo sido atingidos se voc€ tiver podido articular seu trabalho com o que
procuramos ver sobre as diversas formas de trabalho e o seu desenvolvimento historico. E

mais ainda: se tiver auxiliado vocé a olhar criticamente o seu trabalho e o dos outros.
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ABRINDO NOSSOS HORIZONTES
Orientacdes para a pratica pedagdgica

Caro(a) professor(a):

Esperamos que aquilo que voce estudou nesta drea tematica possa ajuda-lo(a) a refletir sobre
seu trabalho de professor(a) e sobre o significado dele para vocé e para suas criangas.

Algumas atividades servirdo para que vocé compartilhe com elas o que aprendeu.

O objetivo € que elas também compreendam o valor do trabalho como agdo criadora e
pensem sobre os varios tipos de trabalho que temos na sociedade, descobrindo que

quanto mais livre € o trabalho, mais ele pode ser criativo e transformador.

Na certa, ao iniciar uma das suas proximas aulas, quando vocé afirmar "Hoje vamos
trabalhar", podera aproveitar para pensar com as criangas no trabalho que vocés fazem
juntos. E mostrar a elas como esse tipo de trabalho - o trabalho delas na instituicdo de
educacao infantil - ¢ diferente do trabalho das criangas na lavoura ou na industria, em que

elas sdo exploradas como mao-de-obra.

Outra atividade que vocé pode propor € que elas observem o trabalho das pessoas em
volta deles - os pais, os funciondrios da instituicdo de educagdo infantil, as pessoas da
cidade. Elas poderdo classificar os tipos de trabalho e de salarios e fazer
comparagdes, aprendendo que todo trabalho ¢ digno, mas que se d4 valor diferente aos

varios trabalhos na sociedade.

ATIVIDADES SUGERIDAS PARA A INSITUIGAO DE EDUCAGAO INFANTIL

Entrevistando os diferentes funcionarios da instituicdo de educacgao infantil

O(a) professor(a) compartilha com os criancas a idéia de organizar uma série de
entrevistas aos funcionarios da instituicdo de educa¢do infantil.

Em situacdo de rodas de conversa o(a) professor(a) propde escrever uma lista em um
cartaz solicitando que as proprias criangas digam quem sdo os funciondrios/

trabalhadores da instituicdo de educacdo infantil e que "nome" tem a fungdo

que cada um exerce.

A partir do cartaz elaborado na proposta anterior, o(a) professor(a) organiza uma tabela
que consta do nome do funcionario em uma coluna e o nome da fungao que

ele exerce em outra coluna. A partir desta nova organizagao do cartaz elaborado
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pelas criangas, o(a) professor(a) traz a tabela para uma nova roda de conversa e
passa a dialogar com os alunos sobre a fungdo que cada trabalho implica. Sempre
tomando notas, o(a) professor(a) media a conversa com as criangas registrando
todas as suas hipoteses e conhecimentos prévios a respeito das atribui¢des dos

funcionarios.

A partir do levantamento anteriormente feito com as criangas sobre “quem faz o
qué" em nossa institui¢do de educacdo infantil, o(a) professor(a) passa a elaborar
com as criangas uma seqiiéncia de perguntas para compor uma breve entrevista
com os funciondrios em seus locais de trabalho. Estas perguntas devem ser feitas
para completar, revisar ou confirmar as informagdes que as criangas ja levantaram.
Portanto, o(a) professor(a) deve mediar a construcdo das perguntas para a pesquisa de
modo a lembrar as criangas sobre o que ja foi possivelmente respondido por elas
mesmas na conversa anterior. Para isso, ¢ importante que o(a) professor(a) tenha
as anotacdes da roda de conversas anteriores, de modo a ilustrar
informagdes ja levantadas pelas criangas, atuando como "memoria" do grupo,
evento que foi possibilitado porque o(a) professor(a) fez uso da escrita justamente

com esta fungdo em sua atuagdo profissional!

— E importante lembrar que a elaboragao das perguntas da entrevista, ditadas ao(a)
professor(a) pelas criangas, ¢ a etapa mais importante desta atividade, porque
neste momento as criangas podem "pensar sobre como fazer perguntas" e, ainda,
elaborar, em situagdo coletiva, reflexdes acerca da linguagem escrita sobre "qual ¢
a melhor forma de se perguntar para se obter com mais eficicia a informagdo

desejada".

— Assim que a série de perguntas for elaborada para os diferentes funciondrios a
serem entrevistados, o(a) professor(a) pode organizar uma agenda para que as
entrevistas ocorram, incluindo esta atividade, em sua rotina de trabalho com os

outros conteudos de sua sala de atividades.

— E importante que o(a) professor(a) possa agendar com a coordenagdo ou dire¢io
da instituicdo de educacgdo infantil as sessdes de encontros com os funcionarios,

de modo a ndo atrapalhar a rotina de todos.

Visita a um ambiente de trabalho no entorno escolar
Uma variacdo da atividade anterior pode ser realizada com algum ambiente de
trabalho da comunidade do entorno da instituicdo de educacdo infantil: uma
padaria, um pequeno mercado, um farmacia, uma casa de costureira, uma fabrica,

uma lavoura.
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— Se o(a) professor(a) optar por realizar uma visita externa a instituicao de educagio
infantil, todas as etapas da Atividade 1 devem ser consideradas quanto a preparagao
prévia para a elaboracdo de um roteiro de perguntas para serem feitas no local
escolhido.

— Caso a visita a um local externo seja organizada, ¢ importante solicitar a
autorizacdo da coordenacdo e direcdo da instituicdo de educagdo infantil e da

comunidade de pais, bem como solicitar ao responsavel pelo local visitado um
bom dia para receber as criangas e identificar um trabalhador do local, que possa
receber a turma de alunos.

O jogo simbdélico como representagcdo das fungées sociais

O jogo simbdlico ¢ uma proposta essencial nas salas de atividades da instituicdo de

educacdo infantil, tal como ja foi citado no estudo de temas especificos na area
Identidade, Sociedade e Cultura da Unidade 3:

"O jogo simbdlico ¢ uma caracteristica da faixa etdria em que encontram as criangas no
periodo em que freqiientam a instituicio de educagdo infantil. E o conhecido jogo de faz-
de-conta, em que as criangas podem atuar em diferentes papéis, imitando o universo dos
adultos, vivenciar conflitos éticos e morais através da brincadeira e compreender regras e
deveres através de simulagdes do real. E uma pratica que deve ser ampla- mente
explorada nas salas de atividades da institui¢do de educagdo infantil."

Neste trecho, retirado da sugestdo de atividades da Unidade 3, quando nos referimos ao
jogo simbolico como espaco para que as criangas possam "imitar o universo dos
adultos", fica explicito o fato de que um dos enredos das brincadeiras de faz-de-conta esta
focado em compreender o fazer dos mais velhos através da imitagdo, sendo um dos temas
desta justamente o "trabalho" dos pais ou responsaveis e demais fungdes sociais que sdo
captadas pelas criangas, desde muito pequenas, através do convivio direto (por exemplo,
através do contato com a vizinhanga) ou indireto (por exemplo, através da televisdo) com
avida em sociedade.

Deste modo, ao "fazer de conta" que ¢ uma secretaria, por exemplo, uma crianga esta
buscando compreender como se da aquela fungdo, e, por conseqiiéncia, construindo uma
compreensdo sobre como se organiza a vida adulta, com suas tarefas, papéis e valores.
Brincando de imitar as fungdes sociais, a crianca reapresenta falas, atitudes e
comportamentos que observa a sua volta e repete, para experimentar como €, para
compreender por que se d4 desta forma e para se sentir integrada ao entorno social ao qual
pertence. Ou seja: o jogo simbdlico cria um lugar para que as criangas explicitem como
estdo incorporando todas estas informagdes, mas ndo € papel da instituicao de
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educacdo infantil interpretar as significacdes que as criangas atribuem ao longo deste
processo. Este tipo de mediagdo que estd entre a vivéncia e o sentido atribuido a mesma ¢
destinado a psicoterapia, € ndo a escola.

Nas salas de atividades das instituicdes de educagdo infantil o(a) professor(a) pode
proporcionar espago para que estas vivéncias ocorram, inclusive e, sobretudo,
colaborando para organizar a brincadeira simbolica através do oferecimento de
materiais que a validlem e a estimulem. Porém, a discussdo, por exemplo, sobre as
causas das diferencas e injusticas sociais dadas explicitamente em nossa sociedade
brasileira, hoje, ndo pode ser incorporada ao conjunto de aprendizagens que a instituigdo de
educagdo infantil propde, uma vez que a capacidade cognitiva das criangas nesta faixa
etaria ndo condiz com as demandas necessdrias para refletir criticamente sobre tais

processos, que, inclusive, se apresentam de forma bastante sofisticada.

GLOSSARIO

Arquedlogo: especialista em arqueologia (estudo de antigiiidades, especialmente do periodo
pré-historico).

Paleontologo: especialista em Paleontologia, ciéncia que estuda os animais e vegetais
fosseis, isto é, que viveram muito tempo antes € que se conservaram (petrificados, por

exemplo) sem perder suas caracteristicas principais.

Rudimentar: primitivo, elementar.

Vestigio: sinal, rastro.
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SUGESTOES PARA LEITURA

ALBORNOZ, S. O que é trabalho. Sao Paulo: Brasiliense, 1986.
Nesse livro, a autora faz uma andlise critica dos diversos modos de conceber e organizar o
trabalho ao longo da Historia e discute a possibilidade de se construir uma sociedade em que

se trabalhe com prazer € ndo com submissao.

ARANHA, M. L., MARTINS, M. H. Filosofando - Introducao a filosofia. Sdo Paulo:
Moderna, 1988.

No Capitulo 6 desse livro, que ja indicamos em outras unidades, as autoras discutem de
forma clara algumas questdes relacionadas aquelas que estudamos aqui.
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