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HISTORIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA FORMACAO DE
NORMALISTAS DO INSTITUTO NOSSA SENHORA DA PIEDADE
(1953-1969)

RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo geral:contribuir para a producdo de uma historia do
ensino da lingua portuguesa no Brasil e, em especial, na Bahia, tendo como recorte espacialo
Instituto Nossa Senhora da Piedade (INSP), gerido por freiras ursulinas, localizado em
IIhéus/BAe como objetivos especificos: analisar a formagdo em lingua portuguesa oferecida
no INSP, registrar memdrias de ex-alunas do INSP, bem como contribuir com investigacoes
correlatas. Trata-se de uma pesquisa histérica em educacdo, na qual foram localizadas,
reunidas, selecionadas e ordenadas fontes documentais. Este estudo adota como opcéo
metodoldgica a historia oral e como técnica, a entrevista. Para proceder a realizacdo de
entrevistas a trés ex-alunas, optou-se pelo contato direto com elas. Entre as fontes
documentaisforam analisados: resumo histérico, produzido pelas freiras ursulinas, escritura de
doacdo de terreno, estatutos, oficios, diplomas expedidos e boletins de notas. Buscou-se
abordar a histéria do ensino de lingua portuguesa na formacao dessas normalistas, destacando
a relevancia do INSP para aeducacdo sul baiana. Quanto a fundamentacéo tedrica, este estudo
baseia-se em conceitos e ideias acerca da cultura escolar defendidos por Chervel(1990), Vidal
(2009), Santos (1990), entre outros. Sobre a histdria da cidade de Ilhéus, os principios da
educacdo ursulina, e a criacdo do INSP esta investigacdo recorre a Passos (2005),Andrade
(2003), Silva (2004) entre outros autores.A respeito da constituicdo historica do ensino de
lingua portuguesa no Brasil, a presente pesquisa ancora-se no que advogam Soares (2002),
Bertoletti (2011) e Guimarées (1999). Tentando perseguir questdes de pesquisa e do ensino de
lingua portuguesa, caracteristicas do periodo delimitado para essa investigacdo, sdo
elucidados pontos referentes a gramatica, ao texto, a leitura e a escrita e em que pratica
pedagdgica se assentavam. Por meio da pesquisa realizada, pode-se afirmar que o ensino de
lingua portuguesa apresentou acentuada heterogeneidade de sentidos em relacdo as praticas,
vez que foram caracterizadas, de forma predominante, pela concepgdo de linguagem:
“expressao do pensamento”.

Palavras-chave:Historia da Educacdo. Historia das Disciplinas Escolares. Histdria do Ensino
de Lingua Portuguesa. InstitutoNossaSenhora da Piedade.



HISTORY OF PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING IN TEACHER
EDUCATION FROM INSTITUTO NOSSA SENHORA DA PIEDADE
(1953-1969)

ABSTRACT

This research had as its general objective: to contribute to the production of a history of the
teaching of Portuguese language in Brazil and especially in Bahia, with a spatial area the first
normal school in the southern region, InstitutoNossaSenhora da Piedade, managed by
Ursuline nuns, located in Ilhéus and it has specific objectives: to analyze the Portuguese
language training offered at INSP, to register memories of former students of the INSP, as
well as helping with related investigations. It is about a historical research in education, in
which documentary sources were located, gathered, selected and sorted. This study adopts the
oral history as the method option and the interview as technique. To carry on with interviews
with former students, we opted for direct contact with them. Among the documentary sources
historical summary were analyzed, produced by Ursuline nuns, deed of gift of land, statutes ,
crafts, issued diplomas and report cards. We attemped to address the history of the teaching of
the Portuguese language in the formation of these formalists, highlighting the relevance of
INPS to the southern Bahia education. Trying to pursue research questions and teaching of
Portuguese language, features defined for this investigation period, issues related to the
grammar, the text , reading and writing in which sat pedagogical practice are elucidated. By
the survey, it can be stated that the teaching of Portuguese language showed strong
heterogeneity of meanings in relation to practices, as they were characterized by two
conceptions of language:“expression of thought "and" communication tool"”, with, yet,
predominance of the former, which highlights a tension between permanence and rupture.

Keywords: History of School Subjects. Teaching Portuguese Language.Our Lady of Mercy
Institute.Oral History.
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1. INTRODUCAO

Meu interesse pelo estudo da histéria do ensino da lingua portuguesa no Instituto
Nossa Senhora da Piedade (INSP), de llhéus/BA, instituicdo escolar confessional gerida por
freiras ursulinas, tem motivacdes de ordem tedrico-metodoldgica, mas também pessoais.
Trata-se da primeira escola voltada para a formacéo de professores criada na regiéo sul baiana
e promotora de um expansionismo, no que se refere a disseminacdo da profissdo docente em
diferentes rincdes baianos.

Natural de Ipial/BA, cidade do sul baiano, conhecido nacionalmente como regido
cacaueira, lugar em que se deu a “saga do cacau no Brasil” e, no ambito literario, tematizado
por escritores de renome internacional, como Jorge Amado(1912-2001)! e Adonias
Filho(1915-1990)?, iniciei a carreira docente no ano de 1999, no Colégio Estadual de Ubat3,
quando, em razdo do meu desempenho académico como ex-aluno daquela instituicdo escolar,
fui contratado para ministrar aulas de lingua portuguesa em turmas do segundo segmento do
ensino fundamental. Tratava-se de um desafio, visto que, naquela ocasido, a minha formacéo
profissional era em Magistério®.

Por meio de um processo seletivo simplificado e caracterizado por questdes de cunho
normativo-prescritivo* sobre lingua portuguesa, fui aprovado e passei a trabalhar até 2001. No
mesmo ano, ingressei no Curso de Letras, da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC),
em llhéus/BA.

Esse curso oferecia, concomitantemente, habilitacdo em lingua portuguesa e lingua
estrangeira (inglés) e suas respectivas literaturas; a minha aprendizagem, no entanto, desde os
primeiros momentos da graduacdo, teve uma orientacdo concentrada no interesse pelos
estudos linguisticos.

Ainda no ano de 2001, fui aprovado num concurso publico da Prefeitura Municipal de
Ibirapitanga/BA, para atuar no primeiro segmento do ensino fundamental, mas, em virtude da

falta de profissionais com formacéo especifica em Letras, fui removido para turmas do

1 Jorge Leal Amado de Faria, natural de Itabuna/BA, foi um dos mais famosos e traduzidos escritores brasileiros,
dentre as obras em que tematiza a cidade de Ilhéus, estdo Gabriela, Cravo e Canela e Terras do Sem Fim.

2 Adonias Aguiar Filho, natural de Itajuipe/BA, foi integralista, jornalista, critico literario, ensaista romancista,
membro da Academia Brasileira de Letras

3 Habilitagdo especifica para o Magistério era o cursoofertado com certificacdo em nivel médio e habilitava seus
concluintes a atuarem como professores no primeiro segmento do antigo 1° grau. (1% a 42 séries).

4 O carater normativo-prescritivo da lingua refere-se aqueles usos considerados aceitaveis na dtica da lingua
prestigiada socialmente. Trata-se de um sentido particularizado, atribuido a palavra gramatica, vez que ndo
abarca toda a realidade de uma lingua. Pauta-se na definigdo do que é o certo, 0 como deve ser da lingua e, em
contraposi¢do, aponta o errado, o como nédo deve ser dito.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Integralista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Jornalismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cr%C3%ADtica_liter%C3%A1ria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ensaio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_Brasileira_de_Letras
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segundo segmento do Ensino Fundamental (5% a 82 séries). O desafio de desenvolver
atividades de ensino/aprendizagem pautadas nos conhecimentos acerca dos estudos
linguisticos, que propunham uma concepcéo de texto como unidade significativa e de ensino®
era algo que me impulsionava a ler mais sobre o que havia de mais recente no campo
linguistico. Lembro-me de situacdes em que os alunos, mostrando-se avessos a trabalhos com
diferentes tipos e géneros textuais®, questionavam a validade social e cognitiva daquelas
atividades, vez que desejavam um ensino puro e simplesmente cotejado a pontos gramaticais.

Procurei evidenciar, para 0s meus alunos, a relevancia dos textos e géneros textuais
enquanto elementos propiciadores do arcabouco linguistico de que o falante necessita para
compreender os diferentes usos da lingua materna. Para tanto, buscava as especificidades
textuais, bem como busquei garantir a pratica de sala de aula um tratamento diferenciado para
cada género textual, com vistas ao combate da falsa crenca de que o professor pode dispensar
igual abordagem aos textos.

Em 2005, prestei concurso para a Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia (SEC)
para atuar na disciplina lingua portuguesa em turmas dos ensinos fundamental e médio.
Aprovado, passei a ministrar aulas no ensino médio, nivel em que as relacdes existentes entre
a formacdo docente oferecida na universidade, no curso de Letras e a organizagao curricular
das escolas estaduais da Bahia apresentavam aspectos similares, visto que tal disciplina
recebeu a denominacdo de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (LPLB) e era ministrada
por um Unico professor. No livro didatico adotado pela rede de ensino’, porém, lingua e
literatura apresentavam-se como itens curriculares polarizados e nédo articulados.

Em 2009, iniciei um curso de Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior e
Planejamento Educacional nos Sistemas de Ensino. Na oportunidade, realizei varias reflexdes
acerca da constituicdo historica do Ensino Superior no Brasil.Optei, no artigo cientifico que
produzi, por analisar as dificuldades de aprendizagem. Defendi que é necessario superarmos a

visdo patologizante, a qual considera dificuldades especificas de aprendizagem, patologias

5 Sobre a concepgdo de que o texto constitui substancialmente a unidade significativa e de ensino de lingua
portuguesa, ver, sobretudo, Geraldi (2002).

®Marcuschi (2001, p. 33) assevera:“[...] usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construgio
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagdes logicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narracdo, argumentacdo, exposicdo, descri¢do, injungdo. Usamos a expressdo género textual como uma nova
nocgdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por conteGdos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica. Se 0s tipos textuais sdo apenas meia ddzia, 0s géneros sao indmeros.”

"Trata-se do livro didatico de Faraco e Moura(2004).
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e,dessa forma, contribui para o fracasso escolar, visto que, as vezes, fomenta nos discentes a
sensacao de incompatibilidade com a lingua materna.

Em marco de 2010, fui aprovado numa selecdo para o curso de Especializacdo em
Lingua Portuguesa, na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Durante esse
curso, empreendi analises por meio de uma pesquisa de carater empirico-bibliogréfico acerca
da leitura, recorrendo, para tanto, a professores do ensino fundamental 1l (52 a 82 séries), que
atuavam na rede puablica de ensino de Ubatd/BA e constatei que, apesar de algumas
concepcdes tedrico-metodologicas apresentarem-se como obsoletas e anacronicas estdo
arraigadas na formacgdo docente e encontram, na pratica escolar, um lugar privilegiado para
manifestarem-se. Este foi, sem duvida, o despertar do meu interesse em estudar a linguagem
pelo viés histdrico. Ao final desse curso, produzi um artigo, intitulado “Concepgdes de leitura
subjacentes a pratica de sala de aula”. Foi notério que, embora houvesse um ecletismo
tedrico-metodoldgico quanto a inovagdes nos diferentes campos da pesquisa linguistica,
professores, sujeitos dessa pesquisa, apontaram que nem Ssempre O novo, em termos
educacionais, é sindbnimo de originalidade.

Ficou evidente, entdo, para mim, que uma abordagem historica seria um meio de
entender como os saberes, ao longo dos anos, constituem-se e que o exercicio da
interdisciplinaridade néo significa eliminar os sentidos atribuidos as disciplinas escolares, mas
torna propicio concebé-las como processos histéricos e culturais de constituicdo de
conhecimentos e de negociacdo de significados. Os saberes sdo, dessa forma, passiveis de
relacBes de complementariedade,convergéncia e interconexdes.

No ano de 2012, ingressei como aluno regular no Programa de Pés-Graduagdo em
Educacédo, em nivel de Mestrado, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS /
Unidade Universitaria de Paranaiba e, assim como no curso de especializacdo, verifiquei que
as perguntas que levam o pesquisador a investigar o passado emergem do interesse em
compreender 0s processos que, direta ou indiretamente, relacionam-se a contemporaneidade.
Neste caso, eu buscava entender como aquilo que se pratica atualmente nas aulas de lingua
portuguesa nas escolas brasileiras possui raizes historicas. Tornei-me membro do Grupo de
Pesquisas em Historia e Historiografia da Educacgio Brasileira (GEPHEB)?, liderado pelos
professores Dr. Ademilson Batista Paes e Dr? Estela Natalina Mantovani Bertoletti, o que vem
contribuindo para dirimir ddvidas acerca da pesquisa historica em educacdo: seus aportes

tedrico-metodoldgicos, autores que tém tematizado questBes concernentes a esse tipo de

80 Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia e Historiografia da Educacdo Brasileira é cadastrado junto ao
CNPq e certificado pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, desde 2005.
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pesquisa, a producdo cientifica no &mbito da historia da educagdo, lacunas existentes,
propiciadoras de pesquisas que fazem falta.

Durante o cumprimento dos créditos no mestrado, procurei ndo perder de vista como
as disciplinas do curso poderiam proporcionar-me subsidios tedricos, bem como o fomento a
reflexdo, necesséarios ao andamento da pesquisa, considerando que as disciplinas escolares,
independente do nivel de ensino a que pertengam, complementam-se ou, as vezes, repelem-se.

A ideia de estudar a linguagem, a partir de uma pesquisa historica em educacéo foi,
desde os primeiros momentos do curso, propiciando reflex6es que, aliadas a sugestdo da
professora Dr? Estela Natalina Mantovani Bertoletti, minha orientadora e pesquisadora que
tem contribuido de forma significativa para a producéo cientifica acerca da histdria do ensino
da lingua portuguesa no Brasil e, em especial, do estado de Mato Grosso do Sul, bem como
sobre literatura infantil brasileira, culminaram na opc¢do por um tipo de pesquisa que, sem
suscitar preconceitos de nenhuma ordem, fornecesse os subsidios tedrico-metodoldgicos
propiciadores de uma resposta ao problema que se segue: que praticas escolares
concretizaram o ensino de lingua portuguesa no INSP, do ponto de vista de ex-alunas? A
delimitacdo do tema reside no fato de os estudos acerca da constituicao histérica do portugués
no estado da Bahia, enquanto disciplina escolar, serem exiguos. Em vista disso, formulei as
questdes que se seguem:

Como se caracterizou a préatica de ensino de lingua portuguesa desenvolvida no INSP
e quais pressupostos tedricos sustentavam-nas?

Quais saberes eram privilegiados, no gque tange ao ensino de gramatica?

Que tratamento era dispensado a leitura, oralidade e escrita?

Qual concepcdo de lingua[gem] era recorrentes nas aulas de lingua portuguesa,
ministradas no INSP?

Buscando respostas a essas questdes, delimitei como objetivo geral dessa investigagéo:
contribuir para a producdo de uma histéria do ensino da lingua portuguesa no Brasil e,
especialmente, na Bahia, tendo como recorte espacial a primeira escola normal da regiédo sul
desse estado, nos anos de 1953 a 1969.

Quanto aos objetivos especificos, procurei defini-los da forma que se segue:
compreender o ensino de lingua portuguesa ofertado pelo INSP as alunas do curso normal,
nas décadas del950 e1960; investigar a formacdo em lingua portuguesa oferecida no
INSP;analisar memdrias sobre ensino de lingua portuguesa de ex-alunas do INSP, que
estudaram naquela instituicdo do primario ao curso normal;contribuir com pesquisas

correlatas.
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A opcdo por uma escola, situada em Ilhéus proporcionou uma maior atencdo as
especificidades locais. A renovacdo no campo da Historia, acentuada a partir de 1980, prop6s
0 deslocamento do olhar do pesquisador para o especifico, o particular. A expansdo dos
cursos de pds-graduacao propiciou aos pesquisadores a delimitacdo de objetos e fontes mais
proximos de interesses e realidades locais. Esses olhares, a partir da perspectiva regional
permitiram novas possibilidades de analise, bem como fez vir a tona especificidades alijadas,
dindmicas particulares e deu visibilidade a outros atores sociais, geralmente desconsiderados
nas andlises. O campo da Historia da Educacdo ndo se furtou a esse desenvolvimento.
(SOUZA, 2011).

Por intermédio desta investigacdo pode-se, também, propiciar a abertura de novas
investigacOes cientificas acerca da tematica em questdo, com vistas ao preenchimento das
variadas lacunas existentes no que tange a historia do ensino da lingua portuguesa no Brasil e
na Bahia, estado que tem sido pouco tematizado nesse sentido.

Recorri a Historia Oral como op¢do metodoldgica, tendo em vista que, em tempos
caracterizados por uma renovacao incessante do campo historiografico, tem havido uma
revalorizacdo de uma andlise que privilegia o qualitativo e o resgate das experiéncias
individuais. Neste sentido, as fontes orais tém assumido um papel relevante nos estudos da
Historia Oral, inserindo-se no amplo movimento de retorno da histéria politica e de
consideracao do papel do sujeito nos processos de retomada de decisfes. Defini como técnica
a ser empregada no estudo em questéo, a entrevista.

Acerca da Historia Oral, é necessario levar em consideracdo que, como bem enfatiza
Freitas (2006, p. 19): “[...] tem como principal finalidade criar fontes historicas. Portanto, essa
documentacdo deve ser armazenada, conservada, e sua abordagem inicial deve partir do
estabelecimento preciso dos objetivos da pesquisa”.

Freitas (2006, p. 81) ainda acrescenta sobre a Historia Oral: “[...] essa permite a
integracdo com outras fontes, a confrontacdo entre as fontes escritas e orais e a sua utilizagdo
multidisciplinar. Mas a fonte oral é resultado da relacdo e interacdo entre informante e
pesquisador”.

Além da natureza interdisciplinar que apresenta, visto que ndo é fechada em si mesma
e pode ser adotada por pesquisadores de diferentes ciéncias, a Historia Oral torna propicia a
articulacdo a outras fontes. Para Montenegro (1994, p. 26), a Historia Oral,

[...] no trabalho com a populacéo [...] tem possibilitado o resgate de experiéncias,
visBes de mundo, representacfes passadas e presentes. Nesse sentido, as entrevistas
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permitem instituir um novo campo documental que muitas e muitas vezes, tem-se
perdido com o falecimento dos seus narradores.

A coleta de testemunhos por meio da Histéria Oral evidencia que as experiéncias
individuais sdo elementos propiciadores de que a tarefa de resgatar,

[...] as memédrias institucionais, reconhecendo as formas oficiais instituidas,
valorizadas, assim como as marginalizadas, desvalorizadas e escondidas é tentar
restabelecer uma ligacdo vital, plural e heterogénea da convivéncia. A leitura e a
abordagem institucional requerem uma confrontacéo critica dessas historias opostas
para recolher uma versdo mais ou menos harmdnica resultante dessas diversas
versoes relatadas. (MEZZANO, 1998, p. 53).

Quanto aos sujeitos entrevistados, delimitei trés ex-alunas, cuja trajetéria académica,
em termos de educacao basica, isto é, do curso primario até o normal ocorreu no INSP e, a
partir da memoria dessas normalistas, busquei investigar a pratica escolar, no que tange ao
ensino de lingua portuguesa. Essas entrevistadas possuem entre 63 e 70 anos, duas sdo
licenciadas em Pedagogia e a outra possui o curso Normal. Estudaram no INSP entre 0s anos
de 1956 e 1969. A razdo pela qual se optou por essas ex-alunas, atualmente duas delas ja
aposentadas, reside no fato de elas terem demonstrado, desde o primeiro contato por meio de
telefonema, disponibilidade de tempo para a realizacdo de entrevistas.

Abordar a histdria do ensino da lingua portuguesa na formacdo de normalistas do
INSP, pelo viés histdrico, propicia a reconstituicdo, ndo exata dos aspectos constitutivos
daquilo que se praticava nas aulas dessa disciplina, mas representacdes. Um estudo, do ponto

de vista historico, de acordo com Mortatti (1999, p. 73):

[...] caracteriza-se como um tipo de pesquisa cientifica, cuja especificidade consiste,
do ponto de vista tedrico-metodolégico, na abordagem histérica — no tempo — do
fenémeno educativo em suas diferentes facetas. Para tanto, demanda a recuperacéo,
reunido, selecéo e andlise de fontes documentais, como mediadoras na producéo do
objeto de investigagéo.

Articulada com esses pressupostos, Magnani (1997, p. 35) sublinha: “formagdo de
professores” €: “[...] parte do processo de formagao de sujeitos, num dado momento historico,
em determinadas relagdes sociais de trabalho”. Reconhecer a formagdo de professores como
um elemento integrante de um processo mais amplo, implica, em outras palavras,
compreender que o curso normal, como advoga Magnani (1997, p. 30), possuia os atributos
que se seguem: ““[...] preparo especifico e [...] pratica dessa profissdo caracterizam-se por
aprender a ensinar, a aprender, a analisar e formular concep¢des de mundo e formas de

atuacao”.



18

O ideal religioso exprimia-se na negacdo de valores, comportamentos e normas
correntes na sociedade; 0s costumes conventuais e as formas de comportamento das
religiosasdeveriam ser diferentes para marcar essa distingdo com o “mundo”. (NUNES,
1997).

As escolas confessionais catdlicas, voltadas para a formacdo de professores,além de
preparar professoras primarias para o exercicio do magistério, pretendiam formar futuras
mées de familia, o que era notadamente caracterizado por valores respeitantes a confissao
catélica. Desse modo, objetivava-se, também, disseminar e consolidar o catolicismo entre as

alunas. Manoel (1996, p. 21) destaca que:

Os historiadores da educaco brasileira que abordaram o tema da educacao feminina
sdo unanimes em demonstrar que a educagdo escolarizada para as mulheres ndo
tinha sido uma preocupacdo da sociedade patriarcal brasileira até os meados do
século XIX.

Manoel (1996, p. 22) acrescenta, ainda, sobre a inser¢cdo das mulheres nas escolas

confessionais, que:

[...] ndo era mais o bastante que as mulheres soubessem apenas dirigir a casa e
governar 0s escravos. Tornava-se necessario, diria até imperioso, que as mulheres
soubessem ler, escrever, conversar, que conhecessem, ao menos por informagéo, um
pouco do mundo situado além dos muros de suas casas e das paredes da pardquia
mais proxima. Em outras palavras, era necessario educar e cultivar as jovens.

A feminilizacdo do magistério foi e continua sendo um fendmeno universal e tem
convocado uma gama de autores, que tém se debrucado sobre o tema, ao qual sdo dadas as
mais diferentes interpretacoes.

O magistério primario, nas primeiras décadas do século XX, ja era claramente
demarcado como um lugar da mulher e 0s cursos normais representavam, na maioria dos
estados brasileiros, meta mais alta dos estudos a que uma jovem poderia pretender. As
normalistas nem sempre seriam professoras, mas o curso era, de qualquer modo, valorizado.
Isso fazia com que, para muitas, ele fosse concebido como um curso de “espera marido”.
(LOURO, 2008, p. 471).

As mulheres passaram aestar cada vez mais presentes na instituicdo normalista e a
procuravam para obter conhecimentos, preparo para a vida no lar e também para ter uma
profissdo que lhes permitisse sobreviver com seu proprio rendimento. Os homens que
procuravam a escola, uma vez ingressos no magistério, aspiravam a cargos de chefia e

direcdo, diferentemente das mulheres, que permaneciam nas salas de aula.
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Durante as primeiras décadas do século XX, o magistério representou praticamente a
Unica carreira aberta as mulheres, apesar de algumas também procurarem pela
enfermagem. O fato de ndo terem amplo acesso as demais profissdes fez do
magistério a opcdo mais adequada para o sexo feminino, o que foi reforcado pelos
atributos de missdo e vocacao, além da continuidade do trabalho do lar.

Mantinha-se, pois, a ordem social vigente, e as mulheres proporcionariam isso e
ainda forneceriam um diploma que lhes permitiriam sustentar-se em caso de
necessidade. A oferta de recursos humanos para o ensino primario que se expandia
estava assegurada, e os lares ndo sofreriam a auséncia feminina, pois cuidar de
criancas e educa-las era o destino que se esperava que fosse cumprido. Alicercava-se
assim o ideario proposto e se perpetuava a tradicdo. (ALMEIDA, 1998).

No Brasil, em diferentes épocas, o curso normal foi concebido como um meio de,

legalmente, habilitar o professor primario

[...] em nivel médio e com um objetivo definido sem mais delongas, deveria bastar,
e as jovens brasileiras cresceriam com o destino profetizado de serem esposas, mées
e, em caso de necessidade, professoras. Nesse contexto, a Escola Normal voltava-se
para a educagdo feminina como parte do projeto civilizador da nacdo e cumpre
fungdes de educar e instruir as futuras esposas e maes, as donas de casa encarregadas
da educacao familiar e do fortalecimento da familia. A ideia de introduzir classes
mistas nas escolas, passou a ser debatida, mesmo que fosse como experiéncia
pedagogica, e colocar as mulheres para ensinar meninos e meninas ao mesmo tempo
seria vista com agrado e como a melhor alternativa para ampliar a escolaridade da
populacdo. (ALMEIDA, 1998).

Tomando como referéncia as pesquisas educacionais de fundo histérico, tem crescido
0 interesse por um campo de estudos que pretende investigar as mudancgas ocorridas, numa
determinada area do saber, isto é, nas diferentes disciplinas escolares. Trata-se de um
conjunto de conhecimentos, que propiciam novas relacdes de saber por meio das acGes dos
seus agentes principais — professores e alunos.

A preocupacgdo com o estudo das disciplinas por uma perspectiva historica tem sua

génese

[...Jno campo da sociologia do curriculo (SANTOS, 1990, BITTENCOURT, 1993)
pelo interesse em explicar a emergéncia e evolucdo das diferentes disciplinas
escolares. Essas pesquisas desenvolveram-sesobretudo em contraposicdo as
explicagbes circunscritas ao papel da estrutura econdmica, politica e social
(SANTOS, 1990, p. 21), e novas abordagens como a sociologia e a interacionista
trouxeram suas contribuicdes as andlises. (MIGUEL, 2005).

Assim, pode-se afirmar que a producdo cientifica acerca do ensino de diferentes
corpos de conhecimentos, disciplinas escolares, tem alcancado, nos Gltimos anos, carater
expansionista, sobretudo no que se refere as areas de Educagdo Fisica e Histdria. Cassab

(2010), no artigo intitulado “A producdo em historia das disciplinas escolares pela escrita de
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pesquisadores brasileiros” aponta uma predominancia de trabalhos voltados para a histéria da
Educacdo Fisica Escolar em relacdo as demais disciplinas. No bojo da anélise realizada por
Cassab (2010), dos 23 artigos mapeados, 0s quais tematizam a historia das disciplinas
escolares, apenas umdeles propde-se a investigar o ensino da lingua portuguesa no Brasil, o
que pode ser considerado um contingente infimo de pesquisas de fundo historico.

Pessanha (2011),no artigo, intitulado “A historia das disciplinas escolares armazenada
nos arquivos das escolas”, analisa as pesquisas produzidas no Observatério de Cultura
Escolar, grupo de pesquisa cadastrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa - CNPq, criado em
2005 por pesquisadores da linha de pesquisa Escola, Cultura e Disciplinas Escolares do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e
destaca que, das 12 pesquisas realizadas no grupo, oito tiveram como l6cus a Escola Estadual
Maria Constanca de Barros, referéncia na historia da educacao da cidade de Campo Grande —
MS e, dessas oito, apenas uma delas elegeu como objeto de estudo a histéria do ensino da
lingua portuguesa, o que reforca a tese de queha escassez de pesquisas na area.

N&o se busca, aqui, citar toda a producdo cientifica brasileira acerca da historia do
ensino da lingua portuguesa visto que, a despeito do nimero ainda exiguo de dissertacdes e
teses, que promovem estudos por meio de conceitos e ideias concernentes a historia das
disciplinas escolares, o crescente aumentode Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo e
Letras/Linguistica em diferentes estados brasileiros ndo permite abarcar todos os trabalhos
académicos publicados no Banco de Teses da CAPES, periddicos disponiveis no meio
eletrénico e Anais de Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e Letras/linguistica,ja que
realizei levantamento por meio dessas ferramentas de busca e consulta. Para tanto,
considereitrabalhos produzidos até o ano de 2011. Destaco, entdo, algumas dessas
investigacoes.

Monarcha (1994),na tese de doutorado,Escola Normal da Praga: o lado noturno das
luzes, orientada pelo professor Mariano Jorge Warde, defendida junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, apresenta, de
maneira aprofundada, o significado da Escola Normal de S&o Paulo no interior do processo de
desenvolvimento da capital paulista.

Magnani(1991), na tese de doutorado,Em sobressaltos, orientada pelo professor Dr.
Jodo Wanderley Geraldi, defendida junto ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas, discutiu a especificidade do oficio de ensinar como
trabalho metacognitivo de sujeito/professor que produzem uma proposta de ensino (de

Portugués).
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Souza (1996), na dissertacdo de mestradoA formacao do alfabetizador no CEFAM de
Trés Lagoas/MS: entre a tarefa de ensinar a aplicar o novo e a mudanga nas relacfes de
ensino, defendida junto ao Programa de Po0s-Graduacdo em Educacdo da UNESP/ Marilia
analisou, a partir das relacdes de ensino, a tensdo entre o novo e o tradicional e a formacéo do
futuro alfabetizador, pautando-se no trabalho de ensinar a alfabetizar.

Passos (1994), na tese de doutorado, A educacéo das virgens: um estudo cotidiano do
Colegio Nossa Senhora das Mercés, orientada pelo professor Doutor Cipriano Carlos
Luckesi, defendida junto ao programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual da Bahia, tece, de maneira aprofundada, consideracfes acerca dos principios da
educacdo ursulina: normas, rituais, saberes, entre outros atributosdo cotidiano de ex-alunos
dessa instituicdo confessional.

Paula (2004), na dissertacdo de mestrado,O ensino de lingua portuguesa no Brasil,
segundo Jodo Wanderley Geraldi, orientada pela professora Dr* Maria do Rosario Longo
Mortatti, defendida junto ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual Paulista, campus de Marilia, analisa aspectos da coletanea O texto na sala de aula,
organizada por Geraldi e editada pela ASSOESTE, em 1984, e pela Atica, em 1997,
pautando-se na ideia de que tal publicagdo pode ser considerada como uma ‘“revolugado
conceitual” no ambito desse ensino, especialmente em funcdo da centralidade atribuida ao
texto.

Pereira (2005), na dissertacdo de mestrado, A disciplina Lingua Portuguesa nos trilhos
da lei, na pratica dos livros didaticos e na memdria de alunos e professores em Campo
Grande (1960-1980), orientada pela professora DrlEurize Caldas Pessanha, defendida junto
ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), ancora-se no campo da HDE, partindo da analise de livros didaticos adotados por
uma escola considerada modelo da cidade Campo Grande/MS, das disposi¢Oes legais
concernentes ao ensino de lingua portuguesa e da memoria de ex-alunos e ex-professoras da
aludida unidade escolar.

Venturini (2004), na dissertacdo de mestrado, A historia do ensino de lingua
portuguesa nos livros didaticos brasileiros em dois tempos: a obra de Herminio Sargentim
(1974-1999), orientada pelo professor Dr. Décio Gatti Junior defendida junto ao Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia, investigou as mudancas
e as permanéncias que os livros didaticos de lingua portuguesa de autoria de Herminio
Sargentim, dos anos de 1974 a 1999, apresentam em relagdo ao ensino da disciplina na 52

série do ensino fundamental.
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Moura (2005), na tese de doutorado, A Linguistica na escolarizagdo do Portugués:
referéncias a uma obra didatica construida entre 1965 e 2002, orientada pelo professor Dr.
Antonio Augusto Gomes Batista, defendida junto ao Programa de Pds- graduacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais discute aspectos acerca da trajetoria das referéncias da
Linguistica na escolarizacdo do Portugués, a partir de uma mesma autoria, representada por
cinco coleges didaticas, editadas ou reformuladas entre os anos de 1965 e 2002.

Angelo (2005), na tese de doutorado,Revisitando o ensino tradicional de lingua
portuguesa, orientada pela professora Dr? Raquel SalekFiad, defendida junto ao Instituto de
Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas, investigou que outros sentidos
podem estar vinculados ao ensino tradicional de lingua portuguesa, além da imagem
construida pelo saber académico. Para a recuperacdo dessa imagem, foram analisados seis
textos de linguistas, dois documentos oficiais voltados ao ensino de lingua materna
publicados nos anos de 1970 e 1980.

Baumgartner (2009), na tese de doutorado,Aspectos constitutivos da historia do ensino
de Lingua Portuguesa no Oeste do Parana (1960 — 1979), orientada pela professora Dr? Alba
Maria Perfeito, defendida junto ao Programa Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem, da
Universidade Estadual de Londrina, ancorou-se numa perspectiva sécio histérica, em dialogo
com a Linguistica Aplicada e com aHistdria das Disciplinas Escolares. Neste estudo, ha a
valorizacdo de aspectos descritivos e testemunhos pessoais, com vistas a recuperar os fios
constitutivos da histéria da disciplina escolar em questdo, no Oeste do Parand, no periodo de
1960 a 1979.

Paula (2010), na tese de doutorado, Ideias linguisticas constitutivas do pensamento de
Jodo Wanderley Geraldi sobre o ensino de lingua portuguesa, orientada pela professora Dr?
Maria do Rosario Longo Mortatti, defendida junto ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacgdo da Universidade Estadual Paulista, campus de Marilia, discutiu a proposta de Jodo
Wanderley Geraldi para o ensino de lingua portuguesa, que sofreu significativa influéncia,
principalmente, das ideias franchianas, das ideias bakhtinianas sobre linguagem e das ideias
linguisticas de origem francesa, que passaram a ser veiculadas no Brasil, a partir da década
de1980, caracterizando o interacionismo linguistico como base teérica de sua proposta para o
ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Bertoletti (2011), em pesquisa de pos- doutorado, vinculada a UNESP/Araraquara, sob
supervisdo da professora Dr2 Rosa Fatima de Souza, tematizou a historia do ensino de lingua
portuguesa em Mato Grosso do Sul, objetivando analisar as normatizagdes empreendidas nos

curriculos de 1° grau/ensino fundamental prescritos para essa disciplina no estado em questéo,
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entre 1977 — ano de cria¢do do estado — até 2008 — ano de publica¢do do entdo mais recente
documento oficial para esse ensino nesse estado brasileiro.

A producéo cientifica acerca da histdria do ensino da lingua portuguesa evidencia que
0 que caracteriza o fazer pedagogico atual advém de raizes historicas e, nesse caso, uma
abordagem histdrica contribui para a compreensdo da educacdo do presente.

Por meio de ideias e conceitos aqui mencionados, organizei o presente trabalho sob a
forma de capitulos, tendo em vista uma melhor concatenacdo dos elementos textuais que o
constituem. Assim, no primeiro capitulo, intitulado “Consideragdes acerca da Historia das
Disciplinas Escolares como Campo de Investigagdo na Historia”, a partir de uma concepgao
de que os saberes escolares sdo producbes préprias de uma cultura escolar, objetivei tornar
evidente que uma abordagem histérica pode fornecer os subsidios necessarios para a
compreensdo de mudancas ocorridas desde a nomenclatura até os sentidos das disciplinas
escolares em cada época e sociedade. Discuti, também, o papel do pesquisador, ao
desenvolver pesquisas de cunho historico. Para tanto, destaquei que empreender uma analise
acerca da relacdo passado/presente requer cautela e pericia.

No segundo capitulo, “Principios da educacdo ursulina e a criacdo da Escola Normal e
Instituto Nossa Senhora da Piedade: aspectos historicos”, abordeia relevancia da constituigéo
histérica de Ilhéus para a Bahia e o Brasil, visto que a historia de tal cidade confunde-se com
0 percurso histérico da federacdo brasileira. Destaquei as forcas politico-partidarias atuantes
no momento da fundacdo do INSP na sociedade ilheense de outrora. Ressaltei, também, o
pioneirismo das freiras francesas ursulinas na execucdo de um projeto, que culminou na
construcdo da primeira escola confessional catélica e voltada para a formacdo de professores
do sul da Bahia, bem como a influéncia francesa na Escola Normal da Bahia.

O terceiro capitulo “O Ensino de Lingua Portuguesa no INSP: praticas e
representagdes”, objetiva empreender uma analise acerca da memoria de ex-alunas sobre o
ensino de lingua portuguesa: praticas em torno da oralidade, escrita, leitura, gramatica,
concepgdes de linguagem. Pretendi trazer a discussdo por meiode indicios e representagdes do
passado, do ponto de vista das discentes, buscando reconstituir aspectos relacionados a esse
ensino.

Tendo em vista 0 combate ao esquecimento e a promocao da preservacdo da memoria

coletiva, convém destacar o que Hobsbawn (1995, p. 13) assevera:

A destruicdo do passado, ou melhor, dos mecanismos que vinculam a nossa
experiéncia pessoal a das geracbes passadas, ¢ um dos fenémenos mais
caracteristicos e lugares do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje
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crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagdo organica como
passado publico da época em que vivem, por isso, os historiadores cujo oficio é
lembrar 0 que 0s outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no final
do segundo milénio.

A pesquisa historica ndo tem por finalidade suscitar o saudosismo e a desqualificacdo
do passado. Trata-se de uma atividade que, como outra que lida com sujeitos, deve ser
cercada de prudéncia, com vistas a ndo fomentar campanhas de ressurreicdo nem concepcoes
preconceituosas quanto ao entendimento do passado como “tradicional”, passivel de uma
substitui¢do pelo “novo”, “moderno”. Bertoletti (2010, p. 61-2) adverte que: “E importante
frisar que a abordagem de fundo historico ndo visa ao julgamento de valor, nem a assuncao do
ponto de vista defendido pelos sujeitos envolvidos, nem a exorcizacdo do passado. Seu
objetivo é compreender — para explicar — fatos e fendmenos [...]”.

Dessa forma, o presente estudo ancora-se na ideia de que nao se pode mais sustentar a
crenca numa historia unica, universalmente valida. H4 umadiversidade de sujeitos historicos.
A histdria, a que esta investigacdo recorre, ndo €, portanto, a narragao dos feitos dos grandes
homens do passado, como reis e herois, mas é resultado da acdo combinada de individuos
que, cotidianamente, lutam pela sobrevivéncia, de acordo com seus desejos, seus interesses e

seus ideais e que, dessa forma, também contribuiram para nosso presente historico.
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2. CONSIDERACOES ACERCA DA HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES
COMO CAMPO DE INVESTIGACAO NA PESQUISA HISTORICA EM
EDUCACAO

Uma investigacdo acerca das disciplinas escolares precisa articular o educacional com
o0 social, ndo na acepcédo que trata de uma escola reprodutivista ou salvacionista da sociedade,
mas, a partir do entendimento de que os saberes escolares se inserem na cultura
escolar®.Inserem-se na cultura escolar praticas, contetidos, comportamentos, normas, aspectos

singulares a uma escola.

No campo educacional, o interesse pela experiéncia dos sujeitos sociais, nos tltimos
20 anos, tem permeado as investigacfes. Nao somente colocou administradores,
professores e discentes no centro das investigacGes sobre a escola e a escolarizagéo,
propiciando o alargamento do leque das abordagens pela consideracdo as escolhas
nem sempre conscientes que realizaram. Mas, principalmente, proporcionou rever
obindmio escola- cultura, sob outro prisma que o da transmissdo cultural. Sob esta
nova perspectiva analitica, a escola necessitou ser invadida, perscrutada na
internalidade dos processos que construia, interrogada nos modos como traduzia as
demandas sociais em acGes escolares e nos modos como organizava, classificava e
geria seu cotidiano. O surgimento da categoria cultura escolar ofereceu visibilidade
a estas operagdes, sensibilizacdo para a anélise do conjunto de normas e préaticas
vigentes na instituicdo; pela atencdo a producdo de corporeidades e subjetividades,
por intermédio da frequéncia a espacos e tempos escolares e das relagdes tramadas
entre geracBes, etnias e géneros; pelo destaque as estratégias de escolarizagdo de
saberes sociais e de criacdo de praticas escolares. De um lado, os estudos ressaltaram
a especificidade da cultura escolar, reconhecendo, entretanto que aos diferentes
niveis e modalidades de ensino correspondem culturas distintas (0 que leva a existir
uma cultura escolar priméria, secundéria, profissional, entre outras). Do outro,
suscitaram interrogagdes acerca dos desdobramentos sociais e politicos do
progressivo processo de institucionalizagcdo da escola, ampliando 0 acesso e a
permanéncia dos sujeitos no seu interior. O recurso a cultura escolar, assim, vem
instigando a compreender a escola como local de constante negociagdo entre o
imposto e o praticado e, mesmo, de gestacdo de conhecimentos e fazeres que
retornam a sociedade como préaticas culturais ou como desafios que demandam
regulacdo no &mbito educativo. (VIDAL, 2013).

Chervel (1990, p. 207) advoga que as disciplinas e os saberes escolares ndo devem ser
concebidos como adaptagdo ou transposicao do saber de referéncia para a disciplina escolar.

[...] constituida por uma combinacdo, em proporg¢des varidveis, conforme o caso de
varios constituintes: um ensino de exposi¢do, 0s exercicios, as praticas de incitacdo e
de motivacdo e de um aparelho docimolégico, 0s quais, a cada estado da disciplina,
funcionam em estreita colaboragdo, do mesmo modo que cada um deles esta, a sua
maneira, em ligacdo direta com as finalidades.

®Para uma reflexdo consistente acerca de cultura escolar, ver Certeau (1982), Chervel (1990), Frago (1995), Julia
(2001) e Forquin (1995), os quais possuem posicionamentos diferentes a esse respeito, mas 0s conceitos
formulados por eles se aproximam, no que se refere a visdo do conhecimento como componente da cultura
escolar e, portanto, determinante das necessidades e forcas sociais, inclusive as escolares. Os estudos em cultura
escolar voltam-se para a analise do funcionamento das institui¢cdes educativas, as praticas escolares e 0s
processos envolvidos na transmissdo dos saberes escolares.
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As disciplinas escolares, conforme preconizaFrago (2008), sdo como organismos
vivos e, por tal razdo, campos de poder social e académico, de um poder a disputar, de
espacos nos quais se mesclam interesses e atores, acdes e estratégias.

As disciplinas escolares ndo sdo, com efeito, entidades abstratas como uma
sequéncia universal e estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam,
desaparecem, engolem umas as outras, se atraem, se repelem, se desgarram e se
unem, competem entre si, se relacionam e intercambiam informacdes (ou as tomam
emprestadas de outras) etc. (FRAGO, 2008, p. 204).

Empreendendo uma analise acerca da escrita brasileira atual, relacionada as disciplinas
escolares, do ponto de vista histérico, no periodo compreendido entre 1990 e 2008, Gatti
Junior (2009, p. 3) afirma que, em razdo da amplitude que permeia as investigacdes acerca
das disciplinas escolares, sobretudo, no que se refere a dimenséao territorial e ao nivel de
ocupacdo populacional e de difuséo da escola no Brasil,

[...] os pesquisadores tm comumente: determinado os lugares e 0s tempos em que a
disciplina esteve presente nos curriculos escolares; compreendido 0s processosque
conferiram identidade ou diferentes identidades as disciplinas; aprendido a
diversidade de perfis programaticos que as disciplinas possam ter assumido ao longo
do tempo percebido o perfil dos docentes que tém se dedicado ao ensino das
disciplinas escolares; desvendado as marcas histdrico-educativas que perpassam 0s
materiais pedagodgicos fundamentais no trabalho docente/discente, com centralidade
nos manuais pedagdgicos/livros didaticos.

Com o intuito de conferir um caréater particular aos estudos que desenvolvem, muitos
pesquisadores brasileiros optam por delimitar espagos, recortes temporais e objetos de
investigacdo especificos, com vistas a adentrar a singularidade das instituices escolares.
Vidal (2009, p. 110) alerta

[...] que essa perspectiva de analise somente se torna vidvel, na medida em que
combine a énfase nos estudos de curta duragdo a interpretacdo de médio a longo
alcance. Assim, enquanto detalhamento dos acontecimentos cotidianos permite
reconhecer o passado na sua singularidade, a amplitude de abordagem possibilita
perceber permanéncias e avaliar mudancas.

Em sentido convergente ao de Vidal (2009), Santos (2007, p. 97)elenca categorias de

andlises para as investigacGes no campo da histdria das disciplinas escolares:

1) presenga, com varidveis institucionais e de cursos em que a disciplina aparece,
com diversidade ampla, incluindo escolas normais, escolas secundarias, institui¢des
de ensino superior e programas de pdés-graduacao; 2) identidade, com preocupacées
que recaem sobre a diversidade de denominacdo, do estado, de regime e de carga
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horéria; 3) normas e finalidades, buscadas no exame do contexto sécio-histdrico
mais amplo expresso em documentos legais sobre natureza e especificidade do
ensino da disciplina e determinacdes do curriculo prescrito 4) perfil programatico,
com as varidveis matriz epistemoldgica, organizacdo dos conteldos (dimensGes de
espaco e de tempo), organizacdo horizontal; curriculo em acdo (selecdo de
contelidos e escolha de métodos pedagdgicos), metodologia de ensino e material
pedagogico; 5) perfil docente, com as variaveis formacdo( titulagcdo), recrutamento
(forma de ingresso), atividade de ensino (nivel de dedicacdo), atividades de pesquisa
(nivel de dedicagdo), atualizacao (formas e meios), participacéo associativa; 6) perfil
discente, com exame da origem social, formacdo, forma de ingresso, nivel de
apropriacéo e trajetoria profissional; 7) materiais pedagogicos, com centralidade no
exame dos manuais pedagogicos (destinagdo, autores, editores, difusdo, conteddos
explicitos, acesso), mas também de outras tecnologias de ensino (quadro-negro,
retroprojetor, slides, musicas, filmes e, mais recentemente, midias digitais
integradas).

Saberes e condutas sdo propagados, em cada época, 0 que se relaciona com a cultura
geral da sociedade. Santos (1990, p. 21) assevera que

[...] o desenvolvimento de uma disciplina escolar esta condicionado a fatores
internos e externos. Os primeiros dizem respeito as préprias condicGes de trabalho
na éarea, e os Ultimos estdo diretamente relacionados & politica educacional e ao
contexto econdmico, social e politico que a determinam. A importancia, ou o peso
atribuido a estes fatores dependera do nivel de desenvolvimento em que se encontra
a propria area de estudos, bem como do préprio contexto educacional e do regime
politico e tradi¢do cultural que o circunscrevem.

Chervel (1990), referindo-se ao saber ensinado na escola, ressalta que nédo se trata de
adaptacdo ou vulgarizacdo cientifica do que é produzido fora dela. E, por outro lado, algo
préprio e original que, historicamente, foi criado, configurado e propagado pela propria
escola, nela e para ela.

Estudar as disciplinas escolares, do ponto de vista historico, evidencia o sistema
escolar, porque as matérias escolares sdo criacdes espontaneas e originais desse sistema. Para

tanto, é necesséario, segundo Chervel (1990, p. 184),

[...] que se compreenda em toda a sua amplitude a nocdo de disciplina, desde que se
reconheca que uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes em
aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o
fendbmeno de aculturagdo de massa que ela determina [...].

A preocupacdo quanto a definicdo do que vem a ser disciplina escolar ndo € algo
gratuito, mas determinante, dado que dela surgem concepcdes de escola, aluno, professor,
aprendizagem e tantas outras, respeitantes ao tema.

Investigar as praticas cotidianas e o funcionamento interno da escola, portanto, esta
inserido naquilo a que a histdria das disciplinas escolares se destina. Vidal e Faria Filho e
Paulilo (2004, p. 144) destacam que
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A metafora da aerondutica da ‘caixa—preta’ adquiria valor de argumentacao.
Recusando estudos essencialmente externalistas, como a histéria das ideias
pedagogicas, das instituicdes educativas e das populacdes escolares, que tomavam
como fontes privilegiadas os textos legais, propunha uma histéria das disciplinas
escolares, constituida a partir de uma ampliagéo das fontes tradicionais. A defesa de
uma viragem nos estudos histéricos em educacgdo ndo se fazia acompanhar por um
desdém as analises macropoliticas. Pretendia, ao contrério, a aproximacdo entre
estas e 0s estudos voltados para o interior das instituicdes de ensino.

Desse modo, a constituicdo histérica de uma disciplina escolar por relacionar-se
diretamente com o sistema educativo contribui para o entendimento das motivacoes
desencadeadoras da permanéncia ou ndo de certos saberes disseminados no cotidiano escolar,

bem como dos diferentes sentidos atribuidos a eles em cada época.

2.1 Disciplinas Escolares e Pesquisa Historica em Educacao

Soares (2002, p. 155) destaca que o surgimento da instituicdo escola esta diretamente
ligado a instituicdo de saberes escolares, que se corporificam e se formalizam em curriculos,
disciplinas, programas, exigidos pela invencédo, que a escola criou, de um espaco de ensino e

de um tempo de aprendizagem. A autora assegura que questdes do tipo:

Como se definem [...] saberes escolares? Por que processos e com que critérios
certas areas de conhecimento e ndo outras séo escolhidas para compor o curriculo
escolar? Por que processos € com que critérios certas areas de conhecimento, e ndo
outras, sdo escolhidas para compor o curriculo escolar? Por que processos e com que
critérios certos contetdos, recortados de um certo campo de conhecimento,
constituem-se em uma disciplina escolar?

As disciplinas escolares, assim como as demais produ¢fes humanas, sdo politicas,
intencionais. Nao se trata de criacOes aleatorias, mas que buscam atender demandas sociais e

educacionais. E notorio que, como advoga Soares (2002, p. 155-6):

As respostas a essas perguntas s6 serdo encontradas se assumida uma perspectiva
historica, que revele o surgimento de cada disciplina escolar e suas transformacdes
ao longo do tempo; em outras palavras, é uma historia das disciplinas escolares, area
de conhecimento recentemente instaurada no campo da histéria da educacdo, que
permite recuperar o processo de instituicdo e constituicdo de certos conteldos em
disciplina curricular, identificar e compreender sua evolugdo. E essa perspectiva
histdrica que pode esclarecer e explicar o estatuto atual das disciplinas escolares.

Na esteira de Soares (2002), somente uma analise em perspectiva historica pode
fornecer os subsidios necessarios para a compreensdo de mudancas ocorridas desde a

nomenclatura até os sentidos das disciplinas escolares em cada época e sociedade. A
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disciplina escolar é, portanto, constituida de elementos indissocidveis, oriundos de uma dada
cultura escolar, historicamente determinada. Galvdo e Lopes (2010, p. 45) salientam a
importancia da histéria das disciplinas escolares, no que tange a investigacdo da progressiva
transformacéo da escola num espacgo nuclear de transmisséo do saber nas diferentes épocas e

sociedades:

O estudo das disciplinas e dos saberes escolares tem sido fundamental para
compreender o papel dos contextos culturais na definicdo daquilo, que deve ser
ensinado na escola e, em contrapartida, o papel da escola ao produzir e reelaborar o
conhecimento, principalmente pelos processos de didatizagdo. Esses estudos séo
comumente realizados por pesquisadores especializados na teoria do curriculo ou
por professores que, instigados por questdes da pratica escolar contemporanea, se
interessam em conhecer o passado dos saberes com que lidam no cotidiano. A
historia das disciplinas e dos saberes escolares, ao abordar os contetidos de ensino,
0S programas, as provas, 0S manuais e 0s exercicios escolares, contribui para
conhecer melhor o queocorria dentro da escola, relativizando as abordagens
macrossocioldgicas. Por sua vez, os estudos sobre manuais escolares comegam a
tentar compreender os procedimentos de selecdo e transmissdo de saberes
diferentemente do que ocorria hd alguns anos, quando tinham como foco a
propagacdo de ideologias.

A natureza diversificada das fontes a que as pesquisas acerca da historia das
disciplinas escolares tém recorrido é um atributo da producéo cientifica atual. Para Bittencourt
(2003, p. 35):

As investigacdes mais recentes da histdria da disciplina escolar tém [...] recorrido a
fontes de diferente natureza para que se possa situar a participagdo do conjunto de
agentes criadores desse conhecimento, e possibilitam a apreensdo do processo
histdrico articulado a contextos mais amplos. Legislacdo escolar, programas
curriculares e demais textos normativos sdo representativos. Livros didaticos ndo
podem ser identificados apenas pelos autores, mas também pelos editores e pelo
papel que representam na indastria cultural. Cadernos, provas, fotografias, matérias
escolares, livros de memorialistas, memoria oral e entrevistas sdo fundamentais para
se conhecer a disciplina escolar praticada e vivida por professores e alunos.

Sobre a necessidade de se investigar o processo pelo qual cada disciplina escolar se

constitui como tal e se instala nos curriculos, Bittencourt (2003, p. 26) enfatiza:

Torna-se um ponto importante verificar a singularidade de cada disciplina assim
como elas, em seu conjunto, possuem de semelhantes entre si e se integram como
saberes escolares legitimados pelos curriculos, com fronteiras delimitadas e nitidas.
E igualmente relevante identificar as disciplinas que ja praticamente desapareceram
do curriculo, mas que outrora eram extremamente significativas na configuracdo
curricular, como foi no caso do latim.

As disciplinas escolares possuem especificidades que lhes sdo inerentes. Ha pontos em

gue se aproximam e, dessa forma, apresentam convergéncias. Existem, no entanto, atributos
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que fazem com que algumas se distanciem e demarquem, nitidamente, fronteiras entre elas.
Hé& aquelas que, oficialmente, sdo extintas, mas ndo esquecidas. Esses processos pelos quais
passam as disciplinas escolares ndo obedecem a uma linearidade ldgica, mas sdo respeitantes
a um conjunto de injuncdes ligadas a espacos sociais e tempos distintos. A esse

respeito,Souza Junior e Galvao (2005, p. 393) asseveram que:

Certamente um dos motivos pelos quais a Historia das Disciplinas Escolares tem se
configurado, na atualidade brasileira, como uma importante area de estudos tem sido
a sua potencialidade em fornecer um novo olhar para a escola do passado,
permitindo perceber que a historia da educacéo vai além da historia dos idedrios e
dos discursos pedagogicos. Estudos nesse campo permitem, ainda, complexificar a
nogéo de tempo, na medida em que o estudo das transformacdes de um saber que se
torna escolar ndo obedece a uma linearidade logica, mas resulta de uma série de
injuncdes que assumem caracteristicas especificas em cada espaco social e em cada
época.

A existéncia da disciplina escolar envolve aspectos que vdo além do ambito didatico.
Bittencourt (2003, p. 10) lembra que:

A presenca de cada uma das disciplinas escolares no curriculo, sua obrigatoriedade
ou sua condicdo de conteido opcional e, ainda, se restringe a problemas
epistemoldgicos ou didaticos, mas se articula ao papel politico que cada um desses
saberes desempenha ou tende a desempenhar, dependendo da conjuntura
educacional. Estado, deputados e partidos politicos, associagdes docentes,
professores e alunos, entre outros, sdo agentes que integram a constituicdo das
disciplinas escolares e, por intermédio de suas agdes, delimitam sua legitimidade e
seu poder, tanto nesse exemplo recente quanto em outros momentos da historia
escolar.

A constituicdo da disciplina escolar, entdo,esta relacionada a fatores epistemoldgicos,
didaticos, culturais, politicos, sociais, histdricos, entre outros. Talvez isso, aliado ao fato de as
pesquisas acerca dos processos relacionados as disciplinas escolares necessitarem situar-se em
relacdo ao conhecimento escolar, ao papel dos agentes, discentes e docentes, confira a tarefa
de investiga-las um carater desafiador, tendo em vista a diversidade de enfoques,
caracteristica da producdo cientifica recente nesse campo de estudo da pesquisa historica.

Bertoletti (2010, p. 61), aludindo a histéria do ensino da lingua portuguesa, afirma que
estudar uma disciplina escolar se justifica para a compreensdo do cotidiano de uma escola, o

que

[...] exige um mergulho profundo em seus aspectos internos, no ambiente externo no
qual estava imersa durante o periodo analisado em sua estrutura organizacional, bem
como nos modelos e praticas educativas que lhe conferem identidade [...] €
importante atentar para os diferentes aspectos que configuram seu curriculo,
aspectos que se articulam e se entrelagam, procurando analisar qual o sentido
conferido a todos esses elementos em seu conjunto.
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Como ja afirmado, a pesquisa historica ndo tem por finalidade suscitar a exaltacdo ou
adesqualificacdo do passado. Trata-se de uma atividade que, como outra que lida com
sujeitos, deve ser cercada de prudéncia, com vistas a ndo fomentar concepcoes

preconceituosas quanto ao entendimento do passado como “tradicional”, passivel de uma
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substitui¢do pelo “novo”, “moderno”.

Nesse sentido, Mortatti (1999, p. 72) lembra que

O oficio do pesquisador é também uma atividade especificamente humana,
constituida e mediada pela linguagem, cuja especificidade consiste na producéo de
conhecimentos, com base em um projeto de pesquisa. Para essa atividade, ndo basta
ao pesquisador ser usudrio ou aplicador de conhecimentos disponiveis e em
circulagio na sociedade e na universidade. E preciso que ele consiga refletir sobre
esses conhecimentos, estabelecer relacOes, categorizar, abstrair e articular
coerentemente teoria e empiria como atividade que Ihe propicie ser sujeito de um
discurso e seu sentido.

Assim,

[...] questBes atuais convidam-nos a revisitar o passado. Ndo para glorifica-lo ou
reeditad-lo, também ndo para julgd-lo pelas mazelas do presente. O oficio do
historiador é bem menos pretensioso, satisfaz-se em tentar compreender o sentido do
movimento que define as mudangas e permanéncias dos processos sociais. Nessa
perspectiva, o passado ndo € um lugar onde se buscam explicacfes ou licbes para o
presente, mas um territdrio de didlogo continuo com as novas geracGes e algumas
possibilidades de institui¢cBes criativas para 0s impasses que se colocam no presente
desafiador. (VILLELA, 2011, p. 78).

O pesquisador ndo deve furtar-se a ideia de que buscar respostas no passado para

questdes do presente ndopode ser uma tarefa impregnada de presentismo.

2.2 Relacaopassado/presente

A relacdo passado/presente permite compreender melhor a realidade contemporénea,
descobrir possiveis limites, potencialidades e consequéncias dos atos humanos. Mortatti
(2000), no que concerne a tensao entre o “novo” € 0 “moderno” e o “velho” e o “antigo” na

historia da alfabetizacdo no Brasil, afirma que:

As caracteristicas indicadoras da continuidade do movimento podem ser assim
sintetizadas: producdo, por parte de diferentes sujeitos em um dado momento
historico, de uma heterogeneidade de tematizacfes, normatizagdes e concretizacdes
[...], em que se sobressai a tensdo entre 0s que propdem 0 novo, a partir de sinteses
homogeneizadoras de seu passado recente — sentido como presente porque ainda
operante no nivel das concretizacdes —, visando a exorciza-lo como tradicional e
origem dos males legados a esse momento historico; e aqueles que, especialmente
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no nivel das concretizagGes, continuam defendendo o antigo e resistindo a mudanca,
que se encontra, predominantemente, proposta nas tematizagdes e impostos nas
normatizacdes. (MORTATTI, 2000, p. 22-3).

Dois elementos sdo fundamentais ao estudo da historia: o carater humano que ela
possui e as relacGes que o passado e o presente mantém entre si. Bloch (1993, p. 21) advoga
que: “[...] a incompreensdo do presente nasce da ignorancia do passado”. Bloch ressalta,
também, que ndo é valido conhecer o passado se nada se souber acerca do presente. O fazer
historico ndo pode furtar-se a necessidade de indagacGes do tempo presente. Assim, no
trabalho investigativo empreendido pelo historiador, deve haver um método do duplo
movimento: conhecer o passado por meio do presente e conhecer 0 presente por meio do
passado.

Durante o século XX, ocorreram mudan¢as no campo do conhecimento histérico, o
que desencadeou o surgimento de diferentes correntes historiograficas, as quais propunham
novas abordagens, questdes e objetos para o estudo do passado. O trabalhado do historiador
deveria, nesse sentido, ser objeto de mudancas, sobretudo no que tange aos procedimentos do
seu oficio.

De acordo com Bloch (2001, p. 54), o oficio do historiador é artesanal, e 0s pequenos

indicios podem revelar os homens do passado,

O objeto da histdria é, por natureza, o0 homem. Digamos melhor: os homens. Mais
que o singular, favoravel a abstracdo, o plural, que é o modo gramatical da
relatividade, convém a uma ciéncia da diversidade. Por tras dos grandes vestigios
sensiveis da paisagem, [os artefatos ou maquinas] por trds dos escritos
aparentemente mais insipidos e as instituicdes aparentemente mais desligadas
daqueles que as criam sdo os homens que a histéria quer capturar. Quem nao
conseguir isso serd4 apenas, no maximo, um servigal da erudi¢do. J& o bom
historiador se parece com o ogro da lenda. Onde farejar carne humana, sabe que ali
esta a sua caca.

A partir dessa renovacgdo no campo historico, a reconsideracao das principais bases nas
quais se assenta o conhecimento historico foi inevitavel. A recuperacdo do passado
exatamente como ocorreu foi alvo de criticas, visto que tal atividade estaria relacionada a
questdes do presente. Galvédo e Lopes (2010, p. 43-4) tecem criticas a respeito das concepcoes
marxistas acerca da escola, enquanto instituicdo determinada por fatores externos ligados a

economia, uma vez que é

[...] limitado o ponto de vista que traca uma relagdo direta entre a escola e os
aspectos econdmicos e politicos da época. Influenciados pelo pensamento de
tradicdo marxista, sobretudo nos anos 70 e 80, muitos pesquisadores realizavam uma
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histéria da escola de cunho eminentemente politico e institucional. No limite, é
como se estudar o contexto de cada sociedade nos dispensasse de investigar as
praticas escolares em si: acreditava-se que, ao conhecer o contexto, automaticamente
se conheceria a escola. Esse procedimento trazia como pressuposto a ndo autonomia
da instituicdo escolar, que simplesmente cumpriria o papel de reforcar as
desigualdades sociais. Essas andlises, muitas vezes, vinham marcadas por um carater
ideoldgico e militante.

A escola é dotada de dinamicidade nos processos em que esta envolvida, portanto, ndo
deve ser concebida, meramente, como instituicdo determinada por fatores externos a sua
constituicdo, as singularidades, presentes em sua internalidade.

A relacdo passado/presente é um traco caracteristico de toda e qualquer sociedade
humana. Vivemos num periodo em que existe uma extraordinaria aceleracdo do tempo, de
maneira que ha o risco do passado ser esquecido, isto &, transformado numa espécie de eterno
presente, sem comunicacdo com o decorrido. Dai a relevancia da tarefa do historiador: fazer
com que as novas geracOes se interessem pelo passado, restabelecendo a relacdo com a
memoria.

Desse modo, estudar essa relacdo possibilita a compreensao das experiéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, tecnoldgicas pelas quais a humanidade passa ao longo do
tempo. Por meio dessa compreensdo, é possivel tomar consciéncia do presente e de como foi
construido. Isso possibilita a interferéncia nessa realidade.

A conexdo passado/presente permite um levantamento de semelhancas — diferencas e
mudangas e permanéncias. Isso permite antever o futuro, percebendo os caminhos que
estamos trilhando, os limites e as possibilidades de construir novos modelos de vida para a
humanidade. Trata-se, entdo, de uma relacdo dinamica. Afinal, de tempos em tempos, séo
formuladas, no presente, novas questdes sobre o passado que desencadeiam novas pesquisas,

das quais resultam novas escritas da Historia.
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3. PRINCIPIOS DA EDUCACAO URSULINA E A CRIACAO DO INSTITUTO
NOSSA SENHORA DA PIEDADE NA CIDADE DE ILHEUS

A relevancia do Instituto Nossa Senhora da Piedade e o pioneirismo das freiras
ursulinas, no que se refere a implantagdo da primeira instituicdo de ensino voltada para a
formacdo de professores do sul baiano, em Ilhéus/BA, configurou-se num‘“monumento
emblematico”, em razdo do marco que representou para a histéria da regido cacaueira, bem
como das singularidades que permearam, ao longo dos anos de existéncia, essa escola
confessional catdlica que, até o final de 1969, admitiu apenas a matricula de mulheres. A
partir dos anos de 1970, tornou-se mista. Vale ressaltar que, embora o INSP tenha sido
fundado em 1916, s6 a partir de 1919, passou a ofertar o curso Normal, tendo sido, em 1922,
por meio do decreto estadual 2.766, equiparado a Escola Normal da Bahia.

3.1 A Cidade de Ilhéus: nos passos da histdria

A historia de Ilhéus é dotada de grande relevancia para a Bahia, bem como para o
Brasil, visto que remonta ao século XVI, quando da divisdo do territério brasileiro em
capitanias hereditarias. Objetivando a preservacdo da memoria local, alguns estudiosos tém se
debrucado sobre questfes histdricas relacionadas a regido cacaueira.

A capitania de S8o Jorge dos Ilhéus possuia grande extensdo territorial e,

[...] quando foi criada, se estendia da foz do rio Jequiri¢a & foz do rio Jequitinhonha.
Segundo a carta de doacdo, possuia 50 léguas de costa e para dentro, ia até o
meridiano do tratado de Tordesilhas. Fundada inicialmente a vila de Ilhéus, em
1535, por ordem do donatario, foram criadas depois as vilas de Cairu, Camaru e
Boipeba, Caim,Nova Boipeba, Santarém, Barretos, Marau, Barra do Rio de Contas e
Belmonte, no litoral. E para o interior, Vila Nova do Principe, Santana do Caetité e
Minas do Rio de Contas. (ANDRADE, 2003, p. 19).

O mapa (Figura 1), que se segue, representa a extenséo territorial da capitania de Sao
Jorge dos Ilhéus, uma das trés que correspondem a area atual do estado da Bahia.
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Figura 1- Mapa das capitanias hereditérias.
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Fonte:www.escolavesper.com.br/historia

Durante a primeira metade do século XIX, Sdo Jorge dos Ilhéus viveu um periodo
caracterizado por grandes dificuldades, no que se refere a possibilidade de progresso. No ano

de 1825,

[...] era notéria a pobreza da vila de S8o Jorge, sendo a mais atrasada dentre as
demais vilas. Os habitantes da zona rural viviam em estado de pendria, ja que
faltavam bragos para a lavoura (a mdao-de-obra escrava era utilizada s6 nos
engenhos), o comércio de exportacdo era insignificante, baseado em algum
jacarandd, arroz, peixe salgado, coco e farinha de mandioca. Faltavam recursos, a
moléstia dizimava a populacdo e a caréncia de instrucdo impedia 0 progresso
material e moral do povo. (ANDRADE, 2003, p. 30).

Esse quadro critico se reverteu na segunda metade do século XIX, gragas ao cultivo do

cacau, 0 que propiciou a existéncia dos chamados coronéis do cacau, visto que,
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[...] 100 anos depois de plantado o cacau (1756-1856), Ilhéus comecou a sair das
ruinas, da decadéncia em que se encontrava e comecou a fase da ‘civilizacdo
cacaueira’, do progresso e riqueza. Acabaram-se as guerras contra os indios,
enquanto o fruto-de-ouro produzia fortunas de um dia para o outro. Surgiram entéo
0s ‘coronéis’ e, em consequéncia, outra luta passou a ser travada. Desta vez, eram
familias contra familias, pela posse da terra. Surgiu a figura do “jagunco”.
Paralelamente, os trabalhadores das rogas formavam uma camada social que vivia a
margem da cultura, em condicdes sub-humanas, trabalhando para os coronéis. A 28
de junho de 1881, pela lei n° 2.187, a vila S. Jorge de Ilhéus passou a categoria de
cidade. Foi nomeado o primeiro Intendente, o Dr. Jodo Batista de S& Oliveira, que
governou de 1890 a 1892. Seguiram-se o Coronel Joaquim Ferreira Paiva (1892-
1896; Cel. Hollenwerg Homem Del Rei (1896); Cel. Ernesto S& de Bittencourt
(1896-1904; Cel. Domingos Adami de Sa (1904-198); Dr. Jodo Mangabeira (1908-
1911; Antbnio Pessoa da Costa e Silva (1912-1916); Cel. Misael de Silva Tavares
(1916-1919); Domingos Fernandes de Silva (1919-1920); Cel. Eustaquio de Souza
Bastos (1920-1923); Mario Pessoa da Costa e Silva (1924-1928); Dr. Durval
Oliveira (1928-1930). (ANDRADE, 2003, p. 30-1).

Pode-se afirmar que, entre os anos de 1890 e 1930, a histdria de Ilhéus é permeada
pelos coronéis do cacau, cuja influéncia foi um fator que contribuiu para o desenvolvimento
regional. Os “coronéis* eram assim chamados em referéncia ao sistema politico vigente na

época, denominado coronelismo que, historicamente, foi concebido como,

[...] resultado da superposicdo de formas desenvolvidas do regime representativo a
uma estrutura econdmica e social inadequada. N&o é, pois, mera sobrevivéncia do
poder privado, cuja hipertrofia constitui fenémeno tipico de nossa histéria colonial.
E antes uma forma peculiar de manifestacio do poder privado, ou seja, uma
adaptacdo em virtude da qual os residuos do nosso antigo e exorbitante poder
privado tém conseguido coexistir com um regime politico de extensa base
representativa.

Por isso mesmo, o ‘coronelismo’ é, sobretudo um compromisso, uma troca de
proveitos entre os poder publico, progressivamente fortalecido, e a decadente
influéncia social dos chefes locais, notadamente dos senhores de terras. Nao é
possivel, pois, compreender o fendbmeno sem referéncia a nossa estrutura agraria,
que fornece a base de sustentacdo das manifestacbes de poder privado ainda téo
visiveis no interior do pais. (LEAL, 1976, p. 38).

Paradoxalmente, esses remanescentes de privatismo eram alimentados pelo,

[...] poder publico, e isto se explica justamente em funcéo do regime representativo,
com sufrdgio amplo, pois o governo nao pode prescindir do eleitorado rural, cuja
situacdo de dependéncia ainda é incontestavel.

Desse compromisso fundamental resultam as caracteristicas secundarias do sistema
‘coronelismo’, como sejam, entre outras, 0 mandonismo, o filhotismo, o falseamento
do voto, a desorganizacdo dos servicos publicos locais. (LEAL, 1976, p. 38).

O desenvolvimento da cultura cacaueira despertou o interesse de grupos de origens
diversas que, aos poucos, tornaram-se fazendeiros e produtores de cacau, nas duas primeiras

décadas do século XX. O segmento social emergente desencadeou mudancas de diferentes
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ordens na sociedade ilheense, constituindo-se num forte opositor a oligarquia, que dominava o
sul baiano. Uma das familias de forte influéncia no cenério politico dos idos da década de
1920 foi a familia S&, composta por descendentes de uma elite colonial, possuidora de uma

acentuada relacdo com o Império e,

[...] com o sistema escravista, exerceu 0 dominio politico em Ilhéus por quase um
século, até os primeiros anos da Republica, tendo como principal expoente o coronel
Domingos Adami de Sa. Esse grupo chamado adamista foi caracterizado por
Mahony de ‘velhos ricos’: os fazendeiros que detinham o poder politico antes da
ascensao do novo grupo a partir de 1910. (SILVA, 2004, p. 31).

O coronel Antonio Pessoa da Costa e Silval® foi elevado ao cargo de intendente

daquela cidade e,

[...] entre os anos de 1912 e 1916, permaneceu a frente do poder politico na cidade
até a década de 1930, caracterizando o periodo politico denominado ‘pessoista’.
Posicionou-se enquanto oposicdo ao grupo adamista. Sustentou e fortaleceu essa
posicdo, aproximadamente durante quase vinte anos, tendo inicio com o apoio da
reforma seabrista na Bahia. O grupo pessoista era formado dentro de uma elite de
fazendeiros e comerciantes de cacau sem ligagbes com a aristocracia baiana, aspecto
por eles utilizado como estratégia politica, aliado a defesa do progresso para a
regido. (SILVA, 2004, p. 31).

Nesse cenario, em que 0 novo grupo social obtinha um rapido enriquecimento,
constituindo-se numa pequena parcela da sociedade ilheense dos idos da década de 1910,
Ilhéus assistiu a construcdo de mansdes, palacetes e timulos pomposos e, assim, emergiu a
necessidade de ser criada uma instituicdo de ensino privada para atender as classes abastadas
da sociedade ilheense e de outros rinc6es da Bahia. Em geral, as filhas dos cacauicultores
estudavam em escolas localizadas em Salvador, no Rio de Janeiro e na Franca. Além de
proporcionar a oportunidade de uma educacdo ministrada por freiras catélicas, a criacdo de
uma instituicdo que, anos depois, ofereceria o curso normal oportunizou a expansao da oferta
também do curso primario da rede publica de ensino.

Em 20 de outubro de 1913, o papa Pio X criou as Dioceses de Barra, Caetité e Ilhéus,
desmembradas da Arquidiocese da Bahia. A este respeito, Silva Campos (2003, p. 511),

afirma que

1Foi nomeado coronel comandante da 812 Brigada de Infantaria da Guarda Nacional da Comarca de Ilhéus e
representante da justica em varias comarcas da Bahia. Como promotor publico, foi transferido para Canavieiras
e, em seguida, para Ilhéus, tendo permanecido nessa funcao publica até 1883. Em 1889, elegeu-se Intendente
Municipal, porém foi destituido do poder pelo grupo politico liderado por Domingos Adami de Sa. Cf.
Falcon(1995, p. 108).
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Tendo sido elevado a categoria de freguesia o curato de Sdo José de Itabuna e
achando-se concluida a respectiva igreja matriz, quiseram 0s paroquianos que as
solenidades da béncdo do novo templo e da leitura da portaria arquiepiscopal da dita
elevacdo fossem presididas pelo proprio prelado diocesano dom Jerénimo Tomé da
Silva, que, acendendo ao convite, ali se achou na manha de 23, ficando edificada a
populacdo com as cerimonias inéditas que testemunhou. De volta para a capital,
encontrava-se 0 arcebispo a 28 em Ilhéus e ai, nessa data nomeou uma comissao
para angariar 6bulos destinados a formacao do patriménio do bispado de Ilhéus, cuja
criacdo pleiteava, composta do c6nego vigario José Evaristo de Gdes Bittencourt,
coronéis Antonio Pessoa, Misael Tavares, Ramiro Ildefonso de Araljo Castro e
Domingos Adami de Sa e de. Jodo Mangabeira e José Julio de Brito.

As diferentes faccOes politicas e a sociedade ilheense apoiaram a implantacdo da
diocese, bem como das demais obras catolicas subsequentes ao ano de 1913, dentre elas,
estdo: a instalacdo do bispado e a fundagdo do INSP, em 1916.

IIhéus, ao longo dos anos, tornou-se cidade, economicamente, bem sucedida,

principalmente em razao do cultivo do “fruto de ouro”, o cacau e, durante,

[...] toda a primeira metade do século XX, foi a cidade mais prospera do interior da
Bahia e a de maior populagdo. Construiram-se belos casardes, houve efervescéncia
politica e cultural. Construiu-se a estrada de ferro, o porto de Ilhéus, rede de
iluminacdo elétrica, esgotos, escolas, cinemas luxuosos, cabarés e cassinos. Em
1915, a cidade ja tinha 22 ruas e 8 pracas. E deste periodo também o Palécio
Marques de Paranagud, a igreja de N. S. da Piedade e o convento, e o Cine Teatro de
Ilhéus, entre outros prédios.(ANDRADE, 2003, p. 41-2).

O cacau, como principal produto da economia ilheense, proporcionou a cidade de
IIhéus, em diferentes campos da vida social, muitas mudangas. A educacdo ndo se furtou a
isso, tendo como “monumento emblematico” o INPS. Até a década de 1950, foram muitas as
construcdes, dentre elas o Palacio de Paranagud, que sedia a Prefeitura Municipal, o Teatro
Municipal e a Igreja de Nossa Senhora da Piedade, que, assim como o INPS, possuem, em sua
fachada principal, elementos neogdticos.

A Figura2oferece uma ampla vista dos 35.000 m2 daarea ocupada pelo INSP, o amplo
patio da instituicdo, as muitas janelas, as cruzes voltadas para o céu e a clausura, residéncia

das freiras, situada na parte de cima.
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Figura 2 - Complexo Arquitetonico do Instituto Nossa Senhora da Piedade.

Fonte: Acervo Piedade,1990.

O conjunto arquiteténico do INSP apresenta sélida construcdo de estilo eclético, em
gue predomina o neogdtico da fachada central, caracterizada por salas amplas, constituindo-se
simbolo cultural para a cidade de Ilhéus e regido. O estilo neog6tico foi introduzido, no
Brasil, no século XIX. Inicialmente, empregado em ogivasdas janelas de casas. Em seguida,
passou a ser aplicado, também,

[...] em igrejas, tais como os telhados ingremes, pindculos e torre axial Gnica. Dentre
as reducdes formais do vocabuldrio da velha arquitetura gdtica impostas a
construcdo residencial, apareciam as platibandas ritmadas por merlées e ameias,

além de vergas com timpanos contornados por arcos ogivais ou lobulados,muito
difundidos em todo o Brasil. (CASTRO, 1987, p. 213).

Chornobal (2005) salienta caracteristicas especificas dos edificios escolares catolicos.
As construgdes escolares catdlicas deveriam demonstrar a presenca de Deus. Na capela, a
harmonia dos tracos inspirava a devoc¢do. A utilizacdo da cruz como ornamento lembrava o
sacrificio e a peniténcia. As imagens distribuidas no interior da escola reforcavam o ideal de

vida exemplar e tudo deveria remeter a presenca de Deus.
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3.2 Educacdo Francesa em Terras llheenses: o pioneirismo de freiras ursulinas

A visita candnica da madre Maria Thais do Sagrado Coracao Paillart, ursulina francesa
da Comunidade de Quimperlé (Bretanha) e Provincial das ursulinas no Brasil, aos conventos e
colégios Nossa Senhora das Mercés, inaugurado em 1897, e Nossa Senhora da Soledade,
localizados em Salvador e geridos pela mesma ordem religiosa, em 1915, mudou o cenario
educacional baiano, visto que Dom Manuel de Paiva, primeiro bispo de Ilhéus, solicitou a
essa freira que fundasse um colégio em sua cidade episcopal, que ainda ndo possuia um

estabelecimento religioso de ensino. A este respeito, é possivel afirmar que o

[...] convento da Piedade foi erguido em uma colina situada na Quinta cedida pelo
coronel José das Neves Cezar Brasil e sua esposa, Adelaide Schaun Brasil, tia de
Eulina. O casal ndo teve filhos e, com a morte do marido, Adelaide doou toda a sua
fortuna, causando grande polémica entre os familiares, pois os bens foram divididos
entre a Diocese de Ilhéus, a Santa Casa de Misericérdia, Jalia Schaun Lavigne (sua
afilhada e sobrinha e Pedro Pinto da Silva (encarregado de cuidar de seu timulo).
Adelaide justificou sua atitude, esclarecendo que a familia ndo havia aceitado seu
casamento com um negro, portanto, ndo encontrava motivos para deixar a heranga
para seus parentes. (MAZZONI, 2003, p. 26).

O escritor ilheense Jorge Amado (1912 — 2001) retrata aspectos peculiares a cidade de
Ilhéus. Ha citagcdes, em algumas de suas obras, que aludiram a histéria do INSP. Em Terras do

Sem Fim, asseverou:

Frei Bento parecia mais um conquistador do que um sacerdote de Cristo. Sua paixdo
era o colégio que as freiras estavam construindo em Il1héus com todas as dificuldades
[...] Mas Frei Bento s6 pensava no colégio das freiras que se iniciara monumental no
morro da Conquista, na cidade de Ilhéus. (AMADO, 2006, p. 131).

No livro Gabriela, cravo e canela, afirmou:

Terra de pouca religido, orgulhara-se, no entanto, com a promocdo a Diocese e
recebera entre festas inesqueciveis o primeiro Bispo. Fazendeiros, exportadores,
banqueiros, comerciantes, todos deram dinheiro para a construcdo do colégio das
Freiras, destinado as mocas ilheenses e ao Pal4cio Diocesano, ambos no alto da
Conquista.(AMADO, 1933, p.32).

A educacéo ursulina objetivava o desenvolvimento intelectual das alunas, bem como a
formacdo da vontade, do coracdo e do sentimento, 0 que atenderia as expectativas dos pais
delas, os quais buscavam propiciar as filhas conhecimento e, a0 mesmo tempo, uma educagao
voltada para as questdes domesticas e para a familia, pois, desde o comeco, a educacéo,

oferecida no INSP, objetivava o desenvolvimento intelectual das alunas, bem como a
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formacéo da vontade, do coracgdo e do sentimento. Dessa maneira, as ursulinasconcebiam o
educar como forma de cooperacdo com Deus, na obra de santificacdo das criaturas, buscando
formar individuos a sua imagem e semelhanca. A educacgédo feminina era, pois, sempre vista
como de grande relevancia, visto que se acreditava que a mulher possuia uma natureza mais
delicada e uma espiritualidade mais elevada do que o amor desinteressado. Viam-se, no
entanto, como de natureza frivola, influenciavel e impulsiva, o que poderia ser perigoso. A
educacdo precisava ser firme e séria, capaz de dominar essa inclinacdo a préaticas nédo
desejadas pelos pais das alunas e propiciar o desenvolvimento da sua aura de santidade, de

inteligéncia e de moralidade (PASSOS, 1995). Isso era imprescindivel com as mulheres,

[...] porque elas seriam as futuras esposas e futuras maes, e a elas seriam confiadas a
educacdo dos filhos na primeira infancia e a responsabilidade pela sustentagdo moral
da familia, papéis fundamentais nos planos de Deus e da sociedade. Acreditavam
que s6 as mulheres seriam capazes de exercé-los, porque possuiam algo de
invencivel e de especial, uma “fortaleza”, capaz de sustentar o marido nos
momentos dificeis e de conduzir os filhos no caminho virtuoso. Para desenvolverem
essas qualidades especiais, elas necessitavam de uma educacdo também, especial,
bem direcionada, onde aprendessem ndo s6 a controlar os seus impulsos, como
também a pensar justo, a viver de acordo com suas faculdades morais e intelectuais,
tarefa que tinha nas educadoras religiosas a sua melhor opgédo. (PASSOS, 1995, p.
123-4).

A formacédo docente, desenvolvida no Brasil, desde a sua génese constituiu-se num

terreno fértil para as

[...] influéncias francesa, alemd e norte-americana [...] presentes em diferentes
matrizes experimentadas na formacdo docente no Brasil, realizadas pelo envio de
professores para outras provincias e estados, bem como para o exterior. Esta
estratégia de apropriacdo, presente nas agdes das escolas normais pelo pais, €
utilizada pelos gestores em vista do fortalecimento do ensino normal. (ARAUJO;
FREITAS; LOPES, 2008, p. 12).

As escolas normais brasileiras constituiram-se num fértil terreno para a disseminacéo
de modelos educacionais estrangeiros, especialmente o francés.

A educacéo ilheense ndo se furtou a realidade de vérias escolas normais do Brasil e,em
07 de fevereiro de 1916, ocorreu a abertura do Instituto Nossa Senhora da Piedade, sob
direcdo de freiras ursulinas. Com o apoio de toda a sociedade local, vez que havia grande
interesse, entre os diferentes segmentos sociais, dentre eles, fazendeiros e comerciantes,
compradores e exportadores de cacau, que suas filhas ndo mais se deslocassem para outras

cidades, objetivando estudar. Inicialmente, foi denominado Colégio Nossa Senhora da
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Piedade e funcionou, durante o primeiro ano, com apenas 16 alunas, ofertando apenas o curso
ginasial.

O Colégio Nossa Senhora da Piedade tornou-se, ao longo dos primeiros anos de
funcionamento, referéncia em educacao na Bahia. A procura pelo ensino ursulino fez com que
estudantes de diferentes regides baianas fossem para Ilhéus. No ano de 1919, o governo
estadual autorizou a oferta do Curso Normal, conferindo-lhe, por meio de decreto, as mesmas
prerrogativas da Escola Normal do Estado. Nesse mesmo ano, houve abertura do curso de
Mdsica.

A doacdo do terreno em que o INSP funcionava havia sido realizada de maneira
informal. Em 1929, o entdo bispo de Ilhéus, D. Manuel Paiva, oficializou o ato de doagdo
daquele terreno. Em maio de 1933, o entdo bispo de Ilhéus Dom Eduardo José
Herberhold(1872- 1939) ratificou, por meio de documento, a doacdo do terreno em que foram
construidos o Convento e o INPS. Para tanto, Dom Eduardo recusou-se a morar no Paléacio
Episcopal, j& em construcdo, alegando que este era distante do centro de Ilhéus, o que tornaria
inviavel o acesso do povo ao bispo. A Figura 3contém essas informacdes, endossadas por

duas testemunhas.
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Figura 3 - Documento de Doac&o as Religiosas Ursulinas em Ilhéus/BA
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dugentos e seis (206) ao nascente, e dusentos e $rintas
8(232) ao poente,

Ficard,entanto,sem effeito esta doagfo, si as Religio-

mmas_sa retirarem desta Diocese, a qual,por sua ves,

as benze&mrias,maa,msten’kes,na aliindida area

- =S s,

P firmesa e gavantia da presente doaglo,mandamos

‘em dupplicasa sste documento que assignemos com g
2dre Maria Thails,Priora Provincial das Ursulinas,no

sSendo registado em Nossa Cemara Ecclesiastica,

Dedo e passado nesta episcopal cidade de Ilhéos,Sob o

el e Sello de Nossas Armas,aos 13 de maio de 1933.

(Asse )D.Frei Eduardo José Herberhold,Bispo Diogesano.,

Madre Maria Thais 0.8.Urs.Priora Provineial,

Padre Jodo Silvesfre la.tes®.

Salomgo da Sillveira 2a.test.

Iivro de Documentos Buriaes,a fls, 9,vexrso,

e L

Fonte: Acervo Curia Diocesana de Ilhéus, 1933.

Em 1930, as freiras ursulinas fundaram, em Ilhéus, num prédio anexo ao Colégio e

Escola Normal Nossa Senhora da Piedade, a Escola Santa Terezinha para atender criangas
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carentes, bem como com a finalidade desenvolver atividades tedrico-praticas do curso
Normal, vez que era escola de aplicacdo desse curso. Em 1940, essa unidade de ensino passou
a ser chamada Santa Angela. Em 1960, houve assinatura de um convénio com a Secretaria de
Educacao e Cultura do Estado da Bahia e, a partir daquele ano, o governo estadual se tornou
mantenedor da instituicdo. Atualmente, a Escola Santa Angela encontra-se com algumas salas
interditas em razdo de problemas de ordem estrutural. Na Figura 4, é possivel notar tracos da

arquitetura neogotica.

Figura 4 - Escola Santa Terezinha, atualmente, Escola Santa Angela

Fonte: Acervo Piedade,2014.

Entre as décadas de 1920 e 1960, os exames de suficiéncia obrigatdrios para a
transicdo entre o curso ginasial e o normal, em geral, ocorriam no inicio do ano letivo. Ao
desempenho académico, obtido pelas candidatas, eram atribuidos conceitos, como
“simplesmente” e “plenamente”, além de notas. A Figura 5, datada do ano de 1932, é um
oficio atachado a uma relagcdo nominal de alunas que se submeteram a exames de suficiéncia e
de segunda época, esses ultimos eram destinados as discentes que, durante o periodo letivo,

ndo obtinham rendimento satisfatorio. Nesse documento, a disciplina Lingua Portuguesa,
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aparece com as inscrigdes ‘“Portugués escrito” e “Portugués oral”. Integrou a comiss&o,
responsavel pela atribuicdo de notas, a ex-aluna e ex-professora do INSP, Diva da Rocha
Pitta, ja falecida e egressa da turma do curso normal do ano de 1930.

Figura 5 - Oficio de encaminhamento, contendo o resultado dos exames de suficiéncia do ano de 1932, realizado
no INSP.

Fonte: Arquivo Publico do Estado da Bahia, 1932.
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Figura 6 - Exame de Suficiéncia

Fonte: Arquivo Publico do Estado da Bahia, 1932.

As instituicGes geridas pelas ursulinas, desde a génese do INPS, foram alvo de
contribuices financeiras, advindas de diferentes segmentos sociais. O Orfanato Santa Angela,
fundado em 1933, foi renomeado, em 1940, para Orfanato D. Eduardo Paiva, primeiro Bispo
de Ilhéus. A Figura 7 é um oficio em que o entdo Herval Soledade comunica a Madre Priora

das ursulinas em llhéus que, por ocasido de sua viagem ao Rio de Janeiro e, por meio do
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deputado federal Tarcilo Vieira de Melo (1913- 1970), angariou verbas para o orgcamento do
ano de 1959 em beneficio de diversas entidades da cidade, inclusive para o Orfanato D.
Eduardo Paiva.

Figura 7 - Oficio do entdo Prefeito Herval Soledade comunica & Madre Priora das ursulinas doacédo para
0 Orfanato D. Eduardo.

Fonte: Arquivo Publico de Ilhéus, 1958.

No ano de 1936,0 INSPobteve a equiparacdo do seu curso de Musica a Escola de
Mdsica da Bahia. Posteriormente, o curso de Datilografia foi equiparado ao da Escola de
Datilografia Remington, de Salvador.
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Em 1945, o curso ginasial foi equiparado ao do Colégio D. Pedro I1, do Rio de Janeiro.
Em 1970, o regime de internato deixou de ser oferecido. Em 1971, pela primeira vez, o INPS
admitiu a matricula de jovens do sexo masculino.

Em 15 de novembro de 1951, ex-alunas do INSP criaram a Associacdo das Antigas
Alunas de Santa Ursula que, dentre outras finalidades, buscava promover, anualmente, um
retiro espiritual e procurava, por meio de conferéncias e palestras, aumentar os conhecimentos
litero-cientificos das associadas. A Figura 8evidencia, integralmente, o Estatuto, datado de

1952 e reformulado em 1971. Atualmente, ha um encontro anual para os discentes egressos.
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Figura 8 - Estatutos da Associac&o das Antigas Alunas de Santa Ursula- ASU, llhéus /BA.

J,_;"Z;" n- L
. . A¥sociagfo das Antigas Alunas de S. URSULA
‘ ASU -~ ILHEUS
BuS T AT T.Rai@s

DA ASSOCIAQEO E SUS. FIBE
ART. 1 - A Associagd@o das Ex-Alunas do Instituto N.S. da Piedade,
fundada aos 15 de novembro de 1951, tem séde na Cidade
de Ilhéus, no Estabelecimento.
ART. 2 - A Associagfo sep propde as seguintes finalidades:
|a) ser érgdo de congragamento de t8das as ex-alunas, ir-
maenadas no grande ideal Ursulino de SERVIR.
|b) Promover anualmente um retiro EMEAX espiritual e pro-
curar, por meio de conferéncias e ralestras, aumentar
os conhecimentos letero-cientificos de suas asssocia—
das.
¢)Ajudar material e moralmente t6da associada que disto
venha a necessitar.

d) Promover o intercimbio entre eX-alunas das diversas
Casas Ursulinas Nscionais e Internacionais,

e) Mandar celebrar missa pelos membros dg Associagdo, no
dia da 3% reunifo geral -~ pendltimo domingo: de outu —
bzo,,

f) Mendar celebrar missas pelos membro, digo, pelas ex -
alunas falecidas,

§ ﬁNICBs?as finélidades ppderdo ser ampkiadas de acdrdo com
o desenvolvimento dg Associaggo,

® bos DIREITQS E DEVERES DAS ASSOCIADAS

ART. 3 A asdociaglo admitird como sdciss t8das as mbgas que te-
nhgn sido alunas do Instituto I. S..da Piedade, n3o impor
tando o tempo que néle hajam bermanecido, bem como ag que
tiverem estudade em autrs Cada de Ursulinas.,

ART. 4 - As séoias podem ser EFETIVAS, Benfeitoras e Simpatizantes.
a) Efetivas s3o0 as que pagarem anualmente g contribuicso

estipulada, na dltima reunifo do ano ‘anterior;

b) Benfeitoras sfo as gue, além de contribuicgio anual, tra
balharem com interdsse e dedicag8o pels Associacdo ou
que tenham oferecido uma importante diddiva material;

¢) Simpatizantes s8o as que, nfo tendo sido adinas das Ur-
sulinas, participarem dags atividades dg Associago com
alguma contribuigfo anual ou com seu trabalho,

§ UNICco

Es sdcias simpatigantes nfo poderso Preencher cargos
da Diretoria,
ART; 5 - Os direitos das asgociadas s30:
a) Tomar parte no retiro espititual, contribuindo com as
despesas necessdrias;
. b) Ter voy ativa e passiva nas eleigles;
¢) Quando em viagem, poder hospedar-se em Casas Ursulinas,
caso existam ng CGidade vigitada.
DAS OBRIGAQOES DAS ASSOCIADAS
ART, 6 - As associadas devem:
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/ ' ESTATUTOS - Fls III

ART, 10 - A Presidente compete:

a) Representar a Associagfo perante a AdministragZo Pdbli-
ca e em guaisque outras ocasibes em que se torne neces—
sério.

b) Convocar e presidir sessdes da Diretoria e da Assembléis
Geral.

c) Assinar,com a Tesoureira, os cheques banedrios relativos
a depbsitos kEm da Associaco.

d) Assinar o relatdrio anual das ocorréncias da AsseciagBo,
organigado pela 1% Secretéria.

ART. 11 ~ A Vice-Presidente compete:

a) Substituir a Presidente em suas faltas eu impedimentos
temporirios.

b) Auxiliar a Presidente em suas fungdes,

ART, 12 - S3o atribuicdes da 1% Secretédria:

a) Subistituir a Vice-Presidente em suas faltas ou impedi-
mentos. 1

b) Superintender todos os servigos da Secretaria,

e) Ter a sua cargo a correspondénciz oficial das sessSes.

d) Orgasnizar e assinar, com a Presidente, o relatério anu-
al das atividades e ocorréncias da AssociagSo.

e) Convidar, em nome da Presidente, as associadaspara as
sessOes.,

f) Ter a seu’cargo o Arguivo da Associagdo.

ART.13 ~-'A 2% Secretdria compete:
a) Substitmit a la Secretdria nas suas fungSes, nas fal-
tas e impedimentos
b) Ter a seu cargo o expediente das sessbes.
¢) Redigir as atas das sessOes.
d) Assinar com a Presidente e la secretdria as atas das
sessles.,
e) Auxiliar a la Secretria nas smas funcSes.
ART. 14 -S80 deveres de tesoureirs: .
a) Responsabili.ar-se pelos bens da Associagfo.
b) Assinar com a Presidente os cheques e efetuar os paga-—
mentos e recebimentos auvtorizados.
¢) Dirigir e fiscaligar os trabalhaos da tesouraris.
d) Apresentar um balancete anual que deversd ser ineclutdo
no relatdrio da la Secretdric.
e) Promover e fiscaligar a cobranga das snuidades ou ren-
das outras gque s associagfo possa ter,
f) Organizar a escrita do movimento finenceiro.,

»

ART; 18 - S8o deveres da 2a Tesoureira-
a)Substituir a la Tesoureira nos seus impedimentos ou fal-

b)tiﬁiiliar a la Tesoureira em sua funcgBes.
DO CONSELHO FISCAL

ART, 16 - O Conselho Fiscal exercera mandato durante o mesmo periodo
da DiBetoria.
A 8le compete-
a) Opinar sbbre as despesas extraordindriss e sdbre t8das
as atividades financeiras da Associagfo.
b) Solicitar, gquando preciso, assembléis extraordinéria.



I
=3
3

5
3

AR, A

Aitiss 1.8

ART; 19

ART. 20

ART. 21

51

DAS REUNIOES

A Diretoria deveré reunir-se, pelo menos, cada domingo que
precede a Assembléia Geral.
A Agsembléia Geral deverd reunir-se, trés véjes por ano, a
saber:

la reunifio, no Wltimo domingo de abril

2a reunifo , no Ultimo domingo de julho

3a reunifo, no peniltimo domingo de outubro.

DAS ELEIGOES E VOTAGOES

S8o condigoes indispensdveis ao direito de votar e ser vo-

tadas ’ - 5 i ] :
a) Ser sbcia efetiva inscrita héd mais de seis meses.

b) Estar no gbézo de seus direitos de associada.
As convocagOes para eleigfo devem ser feitas pela Presiden-—
te ou substituta legal.
As chapas para eleigf@o da Riretoria devergo indicar:
a) Pelo menos, dosi nomes de candidatas para cada car-
g0 .«
b) Nomes de 12 candidatas ao Conselho.

§ UNICO- Finda a contagem doss votos, com as devidas apuragdes

para #mxd cada candidata, a Bresidente proclamari o re-
sultado congiderando eleitas as mais votadas, por maio-
ria relativa, lavrando-se, em seguida, a ata, que deve-
ré ser assinada pela Mesa, devendo a mesma ata consif -
nar o numero de votos atrbuidos a cada uma das cendida-
tas eleitas e, finalmente, tddas as ocorréncias que se
relacionam com a eleig8o.

DOPATRIMOMIQ DA ASSOCIAGRO:

ABT. 22 = ox. bens da Associagio:
a) as anuvidades das sdcias.
b) as doagdes e legados que possa wir a ter ete.

ART. 23 - Bstes Estatutos poderdo ser reformados em Assembléia convo-
cada pars éste fim.

ART. 24 - A Diretoria poderd decidir sdObre guaisquer assuntos gue nao
sejam contrdrios a éstes Bstatutos e estejem omissos, sem
ogvir a Assembléia, prestando-lhe contas, na la sessio ordi
el Ilhéus, 10 de margo de 1952,

OBSERVAGAO-

Bsta cépia em 5 vias eu fiz dos originais do primei-
ro Estatuto da Associag8o, encontrados no arguivo.
Sei que foi discutido e aprovado em Assembléia, com
algumas alteragdes, como provam as emendas feitas no
original mas, de pronto, ndo encontrei o Estatuto de
redag8o aprovada. 8le existe. Talvez cosnte da Ata
da Assembléia em gue foi discutido e aprovado.
Nao¥”certeza. Nas atividades iniciais da Associac8o
eu nad tinha grande parte.
Entretanto, pelo que vi, ao fazer &ste trabalheo, a
presente Diretoria deverd reformé-lo, atualizendo-o.
Estd welhinho — 19 anos feitios.

Ilhéus, 25 de margo de 1971

Owo do- Roche.  desiva

Fonte: Acervo Curia Diocesana de Ilhéus, 1952.
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O INPS néo atendia apenas mocas oriundas das familias de cacauicultores. Havia,
entre as alunas, as bolsistas. A Figura 8¢ um oficio, datado do ano de 1958, no qual o entdo
prefeito da cidade de Ilhéus, Herval Soledade (1919- 1993), solicita a diretora vaga para uma

menor, orfa.



Figura 9 - Oficio, llhéus, 7 de marco de 1958.

Fonte: Arquivo Publico de Ilhéus, 1958.

Em 1987, em comemoracdo aos 71 anos do INSP, foi lancado um folheto, cujas

informacdes se voltaram para a divulgacdo do que a instituicdo oferecia a comunidade

ilheense, bem como mencionava paises em que a Ordem Ursulinas da Unido Romana se
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instalou, ao longo de seus 452 anos de histéria, estados brasileiros em que ha entidades
geridas por ursulinas, estrutura fisica do INPS, quantidade de discentes e docentes, entre
outros aspectos. A Figura 10 contém a frente e o verso desse folheto.

Figura 10 - Folheto comemorativo dos 71 anos do INPS.
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Fonte: Acervo Piedade, 1987.
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50 salas de aula
2 bibliotecas
Saldo de provas

Saldo de conferéncias Sala de Orientagio Religiosa

Mecanografia
Sala de Datilografia S
Sala de Corte e Costura
16 salas de Administragao
Laboratorio de Quimica Centro Telefonico

Laboratério de Biologia Portaria
Sala de Audio-Visual

Enfermaria

Gahingt(? [?entério Associacido de Pais e Mestres
74 sanitarios

i Centro Civico Olavo Bilac
‘ Tala de mapas , _

Sala de artes
2 145 professores
e funcionarios
2.500 alunos
Auditorio 432 m2 4

Patios acimentados
e arhorizados 4.327 m2 Salas de aula 2.681 m2
Salas de apoio
ao ensino 1.864 m2

~
Salas de apoio
operacional 392 m2
9

Colégio Nossa Senhora da Piedade
Pré-escola 20 grau;
12 grau

Cientifico
Magistério

Escola Santa Angela

Escola Profissionalizante

D. Eduardo.

Fonte: Acervo Piedade, 1987.
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No ano de 1991, objetivando a preservagdo da memorial regional, foi inaugurado o
Museu Nossa Senhora da Piedade, um mecanismo cultural de vital importancia para llhéus e o
sul baiano. Ponto turistico de grande visibilidade, a arquitetura gotica do prédio que o abriga
é também a responsavel por sua existéncia impar no estado da Bahia. Revitalizado em 2007
para comunicar 0 acervo pertencente ao INSP, em sua trajetéria pela primeira metade do
século XX, o Museu tem a misséo de contribuir para a valorizacdo da histdria da regido sul da
Bahia, da conservacdo e exposi¢do de suas pegas representativas de uma época marcante e
fundamental para o sul da Bahia. Na Figura 11, pode-se perceber a riqueza de cores e detalhes

do altar. Ao centro, estdo a Virgem Maria e Jesus Cristo.

Figura 11 - Altar da Capela do Museu Piedade.

Fonte: Acervo Piedade, 2013.
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A Figura 12retrata algumas pecas que ficam expostas aos visitantes. Diversos moveis
que, ao longo dos anos, integram o mobiliario do INPS podem ser apreciados por turistas e

quem visita o local.

‘ Figura 12 - Pe¢as do Museu Piedade.

O Instituto Nossa Senhora da Piedade foi equiparado a Escola Normal do Estado da
Bahia, de acordo com a lei oficial do Ensino Normal do estado e, em consonéancia com o
Decreto n® 1994, de 26 de maio de 1919, reformado pelo n°® Decreto 2766, de 3 de fevereiro
de 1922. Atualmente, é um dos cartbes- postais da cidade de Ilhéus, em razdo do valor
historico, cultural e arquitetbnico que possui. O Quadrol sintetiza os principais fatos da
histéria do Instituto Nossa Senhora da Piedade ao longo dos seus quase cem anos de

existéncia.
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Quadro 1-Resumo Historico Instituto Nossa Senhora da Piedade.

Abertura do INSP, na casa episcopal. Neste mesmo ano, o casal José das Neves e D.
Adelaide Schaun fez a doacdo do terreno do Alto das Quintas a D. Manuel com a
07/02/1916 : . , « .
condicdo que de que o bispo fosse morar Ia. D. Manuel, entdo, comecou a construir o
Palécio Episcopal.
Junho/1916 E:zrlt:giccj)aquele terreno foi doada as Ursulinas, que logo comecaram a construgdo do
15/07/1917 Uma parte da casa se torna habitavel. As religiosas e as alunas deixam a casa episcopal.
16/07/1917 12 Missa no novo local.
Aprovacdo da Escola Normal Nossa Senhora da Piedade com as mesmas prerrogativas
1919 da Escola Normal do Estado.
Abertura do curso de Mdsica.
31/07/1928 Assinatura do ato de doacdo do terreno, por D. Manuel na presenca de 02 testemunhas,
sendo registrado em cartorio em 1° de Outubro de 1929,
31/08/1928 Consagracao da igreja Nossa Senhora da Piedade.
1930 Fundacdo da Escola Santa Terezinha que, em 1954 ,passou a chamar-se Escola Santa
Angela.
13/05/1933 Ratificacdo da doacdo por parte de D. Eduardo Herberbold, sucessor de D. Manuel.
Doagdo por D. Eduardo, do Palacio Episcopal em construcéo, iniciada em 1916 por D.
Manuel de Paiva.D. Eduardo se recusa a terminar a construcdo e a morar no referido
15/05/1933 e . . v
palacio por achar queestava situado longe do centro da cidade e de dificil acesso para o
povo. “O bispo deve estar no mgio de seu povo” (D. Eduardo).
Abertura do Orfanato Santa Angela (no Palacio) que, em 1940, passou a chamar-se
15/09/1933
Orfanato D. Eduardo.
1936 Equiparacdo do curso de Musica a Escola de Musica da Bahia.
1939 Equiparacéo do curso de Datilografia & Escola Remington de Salvador.
Autorizacdo de funcionamento do Curso Ginasial equiparado, em 1945, ao Colégio
1941 : L
Pedro Il do Rio de janeiro.
Abertura da Escola Profissional D. Eduardo que concede o diploma de Corte Costura,
1954 : .
Bordado e Datilografia.
1971 Abertura do Curso Cientifico, aceitando-se pela 12 vezjovens do sexo masculino.
1978 Construcao do pavilhdo para a Pré-Escola.
28/06/1991 Inauguracdo do Museu Nossa Senhora da Piedade, no Palacio.

Fonte: Acervo Piedade, 1963.

3.2.1 Principios da Educacdo Ursulina: a Regra, As Recomendaces e 0
Testamento

A educagdo ministrada no Instituto Nossa Senhora da Piedade assenta-se em

principios da Ordem Ursulina, que trazem orientacGes para a vida da ordem e sua préatica

pedagdgica. Esses

precipua da Regra,

principios sdo a Regra, as Recomendacdes e 0 Testamento. A preocupagédo

[...] consistia em preparar as jovens para se defenderem dos perigos do mundo, fugir
dos prazeres terrenos, resgatar a dignidade do ser humano. Para atingir tal proposito,
Angelal* sabia que precisava contar com pessoas estimuladas e dispostas a
cumprirem os papéis a elas adjudicados. Portanto, comegou este escrito dedicado as
virgens, argumentando acerca do importante papel que elas tinham que assumir,
bem como do valor de terem sido escolhidas. Diz ela: ‘/...] fomos chamadas a gléria
de sermos esposas do Filho de Deus e gloriosas Rainhas no céu [...] , 0 que exigia

11 Sobre Angela Merici, fundadora da Companhia de Santa Ursula, ver Lintenel (1944).
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delas uma atitude no mundo condizente com a honraria: ‘[...] por isso, é preciso
estarmos alertas e prudentes porque, quanto maiores forem as dificuldades e os
perigos que acompanham o empreendimento a ser realizado, tanto maior serd o seu
valor [...] . (PASSOS, 1995, p. 92, grifos da autora).

O estatuto do Colégio e Escola Normal Nossa Senhora da Piedade (1927) é permeado
por passagens que denotam a valorizagdo dispensada para formar, moralmente, as futuras

maes de familia

Dar as suas educandas uma instrucdo segura formar-lhes o juizo e o carater, inspirar-
Ihes maneiras no trato social ao mesmo tempo simples e distintas, incutir-lhes
convicgdes sinceras que contribuam a fazer delas mais tarde no mundo senhoras

esclarecidas e graves, eis em que se empenham estas zelosas educadoras.*?

Paralelo ao processo educacional,baseado em principios da Ordem Ursulina, as alunas
eram exigidas atividades, como: o jejum, a oracdo, a frequéncia, as missas diarias, a
confissdo, 0 que se comprova no trecho do Estatuto do Instituto e Escola Normal Nossa
Senhora da Piedade “[...] fies as suas antigas tradi¢des, o estudo de religido é ministrado com
particular dedicacdo. O Rev™. Padre Capeldo em suas conferéncias hebdomadérias
(semanais) inculca as suas alunas o conhecimento exato da doutrina cristd” (ESTATUTOS

DO PIEDADE, 1927, p. 02). Na representacdo interiorizada pela mulher,

[...] como sendo o seu papel na sociedade, caber-lhe-ia, além do lugar de mde,
contribuir para o nascimento da familia nuclear moderna. De olhos atentos e
soberana no lar deveria cuidar dos filhos e do esposo, sendo elemento essencial na
manutenc¢do da boa higiene. A casa passou a ser vista como um lugar privilegiado,
uma vez que era nela que se desenvolvia o cardter e a conduta dos futuros
trabalhadores. (CAMARA, 1997, p. 173-4).

As Recomendagdes ressaltam a relevancia da humildade, do amor e do zelo com que a

educacéo ursulina deveria ser conduzida.

Do mesmo modo que Angela orientou as Virgens Mestras, na Regra, acerca de
conduzirem a sua missdo com amor, ela o faz com as Coronelas. As
Recomendagdes estdo perpassadas de adverténcias quanto a forma amavel pela qual
elas deviam tratar as virgens. A segunda recomendacao ensina: ...] Sede amaveis e
humanas com vossas filhinhas, e esforgai-vos para agir sé pelo amor de Deus e
unicamente pelo zelo das almas quando as tiver de repreender e aconselhar [...] .
(PASSQS, 1995, p. 97, grifos da autora).

O Testamento tem como principal finalidade formar mulheres virtuosas e integras, que

deveriam conciliar a vida familiar a profissao docente, o que se ratifica no Estatuto do INSP.

ZESTATUTO DO INSTITUTO E ESCOLA NORMAL NOSSA SENHORA DA PIEDADE, 1927, p.02.
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Sob o influxo do espirito de piedade e de abnegacédo, a vida do Colégio com as
suaves sujeicdes do seu regulamento interno disciplinar é uma preparacdo eficaz &
lida futura, quando se evidenciara o cabedal intelectual e moral que é o objeto
capital da educacdo didatica.

Desse modo, pode-se notar que,

[...] os trés escritos mericianos colocam as bases da pedagogia ursulina, que vem
sendo posta em pratica por mais de quatro séculos. Para entendé-los devemos
comecar substituindo as palavras ‘virgens’ e ‘esposas de Cristo’, por educandas e
filhas de Deus. Em seguida, ter claro o espirito de familia, pois ele é a base de toda a
proposta, onde as educadoras deviam portar-se como ‘maes espirituais’, e agirem
como se fossem maes verdadeiras. (PASSOS, 1995, p. 102, grifos da autora).

Os anos iniciais foram duros, visto que as freiras ursulinas enfrentaram muitas
dificuldades financeiras. Por outro lado, contaram com o apoio, principalmente dos grandes

produtores de cacau da cidade de Ilhéus. Durante as primeiras décadas do século XX,

[...] a vinda de Congregagdes estrangeiras também adquiriu importancia, ja que a
Igreja, ap6s a proclamacdo da Republica e o fim do padroado, via a necessidade de
se federalizar. A busca por ampliacdo de seus espacos e as novas/antigas aliangas
conquistou quase um reconhecimento oficial da Igreja Catolica por parte do estado,
na Década de 20. Dois exemplos ilustram esse fato: a instalacdo do colégio
Purissimo Coracdo de Mario em Rio claro (SP) e o Ginasio Catarinense em
Floriandpolis (SC). No primeiro caso, tratava-se de uma Congregacdo feminina,
Imaculado Coracéo de Maria, de menor relevo, que ndo veio para o Brasil a convite
de bispos, como se passou na maioria dos casos de Congregacdes estrangeiras, e que
assumiu trabalhos diversos antes de fundar seu préprio colégio e desenvolver-se
estabelecendo contatos com padres ultramodernos [...]. (LEONARDI, 2008, p. 20).

As congregacdes confessionais catolicas contribuiram de maneira significativa, nesse
periodo, para a expansdao dos quadros religiosos no Brasil €, no que se refere a educacao,
tornaram-se entidades responsaveis pela renovacdo da presenca catdlica emterras brasileiras.

3.2.2 A Escola Normal da Bahia e o Instituto Nossa Senhora da Piedade

A expressédo escola normal foi empregada,

[...] pela primeira vez pelo Abade La Salle, na Franga, no ano de 1685. Naquele
momento, significava ensino coletivo, dado a grupo de criancas, na forma
aproximada de uma conversa. No inicio do século XIX, essa concepcdo passou a
significar escola “modelo”. Na concepgdo francesa, a Escola Normal seria aquela na
qual os futuros professores aprenderiam o modo correto de ensinar (a norma), por
meio de salas de aula modelo, nas quais observariam docentes a ensinarem criangas
de acordo com as formas exemplares. Por essa razdo, a criacdo da escola-modelo
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anexa, onde os futuros professores poderiam se aproximar das praticas de ensino
desenvolvidas com alunos reais. (VICENTINI; LUGLLI, 2009, p. 33).

Durante o periodo imperial (1822-1889), foram criadas no Brasil 15 escolas normais,
sendo que parte delas foi fundada entre as décadas de 1870 e 1880. A maior parte delas, como
é 0 caso da Escola Normal da Bahia, instalada em Salvador, em 1836, sofreu sucessivos
processos de abertura e fechamento, modificagbes na duracdo do curso, rotatividade no
quadro de professores e expansdo gradual nas cadeiras que compunham o programa para a
formacgéo das normalistas. Dessa forma,

[...] foram criadas as Escolas Normais de Niter6i-RJ (1835) e Salvador-BA (1836).
Durante o Segundo Reinado (1840 a 1889), foram criadas as de: Cuiaba-MT (1842);
S8o Paulo-SP (1846); Teresina-Pl (1864); Porto Alegre-RS (1869); Curitiba-PR
(1870); Aracaju-CE (1870); Vitdria-ES (1873); Natal-RN (1873); Fortaleza-CE
(1878); Rio de Janeiro-RJ (1880); Floriandpolis-SC (1880); Jodo Pessoa-PB (1883);
Goias-GO (1884) (ARAUJO; FREITAS; LOPES, 2008).

O projeto de institucionalizacdo das escolas normais conforma-se aos projetos
politicos das oligarquias estaduais, movidos pela necessidade de uma educagdo primaria para

as camadas populares no sentido de habilitar os eleitores a préatica do voto,

[...] garantindo o direito a cidadania preconizada pela constitui¢do republicana.
Entretanto, tal atitude ndo se configura como uma ruptura em relacdo ao regime
anterior, mas uma continuidade, como observa Nagle (2001), baseando-se no fato de
que a nova constituicdo manteve as normas gerais de atuacdo do Estado em matéria
educacional, pois o regime federativo instituido pela Republica reafirmou a
competéncia dos estados, antigas provincias, para legislarem e organizarem a
instrucdo publica, principalmente no &mbito do ensino primério (MENDONGCA,
2007, p. 66).

Neste estudo, é abordada a fundacdo da Escola Normal da Bahia, em virtude da
existéncia do interesse das oligarquias locais pela expansdo da oferta do curso normal no
estado, 0 que, notadamente, ocorreu, sob a influéncia francesa no momento da concepgéo e
criagéo dela.

Na Bahia, a criagcdo da Escola Normalsofreu fortes influéncias da educacdo francesa,

vez que, desde a Lei de n° 37, de 1836, um de seus artigos fundamentava:

Art. 3° - A primeira cadeira, fica autorizado o Presidente da Provincia a mandar a
Franca dois individuos, que saibdo o Francés, escolhidos em concurso afim de que
aprenddo perfeitamente na escola Normal de Paris o método tedrico, e pratico do
ensino Mutuo, recomendando-os a Missdo Brasileira naquela corte, para que sejao
considerados, como alunos franceses.

L]



62

Assim, percebe-se de imediato e, num documento oficial, a decisdo de enviar dois
professores para conviverem com o cotidiano da Escola Normal de Paris —
EcoleNormale de Paris — o que revela o tipo de referéncia que a provincia baiana
adotou como modelo de formagdo. Também se percebe que o regulamento da escola
baiana foi inspirado na organizagdo do ensino francés e 0 método para o ensino das
aulas de primeiras letras era oriundo dessa nacéo. (LIMA, 2012, p. 144-145).

A criacdo da Escola Normal da Bahia foi, entretanto, alvo de desprestigio junto ao
governo local. Atribui-se tal falta de prestigio ao fato de ela ndo atender, inicialmente, aos
filhos das elites. Durante anos, permaneceu como escola itinerante, funcionando em diferentes
locais. A partir de 1938, um século ap6s a sua instalacdo, teve sede propria no Bairro
Barbalho. Costa (1988) advoga que a participacdo de alguns alunos e professores dessa
instituicdo na Sabinada®® foi o fator preponderante para desencadear o desprestigio da Escola
Normal, vez que a educacdo era o ponto central dos documentos dos sabinos. Isso explicaria a
estrutura implementada para o ensino na Bahia. De acordo com essa autora, no ano de 1836,

[...] houve a intencdo de responsabilizar a Escola Normal pela instrucéo e, nesses
termos, foram elaborados os regulamentos a serem editados em 1842. Contudo, a
presenca de professores entre os Sabinos e 0s acontecimentos nacionais a partir dos
quais predominou a tendéncia centralizadora, leva-nos a inferir que os professores
da Escola Normal ndo desfrutavam da confianca das elites, conforme o momento
exigia. (COSTA, 1988, p. 131).

A Escola Normal da Bahia possuia um alunado misto, pois atendia ambos 0s sexos e,
enguanto ndo houvesse a criacdo da Escola Normal para senhoras, as alunas frequentavam
uma aula pablica como forma de prética de ensino.

A educacdo da mulher ilheense, oriunda das classes abastadas, baseada em principios
da Ordem das ursulinas, voltava-se para a formacdo da dona de casa e da méde de familia. O
INSP formou professoras primarias de diferentes lugares do estado da Bahia, o que
proporcionou o atendimento de uma demanda social. A Escola Normal da Bahia e 0 INSP
possuem como traco caracteristico comum: a influéncia francesa na dindmica escolar, bem
como a possibilidade de ampliacdo do sistema educacional baiano, ainda incipiente, visto que,
futuramente, as normalistas contribuiriam para elevacdo de aulas publicas em todo o estado.

A Escola Normal da Bahia, desde a sua génese, foi influenciada por préaticas culturais
educativas da Franca e, de modo semelhante, a primeira escola voltada para a formacéo de

professores do sul baiano, que atendia alunas de diferentes rincdes do Estado. O apoio de

13A Sabinada foi uma revolta autonomista a época do Brasil Império. Ocorreu entre 6 de novembro de 1837 e 16
de marco de 1838, na entdo Provincia da Bahia.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil_Imp%C3%A9rio
http://pt.wikipedia.org/wiki/6_de_novembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1837
http://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_mar%C3%A7o
http://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_mar%C3%A7o
http://pt.wikipedia.org/wiki/1838
http://pt.wikipedia.org/wiki/Prov%C3%ADncia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bahia
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forcas politicas e dos grandes cacauicultores foi um fator que contribuiu para a instalagdo, em
IIhéus, desse estabelecimento de ensino.

Pretendia-se, assim, que as filhas de pessoas de posses, ndo mais tivessem de se
deslocar para Salvador, Rio de Janeiro ou a Franca, mas dessem continuidade aos seus
estudos perto da familia. Geralmente, quando os pais moravam na zona urbana, as filhas néo
necessitavam permanecer em regime de internato, mas de externato. A educagdo, em
diferentes épocas e contextos, toma diversas formas, tendo em vista demandas de ordem
politica, local, social, cultural etc. Assim, cada sociedade processa uma forma de educar seus

cidadaos,

[...] em conformidade com os projetos dos setores hegeménicos. A educagdo da
mulher, assumida pelas religiosas, revestia-se de carater eminentemente politico.
Tratava-se de formar a mentalidade de quem ia assumir a direcdo da educacdo dos
filhos, possibilitando assim manter a influéncia da Igreja cat6lica na sociedade
brasileira em geral [...]. (SOUSA, 1994, p. 41, apud INACIO FILHO, 2002, p. 62).

A Figura 13 é um registro iconografico do quarto em que as internas dormiam, na
década de 1960, no Instituto Nossa Senhora da Piedade. As camas eram dispostas lado a lado,
havia um vestiario para que as alunas trocassem de roupa. O crucifixo, afixado no alto de uma
das paredes do comodo, simboliza a forte presenca de elementos do catolicismo na educacao
ali ministrada. A larga janela, traco caracteristico dos colégios confessionais, era mantida

fechada, tendo em vista a privacidade das alunas.
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Figura 13 - Dormitério das internas, na década de 1960.

L0

Fonte: Acervo Piedade, 1960.

Os dormitdrios existentes nas escolas confessionais cat6licas possuiam, em geral,

caracteristicas comuns, pois para

[...] as alunas internas, no espaco destinado ao dormitdrio, a presenca da santidade
acompanha o periodo de descanso: ao lado de cada cama, na pequena mesa-de-
cabeceira, uma gravura ou uma imagem de algum santo passaria a no¢do de amparo
e de exemplo a seguir. (CHORNOBAI, 2005, p. 207-8).

As Fotografias, a que este trabalho recorre, ndo séo concebidas como registros
estanques do passado, mas representacdes acerca do decorrido. A representacdo, para Chartier
(2002), é uma construgdo feita pelas pessoas sobre as suas praticas, de modo que, na viséo do
autor, ndo ha uma realidade que possa ser compreendida a priori, mas representacdes feitas
sobre ela. Assim, posiciona-se contrariamente em relacdo aos estudos das mentalidades — que
igualavam o imaginario de todas as camadas sociais, desconsiderando a sua diversidade — e
procura trazer historicidade para os sentidos que as pessoas dao a suas vivéncias.

A partir das palavras de Chartier (2002), fica evidente, portanto, que o conteddo de
uma imagem, de um texto, de um filme de outras manifestacbes humanas ndo é a expressao
da realidade, mas producdes de pessoas inseridas em dado momento histérico. Tais
manifestacdes ndo devem ser entendidas como objetos invaridveis no tempo e no espago, uma

vez que expressam questdes proprias do contexto em que foram criadas.
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Na Figura 14, estdo o professor de Literatura, Francolino Neto!* e as formandas da
turma de 1967. No registro fotogréfico, as pessoas se encontram no amplo péatio do INPS,
proximas a uma das fortes colunas de sustentacdo da construcdo. A posicdo doprofessor, ao
centro, denota certo respeito das discentes ao mestre.

Figura 14 - Professor Fre\xgmgglino Neto e formandas da turma de 1967.

~g

Fonte: Acervo Piedade, 1967.

4Francolino Gongalves de Queiroz Neto era professor e advogado. No INSP, lecionou Literatura Brasileira.
Formou-se em Direito na UFBA e, em 1960, fundou, com a colaboragdo de outros professores, a Faculdade
Cat6lica de Direito de Ilhéus.
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Figura 15 - Alunas da turma de 1969 em encerramento do ano letivo.

232 O
o Setdi

Fonte: Acervo Piedade, 1969.

Na Figural5, as normalistas do ano de 1969, do INSP, comemoram o final do
anoletivo,demonstram, em seu semblante, alegria. No quadro negro, ao centro da sala de aula,
nome e sobrenome das alunas. Trata-se de um momento de descontracdo, vez que, do
contrario, algumas delas ndo estariam sentadas sobre a mesa, destinada ao professor, bem
como numa carteira escolar, reservada a outras finalidades. A sala de aula, bastante ampla,
possui uma disposicdo de objetos em que a mesa do professor fica a frente, em posicdo
destacada.

A Figura 16 € um diploma, conferido a pedagoga Eliana de Mello Reis, no de 1963,
por ocasido da conclusdo do curso Normal pela entdo diretora, ja falecida, Madre Maria
Teresa do Menino Jesus Decrocq, freira francesa, substituta da Madre Maria Thais do Sagrado
Coracao Paillart, francesa , fundadora do INSP, falecida em 1955.



Figura 16 - Diploma do Curso Normal.

Fonte: Acervo pessoal de Eliana de Mello Reis, 1963.
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Como se pode notar, ainstituicdo escolar € impregnada de elementos que vdo desde a
materialidade da cultura escolar a praticas que remetem a outros tempos, conceitos,
paradigmas, posicionamentos criticos, concepcdes, modos de ver e fazer. Nessa perspectiva,
moveis, cadernos escolares, listas de manuais didaticos, planos de aula, absolutamente tudo
aquilo que é produto das acdes dos sujeitos que tornam a escola um campo propicio a
lembranca e, as vezes, ao esquecimento, € tomado como objeto de investigacéo.

A escola é, de fato, um “lugar de memoria”, em que suas singularidades revelam

muitos indicios das praticas e representacfes que dela surgem. Por memoria escolar,

[...] entende-se, pois o conjunto de praticas e dispositivos da meméria histérica
(grosso modo, a ‘histdria dos historiadores’) que sdo desenvolvidos no ambiente
escolar. Ela interage com um conjunto maior, denominado de ¢ memoria social’, que
abrange todas as formas de se recordar, comemorar, alterar, esvaziar ou mesmo
esquecer determinados eventos do passado. (FERRAZ).

No capitulo seguinte, foram tecidas consideracdes acerca da constituicdo histérica da

lingua portuguesa como disciplina curricular, a partir da memdria de ex-alunas do INSP.
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4. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: priéticas e representacdes

Conforme ja informado, os sujeitos participantes dessa pesquisa foram trés ex-alunas
do INSP, que concluiram o curso Normal entre os anos de 1963 e 1969, mas ingressaram no
curso primario na mesma instituicdo ainda na década de 1950. Duas possuem formacdo em
Pedagogia, sendo que uma delas, ja aposentada, atuou no INSP como professora primaria, a
outra tem formacdo em nivel médio, curso normal, com habilitacdo para lecionarde 12 a 42
série, atualmente, ensino fundamental .

A selecéo das entrevistadas baseou-se no interesse e na disponibilidade para participar
do estudo em questdo. Ao todo, foram convidadas cinco, mas apenas trés mostraram-se
acessiveis e se dispuseram a colaborar com uma pesquisa que nao busca suscitar preconceitos
de nenhuma ordem, vez que a pesquisa historica em educacdo ndo tem por objetivo,
inicialmente, como ressaltado, o julgamento de valor.

O contato com as participantes da pesquisa foi feito diretamente pelo pesquisador. No
entanto, a partir de autorizacdo prévia da direcdo do INPS para a realizacdo do estudo. Vale
ressaltar que o que destaquei aqui séo representacdes deex-alunas dessa escola.

Rememorando o ensino de lingua portuguesa no INPS, neste capitulo, trago a
discussdo pontosque nortearam o trabalho com a oralidade, a escrita, a leitura, a gramatica, o
qgue permite compreensdo das concepcbes de linguagem subjacentes, bem como os rituais
concernentes ao processo de formacéo das alunas desde o curso primario ao normal, do ponto
de vista das entrevistadas.

Os anos de 1950 e 1960 possuem papel relevante, no que tange ao ensino de lingua
portuguesa no Brasil, dado que ocorrem mudancas nos sentidos atribuidos a essa disciplina
escolar no ambito sécio-educacional, sendo que, isso ocorre em razdo de uma progressiva

transformacéo das condicdes sociais e culturais brasileiras e, sobretudo, da expanséo

[...] das possibilidades de acesso a escola vai exigindo a reformulacgdo das fungdes e
dos objetivos dessa instituicdo, o que acarreta, entre outras alteragdes, mudancas nas
disciplinas curriculares. Em primeiro lugar, € a partir desse momento que comeca a
modificar-se profundamente o alunado: como consequéncia da crescente
reivindicacdo, pelas camadas populares, do direito a escolarizagdo, democratiza-se a
escola, e ja ndo sdo apenas os “filhos-familia”, os filhos da burguesia, que povoam
as salas de aula, s&o também os filhos dos trabalhadores — nos anos 1960, o nimero
de alunos no ensino médio quase triplicou, e duplicou no ensino primario. Em
segundo lugar, e como consequéncia da multiplicacdo de alunos, ocorreu um
recrutamento mais amplo e, portanto, menos seletivo de professores, embora estes
fossem ja, em grande parte, oriundos das recém-criadas faculdades de filosofia,
formados ndo s6 em conteddos de lingua e de literatura, mas também de pedagogia e
didatica. (SOARES, 2002, p. 166-7).
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E possivel notar que, no Brasil, a democratizagio no acesso a escolarizagéo,
desencadeadora de mudancas no perfil sociocultural dos discentes, atendidos pela escola, nas
décadas de 1950 e 1960, a admissdao menos rigorosa de professores, emboramuitos deles ja
fossem egressos de cursos em nivel de graduacdo, foram fatores relevantes para o

estabelecimento de alterages no ensino de lingua portuguesa.

410 Ensino de Lingua Portuguesa na Memoria de Ex-Alunas do INSP:
atributos

Procurei obter informacdes acerca da origem geografica do publico-alvo do INPS e
qguem, de fato, eram as normalistas. O primeiro contato foi estabelecido por meio de telefone
com a curadora do Museu Piedade. O dialogo inicial ndo foi animador, vez que fui informado
da inexisténcia de documentos escritos, em virtude de um incéndio ocorrido naquela
instituicdo escolar. A partir dessa conserva e de outras com moradores de Ilhéus, consegui
localizar as entrevistadas. O INSP atendia mocas, oriundas de diferentes rincdes baianos.
Eram, geralmente, filhas de fazendeiros que, embora nédo tivessem acesso a educacéo formal,
desejavam que a sua prole fosse reservado o direito de frequentar uma escola confessional que
aliaria a formacdo académica a valores religiosos e formaria as futuras senhoras da sociedade
baiana. As ex-alunas, a partir da sua memoria, atestam isso. Segundo F. V. N., que estudou na
escola em questdo entre os anos de 1957 e 1968%:

“Entdo, na minha classe, tinham mogas... que as familias queriam que tivessem uma educagéo
aprimorada, por isso traziam para a Piedade: internas por morar distante, porgque ndo havia
facilidade de transporte, era tudo muito dificil. Entdo, colocavam as meninas aqui para que
pudessem fazer o curso e ter a educacéo que eles esperavam que tivessem e, na verdade, nos
recebemos uma boa educacdo. Eu me lembro que tinha Altair, de Urucuca; Maria Tania, de
la (Ubatd)... quem era mais de fora? Salviran, que era de Vitéria da Conquista. Eu tive uma
colegano gindsio, que era Maria Denise, também de Vitoria da Conquista , Itapetinga, digo,
pertinho aZ/i ”.( F.V.N.)

A. M. C. S,, que estudou no Instituto Nossa Senhora da Piedade entre os anos de 1958

e 1969, a esse respeito, afirmou o seguinte:

L Entrevista realizada em julho e dezembro de 2013.
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“Eu tive diversas colegas internas. Eu creio que os pais também ndo s6 queriamuma
educacdo aprimorada, mas era que, naquele época, ha 45, 43 anos, ndo existiam tantos
colégios. Acho que existiam colégios, mas s6 ofereciam o curso primario, que hoje € o
fundamental, ndo é? Entdo, a partir do fundamental Il que, na nossa época era o ginasio...
Creio que as mog¢as nao tivessem acesso a escola do curso ginasial, entdo, na época, eram
trazidas para a Piedade. Eram muitas filhas de fazendeiros. Eu tive diversas colegas de
Itajuipe, Coaraci, Uruguca, Una e de todos esses lugares menores... de Itabuna também, tive
diversas colegas de Itabuna, que ficaram internas na Piedade. Eu n&o era interna, eu era
externa. Minha irm&, que depois se tornou professora na Piedade, de Geografia, foi interna,
porque nessa época a gente morava na roca”.( A.M.C.S.)

Em sentido convergente, E. M. R, que estudou no INS entre os anos de 1953 e 1963,

destacou:

“Nos anos de 1950 e 1960, eram muito poucas as escolas. A Piedade era referéncia para todo
0 estado da Bahia. Quem estudava 14, geralmente se tornava grandes mestras. Muitos
municipios ndo tinham colégio. Muitos desses lugares comegaram a ter ginasios nos anos de
1960. Vérias ex-alunas da Piedade foram colaboradoras nessa tarefa de disseminar o
conhecimento por toda a regido cacaueira. Tive colegas de Almadina, Coaraci, Ubaitaba,
Itabuna, Uruguca. Geralmente, eram filhas de fazendeiros”. (E.M.R.)

As entrevistadas reafirmam uma das caracteristicas do INSP, nos anos de 1950 e 1960:
a referéncia no ensino,em toda a Bahia, vez que atendia alunas de muitas regifes do
estadoque, posteriormente, contribuiram para a abertura de outros cursos, propiciando a
elevacdo no numero de vagas e uma acentuada democratizacdo no acesso a escola. Ademais,o
perfil socioeconémico das estudantes é um traco marcante nas assertivas das entrevistadas.

Empreender uma andlise acerca dos curriculos de Lingua Portuguesa demanda discutir
as funcBes mais gerais de um curriculo, que certamente ultrapassam os limites de uma
disciplina especifica. Em qualquer proposta curricular, as dimensdes politica e pedagdgica sdo
aspectos que condicionam tanto o seu processo de produgdoquanto 0 seu processo de
circulacdo e intepretacdo. Assim, € preciso considerar que as razfes que motivam o
surgimento de uma nova proposta curricular sdo, ao mesmo tempo, de ordem politica e
pedagogica. Nao gratuito, portanto, que qualquer anélise que faga de um curriculo deve levar
em consideracdo o0 seu contextosocio- historico de produgéo e circulagdo como um parametro
relevante que determina as decisdes mais localizadas tomadas numa disciplina especifica
(MARINHO; CARVALHO, 1996).

Acerca de como se dava o trabalho com o texto em sala de aula, as entrevistadas

apontaram um ensino marcado pela supervalorizacdo dos cléssicos, da lingua padréo,
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verificada nos canones literarios. Havia uma acentuada preocupa¢do com 0 erro, nogao
associada aos preceitos da gramatica normativa. A ex-aluna F.N.V. ressaltou a importancia

do texto, enquanto elemento, a partir do qual “questdes linguisticas” eram estudadas:

“As aulas eram bem interessantes, porque elas faziam questdo de que nés saissemos
preparadas em termos de lingua portuguesa. Sempre traziam novidades para a sala, faziam
leitura e daquela leitura que iam ser trabalhadas as questfes linguisticas. Lembro-me de que
a nossa professora usava muito a expressdo “erro crasso” para nos chamar a aten¢do. Os
textos eram variados, porgue, quando se tratava de leitura, digamos assim, poesia, ela ( a
professora ), queria com entonacdo, divisdo, com tudo certinho, como deveria ser lida uma
poesia. Quando era uma narrativa, quando era um documento. Entendeu? Tudo isso nés
trabalhdvamos. Nao era s6 aquele texto e pronto, ndo. Sempre com a fonte, com a indicacéo
de quem escreveu ”. (F.N.V.)

E. M. R., ex—aluna do INSP, asseverou que o trabalho com o texto era pautado na

adocdo de classicos para, a partir deles, outras questdes serem discutidas:

“O estilo, o tipo, tudo era explicado em seus pormenores. Liamos, também, muitos textos de
Cruz e Sousa, Castro Alves. Liamos o texto e faziamos estudo do vocabulario, por isso
trabalhdvamos com o dicionério. Liamos os cléssicos da Literatura: Camdes, José de
Alencar, Machado de Assis. O livro de Portugués era Antologia Remissiva e Gramatica, de
Napoledo Mendes de Almeida.

Nas aulas de leitura, tinhamos de ler da melhor maneira possivel, com boa entonacao de voz,
observando a pontuagdo gréafica. Faziamos leitura oral e a professora, se necessario,
corrigia- nos. Liamos, principalmente, os grandes classicos”. ( E.M.R)

Soares (2002) considera os anos de 1950 e 1960 como 0s em que comegam a ocorrer
reais mudancas no contetdo da disciplina portugués, relacionadas ao estudo da gramatica a
partir do texto ou ao estudo do texto com os instrumentos da gramatica. “A fusdo gramatica-
texto deu-se de forma progressiva, nesse periodo, como ndo poderia deixar de ser, se se
considera que ela vinha alterar uma tradi¢do que datava, na verdade, do sistema jesuitico”.
(SOARES, 2002, p. 168).

Ratificando essa tendéncia, caracteristica do ensino de lingua portuguesa nesse
periodo, aex-aluna do INSP, A.M.C.Sassevera que:

“Eram varios textos lidos, primeiro, silenciosamente; depois, faziamos a leitura oral. Se fosse
uma poesia, tinha que ser com a entonacao correta, tendo cuidado com a pontuacéo gréfica.
Se, durante a leitura, a professora notasse algum erro, parava e nos corrigia. Faziamos
interpretacdo, a professora explica o estilo, a escola literaria a que pertencia, falavamos
sobre o autor. Eu me lembro de [...] que, na capa do livro que era usado pela professora,
havia um poema de Camdes ”.(A.M.C.S)
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As afirmacdes das entrevistadas reforcam os argumentos de Soares (2002), vez que a
énfase atribuida a gramatica constitui uma das boas lembrancas das ex-alunas,
ficandoevidente que muitas das questbes trabalhadas na sala de aula acerca da gramaética se

davam a partir da fusdo gramética- texto. Deacordo com F.V.N.:

“O ensino da gramética era feito, observando suas regras [...] eram muitas. A sintaxe era
area mais valorizada. Eu acho que no sentido de compreendermos melhor os textos. O Iéxico
era mais na escrita, umas regrinhas [...]. Um recurso que tinha lugar garantido nas aulas de
gramatica era o breviario de verbos. Era interessante que nés soubéssemos conjuga-los, a
classificacdo deles e a regéncia. Alias, havia uma grande preocupagdo com a regéncia
verbal ”. (F.V.N.)

A predominancia de pontos gramaticais no ensino da lingua portuguesa tem, ao longo
dos anos, conferindo papel secundério aos demais contetdos dessa disciplina curricular.
Marinho (2001) enfatiza que:

Ensinar e aprender Lingua Portuguesa, na escola, historicamente, tem sido entendido
como ensinar e aprender regras gramaticais. Esta associacdo, embora tenha sido
julgada pelas propostas como prejudicial ao processo de ensino/aprendizagem, ainda
se faz presente tanto na préatica corrente dos professores quanto numa representacéo
social mais ampla sobre o que seja aprender uma lingua. Ndo é sem razdo que a
maioria dos curriculos destinou grande espaco para relativizar a importancia da
graméatica, numa tentativa de minimizar a forca da tradicdo gramatical.
(MARINHO, 2001, p. 57).

Desse ponto de vista, Soares(2002) ressalta,ainda, quea gramatica teve primazia sobre

0 texto.

Esta persistente primazia da gramatica talvez se explique pela forca da tradi¢do que,
como se disse, vem dos tempos do sistema jesuitico, e persistiu do século XVI até as
primeiras décadas do século XX; talvez se explique também pelo vazio que o
abandono da retérica e da poética deixou, vazio que sé recentemente comeca a ser
preenchido pelas modernas teorias de leitura e de producdo de texto. (SOARES,
2002, p. 168).

Quanto a oralidade, segundo as entrevistadas, havia momentos em que a professora
permitia questionamentos, vez que a exposicao dos contetdos de ensino era dialogada. F.V.N.

asseverou.

“Havia momentos em que a fala era trabalhada. Nas aulas expositivas, havia troca de
informacdes... tinha que ter muito rigor na fala, porque n&do podia escorregar, pois Madre

LEINTs

Santo Inécio falava quando alguém dizia: “peraé”, “téperando”. Outro dia, uma colega
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falou: “t6 aqui”, Madre Santo Inacio a repreendeu, dizendo: *“ que t6 aqui é esse?” O rigor
na oralidade era muito cobrado. Um dia, uma colega minha falou: “eu entrona sala e saio”,
ai Madre Santo Inacio aproveitou, falow, foi ao quadro e explicou: ‘“eu entro na sala e saio
da sala”. Se vocé quer resumir, diga entdo: “‘eu entro na sala e dela saio sem fazer barulho ”.(
F.V.N.)

Partilhando de um ponto de vista semelhante, E.M.R. destaca que , quando havia
duvidas em relagdo aos conteudos abordados em sala de aula, a professora se dirigia ao

quadro e fazia explanacgdes:

“Sobre a expressao oral, n6s tinhamos oportunidade de fazer perguntas, questionamentos...
As aulas eram expositivas. Quando surgia uma ddvida, a professora ia ao quadro explicava

até os pormenores do assunto”.( E.M.R.)

A.M.C.S. atesta uma separacdo existente entre a oralidade e a escrita, bem como uma

énfase nos ditados de palavras, nas aulas ministradas no INSP:

“Nas aulas, havia muitos momentos voltados para o oral e o escrito. Uma coisa que vou
ressaltar: faziamos ditados de palavras uma vez por semana... eram mais de quarenta
palavras. Eram palavras do tipo:idiossincracia, secdo (divisao), sessdo (reunido) e cessao
(ato de ceder), excecdo, supersticdo... Até hoje eu me lembro e sei delas”.( A.M.C.S.)

F.V.N. aponta, em sua fala, uma divisdo ou fragmento do trabalho desenvolvido
durante as aulas de lingua portuguesa, no INSP. Aqui, fica evidente que os conteddos
escolares, respeitantes a oralidade, a escrita e a producdo de texto eram abordados

separadamente:

“Havia uma divisdo. As aulas expositivas em que professoras e alunas trocavam
informacdes.A professora explicava as alunas, tudo em seus pormenores, principalmente
sobre as dificuldades que as alunas tinham pra resolver determinada questéo, especialmente
de analise sintatica ou das regéncias. Exigia-se muito que nos soubéssemos as regéncias
verbais. Tinha, também, as aulas de Redacdo. Nessas aulas de Redacdo, tinha os mais
variados temas. A gente aprendia a fazer memorando, aprendia a fazer peticdo, aprendia a
fazer um oficio... tudo isso, porque ndo existiam as facilidades de hoje . (F.V.N.)
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A.M.C.S. destacou o realce dispensando a sintaxe, principalmente a subordinacao,
bem como & pontuagdo gréfica, a colocagdo pronominal e, mais uma vez, reafirmou a fuséo

entre a gramatica e o texto:

“Havia umas expressfes, lembro-me muito do vocativo, dos termos essenciais da oracao.
Dividindo as oragfes subordinadas, ficava mais facil pontuacdo. A graméatica de Napole&o
Mendes Campos era muito usada nas nossas aulas. Até a letra era exigida [...]. A colocacéo
pronominal tinha que ser perfeita [...], quando era um caso de préclise, meséclise e énclise.
Hoje em dia, tenho visto umas colocagdes... Eu me pergunto, hoje em dia, o que os linguistas
guerem. Vejo cada colocacdo. Lembro-me das regras de coloca¢do pronominal, que ja ndo
sdo mais obedecidas. Diga-me uma coisa: isso & coisa dos linguistas? Na parte de
interpretacdo de texto, respondiamos, também, questdes envolvendo a gramatica ”.

(A.M.C.S, Ex-aluna)

F.N.V. rememorou que havia grande preocupacdo quanto ao estudo das figuras de
linguagem, a morfologia, sobretudo em relacdo aos elementos morficos da palavra, bem como
a sua etimologia e apontou que, embora a disciplina escolar latim ja tivesse sido oficialmente

extinta do curriculo, a professora recorria ao contetdo dela para explicar afixos.

“Ndés também estudavamos muitas figuras de linguagem. De algumas delas, eu ndo me lembro
mais. Estudavamos a origem das palavras e como se incorporaram a nossa lingua. Lembro-
me bem de “abajur”, francesismos ou galicismos, anglicismos [...]. Outro assunto de que me
lembro era a decomposicdo das palavras em seus elementos. Na nossa época, estava muito
recente o corte do latim na educacdo basica. Eu ndo tive mais aulas de latim, mas volta e
meia a irmd nos falava sobre os afixos, que sdo os prefixos e os sufixos de origem grega,
latina [...]. Isso ai facilitava a compreensdo da lingua. Eu acho que o latim foi extinto dois
anos antes de eu ingressar no gindsio”. (F.V.N., Ex-aluna)

E.M.R. relatou a énfase dada as regras gramaticais, principalmente a morfologia e a
sintaxe e afirmou que, embora as professoras de lingua portuguesa tivessem apenas trés
recursosmateriais: quadro negro, livro e giz, as aulas eram interessantes, porque, por meio
delas, aprendia-se muito. Considerou, também, as professoras marcantes: “mestras com letra

maiuscula”.

“NoOs decoravamos todas as regras gramaticais. Naquele tempo, estudavamos muito a
morfologia e a sintaxe. Madre Santo Inicio e Madre Maria José, minhas ex-professoras, nos
ensinavam muito isso... eram excelentes mestras e olha que os recursos pedagdgicos eram:
quadro negro, livro e giz somente, mas ministravam aulas bem interessantes, aprendiamos de
tudo... desde como ler corretamente a escrever de forma adequada. Nossas professoras eram
mestras com letra maiuscula, pude até me considerar uma professora de portugués.As aulas
de Gramética eram muito boas. A professora trabalhava, geralmente, com Morfologia e
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Sintaxe. Decoravamos todas as regras gramaticais, mas aprendiamos. Hoje esta
diferente ”.(E.M.R., Ex-aluna).

Acerca do livro didatico dessa época, Pereira (2006) explica:

Nos anos 60, os livros didaticos de Portugués comegavam a configurar uma nova
pagina na histéria da disciplina, visto apresentarem de maneira mais explicita uma
metodologia de ensino traduzida em orientacfes ao professor, em exercicios e
atividades a serem realizadas pelos alunos, o que, de certa forma, ndo aparecia nas
antologias que circulavam nas décadas anteriores [...]. No que tange ao contetdo de
ensino, a proposta dos livros didaticos se configurava a partir dos objetivos de
aquisicdo e automacdo, por meio da leitura individual e coletiva, de um largo
vocabulario que facilitasse a pronta e elegante manifestacdo do pensamento, além de
desenvolver e aprimorar a capacidade da expressdo oral, por meio, principalmente,
de interpretacbes de textos dissertativos, narrativos e descritivos além de
desenvolver e aprimorar a capacidade da expressao escrita, por meio de exercicios e
propostas de redagdo. O objetivo era implantar e consolidar o conhecimento das
normas da boa linguagem aquela determinada pela classe dominante, e da correcéo
gramatical (principalmente, ortografia, pontuacdo, flexdo e regéncia, colocacdo e
concordancia), por meio de exercicios graduados e sisteméaticos (CEGALLA: 1996)
0 que, na verdade, era um cabedal indispensavel & formacéo do espirito. (PEREIRA,
2006, p. 428).

E possivel notar, entdo, que o livro didatico, a partir dos anos de 1960, incluiu em seu
contetdo exercicios voltados para o aprimoramento da expressdo oral, especialmente por
intermédio de atividades voltadas para a interpretacdo de diferentes tipos de texto. As
propostas de redacdo objetivaram o desenvolvimento da expressdo escrita. Isso teve em vista
a implantacdo e a consolidagdo da boa linguagem. A correcdo gramatical tinha de ser
alcancada a partir de exercicios graduados e sistematicos sobre, entre outros assuntos,
ortografia, pontuacdo gréafica, flexdo e regéncia, colocacdo econcordancia. Ademais,a
capacidade de expressar-se estava condicionada a organizacdo do pensamento. Falar e
escrever bem estavam condicionados a forma como se organizava e se estruturava na mente.

Aspectos como a carga horaria da disciplina lingua portuguesa, 0 emprego de recursos
didaticos, a operacionalizacdo das aulas, bem como a valorizacdo da disciplina em quest&o,
uma vez que possuia media e nimero de aulas maiores em relagdo as demais do

curriculo,foram pontuados pelas ex-alunas do Instituto Nossa Senhora da Piedade:

“No meu tempo, tinha no boletim o nome da disciplina “lingua portuguesa”. Ndo me lembro
da carga horéria dela, mas sei que era a maior, pois tinha uma media diferenciada, 7,0.
Agora, é que geraram uma média Unica para as disciplinas escolares. Antes, ndo. Lingua
Portuguesa tinha a maior média, ndo me lembro se 7,0 ou 8,0 ”. (E. R., Ex-Aluna).

“Os recursos materiais eram diferentes de hoje [...]. Tinhamos dicionarios, livros, sempre
uma gramatica a mdo. Ah, o breviario de verbos. Lingua portuguesa era a disciplina com a
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maior carga horaria. FicAvamos sempre preocupadas em estudar [...]. Nao me lembro
exatamente da carga horaria, mas eram muitas aulas de lingua portuguesa”. (A. M. C. da S.
Ex-Aluna).

“A distribuicdo da carga horaria, em sala de aula, se dava por meio de procedimentos
metodoldgicos, como aulas expositivas, em que os alunos tiravam davidas, principalmente
sobre andlise sintatica e regéncia verbal, que eram contetdos muito exigidos de n6s. Tinha,
também, aulas de redacdo [...], eram os mais variados temas, aprendiamos a fazer
memorando, peti¢do, oficio, porque ndo tinha tanta facilidade, entdo tinhamos que sair de 14
bem preparadas”. (F. V. N., Ex-Aluna).

Durante a entrevista, a ex- aluna A. C. S, ressaltou uma atividade de que disse nunca
se esquecer — um juri simulado acerca da personagem Capitu, da obra machadiana. Além da
organizacdo de argumentos convincentes e da corre¢do da linguagem, essa atividade exigiu

uma especial preparacao de todas.

“Havia outras atividades que iam além do conteudo aprendido na sala de aula.
Lembro-me de que aconteceu um juri simulado. O nosso professor Francolino Neto,
que era uma dos fundadores da Faculdade de Direito de Ilhéus, um eximio
conhecedor da lingua portuguesa dividiu a classe para julgarmos a personagem
Capitu, da obra de Machado de Assis. Foi algo muito bom, porque todas se preparam
para aquela atividade ”. (A.C.S., Ex- Aluna).

A Figura 17 é o registro iconogréfico da atividade a que a aluna se refere. Pode-se
observar, dentre outros aspectos, que a disposi¢do dos lugares ocupados pelo professor, pelas
madres e alunas tenta aproximar o juri simulado da realidade. Ha, também, uma aluna, que
representa a ré, sendo vigiada por outra discente. O professor FrancolinoNeto, jurista,solicitou
as alunas a organizacao dessa atividade. Como o primeiro curso de Letras da regido sulbaiana,
foi oferecido no ano de 1964 pela Faculdade de Filosofia de Itabuna, os professores que
ministravam aulas de lingua portuguesa e literatura ndo possuiam formacéo especifica na area,

eram aqueles cultuadores das belas letras.
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Figura 17 - Jari simuladoacerca da personagem Capitu, da obra machadiana Dom Casmurro.
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Fonte: Acervo Piedade, década de 1960.

As ex-alunas do INPS ressaltaram a relevancia daquilo que aprenderam, a partir das
aulas de lingua portuguesa, para a vida social delas. Para F.V.N:

“Estou na Piedade, desdecrianca, fiz 0 ginasio, o curso normal. Eu me formei, afastei-me um
pouco, porque me casei, mas, depois, voltei como professora primaria. Hoje, estou
aposentada. Minhas professoras, alids bem marcantes, foram: Rute Sena (ex-aluna da
Piedade), Madre Maria José e irma Santo Inéacio. O ensino da lingua portuguesa marcou
tanto minha vida... Eu tinha umas colegas, na universidade,que diziam ndo entender por que
eu fazia Pedagogia e ndo Letras... Elas achavam que eu demonstrava muito preocupagéo
coma corre¢do da linguagem. Retomando, no6s faziamos muitas cartas, muitos telegramas
ebilhetes...Faziamos peti¢oes. A irmd sempre corrigia a pronuncia da palavra “bilhete”... ndo
hd a necessidade de um i’ sonoro. Ela sempre pegava no nosso pé. Isso era importante,
segundo a irmd, porque, do contrario, poderia passar de boca em boca e acabar se
incorporando a lingua ™.

A ex-aluna do INSP, E. M. R. afirmou que as aulas de linguas portuguesa foram
marcantes para ela, bem como ndo haver possibilidade de alguém ser egresso daquela

institui¢do sem “ falar e escrever bem™:

“As aulas de lingua portuguesa fizeram e fazem parte da minha vida que, embora eu seja
pedagoga, sempre fui considerada purista. Considero-me uma professora de Portugués. Em
tudo o que faco, a lingua esté presente. Impossivel ter estudado na Piedade néo se tornar uma
pessoa preocupada com o falar e o escrever bem”.
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Para AM.C. S., o ensino de lingua portuguesa foi incorporado a sua vida,
especialmente por ser defensora da pureza linguistica:

“Nés incorporamos muito do ensino da lingua portuguesa gue nos foi ministrado a nossa
vida. A pureza linguistica que defendemos. Por exemplo, se eu tenho um termo em portugués,
para que recorrer a outro termo estrangeiro? O idioma tem sofrido muito com o0s
estrangeirismos. Eu ndo me conformo com isso. Pode alguém viver em sociedade sem a
lingua? Entdo...”.

Segundo as entrevistadas, o ensino de lingua portuguesafoi marcante na vida delas,
vez que conservam a pureza linguistica, alcancada ao longo das aulas a que assistiram no
INSP. Duas ex-alunas,com formacdo em Pedagogia, afirmaram que as pessoas costumam
admirar a forma como se expressam. As ex-alunas foram unanimes em apontar a importancia
da lingua na vida em sociedade.

Uma das entrevistadas afirmou ndo se conformar com 0 excesso de estrangeirismos
empregadoultimamente: “se eu tenho um termo em portugués, para que recorrer a Outro
termo estrangeiro? O idioma tem sofrido muito com os estrangeirismos. Eu ndo me conformo
com isso”’. Nesse caso, a lingua nacional deve ser, a seu ver, instrumento da cultura brasileira,
um dos objetivos da Lei 5.962/71.Nos anos de 1970, em virtude de diversos aspectos socio-
histéricos, o eixo de funcdo ideoldgica, centrado no ensino do falar e escrever bem e
corretamente, passou para 0 eixo de aprendizagem de diversas linguagens, centrado na
eficacia da comunicacdo e compreensdo e apreciacdo da cultura brasileira. Em virtude disso, a
disciplina passou a ser nomeada Comunicagdo e Expressdo na 1% a 42 série do ensino de 1°
grau e Comunicacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa de 5% a 8% série, somente sendo
denominada Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no 2° grau.

Desse modo, 0 objetivo da disciplina lingua portuguesa centrava-se em oportunizar o
dominio da norma culta ou lingua padréo, estando leitura e escrita sucumbidas a este objetivo.
Assim, pode-se inferir que, os anos de 1960, a concepgdo de lingua se configurava como
sistema de regras e, por essa razdo, ensinar portugués era ensinar a conhecer o sistema
linguistico. Ao que tudo indica, foi esse o carater fundamental da disciplina lingua portuguesa
que se solidificou em sua constituicdo e lhe garantiu o status que tem hoje como disciplina

indispensavel no processo de escolariza¢do. (BERTOLETTI, 2011).
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4.2 Concepcoes de Lingua[gem] e Ensino de Lingua Portuguesa no INSP

Embora o uso da linguagem permeie os diferentes campos humanos, isso ndo se da de
maneira uniforme, visto que esses ramos da atividade humana sdo multiformes e, por tal
razdo, possuem especificidades que lhes sdo inerentes. Ademais, a “linguagem ¢,
essencialmente, humana. Entre os animais irracionais, ha codigos especificos que propiciam a
comunicagdo”. (BENVENISTE, 1995, p. 62).

Na comunicacédo animal, alguns atributos da linguagem s&o inexistentes, dentre outros,
podem ser destacados: o uso consciente do aparelho fonador, o carater criativo da
linguagem,o dinamismo que a caracteriza, o seu formato processual, mensagem com contetido
analisavel, comunicacdo bilateral, em que o sujeito se constitui e o0 outro é co-participe desse
processo, isto é, ambos com papel ativo, constroem a linguagem e, a0 mesmo tempo, séo
construidos por ela, mensagem com contetdo infinito, enunciado como componente
responsavel pela materializacdo de textos, bem como enunciados de carater decomponivel.(
BENVENISTE, 1995).

Acerca da comunicacgdo animal, Benveniste (1995, p. 67) explicita que:

[...] o modo de comunicacdo empregado pelas abelhas [...] ndo é uma linguagem, é
um codigo de sinais. Todos os caracteres resultam disso: a fixidez do conteldo, a
invariabilidade da mensagem, a referéncia a uma Unica situacdo, a natureza
indecomponivel do enunciado, a sua transmissdo unilateral. E, no entanto
significativo o fato de que esse codigo, Unica forma de ‘linguagem’ que se pode até
hoje descobrir entre os animais, seja proprio de insetos que vivem em sociedade.

Dado o carater dindmico que possui, a linguagem é concebida de diferentes formas,
tendo em vista o contexto socio- histérico em que se insere.

A linguagem é um meio pelo qual o ser humano consegue expressar-se, defender
ideias, enfim, interagir com o outro. Por esse motivo, cabe a escola proporcionar o maior
namero de situacbes em que o aprendiz as utilize de forma significativa, garantindo-lhe os
conhecimentos necessarios para que possa participar plenamente da sociedade.

Uma questdo relevante para o ensino de linguas € a concepc¢éo de linguagem que fundamenta

a pratica de sala de aula

[...], pois 0 modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em muito
0 como se estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino. A concepc¢édo de
linguagem é tdo importante quanto a postura que se tem relativamente distintas de
conceber a linguagem [....]. (TRAVAGLIA, 2006, p. 23).
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E inegavel que diversos autores que se debrugcam sobre questdes respeitantes a
linguagem advoguem a necessidade de se conceber esse atributo humano como atividade
dotada de criatividade e dinamicidade e ndo produto, estanque. H&, por outro lado,
concepcdes de linguagem centradas em outros elementos, como 0 pensamento e a
comunicagéo.

A concepcdo de linguagem propicia respostas a questfes, como: por que e 0 que se
ensina; define o aluno que se busca formar e o professor que se quer ser. No caso de lingua
portuguesa, a concepcao de linguagem define o objeto especifico da disciplina: a lingua e, em
consequéncia: oralidade, escrita, texto, leitura etc.

Geraldi (2001) aponta que, basicamente, existem trés concepcdes de linguagem que,
ao longo dos anos, fundamentaram o ensino de lingua portuguesa. Tais concepcbes podem ser

assim sintetizadas:

* A linguagem é a expressdo do pensamento: essa concepcdo ilumina, basicamente,
os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal, somos levados a
afirmacfes — correntes — de que pessoas que ndo conseguem se expressar nao
pensam.

+ A linguagem ¢é instrumento de comunicagéo: essa concepcao esta ligada a teoria da
comunicagdo e vé a lingua como cédigo (conjunto de signos que se combinam
segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem. Em livros
didaticos, é a concepgdo confessada nas instrugdes ao professor, nas introducdes,
nos titulos, embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais.

* A linguagem é uma forma de interagdo: mais do que possibilitar uma transmisséo
de informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica acGes que néo
conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistem & fala. (GERALDI, 2001,
p. 4. Grifo do autor).

A primeira concep¢do considerou a linguagem como expressdo do pensamento. Para

essa concepcao,

[...] as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressao se constroi
no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma traducdo. A enunciagdo é
um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constituem a situagdo social em que a enunciagdo acontece. As
leis da criacdo linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia individual, e da
capacidade de o homem organizar de maneira logica seu pensamento dependera a
exteriorizacdo desse pensamento por meio de uma linguagem articulada e
organizada. Presume-se que ha regras a serem seguidas para a organizagdo légica do
pensamento e, consequentemente, da linguagem. S8o elas que se constituem nas
normas gramaticais do falar e escrever ‘bem’ que, em geral, aparecem
consubstanciadas nos chamados estudos linguisticos tradicionais que resultam no
que se tem chamado de gramética normativa ou tradicional. (TRAVAGLIA, 2006,
p. 23, grifos do autor).
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A abordagem logico- gramatical, que propunha, ao longo dos anos, como Unica via de
producdo de textos orais e escritos a combinagdo de trés niveis de analise linguistica: o
fonologico, o morfoldgico e o sintatico € um atributo dessa concepcéo.

A concepcao de linguagem como expressao do pensamento se relaciona as gramaticas
prescritivo-normativas, dado que sdo permeadas por um conjunto de regras que devem ser
seguidas. Os falantes da lingua que as transgridemtornam-se objetos de desqualificacdo e
considerados incompetentes e ineptos a aprendizagem. As ex-alunas do INSP deixam

evidente o carater normativo- prescritivo atribuido ao ensino de lingua portuguesa:

“A professora explicava as alunas, tudo em seus pormenores, principalmente sobre as
dificuldades que as alunas tinham pra resolver determinada questéo, especialmente de analise
sintatica ou das regéncias. Exigia-se muito que nos soubéssemos as regéncias verbais”, “As
aulas de Gramatica eram muito boas. A professora trabalhava, geralmente, com Morfologia e
Sintaxe. Decordvamos todas as regras gramaticais, mas aprendiamos. Hoje esta
diferente”.(E.M.R., Ex-Aluna).

A palavra gramética, segundo Antunes (2002), ndo é concebida de forma hermética,
isto é, estanque, mas apresenta maltiplos sentidos. Na verdade, quando se fala em gramatica,

pode-se estar falando:

a) Das regras que definem o funcionamento de determinada lingua, como em: ‘a
gramatica do portugués’; nessa acepcao, a gramatica corresponde ao saber intuitivo
que todo falante tem de sua prépria lingua, a qual tem sido chamada de ‘gramatica
internalizada’;

b) Das regras que definem o funcionamento de determinada norma, como em: ‘a
gramatica da norma culta’, por exemplo;

c) De uma perspectiva de estudo, como em: ‘a gramatica funcionalista’, ou de uma
tendéncia histérica de abordagem, como em: ‘a gramatica tradicional’, por exemplo;
d) De uma disciplina escolar, como em: ‘aulas de gramatica’;

e) De um livro, como em: ‘a gramatica de Celso Cunha’. (ANTUNES, 2007, p.33,
grifos do autor).

Antunes (2002) explica, ainda, que a palavra gramatica abarca todas as regras de uso

de uma lingua, sendo impossivel a existéncia de uma gramatica fora da lingua.

Envolve, portanto, desde os padrdes de formagdo das silabas, passando por aqueles
outros de formacdo de palavras e de suas flexdes, até aqueles niveis mais complexos
de distribuicdo e arranjo das unidades para a constituicdo das frases e dos periodos.
Nada na lingua, em nenhuma lingua, escapa a essa gramatica. Por isso é que se diz
que ndo existe lingua sem gramatica. Nem existe gramatica fora da lingua. Ou,
ninguém aprende uma lingua para depois aprender a sua gramatica. Qualquer pessoa
que fala uma lingua fala essa lingua porque sabe a sua gramatica, mesmo que nao
tenha consciéncia disso. (ANTUNES, 2007, p. 30).



83

A apropriacéo de que o sujeito faz da linguagem n&o é uma atividade mecénica e ndo
possui um carater reducionista, isto €, ndo se reduz a uma reprodugdo, a uma ativacdo de
esquemas prévios. Nao se trata de uma conversdo ou traducdo do pensamento, trata-se, na

verdade, de um trabalho de reconstrucéo, em cada momento.

4.3  Aspectos politico-sociais e legais e a normatizagdo do ensino de lingua portuguesa
no INSP

Faz-se necessario ressaltar que, em 1948, o ministro da Educacdo Clemente
Mariani(1900-1981)%convocou uma comissdo de antigos “pioneiros”, que prepararam um
anteprojeto de LDB de orientacdo liberal e descentralizadora, apresentado a Camara dos
Deputados para discussdo. Esse texto sofreu grande oposicdo de Gustavo Capanema (1900-
1985)Y,

[...] que era lider do PSD na Camara Federal, o qual defendia a centralizagdo, isto ¢,
o0 controle da educacdo pelo governo da Uniéo tanto em termos de ideias quanto de
organizacdo. O antigo ministro do Estado Novo reativava a velha disputa
descentralizacdo x centralizacdo, o que parece ter servido para desviar a atencdo da
sociedade do problema que os educadores consideram basico, que era como tornar
acessivel (democratizar) o ensino aos 50% de analfabetos do pais. (GUIRALDELLI
JUNIOR, 1994, p. 110).

Em razdo da oposicao liderada por Capanema, o projeto foi “engavetado” e a questdo
da LDB somente foi retomada emmeados da década seguinte, quando um deputado da UDN,
Carlos Lacerda (1914-1977)8, apresentou por trés vezes, em 1955, 1958 e 1959, substitutivos
de orientag&o privatista,

[...] defendendo o pressuposto da primazia do direito da familia — e ndo do Estado,
como diziam os liberais — de educar seus filhos; e, colocando o financiamento das
escolas privadas pelo poder publico, para que se tornassem gratuitas as familias,
esses textos deslocavam a discussdo para o terreno da disputa ensino publico x
ensino privado. O projeto Lacerda atendia aos interesses comerciais da iniciativa
privada organizada empresarialmente e aos ideol6gicos da Igreja Catdlica e
provocou a reacdo imediata de educadores e intelectuais, que, superando suas

15Banqueiro, politico, empresario, advogado, professor e jornalista, Clemente Mariani participou ativamente da
vida politica e econdmica do pais durante décadas, tendo assumido, em 1946, o Ministério da Educagdo e Saude
Publica no governo de Eurico Gaspar Dutra.

Gustavo Capanema Filho foi ministro da Educac&o entre os anos de 1934 e 1945.

18Carlos Frederico Werneck de Lacerdafoi um jornalista e politicobrasileiro. Foi membro da Unido Democratica
Nacional (UDN), vereador (1945), deputado federal (1947-55) e governador do estado da Guanabara (1960-65).
Fundador em 1949 e proprietario do jornal Tribuna da Imprensa e criador, em 1965, da editora Nova Fronteira.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Jornalista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_Democr%C3%A1tica_Nacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_Democr%C3%A1tica_Nacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Deputado_federal
http://pt.wikipedia.org/wiki/Guanabara
http://pt.wikipedia.org/wiki/1949
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tribuna_da_Imprensa
http://pt.wikipedia.org/wiki/1965
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Fronteira
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divergéncias internas, desfecharam uma verdadeira ‘Campanha de Defesa da Escola
Publica’ cujo espirito pode ser sintetizado na palavra de ordem langada pela UNE,
na época: ‘Mais verbas publicas para a educacdo publica’. Esse movimento foi
liderado pelos educadores da ‘geracdo dos pioneiros’ e outros intelectuais,
professores, estudantes e liderancas sindicais da época, tendo como centro irradiador
a USP, congregando-se, dentre eles: Florestan Fernandes, J. E. R. Villalobos, Roque
S. M. de Barros, Fernando Henrique Cardoso, Fernando de Azevedo, Lourenco
Filho, Anisio Teixeira, M. Brejon, Laerte R. de Carvalho e outros. (GUIRALDELLI
JUNIOR, 1994, p. 110).

O substituto Lacerda foi aprovado como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n° 4.024, de 20/12/1961), nos termos propostos de apoio a iniciativa privada,

sem alterar a organizagdo existente desde Capanema (1942),

[...] exceto pela proposi¢do de curriculos flexiveis e de mecanismos democratizantes
do tipo possibilidade de aproveitamento de estudos entre o ensino técnico e o
académico. Ao facilitar a expansdo do ensino privado, principalmente para os niveis
secundarios e superior, ao oferecer-lhes subsidios na forma de bolsas de estudo e
auxilio na manutencdo da infra-estrutura dessas escolas, ao tratar da expansdo do
ensino em termos de incentivo & escola privada sem alteragdes importantes no
ensino publico, ficam evidentes os limites do liberalismo democrético representado
como inspirador da nova Lei, o qual definia ideologicamente o periodo: do ponto de
de vista do sistema escolar, os anos de 1946 a 1964 s&o conservadores.
(GUIRALDELLI JUNIOR, 1994, p. 110).

A Reforma Capanema, ocorrida em 1942 representou, de acordo com Guimardes

(1999), um marco importante na historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil:

Como proposta da Reforma Capanema, divide-se o ensino secundario em dois
ciclos: 1° ciclo: curso ginasial com duracdo de quatro anos; 2° ciclo: cursocolegial,
distribuido em curso cléssico, compreendendo as disciplinas de ciéncias humanas, e
curso cientifico compreendendo as disciplinas de ciéncias exatas.Enfatiza-se, nesse
momento, a vinculacdo da cultura brasileira com as origens helénica e latina em
cursos de grego e latim. Ndo seria conveniente romper com as fontes. Os estudos
cléssicos ndo se revestem apenas de um valor de erudi¢do: constituem, antes, uma
base e um titulo das culturas do Ocidente, tendo-se no latim o fundamento e a
estrutura da lingua portuguesa. (GUIMARAES, 1999, p. 17).

O destaque dado ao latim, embora essa disciplina tenha sido extinta, oficialmente, do
curriculo do ensino bésico, em 1961, ainda nos anosde 1950 e 1960, no INSP, centrava-se no
argumento de que o fundamento e a estrutura da lingua portuguesa se assentavam na lingua
latina. Uma das entrevistadas afirmou quea compreensdo da lingua estava condicionada ao

conhecimento do latim:

“Na nossa época, estava muito recente o corte do latim na educacéo basica. Eu ndo tive mais
aulas de latim, mas volta e meia a irma nos falava sobre os afixos, que sdo os prefixos e o0s
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sufixos de origem grega, latina... Isso ai facilitava a compreenséao da lingua...”. (F.V.N., Ex-
Aluna).

Para Soares (2002), a recuperar ahistéria da instituicdo da lingua portuguesa em
disciplina curricular proporcionaencontrar as razGes por que essa instituicdo se
deu,privilegiando, em cada momento, determinados aspectos do conhecimento acerca da

lingua:

[...] inicialmente, as disciplinas gramatica, retérica, poética, posteriormente, a
disciplina abrangente que se denominou portugués que, por sua vez, em certo
momento, passou a denominar-se comunicacido e expressdo e comunicacdo em
lingua portuguesa, para em seguida voltar & denominagdo portugués; e permite
também encontrar as razfes por que os contetdos atribuidos a essas disciplinas
tenham sido ora uns, ora outros — de inicio, a arte de falar bem, a arte da elocucéo, e
0 estudo da poesia; depois 0s estudos estilisticos [...] a gramatica, sempre [...] — e por
que as concepcbes de lingua que informaram esses conteldos tenham sido
diferentes, ao longo do tempo — a lingua como sistema, a lingua como comunicagéo,
a lingua como discurso [...]. (SOARES, 2002, p. 175, grifos do autor).

Os estudos cléassicos permearam as aulas de lingua portuguesa, no INSP, nos anos de
1950 e 1960. As entrevistas foram unanimes em afirmar que os classicos eram, dentre os
contetdos escolares, um dos mais requisitados pelos professores era, de acordo com a ex-
aluna AM.C. S.:

“No curso normal, a professora passava muitos textos de Camoes para nos analisarmos”; “O
gue mais as alunas gostavam de ler eram os livros indicados para a leitura. Gostavamos de
ler os classicos da literatura brasileira, aqueles, geralmente, recomendados pelo Dr.
Fracolino Neto. Eram livro de José de Alencar, Machado de Assis...”.(A.M.C.S., Ex- Aluna)

Dessa forma, o ensino de lingua portuguesa,no INSP apresentou uma
configuragcdonormativo-prescritiva, apoiada nos escritores classicos. O ensinoera alicer¢ado
na lingua padrdo, verificada nos canones literarios, conforme asseverou a ex-aluna E.M.R:“A
gramatica de Napoledo Mendes de Almeida era muito usada nas nossas aulas.”.

A Lei 4.024 pregou o liberalismo, a énfase na qualidade e prop6s uma estrutura de
ensino organizada na forma de: ensino pré-primario, que compreendia as escolas maternais e
os jardins de infancia; ensino primario, com duragdo de quatro anos, havendo a possibilidade
de ser acrescido de mais dois anos, com programas de artes plasticas; ensino médio, composto
por dois ciclos: ginasial, com duracdo de quatro anos e colegial de trés anos e ensino superior.
As principais mudancgas propostas pela leiforam: 0 acesso a educacao superior para egressos

de cursos técnicos, a criacdo do Conselho Federal de Educacédo e dos Conselhos Estaduais de
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Educacdo. A demora, ocorrida no processo de aprovacdo dessa lei, causou-lhe desatualizacéo
e, por isso, foram necessarias outras acdes, com vistas a atualizé-la e, desta vez, durante o
regime militar.

N&o se pode negar, em relacdo a situacdo do Brasil em termos politicos, sociais e
educacionais nos anos que antecedem a Revolucdo de 1964, que a burguesia industrial,
constituida como fracdo hegemodnica das classes dominantes, e o proletariado urbano,
constituido como fracdo hegemdnica das classes populares, no inicio dos anos de 1960, ja
evidenciavam que o crescimento dos conflitos sociais, oriundos das forcas produtivas, iria
quebrar, cedo ou tarde, o pacto que sustentava a aliangca PSD-PTB (e outros pequenos
partidos). Diante da pressdo e organizagdo dos trabalhadores e da inclinagdo de certas
liderancas populistas do PTB, objetivando acompanhar as massas em suas reivindicagdes,
varias fragdes da burguesia passaram a sussurrar em unissono: “a legalidade nos mata”.

F. V. N., nascida em 11/06/1946, aluna do INSP desde as séries iniciais a conclusdo do

curso Normal,afirmou :

“Eu estou aqui (no Instituto Nossa Senhora da Piedade) desdecrianca. Fiz o primario, o
ginasio e o curso normal. Eu me casei, levei uns cinco ou seis anos afastada. Depois, voltei
para ca como professora primaria, na época era assim que o0 curso se chamava. Trabalhei
aqui, me aposentei e, em seguida, fui convidada a voltar a trabalhar na institui¢do, como faco
até hoje, junto a coordenacdo. Dos fatos histéricos ocorridos entre os anos de 1960 e 1968,
quando conclui o curso normal, lembro-me muito bem da Revoluc&o de 1964 .

A frustracdo gerada nas esquerdas, especialmente no movimento estudantil, com a
aprovacdo da LDBEN (Lei 4.024/61), em grande parte foi responsavel pela integracdo dos
intelectuais jovens nos movimentos de educacdo popular no iniciodos anos de 1960. Os
golpistas de 1964 ndo esperaram o amanhecer do dia 10 de abril para iniciarem violenta
repressdo a tais movimentos. O golpe de 1964 retirou do governo as fragdes da burguesia

que, empenhando o populismo e o nacionalismo, cediam certos espagos,

[...] para as classes populares no gerenciamento da sociedade politica. Mesmo o
timido reformismo passou, nos meses anteriores ao golpe, a ser tomado pela
propaganda ideologica conservadora como ‘avango do comunismo’. E para deter tal
‘avango comunista’, grupos que desejam a continuidade da internacionalizagdo da
economia brasileira utilizaram-se de politicos ambiciosos e do braco militar
contaminado pelo anticomunismo para o desfecho do golpe.

Uma vez iniciado o0 novo regime, 0 governo passou a configurar-se como uma
alianca entre a tecnoburocracia militar e civil e a burguesia industrial e financeira
nacional e multinacional. Institucionalizou-se um pacto autoritario baseado na
alianca da tecnoburocracia com a burguesia e com as empresas multinacionais.
Neste processo, a tecnoburocracia militar e civil acabou obtendo o controle
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exclusivo da sociedade politica, racionalizando e ordenando a economia no sentido
de favorecer o processo de acumulacéo e centralizacdo do capital. (GUIRALDELLI
JUNIOR, 1994, p. 166).

Assim, as contradi¢des chegaram a um impasse com a radicalizacdo das posic¢oes de

direita e esquerda. Os rumos do desenvolvimento,

[...] precisavam entdo ser definidos, ou em termos de uma revolucdo social e
econdmica prd-esquerda, ou em termos de uma orientagcdo dos rumos da politica e
da economia de forma que eliminasse os obstaculos que se interpunham a sua
insercdo definitiva na esfera de controle do capital internacional. Foi esta Gltima a
opcéo feita e levada a cabo pelas liderangas do movimento de 1964 (ROMANELLLI,
2010, p. 199).

Para melhor entendimento acerca da morosidade na aprovacao da Lei 4.024/61, faz-se
necessario ressaltar que a Constituicdo de 1946 refletiu o processo de redemocratizacdo do

pais, apos a queda da ditadura de Vargas. Em oposicdo a Constituicdo outorgada de 1937,

[...] os ‘pioneiros da educacdo nova’ retornam a luta pelos valores ja defendidos em
1934.Em 1948, o ministro Clemente Mariani apresenta o anteprojeto da LDB,
baseado em um trabalho confiado a educadores, sob a dire¢do de Lourengo Filho. O
percurso desse projeto é longo e tumultuado e se estende até 1961, data da sua
promulgacéo.

As primeiras divergéncias surgem com a critica que os escolanovistas sempre
fizeram & descentralizacfo do ensino. Porém o auge do acirramento dos &nimos se
d4 quando o deputado Carlos Lacerda, politico de discurso inflamado e que
representa 0s interesses conservadores, desloca a discussdo para o aspecto da
‘liberdade de ensino’. Em 1959, Lacerda apresenta um substitutivo vetando o
monopolio do ensino estatal e defendendo a iniciativa privada, por considerar
competéncia do Estado o suprimento de recursos técnicos e financeiros e a igualdade
de condigdes das escolas oficiais e particulares.

Ora, a maioria das escolas particulares de grau secundario pertencia
tradicionalmente as congregacdes religiosas, [...]. (ARANHA, 1996, p. 204).

Embora fosse uma proposta avangada na época da apresentacdo do anteprojeto,a Lei n°

4.024 envelheceu no decorrer dos debates e do confronto de interesses. De certa forma,

[...] ndo h& alteracdo na estrutura do ensino, a mesma da reforma Capanema, mas
com a vantagem de permitir a equivaléncia dos cursos. Portanto quebra a rigidez do
sistema, ao tornar possivel a mobilidade entre os cursos. Outro avango esta nos
secundario menos enciclopédico, com significativa redugdo do nlmero de
disciplinas. Também a padronizacdo é atenuada, permitindo a pluralidade de
curriculos em termos federais.

Todavia sdo inimeras as desvantagens da nova lei. Apesar das pressdes para que 0
estado destinasse recursos apenas para a educagdo publica, a lei atende também as
escolas privadas. Diz o artigo 95: ‘A unido dispensara a sua cooperagdo financeira
ao ensino sob a forma de: [...]. ¢) financiamento a estabelecimentos mantidos pelos
estados, municipios e particulares [grifo nosso] para compra, construcdo ou reforma
de prédios escolares e respectivas instalagdes e equipamentos, de acordo com as leis
especiais em vigor’. (ARANHA, 1996, p. 204-5, grifo do autor).
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A respeito dos fatos histéricos marcantes do periodo em que estudou no INSP, a ex-

aluna E.M.R. destaca:

“Quando eu estava estudando, ndo me lembro de nenhum acontecimento histérico
importante, pois até a Revolugdo de 1964, eu ja tinha saido do colégio. Lembro-me de gque 0s
grémios estudantis eram bastante ativos .

O golpe militar de 1964 pautou-se no aproveitamento do capital estrangeiro e liquidou

de vez o nacional-desenvolvimentismo. A “recuperagdo” econémica proposta,

[...] usa 0 modelo concentrador de renda, que favorece uma camada restrita da
populacdo e submete os trabalhadores ao arrocho salarial. Com o éxodo rural, as
grandes cidades ndo tém condi¢des de acolher a todos decentemente. Surgem sérios
problemas decorrentes da situacdo de empobrecimento, com graves indices de
miserabilidade.

Os brasileiros perdem o poder de participacdo e critica, e a ditadura se impde,
violenta. Uma sucessao de presidentes militares fortalece o executivo e fragiliza o
legislativo. Diversas medidas de exce¢do acentuam o carater autoritario do governo
[...]. (ARANHA, 1996, p. 210)

As ex-alunas consideram o fato historico mais marcante, ocorrido entre as décadas de
1950 e 1960, a Revolucdo de 1964, chegando a afirmar que ndo se lembravam de nenhum
outro. Por se tratar de uma época caracterizada por forte repressdo e censurapolitica e
ideoldgica, o carater apolitico, que permeou o ensino de diferentes disciplinas escolares,
também assinalou o de lingua portuguesa, sobretudo, a partir do final dos anos de 1970
eatéinicio dos anos de 1980, quando movimentos estudantis e sociais buscaram transformar o
quadro hegemdnico, propondo o retorno a democracia.

A repercussdo imediata na educacdo se fez sentir na reestruturacdo da representacao
estudantil. Em 1967, a ditadura colocou fora da lei organizagdes consideradas subversivas,

como aUnido Nacional dos Estudantes (UNE). A intencéo era

[...]Jevitar a representacdo em &mbito nacional, permitindo a atuacdo do DA
(Diretdrio Académico), restrito a cada curso, e do DCE (Diretorio Central dos
Estudantes), para cada universidade. E proibida qualquer tentativa de ag&o politica:
‘Estudante € para estudar; trabalhador para trabalhar’.

As escolas do grau médio sofrem controle. Seus grémios sdo transformados em
centros civicos, sob a orientacdo do professor de Educagdo Moral e Civica (também
esta disciplina era uma excrescéncia da ditadura). O cargo deveria ser ocupado por
pessoa de confianca da direcdo, o que, em outras palavras, significava ndo ter
passagem pelo DEOPS (Departamento Estadual de Ordem Politica e Social). Este
organismo controlava a participacdo das pessoas em movimentos de protesto,
fichando como comunistas as consideradas subversivas. (ARANHA, 1996, p. 211).
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As ex-alunas do INPS relembram, em muitos trechos das entrevistas, a estrutura e o

funcionamento do ensino, durante os anos de 1960:

“[...]Jnaguela época, ha 45, 43 anos, ndo existiam tantos colégios. Acho que existiam colégios,
mas sO ofereciam o curso primario, que hoje é o fundamental, ndo é? Entdo, a partir do
fundamental Il que, na nossa época era o gindsio...”; “Estou na Piedade desde crianca, fiz 0
primario, fiz o ginasio e o curso normal...”.( F.V.N., Ex-Aluna).

A Unica vantagem da Lei 4.024/ 61 talvez esteja no fato de ndo ter prescrito a
possibilidade de os estados e os estabelecimentos educacionais anexaram disciplinas optativas

ao curriculo minimo

[...] estabelecido pelo Conselho Federal de Educacdo foi, sem dlvida, um progresso
em matéria de legislacdo. Dissemos em matéria de legislacdo e dissemos bem,
porque, na pratica, as escolas acabaram compondo o seu curriculo de acordo com os
recursos materiais e humanos de que ja dispunham, ou seja, continuarem mantendo
0 mesmo curriculo de antes, quando ndo puderam improvisar professor e programa.
Quanto ao ensino secundario, a situacdo se agravava com o quadro de variacdes de
curriculo admissiveis, propostos pelo Conselho Federal de Educagdo para o sistema
federal de ensino. Em vez de criar possibilidade de escolha, o Conselho acabou
propondo quatro modelos de curriculo, 0s quais, por sua vez, pouco Sse
diferenciavam entre si e, o que pior, acabaram sendo adotados pela maioria de
nossas escolas. (ROMANELLI, 2010, p. 181-182, grifo do autor).

Apesar de a Lei 4.024/61 propor algo inovador: um curriculo flexivel que
contemplasse as peculiaridades regionais, por meio da inclusdo de disciplinas optativas,
estabelecido pelo Conselho Federal de Educacdo; na pratica, isso sé se concretizou na década
de 1970, quando a Lei 5.692/71 prop6s um curriculo composto por um ndcleo comum:
disciplinas obrigatorias em todo o territorio nacional e por uma parte diversificada, formada
por disciplinas voltadas para a atencéo as particulares locais.

A morosidade na aprovagdo da LDB de n° 4.024/61 ocasionou uma vigénciatardia de
seus artigos, bem como poucas alteragdes na estrutura e no funcionamento da educacgéo
brasileira.Ademais, ndo sanou 0s embates existentes entre as redes publica e privada de
ensino, vez que, de um lado, estavam os reformistas e, de outro, instituicdes particulares de

ensino, apoiadas pela Igreja Catolica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo ndo buscou apontar problemas ou criar um sentimento de pessimismo,
capaz de desqualificar o que se praticou no decorrido, sob prismas atuais, mas mostrar que o
“velho” e o “novo” formam um movimento de constante integracéo. Nao na acepg¢éo de que a
historia € caracterizada por eternos ciclos, mas que, resultando de tudo aquilo € respeitante ao
ser humano, nédo é fechada em si mesma, mas dotada de dinamicidade.

A delimitacdo do tema dessa pesquisa reside no fato de os estudos acerca da
constituicdo histérica do portugués no estado da Bahia, enquanto disciplina escolar, serem
exiguos.

Desse modo, apresente pesquisa teve como objetivo geral:contribuir para a producéo
de uma histdria do ensino da lingua portuguesa no Brasil e, especialmente, na Bahia, tendo
como recorte espacial a primeira escola normal da regido sul, o Instituto Nossa Senhora da
Piedade, gerido por freiras ursulinas, localizado em Ilhéus e como objetivos especificos:
investigar a formacdo em lingua portuguesa oferecida no INSP, analisar memorias de ex-
alunas do INSP, bem como contribuir com investigacdes correlatas.

Perseguindo essas finalidades, optou-se, inicialmente, por fontes escritas. A escassez
delas, no entanto, motivada, principalmente, por um incéndio, ocorrido no INSP, fez com
que se buscasse a Histéria Oral como metodologia, a fim de coletar narrativas, por meio da
técnica de entrevista, com ex-alunas dessa escola, tendo em vista que, ultimamente no campo
historiografico, tem havido uma revalorizacdo de analises que privilegiam o qualitativo e o
resgate das experiéncias individuais.

Sob essa perspectiva, recuperei, reuni e selecionei documentos por meio do contato
direto com pessoas responsaveis pelo arquivo da Cuaria Diocesana de Ilhéus, a curadora da
unidade museoldgica do Instituto Nossa Senhora da Piedade e ex-alunas da instituicao.

Delimitei, em seguida, como sujeitos entrevistados ex-alunas, cuja trajetdria
académica, do curso primario até o normal ocorreu no INSP e, a partir da memoria dessas
normalistas, busquei estudar o ensino de lingua portuguesa, duas delas, no entanto, afirmaram
néo ter disponibilidade de tempo para a realizacdo de entrevistas, por isso houve redugéo no
numero de entrevistadas para trés.

A respeito da criacdo do INSP, ficou evidente que o pioneirismo de freiras ursulinas,
no que se refere a implantacdo da primeira instituicdo de ensino voltada para a formacéo de
professores do sul baiano, na década de 1910, em Ilhéus, configurou-se em “monumento

emblematico”, em razdo do marco que representou para a historia da regido cacaueira, bem
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como das singularidades que permearam, ao longo dos anos de existéncia, essa escola
confessional catdlica que, até o final de 1969, admitiu apenas a matricula de mulheres e, a
partir dos anos de 1970, tornou-se mista. O apoio de forc¢as politicas e dos grandes produtores
e comerciantes de cacau foi um fator preponderante na concretizacao desse projeto.

A educacgdo da mulher ilheense, oriunda das classes abastadas, baseada em principios

da Ordem das Ursulinas, voltou-se para a formacgdo da dona de casa e da mae de familia. O
INSP formou professoras primarias de diferentes lugares do estado, o que proporcionou o
atendimento de uma demanda social, que culminou na expansao da oferta do curso primario e
médio em toda a regido cacaueira, visto que, depois de formadas as internas voltavam a
cidade de origem e comegavam a lecionar.
O ensino de lingua portuguesa, no INSP, foi marcado pela supervalorizacdo dos classicos, da
lingua padréo, verificada nos canones literarios. Havia uma acentuada preocupagdo com o
erro, no¢do associada aos preceitos da graméatica normativa, embora houvesse uma espécie de
fusdo gramatica- texto, caracterizada pela explanagcdode pontos gramaticais a partir do texto.

A abordagem logico-gramatical que caracterizou o ensino de lingua portuguesa no
INSP,ao0 longo dos anos, era considerada via de producdo de textos orais e escritos emarcada
pela combinacdo de trés niveis de analise linguistica: o fonolégico, o morfoldgico e o
sintatico.

A concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento era recorrente nas aulas de
lingua portuguesa, no INSP. Essa concepcdo se relaciona as gramaticas prescritivo-
normativas, dado que sdo permeadas por um conjunto de regras que devem ser seguidas. Os
falantes da lingua que as transgridem, tornam-se objetos de desqualificacdo e considerados
incompetentes e ineptos a aprendizagem, porquea capacidade de expressar-se, segundo essa
concepcao,esta condicionada a organizacdo do pensamento.

Falar e escrever bem estavam condicionados a forma como se organizava e se
estruturava na mente. Esse entendimento acerca da linguagem norteou o tratamento
dispensado a oralidade, nas aulas de lingua portuguesa.

Os contetdos de ensino, respeitantes & oralidade, a escrita, a leitura e a produgdo de
textos eram abordados separadamente, isto €, de maneira fragmentada como se fossem
modalidades polarizadas, sendo que a énfase era atribuida a gramatica normativo-
prescritiva.Quanto a pratica de leitura, era pautada numa concepcdo de que ler é atribuir
sentido, bem como essa atividade era empregada para fins de decodificacéo.

Ao longo dessa investigacdo, notou-se que qualquer analise empreendida acerca do

ensino de lingua portuguesa ou a respeito de outra disciplina escolar, precisa considerar
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quequestdes que vao desde o seu surgimento, contetido, suas condic¢Bes internas, seu processo
de producdo, circulacdo e até de interpretacdo sdo assinalados por relagdes existentes entre as
dimensGes politica e pedagdgica em que o curriculo se assenta. Pode-se, desse modo, evitar
exames preconceituosos e desvinculados das concepcdes e dos paradigmas vigentes em cada
época.

A escola, instituicdo social permeada por um carater ativo e criativo, nio deve ser
atribuido um cunho reducionista ou reprodutivista, capaz de limitar as suas diferentes funcées
a reproducdo de contetdos escolares, prescritos pela sociedade e pela cultura que a cercam.
Por este viés, a préatica escolar seria alheia a uma cultura escolar (prdpria) capaz de selecionar,
organizar e sistematizar os conteudos das disciplinas escolares.

As reflexdes dos diferentes estudiosos que se debrugam sobre questdes respeitantes a
cultura escolar apontam que, para uma compreensao do cotidiano de uma escola, € mister
adentrar 0s seus aspectos internos, o ambiente externo em que estava inserida durante o
periodo delimitado para essa investigacdo e em sua estrutura organizacional. Ndo se deve
perder de vista, também, os modelos e as praticas educativas constitutivos da identidade da
escola e foi 0 que no presente trabalho buscou-se fazer. Espero que essa investigacdo amplie o
quadro de estudos acerca da histéria do ensino de lingua portuguesa no Brasil e,

especialmente, na Bahia.
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APENDICE A - Roteiro para entrevista com ex-alunas

Nome:

Idade:

Profissdo:

Periodo de ingresso e saida do INSP:

1%) O que vocé destacaria das aulas de Lingua Portuguesa, ministradas pelos seus professores?

2%) Suas colegas eram oriundas de quais cidades? Quem eram elas?

3%) Quais eram 0s recursos materiais de que 0s seus professores se utilizavam durante as aulas

de Lingua Portuguesa?

4%) Durante as aulas de Lingua Portuguesa, como era trabalhada a oralidade?

5%Nas aulas de leitura, como era o trabalho desenvolvido pelo professor? O que solicitava as

alunas?

6%) Com que frequéncia a leitura era incluida nas aulas de Lingua Portuguesa?

7%) Que tipo de texto era, frequentemente, utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa? Como

era trabalhado?

8% Como aconteciam as aulas de gramatica? Alguma area da gramatica era priorizada? Qual?

9%) Como a escrita era trabalhada durante as aulas de Lingua Portuguesa?

10%) De que forma aquilo que foi aprendido durante as aulas de Lingua Portuguesa

influenciou/ influencia a sua vida?
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APENDICE B — Autorizac&o para uso de imagem, audio e dados pessoais e biograficos

Autorizacgado para uso de imagem, audio e dados pessoais e biogréaficos

Autorizo a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), a utilizagdo, a divulgacéo e a
reproducdo de imagens, audio e dados pessoais e biograficos por mim relatados, incluindo todo e
qualquer material gravado, objetos e documentos por mim apresentados, para a realizacdo e a
divulgacdo de pesquisas em andamento e futuras que houverem relacionadas a historia da
Educacdo Infantil em Paranaiba/MS.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), poderd, a qualquer momento, utilizar,
divulgar e reproduzir as informacGes citadas em midia impressa (livros, catalagos, jornais,
revistas, entre outros); midia eletronica (internet); e demais meios de comunicacdo (TV, cinema e
radio); bem como em banco de dados informatizados, relatorios institucionais e eventos de
divulgacéo académicos e cientificos.

Nome:
RG:

CPF:
Endereco:
Cidade: Estado:
Telefone:

IIhéus, de de 2014.
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statutos

A Ordem das Ursulinas, fundada por Santa Angela em 1540, foi a pri-
meira a dedicar-se exclusivamente a4 educac¢do da juventude.

Antes de sua existencia, havia apenas Ordens Religiosas contemplativas.

A educagdio solida e maternal ministrada pelas Ursulinas conquistou
para logo a sympathia universal e a Ordem estendeu-se rapidamente pela
BEuropa e America do Norte. Os suceessus rolhidos no decorrer
seculos sfo uma garantia da inconfundivel ¢
dicadas Filhas de Santa Angela.

Desde o anno de 1918, as Ursulinas, chamadas por sua Excia. Revy.
D. Manoel Antonio de Paiva, D. D. Bispo desta Diocese, dirigem em Ilhéos :

O CoLLecio DE NossA SENHORA DA PIEDADE, hoje equiparado & EscoLa
Norman do Estado.

de quatre

ompetencia profissional das de

Edueacdo e lostroecio

Dar és suas educandas uma instiucgfio segura, formar-lhes o juizo e
J’ o caracter, inspirar-lhes maneiras no trato social ao mesmo tempo sim-
ples e distinetas, incutir-lhes conviecgdes sinceras que contribuam a fazer

atura, e costuras desde as mais simples até o corte de vestidos e bordados
os mais delicados. ‘
Situado ao alto da Conquista, o Collegio goza de um ar .‘sa!nhernm'o 0
descortina-se 4 vista um panorama magnifico. A mais escrupulosa hygiene
& observada no estabelecimento, como o attestaram varios medicos que O
visitaram. Lugares espagosos, ao ar livre, sao reservados aos recreio§, que
sio animados por uma grande variedade de jogos proprios a mocinhas:
. basket-ball, barras, croquet, etc. : ) .
Todas as meninas participarfio das ligdes de gymnastica suecda. .

Decreto n. 2766 de Fevereiro de 1922

Bquipara 4 Escola Normal desta Capital, 0 Collegio Nossa Senhora da
Picdade, da cidade de Iihéos.

O Presidente do Senado, no exercicio do cargo de (;overnador do KEs-
tado da Bahia, tendo em vista a Lei N. 1367, de 16 de Agf)sto de 1919, que
manda equiparar 4 Escola Normal desta Capital, o Collegio Nos.sa .Senhora
da Piedade, da cidade de Ilhéos, e attendendo a que foram satisfeitas, por
completo, as exigencias estabelecidas nos numeros 12 3,. do art. 1" da Lei
n. 637, de 14 de Agosto de 1916, resolve equiparar o referido QOlleglo Nossa
Senhora da Piedade 4 Escola Normal desta Capital, para effelto. de poder
gosar de todos os privilegios e prerogativas concedidas 4 alludida Escola

is em vigor. : : e
pelai’z:?azi: do governo do Estado da Bahia, 3 de Fevereiro de 1922 (As-
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signados) FREDERICO AvgusTo RODRIGUES DA CosTA—dJ. J. LANDULPHO Mz-
DRADO

Condighes de Admissio

Nio serio admittidas as meninas que soffrerem molestias contagiosas
como as que nio estiverem em condigdes de conformar-se em tudo com 0s
Estatutos do Collegio.

Os cursos abrir-se-io a 15 de Fevereiro.

A matricula se fard de 1 a 14 de Fevereiro.

Serdo condigdes para matricula no curso complementar:

{0 certidio de idade que prova ja ter a candidata completado 12 annos;

9 attestado de revaccinagho fornecido pela repartigdo da safide publica;

3.0 attestado medico que prove gque a candidata nao soifre de molestia
contagiosa ou repugnante, de hysterismo e nado tem defeito physico incom-
pativel com o oxercicio do magisterio; ,

40 attestado de 3 paes de familia bem reputados ou de autoridades que
prove a idoneidade moral da candidata.

Nenhuma alnmna poderd matricular-se no 1. Anno Normal sem fer se-
guido previamente durante 2 annos o curso complementar e ter sido appro-
vada em exame final do dito curso. Y

N. B. Os Paes siio 'a\fisadbs que as provisdes, sobremesas ou quaesguer
iguarias enviadas 4s internas, gerdo distribuidas no refectorio entre todas.

106



Visitas o Sahidas

Para as visitas as alumnas serd necessario apresentar 4 Directora uma au-
torisacdo dos seus Paes ou Tutores.

No primeiro domingo do mez, as meninas cujas notas foram bdas, po-
derdo sahir, si 0os Snrs. Paes o desejarem. Porem, deverdo estar de volta
na segunda-feira, 4s 8 horas, para as aulas do Collegio. A violagdo deste
dispositivo privard da sahida no mez seguinte.

As alumnas receberiio visitas somente aos domingos de 14 a 17 horas.

Pensies

Pensio annual das internas: 8503000 dos eursos elementares, dos cursos
_ complementares JUU5000.

Pensdo annual das normalistas internas: 1:2003000.

A pensio sera satisfeita em 3 prestagoes "'ADIANTADAS, sendo a primeira
no acto da matricula ou na entrada da alumna, a segunda, nos primeiros
dias de Maio, e a terceira, nos primeiros dias de Setembro. As pensdes ndo
soffrerio desconto por ausencia ou ferias que se derem durante o anno
lectivo.

A lavagem e gommagem custardo mais 153000 por mez.

Na occasiio da entrada, pagar-se-d 605000 do aluguel da cama e do ta-
lher, por todo o tempo da educagio. : : :

Nos annos seguintes a joia annual serd de 105000.
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Convem que os Snrs. Paes deixem & disposi¢do de suas filhas uma
certa quantia para os divertimentos ¢ festas do Collegio.

{'nrsos

Pintura 205000 mensaes
Piano 205000 %

Para aluguel annual de piano.

Particulares

Grego
Latim
Francez
Italiano
Inglez
. 5 155000

} 205000
} mensacs

Enxoval

Os dois uniformes de domingo

e 08 quatro uniformes diarios serao ior-

necidos pelo Collegio mediante retribuigdo, paga adiantadamente.

anaguas brancas
lencées e 4 fronhas
cobertas de chita
cobertores de 1a
colecha branea franjada
4 toalhas de rosto
2 toalhas de banho
8 calgolas brancas
8 camisas de dia e 6 de dormir
12 pares de meias ;
18 lengos 2

— LD D H- OO

3 pares de sapatos fortes.

1 par de chinellos

9 penteadores compridos

2 pentes e escova

1 escova para dentes

2 copos

4 guardanapos

1 escova para sapatos, graxa, sabo-
nete, alem dos necessarios aprestos
de costura. -
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Externato

As externas seguirdo o mesmo programma que as internas, e como
estas serdo objecto de constante sollicitude.

Serdo sujeitas ao uniforme diario.

Entrario para 4s aulas as 8 1/2 horas e sahirdo 4s 15 horas.

Ao meio dia haverd interrupc¢do das aulas que recomegardo as 13 horas.

Precos mensaes

Classe infantil . . . . . . . 105000
1.2 e 2 Elementar. . . . . . 1235000
3¢ ¢ 4° Elementar . . . . . 133000

Curso complementar: (. anno 205000
2.0 anno 255000
Curso Normal . . . 3903000 annuaes pagos em 3 prestaghes :
a 1» em 15 de Fevereirc,
a 2* em Junho,
a 3* em Setembro,
Na occasiio da entrada, cada alumna externa pagard uma joia de 53000

por anno.
As &_;emi-internas pagardo 25$000 mensaes para o almogo de meio-dia.
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ANEXO B -Resumo Histdrico do Instituto Nossa Senhora da Piedade, 1963
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