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RESUMO

A presente dissertacdo esta vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria e
Historiografia Brasileira (GEPHEB) e a linha de pesquisas “Teorias e Praticas Educacionais”
do Programa de P6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, (UEMS). Tem como objetivos compreender a formacdo e atuacdo de normalistas
egressas da Escola Normal de Cuiabd (MT) e contribuir para a producdo da historiografia de
vida desses professores. Tomamos como ponto de partida a trajetoria de Maria Constanca
Barros Machado, pelo fato de ter sido uma das pioneiras no que tange a educacdo publica
implementada entre as décadas de 1920 e 1960, na cidade de Campo Grande (MS), uma vez
que foi nessas décadas que a citada normalista desenvolveu suas atividades educacionais,
primeiramente no Grupo Escolar de Campo Grande (1922), finalizando na Escola Normal e
no Colégio Estadual Campo-Grandense (1966). A escolha pela figura da professora Maria
Constanca se justifica pelo fato de que, em sua trajetoria, podemos perceber uma intrinseca
relacdo entre sua formacdo pela Escola Normal de Cuiaba (1916) e sua posterior atuacdo. A
pesquisa orientou-se a partir do método regressivo, proposto por Bloch (2002), pelo qual
compreendemos o presente por meio da sele¢do e critica as fontes histéricas. No percurso, nos
valemos da analise de material bibliografico, tais como: matérias publicadas em jornais,
fotografias, mensagens de governantes, relatorios e regulamentos da instrucéo publica, atas de
finais de cursos, atas de reunides escolares, discursos proferidos pela professora em questéo.
Para além dos arquivos, nos valemos, ainda, da producédo de fontes orais para a construgdo de
nossa narrativa, compreendendo-as como contribui¢cGes fundamentais para o entendimento do
objeto de nossa pesquisa. O mapeamento de fontes primarias documentais e iconograficas foi
realizado nos Arquivos Pablicos Estaduais, localizados em Campo Grande (MS), em Cuiaba
(MT), bem como nos arquivos escolares e pessoais de ex-alunos, familiares e amigos da
normalista Maria Constanca, além de uma entrevista sua concedida a conhecida professora e
pesquisadora Maria da Gloéria Sa Rosa, em 1990. Para além dos arquivos, consideramos
importante o papel das entrevistas neste processo, visto que as fontes orais, como lembram
Thompson (1992) e Alberti (2004), fornecem suporte para compreensdo das praticas de Maria
Constanca. Em termos tedrico e metodoldgico, a opcéo de pesquisa pauta-se nos fundamentos
do Paradigma Indiciario, defendido por Ginzburg (1989); na Nova Histéria Cultural, a partir
das reflexGes de Chartier (1988; 1991), e também em Certeau (2002; 2012); Burke (1992;
2008); Pesavento (2005), os quais, por meio das representacdes, buscam compreender um
cenario social, politico e, sobretudo, cultural, que marcam a trajetéria da normalista Maria
Constanca em suas redes de sociabilidade e ainda, os caminhos e descaminhos da
escolarizacdo, da formagéo e da atuacdo de professores em Mato Grosso ainda uno, temas
estes discutidos por Siqueira (2000); Sa . (2006; 2007); Reis e Sa (2006); Oliveira (2011);
Paes (2011); Pessanha (2012), entre outros. Com base na analise deste material, podemos
perceber que Maria Constanca Barros Machado atuou como uma das precursoras da educacao
no Sul de Mato Grosso. Por meio de seu engajamento politico, nos diversos tempos de
atuacdo, pode contribuir na organizacdo de escolas primarias em Campo Grande, bem como
fornecer subsidios a formacéo de professores pela Escola Normal de Campo Grande.

Palavras-chave: Formacdo de Normalista. Trajetoria docente. Maria Constanca Barros
Machado.



ABSTRACT

This dissertation is bound to the Group of Studies and Research in History and Brazilian
Historiography (GEPHEB) and to the "Theories and Educational Practices” research line of
the Postgraduate Education Program at the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS),
and aims to understand the formation and performance of the graduates professors of Cuiaba
(MT)’s School for Training Teachers and contribute to the production of the historiography of
these teachers lives. We took as starting point the path of Maria Constanga de Barros
Machado, by the fact that she have been one of the pioneers regarding to public education
implemented between 1920 and 1960 in the city of Campo Grande (MS), since it was in these
decades that the quoted professor developed its educational activities, first in School Group of
Campo Grande (1922), ending at the School for Training Teachers and in the State College of
Campo Grande (1966). The choice by the figure of Professor Maria Constanca is justified by
the fact that, in her history, we can see a close relationship between her formation by the
School for Training Teachers of Cuiaba (1916) and her subsequent performance. The research
was guided from the regressive method, proposed by Bloch (2002), by which we understand
the present through the selection and critique of historical sources. On the way, we used the
analysis for bibliographic material, such as articles published in newspapers, photographs,
messages of governors, reports and public education regulations, records of the end of
courses, records of school meetings, speeches by the teacher in question. In addition to the
files, we also made use the oral sources production to construct our narrative, understanding
them as fundamental contributions to the knowledge of our research’s object. The mapping of
documentary and iconographic primary sources was held in State Public Archives, located in
Campo Grande (MS), Cuiaba (MT) as well as in school and personal files of former students,
family and friends of professor Maria Constanca, in addition to an interview that she granted
to a known professor and researcher Maria Rosa Sé& da Gloria, in 1990. Beyond the archives,
we consider the role of interviews important in this process, since the oral sources, as we are
reminded by Thompson (1992) and Alberti (2004), provide support for understanding the
practice of Maria Constanca. In theoretical and methodological terms, the search option is
guided in the fundamentals of Evidential Paradigm, defended by Ginzburg (1989), in the New
Cultural History, emerged from the reflection of Chartier (1988, 1991), and also in Certeau
(2002, 2012); Burke (1992, 2008); Pesavento (2005), of which, through the representations,
seek to understand a social setting, political and especially cultural, that marks the history of
professor Maria Constanca in her social networks and also the paths and misguiding of
schooling, the graduation and performance of teachers in Mato Grosso still unified, subjects
discussed by Smith (2000); Sa (2006, 2007); S& and Reis (2006); Oliveira (2011); Paes
(2011); Pessanha (2012), among others. Based on the analysis of this material, we can notice
that Maria Constanca Barros Machado has served as one of the precursors of the education in
southern Mato Grosso. Through her political commitment in the different operating times,
could contribute to the organization of primary schools in Campo Grande, as well as provide
support to teacher education by the School for Training Teachers of Campo Grande.

Keywords: Training Teachers. Teaching Trajectory. Maria Constanca Barros Machado.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa, sobretudo, contribuir para a historiografia da formacéo e
atuacdo de professores no entéo estado de Mato Grosso® nas primeiras décadas do século XX
e décadas posteriores. Para tanto, escolhemos a figura de Maria Constanca Barros Machado?,
normalista cuiabana, nascida em 12 de dezembro de 1899, filha de Joana Costa Barros e Israel
de Arruda Barros; tendo sido criada pela avO materna desde seus primeiros anos, quem a
incentivou nos estudos desde cedo. Formada pela Escola Normal de Cuiaba no ano de 1916,
Maria Constanca mudou-se para Campo Grande no ano seguinte onde iniciou suas atividades
como professora, permanecendo nessa cidade até seu falecimento em 1996. Casou-se no ano
de 1926 com Sebastido José Machado, e, dessa unido, nasceram seus dois filhos: Maria
Aparecida Machado e Kelman Machado.

Pautamos nosso recorte temporal em trés grandes momentos: o primeiro refere-se aos
tempos de formacdo de Maria Constanca pela Escola Normal de Cuiabad (1913-1916). O
segundo, por representar o inicio das atividades docentes de Maria Constanca a frente do
Grupo Escolar, que mais tarde veio a se tornar Escola Normal de Campo Grande até o ano de
sua aposentadoria (1922-1948); o terceiro momento de nosso recorte, (1954-1966) refere-se
ao retorno de suas atividades ao Colégio Estadual Campo-Grandense, onde a atuacdo de
Maria Constanca Barros Machado, ou dona Constanca, como ficou conhecida, mostra-se
importante pelo fato de exercer ndo so atividades de magistério, mas também por atuar como
uma importante “mediadora cultural” frente a educacdo da cidade. Essa duplicidade de
atuacdes, que na verdade sdo intrinsecas, mas que poucos educadores da época conseguiam
exercer, pode ser considerado algo conquistado por dona Constanca. Revisitando Sirinelli
(2003), depreendemos que, em sua formacdo, Maria Constanca Barros Machado pode ser
considerada uma intelectual nas duas acepcOes apresentadas pelo tedrico citado, devido a

! Utilizamos a expressdo “Mato Grosso” para nos referir a delimitacio territorial que antes do ano de 1977
compunha um Unico Estado, com particularidades politicas, econémicas, sociais em comum até o ano de sua
divisdo. Nosso estudo tem como proposta pensar para além da formacdo da professora Maria Constancga, na sua
atuacdo efetivada na por¢do sul do Estado, entre as décadas de 1920, quando se deu o inicio de suas atividades
no Grupo Escolar de Campo Grande- e a década de 1960, quando ocorre seu retorno as atividades apods sua
aposentadoria. Em sua trajetdria, demonstrou-se firme aos principios de sua formacéo, imprimindo, assim, uma
marca ao longo de sua vida, entrando para o imaginario social como Dona Constanga. A expressdo que
doravante utilizaremos: “Sul de Mato Grosso” ¢ utilizada pelos pesquisadores da Historia e Historiografia do
Estado, bem como percebida em algumas fontes consultadas dos anos de 1930.

2 Em todas as fontes as quais tivemos acesso, 0 nome de Maria Constanca é apresentado como Maria Constanca
Barros Machado, havendo, no entanto, em muitos textos, estudos, trabalhos e obras memorialistas que trazem a
seguinte grafia: Maria Constanca de Barros Machado. Entretanto, a consulta a fontes e atos oficiais e, em
conversa com familiares, notamos que néo existe em seu nome o termo prepositivo “de”.
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importancia de suas referéncias politicas, podemos entendé-la ainda como uma intelectual
engajada no trabalho educacional, ganhando certa notoriedade no seu lugar social de atuag&o®.

Tais propostas de reflexdo estdo ancoradas na linha de pesquisa “Teorias e Praticas
educacionais” e vinculadas as discussdes do “Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia e
Historiografia da Educagdo Brasileira” — GEPHEB, ambos vinculados ao Programa de Pos-
Graduacdo Stricto Sensu em Educacgéo, Linguagem e Sociedade, da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul — UEMS, Unidade Universitaria de Paranaiba. A pesquisa situa-se em um
momento de organizacdo da formacdo de normalistas nos primeiros anos de Republica no
Brasil, e se organiza a partir dos anos de atuacdo da professora Maria Constanca no sul do
entdo estado de Mato Grosso.

Embora a producéo acerca da Historia da Educacdo em Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul tenha passado por uma franca expansdo nos Programas de Pds-Graduacdo, ndo foram
encontrados estudos mais especificamente direcionados a uma analise socioprofissional da
normalista Maria Constanga Barros Machado nos pesquisadores consultados. Muito do que se
localiza sobre sua atuacdo esta pautado em seu depoimento concedido a professora Maria da
Gléria Sa Rosa, organizadora de obra sobre a Memoria e Cultura de Mato Grosso do Sul,
publicada em 1990, e que apresentou importantes registros memorialisticos de muitos
professores que atuaram na porcao sul do estado de Mato Grosso.

Essa obra, citada no paragrafo anterior, é considerada um aporte fecundo e que fornece
um norte a todos que queiram conhecer o assunto em pauta, cabe lembrar, ainda, os trabalhos
defendidos nos programas de Pds-graduacdo de Universidades do pais, que versam na
perspectiva historica acerca do tema, fornecendo também sua contribuicdo, cada qual com
suas caracteristicas epistemoldgicas especificas, e que auxiliam a pensar sobre as inquietudes
inerentes aos processos de pesquisa. Foram realizadas, no inicio desta pesquisa, consultas
aos Bancos de Teses de algumas Universidades, utilizando-se alguns critérios a partir de trés
grandes eixos: “Educa¢do em Mato Grosso”; “Escolarizacdo primaria e secundaria em
Mato Grosso”; “Historias de vida dos Professores”, 0s quais estdo detalhados a seguir tendo
sido organizados e ordenados por ordem cronoldgica crescente.

Desta maneira, destacamos 0s seguintes trabalhos sobre a “Educa¢do em Mato

Grosso”: Rodrigues (2006) busca compreender o movimento escolanovista no ambito de

* Na concepgéo de Sirinelli (2003), com o crescimento do grupo social dos Intelectuais, pode-se perceber neste
grupo uma definicdo a partir de duas acepgdes basicas: uma ampla e sociocultural, na qual se inserem o0s
professores, jornalistas, eruditos , os quais foram denominados por Sirinelli, como “mediadores culturais”; a
outra acep¢do é mais estreita e parte da nocdo de engajamento, sendo que esta Gltima encontra-se relacionada a
primeira, j& que os tipos citados por Sirinelli ( 2003) ndo apenas atuam em suas funcdes especificas, mas também
se colocam a servico dos elementos socioculturais de uma realidade espacial e temporal.
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Mato Grosso, movimento este que provocou mudangas no ensino ao se expandir na primeira
metade do século XX; Amarilha (2006) faz um estudo acerca dos intelectuais e o
divisionismo de Mato Grosso; Braga (2006), no seu estudo sobre cultura escolar, analisa a
disciplina de Educacéo Fisica no Colégio Estadual Campo-Grandense entre os anos de 1954 e
1964; Xavier (2006) apresenta dados relevantes sobre a cultura escolar no estado de Mato
Grosso, a partir da leitura e escrita nos anos finais do Império; S& (2007) trabalha as
representacdes da escolarizacdo e da infancia em Mato Grosso; Centeno (2007) apresenta
reflexdes sobre Educacédo e fronteira; Gomes (2009) apresenta os limites e as possibilidades
da atuacdo de uma professora negra nos primeiros anos de Republica em Mato Grosso; Cunha
(2009) busca compreender a arquitetura e a pedagogia aplicadas no Grupo Escolar de Cuiaba,
entre os anos de 1900 a 1915; Gongalves (2009) analisa a implantacdo do Grupo Escolar
Joaquim Murtinho em Campo Grande, como expressdo da politica publica educacional;
Rodrigues (2009) apresenta-nos a proposta de reforma mato-grossense de 1910, sob o prisma
do estado, Educacdo Escolar e Povo; Dutra (2010), a partir das memorias de professoras
negras, busca compreender as dindmicas desenvolvidas pela sociedade da época.

Os pesquisadores que versam sobre a “Escolarizacdo primdaria e secundaria em Mato
Grosso” sd0 0s seguintes: Rocha (2010), que investiga o processo de implantagcdo do ensino
secundario em Campo Grande, tendo como objeto o Ginasio Osvaldo Cruz; Souza (2010),
que verifica como as reformas nacionais do ensino se consolidaram no ensino secundario na
cidade de Corumba-MS; Paes (2011),que fornece subsidios importantes para compreender o
significado da escola priméria rural em Mato Grosso; Oliveira (2011), que em trabalhos
recentes, busca analisar o processo de implantacdo dos grupos escolares, em decorréncia da
Reforma Educacional de 1910, no ambito das politicas educacionais de Mato Grosso, no
periodo de 1910 a 1930; Silva (2012), que busca, por meio das reformas educacionais,
compreender os diferentes sujeitos envolvidos no processo educacional de Mato Grosso, entre
0s anos de 1870 a 1880; Fin (2012), que realiza reflexGes sobre a apropriacdo das ideias
escolanovistas no estado de Mato Grosso, tendo como foco de estudos o &mbito da formacao
de professores nos primeiros anos de Republica; Santos (2012), que realiza um trabalho sobre
as escolas reunidas no estado de Mato Grosso. Neste caminho, encontramos ainda o trabalho
de Silva (2013), que por meio dos manuais didaticos, procura compreender o0 imaginario e as
representacdes sobre a histéria do estado de Mato Grosso; Pinto (2013), que por meio das
paginas da imprensa, procura compreender a instru¢cdo no estado de Mato Grosso entre 0s

anos de 1880 a 1910. Grande parte destes trabalhos s&o producdes fomentadas pelos grupos
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de pesquisas espalhados pelo pais, aos quais 0s pesquisadores estdo vinculados, e que
trabalham com as referidas teméticas.

Nesse sentido, observa-se ainda que muitos dos inumeros trabalhos que foram
desenvolvidos com vias de elucidar as praticas e representacGes sociais de professores e
professoras normalistas debrucaram sobre os indicios e fontes da Primeira Republica, para
além de Mato Grosso, notando-se neles um florescimento das normas da Instrucdo Primaria
no pais. Outros ainda foram a campo e, ao se debrucarem nas inimeras fontes que remetem a
aspectos do passado, acabaram também por se dedicarem aos registros memorialisticos,
buscando, pelo viés das lembrancas de professores aposentados, ex-alunos e colegas de
profissao, contribuir também para o registro de determinado periodo histérico que foi por eles
préprios vivenciado.

Dentre as producdes sobre o eixo: “Historias de vida dos Professores”, destacamos as
escritas por: Carvalho (2007), que apresenta-nos a vida, formacdo e a religiosidade de uma
professora e religiosa na cidade de Uberlandia — MG. Nesses seus estudos, o citado autor
registra a trajetoria de vida da professora llar Garotti, utilizando-se das interfaces do
cotidiano, dos aspectos simbodlicos e de determinados elementos singulares que contribuiram
para a construcdo da historia de vida da referida professora; também aborda aspectos ndo
totais, porém significativos da vida de Ilar Garotti. No mesmo sentido, Souza (2009) fornece-
nos uma contribuicdo sobre o ser e fazer-se professora no estado do Piaui no século XX. Por
meio da historia de vida de uma normalista, a pesquisadora dialoga com autores e referenciais
tedricos fundamentais na construcdo de sua narrativa, apresentando-nos, por meio das
inimeras fontes pesquisadas, as experiéncias de Maria das Neves, ou simplesmente
“Nevinha”, no interior daquele estado.

Além desses ja citados, vale destacar o papel fomentador exercido pela Sociedade
Brasileira de Historia da Educacdo, com a promoc¢do do Congresso Brasileiro de Historia da
Educacao — CBHE, dedicando espaco nos eventos onde séo discorridos temas sobre “Historia
da Profissao Docente”. Nota-se, assim, uma crescente producdo historico-literaria bastante
especificada bem como o compromisso de muitos educadores e pesquisadores em
compartilhar e socializar o resultado de suas pesquisas finalizadas ou em andamento. O
ultimo CBHE, realizado no ano de 2013, na cidade de Cuiabd — MT, apresentou um
quantitativo razoavel de trabalhos voltados para o tema em foco, dentre eles: Melo (2013)
apresenta tragos da Escola Normal de Caxias no Maranhdo, a partir da historia de vida de uma
professora; Bueno (2013) apresenta reflexdes sobre a circulagdo das ideias da escola nova

entre os anos de 1946 a 1961; Oriani (2013) apresenta as contribuicdes das mulheres para a
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Historia da Educacdo; Guimardes e Silva (2013) colocam em debate o ser e fazer docente a
partir de memdrias de professores.

Por outro lado, a selecdo e a organizacao de fontes sdo de suma importancia no trabalho
historiogréafico, visto que, como nos alerta Certeau (2002, p. 65), é necessario uma operacao
historiogréfica onde o pesquisador estabelece uma relacdo entre sua pesquisa e o lugar social,
apontando caminhos onde “[...] Em historia tudo comega com o gesto de separar,
selecionar]...]”, interpretando, assim, as fontes mais que essenciais nos trabalhos deste porte.
Ao longo da presente pesquisa, debru¢camo-nos sobre fontes primarias, como jornais, diarios
oficiais, mensagens, regulamentos, oficios, fotografias, cartas, discursos. A localiza¢éo de tais
documentos se deu por meio de visitas as pessoas ligadas ao tema em questdo e ainda ao
Arquivo Publico de Mato Grosso; ao Arquivo da Escola Estadual Liceu Cuiabano; ao
Arquivo da Escola Estadual “Presidente Médici”, todos os trés localizados em Cuiaba — MT;
ao Arquivo Publico Estadual de Mato Grosso do Sul; aos Arquivos da Escola Estadual “Maria
Constanga Barros Machado”, da Escola Estadual “Joaquim Murtinho”, do Instituto Historico
e Geogréafico de Mato Grosso do Sul, todos eles localizados em Campo Grande — MS, e que
nos forneceram uma importante dimensdo do cenario escolhido para o estudo; acrescidos a
tais visitas, soma-se ainda o fato de né&o termos nos furtado de pesquisas advindas de fontes
orais como meio de trazer a tona as memorias e representacdes sociais de ex-alunos, amigos e

colegas de Dona Constanga, pois como bem ensina Bloch (2001, p. 79-80):

[...] A diversidade dos testemunhos histéricos é quase infinita. Tudo que 0 homem
diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele. E
curioso constatar o qudo imperfeitamente as pessoas alheias a nosso trabalho
avaliam a extensdo dessas possibilidades. E que continuam a se aferrar a uma idéia
obsoleta de nossa ciéncia: a do tempo em que ndo se sabia ler sendo os testemunhos
voluntarios.

Diante dessa diversidade de testemunhos historicos “quase infinita”, pensada nos
primérdios da Escola dos Annales®, percebe-se que ha uma reorganizacdo na concepgéo de

Historia, pois notamos que, com as novas tendéncias,

* A génese por rupturas significativas, remonta as primeiras décadas do século XX. A criacdo da Revista Annales
pelos historiadores franceses Marc Bloch e Lucien Febvre na década de 1930, deu inicio a uma reestruturacéo
tedrica e metodoldgica no campo das Ciéncias Humanas, principalmente no campo da Histéria. As contribuic6es
destes intelectuais foram imprescindiveis nas pesquisas posteriores. A partir da renovacéo historiografica trazida
pelos Annales, com o tempo, notamos uma crescente demanda de reflexdes referentes ndo apenas aos aspectos
sociais, econdmicos e politicos das sociedades humanas, mas ainda aos aspectos culturais e suas representagdes
no tempo. Esta corrente histérica influenciou e influencia muitos historiadores até o presente momento, pois
admite a utilizagdo de outras fontes histdricas, e considera a infinidade de testemunhos histéricos como validos
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[...] A histdria, ndo mais restrita a politica, passa a interessar-se também por aspectos
econdmicos, sociais e culturais da sociedade. Mais recentemente, sobretudo nos
Gltimos 50 anos, valorizam-se cada vez mais os sujeitos “esquecidos” da historia,
como as criangas, as mulheres, 0s negros, os indios e as camadas populares.
Sentimentos, emocOes e mentalidades também passam a fazer parte da historia.
Fontes até entdo consideradas pouco confiaveis e cientificas comegam a fornecer
indicios para reconstruir o passado. Nesse processo, a historia se aproximou de
ciéncias como a antropologia e a linguistica, que lhe propuseram novos olhares e
novos instrumentos conceituais, refinando a analise desses novos objetos.
(GALVAO & LOPES, 2010, pp. 32-33).

Neste caminho, o historiador francés Le Goff, (1984, p. 103), contribuiu lembrando que
todo documento é resultado de praticas do momento em que foi produzido e ainda dos tempos

em gue 0 mesmo permanece, defendendo que:

[..] O Documento ndo é indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o
produziu, mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver,
talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio.

Assim, feita a selecdo das fontes, cabe ao historiador pensar os documentos de forma
critica e considera-los como resultado de praticas sociais e culturais. Ndo enxerga-los apenas
como puro testemunho da histéria, ou como prova inquestionavel do que se analisa, porém,

devem-se compreender tais testemunhos de forma que suscitem guestionamentos, pois,

[...] concebemos as fontes como suportes para a reconstru¢do do fato historico, o
qual nada mais é que uma recriacdo do historiador em seu didlogo com a empiria.
Nesse momento, ele constr6i uma narrativa que ndo é exatamente aquela emanada
dos documentos e nem tampouco a contempordnea do historiador, mas sim o
produto dialégico. O que transforma os documentos em monumentos é a forma
como o historiador lida com eles, como os concebe e os prioriza. (SIQUEIRA & SA,
1997, p. 321).

na pesquisa e produgdo do conhecimento. Tais consideragfes tornam-se mais evidentes na terceira geracdo dos
Annales, onde os pesquisadores observam que, além das praticas econdmicas e politicas, as praticas culturais
configuram-se como um rico espaco de reflexdo sobre as acBes do homem no tempo. Assim, vemos
principalmente a partir da década de 1960 a crescente producédo de trabalhos que apontavam para novos objetos,
novas fontes, novos paradigmas. Neste sentido podemos lembrar trés tendéncias que contribuiram nas inovagdes
historiogréaficas: Nova Histéria Cultural Francesa, historia social e micro-historia.
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A “transformacdo dos documentos em monumentos” proporciona ao pesquisador a
compreensdo de uma determinada problematica, a partir de testemunhos que sdo considerados
na medida em que se apresentam como representacdes® sobre o fato a ser estudado,
contribuindo, assim, com nosso olhar para o objeto, tentando desvendar, ainda, novas
representacdes sobre a atuacdo de Maria Constanca Barros Machado.

De acordo com Pesavento (2005, p. 39):

[...] as representagdes construidas sobre 0 mundo néo s6 se colocam no lugar deste
mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e pautem a sua
existéncia. S&o0 matrizes geradoras de condutas e praticas sociais, dotadas de forca
integradorae coesiva, bem como explicativa do real. Individuos e grupos dao sentido
ao mundo por meio das representacdes que constroem sobre a realidade.

E € sobre essa construcdo da realidade que os sujeitos historicos imprimiram suas
concepcdes, anseios, perspectivas, inquietudes, desejos, logo, suas subjetividades, que séo
deixadas para os pesquisadores sob a forma de fontes do passado. Neste caminho, Paes (2011,

p. 21) faz um alerta sobre as fontes e as analises sobre o passado que elas possibilitam:

[...] E preciso ver o passado por meio de lentes proprias na busca do que tenha sido
aquela realidade. Ao se trabalhar com as fontes de pesquisa, aprende-se que, diante
de um arquivo, dialoga-se com documentos, conseguindo compreender o ndo-dito, o
que foi esquecido ou silenciado. Os arquivos ndo guardam apenas desejos,
aspiragdes e sonhos, sdo produtos da sociedade que os configurou segundo as
relagbes de forca que detinham o poder em cada situacdo documentada. Ainda sobre
as fontes, é preciso que se considere sua multiplicidade, tanto na busca do dado
histérico, quanto no seu tratamento.

A procura em arquivos escolares, pessoais e publicos é um caminho que nos apresenta
essa multiplicidade de fontes, pois coloca o historiador em contato com sua matéria-prima, 0s

indicios e os sinais de um tempo passado. Bacelar, (2011, p. 25), alerta que:

> O conceito que partilhamos é apresentado pelo historiador francés Roger Chartier (1991) no texto : “O mundo
como representacao”, que entende o processo historico como um conjunto de praticas culturais e por meio das
representacdes sociais concorrentes pode-se compreender o passado a partir das fontes e ainda tracar argumentos
verossimeis ao estudo desse passado. A categoria “Representagdes Sociais” que utilizamos neste trabalho
fornece o respaldo tedrico na busca de se compreender o passado, ndo como a verdade sobre o que aconteceu,
mas como uma aproximagdo dessa realidade que nos vem por meio de fontes e indicios de um tempo no qual os
homens e mulheres desenvolveram suas estratégias e atividades sociais e culturais para se pensar e agir na
realidade em que se insere. Chartier alerta ainda que as “percepgdes do social” ndo sdo discursos neutros e
apresentam praticas especificas de cada momento histdrico. O conceito de representacdo mostra-se como
fundamental para a Nova Historia Cultural.
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A relacdo entre os historiadores e as fontes documentais, mais especificamente as
que se encontram em arquivos, ndo foi sempre a mesma, como nos mostram
importantes e divulgados trabalhos de Historiografia. Dos que viam nos documentos
fontes de verdade, testemunhos neutros do passado, aos que analisam seus discursos,
reconhecem seus vieses, desconstroem seu contetido, contextualizam suas Visoes,
muito se passou [...].

Feito este exercicio, é importante lembrar que se compartilha, neste trabalho, da coleta
de fontes do Paradigma Indiciério, proposto por Ginzburg (1989), uma vez que voltamos
nossos olhos para um sujeito e partir das inumeras pistas e indicios deixados ao logo do tempo
de atuacdo junto a Educacdo do estado, tentamos compreender sua atuacdo. Por este prisma,
faz-se necessario a busca de fontes e documentos que contribuam na pesquisa. Tal busca, nas

palavras de Ginzburg (1989, p. 151), é inerente a0 homem:

[...] Por milénios o homem foi cacador. Durante inUmeras perseguicdes, ele
aprendeu a reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas
na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pelos, plumas emaranhadas,
odores estagnados. Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas
infinitesimais como fios de barba. Aprendeu a fazer operagGes mentais complexas
com rapidez fulminante, no interior de um denso bosque ou numa clareira cheia de
ciladas.

Ginzburg aponta o trabalho investigativo como algo vélido no trabalho do historiador,
uma vez que este procura suas fontes e a partir delas organiza suas ideias e pensamentos,
como faz um detetive com as pistas de seus casos, atingindo assim respostas para as
inquietacdes colocadas nos projetos e no decorrer da pesquisa. Paes (2011, p. 23), partilhando

das mesmas concep¢des deste paradigma, pondera em sua analise que:

[...] o paradigma indiciario pode ser compreendido como um conjunto de principios
e procedimentos que contém a proposta de um método heuristico centrado em
detalhes, nos dados marginais, nos residuos tomados como pistas, indicios, sinais,
vestigios ou sintomas (ha terminologia psicanalitica). Os principios desse paradigma
sd0: 0 aspecto subjetivo, ou seja, as especificidades do objeto de estudo; o carater
indireto do conhecimento; inferir causas com base nos efeitos; além do exercicio da
conjectura e da imaginacdo criativa durante todo o processo de pesquisa. Ja 0s
procedimentos indicados sdo: a pratica interpretativa interdisciplinar situada no
ambito da micro analise; a analise microscopica referida a reducdo de escala na
observacdo do objeto e o estudo intensivo e minucioso do material documental.



23

O contato e o estudo minucioso com o material encontrado mostraram-se algo
desafiador. A cada visita as pessoas ou instituicbes de preservacdo, novas e inquietantes
perguntas, davidas que permeavam as ideias centrais colocadas no projeto inicial. Mesmo
tendo sido notada a escassez de fontes e documentos frente a forte atuacdo da normalista
Maria Constanca ao longo dos anos, entretanto, para cada lacuna que os documentos sobre a
sua vida nos oferecia, cridvamos possibilidades inerentes ao paradigma, por meio das
subjetividades que vinham a tona pelas entrevistas, as quais nos possibilitaram um contato
com os tempos de colégio de cada sujeito entrevistado e as representacfes (CHARTIER,
1991) advindas desses tempos. E a cada novo contato, uma nova pista, um novo indicio. As
conversas duradouras, entre momentos de emocédo e risos, marcaram e contribuiram para a
presente pesquisa, uma vez que cada colaborador, ao evocar suas memorias, lembrancas e
recordacdes marcantes sobre o seu passado escolar, trazia a tona certas informacdes, certos
detalhes peculiares que serviam de fio condutor para a construgcdo de um registro historico .
A titulo de exemplo, podemos lembrar a conversa com a ex- aluna e professora Aparecida
Garcia Bueno, uma das colaboradoras entrevistadas, e que ocorreu na residéncia da
igualmente ex-aluna e professora Sylvia Cesco. Em um clima de descontraidos risos e
momentos de emocdo, elas foram apresentando, num processo dialégico, e como se
estivessem ambas tecendo um trabalho artesanal a “quatro mdos”, alguns indicios de como
eram as praticas no Colégio Estadual na época de seus estudos. De seus dialogos depreende-se
que o ingresso ao referido Colégio — (e a outros ginasios da época) — se dava apds o extinto
“Exame de Admissdo”, uma espécie de ano escolar especial que possuia livro didatico,
material e planejamento de atividades bastante especificos e somente quem fosse aprovado
entraria para as séries ginasiais. E era no Ginasio- no caso, o Estadual Campo-Grandense, que
se efetivavam as possibilidades reais de socializacao, estreitamento e fortalecimento dos lacos
de amizade entre 0s colegas.

Bosi (1994, p. 89) contribui ao colocar em debate a fungdo da memoria em nossa
sociedade, lembrando que esta ndo reconstréi o tempo, mas apresenta-nos uma evocagao do

passado:

[...] Qual a funcdo da memoria? Nao reconstroi o tempo, ndo o anula tampouco. Ao
fazer cair a barreira que separa o presente do passado, lanca uma ponte entre o
mundo dos vivos e o do além, ao qual retorna tudo o que deixou a luz do sol. Realiza
uma evocagao: o apelo dos vivos, a vinda a luz do dia, por um momento, de um
defunto. E também a viagem que o oraculo pode fazer, descendo, ser vivo, ao pais
dos mortos para aprender a ver o que quer saber.
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Assim, uma pergunta, um gravador e uma boa histéria compdem um arsenal valido para
a compreensao das muitas memorias. Tao valido como documentos oficiais, o relato de vida
dos professores, alunos, funcionarios é considerado como fontes valiosas na medida em que
lida com o humano, este ser que lembra, esquece, narra. Saber ouvir é caracteristica
fundamental em pesquisas desse género, uma vez que é da fala do entrevistado que surgirdo
inimeras questdes para a producdo de fontes histdricas, as quais séo validas ndo sé enquanto
documento oficial, mas ainda como uma narrativa de vida, ambos elementos com o mesmo
status de fonte historica.

Lembrando Pesavento (2005, p. 97): “[...] uma ideia na cabega, uma pergunta suspensa
nos labios, 0 mundo dos arquivos diante dos olhos e das maos. Nessa medida, tudo pode vir a
tornar-se fonte ou documento para Historia, dependendo da pergunta que seja formulada [...]".
A realizacdo de entrevistas no campo da historia abre espaco ndo sé para as memorias dos
colaboradores, mas também aponta caminhos que levam a determinadas fontes que se
encontram em arquivos pessoais e ndo seriam localizados em arquivos ou 6rgdos publicos.

Thompson (1992, p. 25) lembra em seus estudos que:

[...] A entrevista propiciara, também, um meio de descobrir documentos escritos e
fotografias que, de outro modo, ndo teriam sido localizados. A fronteira do mundo
académico ja ndo sdo mais os volumes tdo manuseados do velho catalogo
bibliografico. Os historiadores orais podem pensar agora como se eles préprios
fossem editores: imaginar qual a evidéncia de que precisam, ir procura-la e obté-la.

Assim, o indicio e as pistas, (GINZBURG, 1989), fazem toda diferenca em pesquisas,
que vislumbram possibilidades de compreensdo por meio de tais memorias. Neste sentido,
foram entrevistadas oitos pessoas dentre elas, uma neta de Maria Constanca, uma ex-colega,
quatro ex-alunos e duas ex-diretoras do Colégio Estadual, em seus discursos, podemos
perceber os interesses e as posi¢des de cada um e seus anseios com os resultados da pesquisa
para além de simples contribuices; ndo é apenas a histdria de Constanca que eles narram,
mas sim, a influéncia dessa normalista em suas vidas.

Diante dos pressupostos mencionados, a presente pesquisa emergiu da preocupagdo do
pesquisador em compreender a formacao e atuagdo de normalistas no estado de Mato Grosso,
investigando como tal processo se deu, e, assim, contribuir com a historiografia de vida
dessas educadoras, em particular de Maria Constanca Barros Machado. O ingresso no
GEPHEB e as discussfes nas disciplinas do programa contribuiram na elucidacdo e no
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esclarecimento do tema proposto e ainda na problematizagcéo das fontes a serem analisadas,
uma vez que a formacdo inicial deste pesquisador é licenciatura em Historia, fator
imprescindivel para a realizacdo de tais analises, visto que o gosto pela pesquisa advém desde
os tempos da graduacdo entre os anos de 2007 a 2010 nas Faculdades Integradas de
Cassilandia, onde as contribui¢des iniciais foram no campo da Histdria e Memoria, tendo
como objeto de andlise o filme: “Narradores de Javé”. Tal exercicio proporcionou contato
com obras sobre 0s novos objetos em Historia, tendo como aporte as consideracfes advindas
da Nova Historia Cultural que, nas palavras de Burke (2008, pp. 68-69): “vem sendo a forma
dominante de historia cultural atualmente”.

A mudanca do objeto e do foco de anélise para esta pesquisa mantém viva a mesma
preocupacdo advinda da graduacdo: a preservacdo da memoria e a producdo historiogréafica.
Neste caso, a preocupacdo aqui colocada é com a memdria educacional do estado de Mato
Grosso, precisamente sua porgdo sul. Desta feita, a continuidade de estudos nesse campo
contribui para a ampliacdo do conhecimento e do saber deste pesquisador, favorecendo ainda
mais a efetivacdo de suas pesquisas e analises no campo arduo, porém gratificante, que é o
da historiografia.

Nota-se ainda que a op¢éo pelas fontes orais, bem como a utilizagdo de pressupostos da
Nova Histéria Cultural, sobretudo a francesa, sdo, em muitos casos, norteadores nas histdrias
de vida, pois levam o pesquisador a trilhar os caminhos das préaticas e do cotidiano para a
compreensdo de determinadas nuances dos momentos histéricos, aos quais costuma voltar seu
olhar. Sendo assim, para a realizacdo de nossa proposta, utilizaremos de inimeras fontes, tais
como: evidéncias orais (de familiares, ex-alunos, ex-colegas do sujeito-foco deste estudo) e
indicios e pistas fornecidas pelos inimeros documentos e fontes consultados- (regulamentos,
jornais, discursos, cartas) referentes a vida profissional da normalista Maria Constanca,
entendidos como fonte capital em nossa proposta. As imagens sdo utilizadas uma dupla
funcdo: ilustrar e informar, possibilitando assim um panorama acerca da atuacdo da
normalista. Ainda no caminho das fontes, e para vislumbrar e compreender aspectos
referentes a formacdo dessa referida professora, deve-se lembrar que o marco para este
estudo pode ser considerado a criagdo, em 1910, da Escola Normal de Cuiab4, efetivada no
governo de Pedro Celestino Corréa da Costa, a qual contou, em seus quadros, com
professores oriundos do estado de S&o Paulo.

Tendo em vista tais pressupostos, este trabalho configura-se como um produto final,
mas que podera ter sua continuidade assumida por este ou mais pesquisadores a partir de

outras leituras, pesquisas, orientacdes, discussdes, coleta de fontes e de entrevistas, que
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podem, inclusive, ser consideradas como conversas informais, sem, no entanto, serem menos
produtivas sobre cenarios histéricos similares aos aqui estudados. O presente texto encontra-
se estruturado em trés momentos que compdem um cenario a que chamamos de “Os Tempos
de Constanga”. No primeiro, sdo apresentados os aspectos historicos da Instrucdo Publica no
estado de Mato Grosso, bem como o processo de criagdo da Escola Normal de Cuiaba para
compreendermos a formacdo de normalistas no estado. Intitulado: “A Escola Normal de
Cuiab4, a formacdo de professores e a instrucdo publica em Mato Grosso”, este momento
apresenta a analise de documentos armazenados no Arquivo Estadual de Mato Grosso, 0s
quais foram digitalizados pelo Grupo de Pesquisas Histéria da Educacdo e Memdria da
Universidade Federal de Mato Grosso, que disponibilizou os arquivos em seu site e ainda em
uma midia removivel (Hard Disk Externo) para a pesquisa; também contou com atividades de
visitas realizadas in loco. Nos arquivos digitalizados, localizamos documentos como
mensagens, regulamentos, relatorios, entre outros, que contribuem para o entendimento da
estruturacdo da Instrucdo Publica e da Formacdo de Professores no estado de Mato Grosso.
Neste referido momento, utilizamos um recorte temporal pautado nas reformas ocorridas nos
anos de 1910 a 1927 no estado.

O segundo momento apresenta-se como campo proficuo de analises e compreenséo da
atuacdo de Maria Constanca Barros Machado a partir de suas memorias registradas por Rosa
(1990). Nele, a preocupacdo € elucidar sua atuacdo na Educacdo de Campo Grande por meio
de suas lembrangas. “Os tempos, a memoria e as representacées de Maria Constanga Barros
Machado” traz para discussdo, além de suas lembrangas, fontes como fotografias, entre
outras, além de entrevistas com colegas contemporaneos, no intuito de problematizar e
compreender como as memdrias daquela referida normalista se organizaram em torno dos
tempos de sua formacéo e atuagdo, proporcionando compreender as representacfes que suas
lembrangas fornecem para “Os Tempos de Constanca”.

“As préaticas de Constanga: contribuicdes da normalista no Sul de Mato Grosso”
compde o terceiro momento deste trabalho e que traduz a busca pela elucidacdo das praticas
da docente bem como a atuacdo de Maria Constanga a frente da Escola Normal e do Colégio
Estadual, principalmente em suas ultimas gestdes (década de 1960), pois os colaboradores da
pesquisa conviveram com a educadora neste periodo. Aqui, a preocupacdo esta sobre o
aspecto das lembrancas e da memoria dos colaboradores, ja que as fontes orais se apresentam
como terreno movedico, mesmo sendo reconhecidas como de grande valia para as
inquietantes representagfes de Constanca. Neste momento, buscaremos compreender sua

atuacdo na formacéo de outras normalistas e na escolariza¢do na porcdo sul de Mato Grosso,
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por meio de fontes coletadas na atual Escola Estadual “Joaquim Murtinho” e na Escola
Estadual “Maria Constan¢a Barros Machado”, bem como de entrevistas com ex-alunos,
colegas e familiares; tais procedimentos, por certo, nos levam a compreender as praticas da
normalista, sujeito desta pesquisa, por meio das representacdes que permanecem nas
memadrias e nos documentos.

Por fim, apresentamos as Consideragdes Finais do presente trabalho, onde apontamos

questdes pertinentes sobre a pesquisa e alguns resultados atingidos.
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1 A ESCOLA NORMAL DE CUIABA, A FORMACAO DE PROFESSORES E A
INSTRUCAO PUBLICA EM MATO GROSSO

Em Mato Grosso (estado de economia agréria de carater extrativista), a preocupacao
com a instrugdo publica com vistas ao progresso se configurou na primeira década
do século XX, com uma nova estrutura e organizacdo no ensino primario e normal
da regido.

(RODRIGUES, 2009, p. 21).

1.1 Formacao de professores em Mato Grosso: apontamentos iniciais

Com o fim do Império e o advento do regime republicano®, constava nos ideais de suas
liderancas o aceleramento da instrucdo dos integrantes dos grupos sociais daquele periodo,
diga-se de passagem, compostos em sua maioria por analfabetos. Nos ultimos anos de
Império e comeco da Republica, nota-se uma sensivel mudanca na realidade social de Cuiaba,
proporcionada por uma crescente urbanizacdo. Siqueira (2000, p. 75), alerta que este

processo:

[...] fez com que as autoridades passassem a olhar com maior rigor as comunidades
cujas préaticas quotidianas ndo se coadunavam com o perfil do cidaddo brasileiro e
mato-grossense, preconizado pelas elites. A cidade deveria ser a representacdo de
seu grau de evolucgdo e civilizagdo e, nessa medida, os cidaddos que a compunham
deveriam ter introjetados e colocados em pratica esses mesmaos valores.

Em meio a tais alteraces de cenario no decorrer dos anos, e no crescimento da cidade,
era preciso, entdo, colocar o pais nos trilhos da modernidade, buscando apagar os vestigios de

uma sociedade semicolonial, sendo que:

As escolas, com seus conteldos e praticas, refletirdo as exigéncias contidas nas
Reformas de Ensino, perseguidoras e reprodutoras da ideologia modernizadora. Por
outro lado, o trabalho educativo com esses sujeitos - advindos, em sua maioria, de

® Sobre politicas de Educacdo em ambito nacional, assistimos, ao longo do século XIX, um processo de
descentralizacdo proporcionado pelo Ato Adicional de 1834 que delegou aos Estados a responsabilidade de
organizar e legislar sobre a instrugdo priméria publica, ja nos anos finais do Império brasileiro. A titulo de
exemplo, cita-se a criagdo da primeira Escola Normal na cidade de Niterdi, capital da Provincia do Rio de
Janeiro (1835), respondendo a anseios do grupo politico conservador da época. Em Mato Grosso foram inimeras
tentativas de implementacdo de Escolas Normais em Cuiaba nos primeiros anos da Republica. Apenas na década
de 1910 que foi possivel efetivar tais propostas. Nota-se, neste sentido, que as inimeras aberturas da Escola
Normal estdo ligadas a questfes de cunho politico. O Estado passava por turbuléncias administrativas, uma vez
gue seus governos nao mantinham um vinculo duradouro, ndo demonstrando muito interesse no campo da
Instrugdo Publica. A efervescéncia politica e as disputas pelo poder eram praticas constantes em um Estado
marcado por um “povo armado”. (CORREIA, 2006).
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um universo social e culturalmente distante daquele ensejado pelos sistemas
escolares - ndo se processou sem resisténcias e embates, geralmente silenciados pela
historiografia. (SIQUEIRA & SA, 1997, p. 319).

Ha neste momento uma preocupacdo mais intensa com o campo educacional de nosso
pais. Havia no imaginario dos republicamos a ansia pela ordem e progresso, o que para eles
seriam alcancados por meio de uma instrugdo publica que contribuisse de fato para o
desenvolvimento tanto dos estados como também do pais; assim como alerta Paes (2012), o
nascimento da Republica veio acompanhado da crenca na necessidade de reorganizacdo da
ordem social, tendo a Educa¢do como instrumento inerente ao processo da construcdo de um
pais. O idedrio positivista de “progresso social” disseminado nos tempos iniciais de formagao

da Republica tinha como proposta mudancas e transformacdes na vida social, sendo que:

[...] Entendiam que os problemas nacionais s6 poderiam ser resolvidos pela
eliminagdo da “ignorancia” do povo e pela vulgarizagdo de um referencial cientifico
positivo. A questdo que se colocava era a insercdo do pais no rol das sociedades
mais desenvolvidas, e a educacdo surgia, entdo, como questdo fundamental para
alcancar o progresso do pais. (RODRIGUES, 2009, p.18).

Assim, no contorno das reformas promovidas no ano de 1910, no governo de Pedro
Celestino Corréa da Costa, foi criada a Escola Normal de Cuiaba, com auxilio e a influéncia

de normalistas paulistas’ formados na Escola Normal de Sdo Paulo®:

[...] Com o objetivo de oferecer a infraestrutura necessaria, no sentido de propiciar o
desenvolvimento do estado, desencadeando a modernizacdo das cidades e sua
urbanizagdo. Vinculou, porém, o alcance desse objetivo a exigéncia de reformar o
sistema escolar, investindo na reorganizacao da instrugdo primaria e na formagédo de
professores. (OLIVEIRA, 2011, p. 81).

" Leowigildo Martins de Mello foi contratado para atuar como diretor da Escola Normal de Cuiaba e da Escola
Modelo anexa. Gustavo Kuhlmann foi contratados para desenvolver as atividades do Grupo Escolar do segundo
distrito. Tais normalistas contribuem na reorganizacao da instrucdo primaria no Estado de Mato Grosso, havendo
uma semelhanca na organizacdo curricular de ambas instituigdes com algumas disciplinas que se diferem nos
programas de cada instituicdo. (SA, 2006).

® A Escola Normal de S&o Paulo foi criada no ano de 1846. Na época de sua criacdo, s6 eram admitidos alunos
do sexo masculino. O professor recebia uma turma de alunos e os acompanhava até o fim do segundo ano. Em
seguida, selecionava outros alunos para uma nova turma. A instituicdo paulista passou por periodos em que fora
fechada por motivos politicos-administrativos, porém ela assume um papel de influenciadora na organizagao de
outras Escolas, como no caso de Mato Grosso. Ficou conhecida também como “Escola da Praga”. Sobre o
assunto, recomendamos 0s seguintes trabalhos: Monarcha (1999) e Souza (2008).
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Os novos contratados colaboraram com as medidas reformistas, como a criacdo de
Grupos Escolares e a implantagdo do método intuitivo®, que emergiu diante das inovacdes
educacionais evidentes no momento histérico, com a utilizacdo de uma variedade de

materiais, voltados para aulas praticas, tornando:

[...] compreensivel o surgimento de manuais destinados a orientar o uso dos novos
materiais na pratica pedagogica. Nesse contexto, o livro assume uma func¢do
diferenciada na instrucdo: passa a ser menos utilizado pelo aluno como depositéario
primordial das ligdes a serem memorizadas e torna-se o material essencial para o
professor, expondo um modelo de procedimentos para a elaboracdo de atividades
que representem a orientacdo metodoldgica geral prescrita, justificando a
proliferacdo desses manuais no periodo. (VALDEMARIN, 2006, p. 92).

Assim, a partir da preocupacdo com o desenvolvimento e ainda de modernizacao
necessaria ao estado de Mato Grosso, outros apontamentos se somam as propostas para a

formacdo de professores de entdo, uma vez que:

[...] A Escola Normal de Cuiaba foi criada através da Lei n°® 533 de 4 de julho de
1910 e instalada no dia 1° de fevereiro de 1911. O bom funcionamento dessa
instituicdo significava, naquele momento, a garantia da efetivacdo do projeto de
modernizacdo da educagdo mato-grossense e, consequentemente, da sociedade [...].
(SA, 2008, p. 02).

Assim, a criacdo desse espaco de formacéo de professores veio, enfim, ao encontro com
a preocupacdo em alinhar o estado aos meandros do progresso, evidenciados no momento
histérico do pais, e garantir um projeto de modernizacdo do Brasil; para tanto, era necessario
uma profissionalizacdo do quadro docente que estivesse de fato preparado para atuar no
ensino primario e secundario. A preocupacdo do governo do estado com a criacdo da Escola
Normal é resultado de reformas que contribuiram para a efetivacdo da organizacdo da Escola

Normal e ainda da instrugdo publica em todo estado de Mato Grosso.

1.2 A Instrucéo Pablica em Mato Grosso nos primeiros anos de Republica (1889-1910)

Para compreender os espacos de escolarizacdo e formagéo docente em Mato Grosso
como uma construcdo histdrica que responde a determinados anseios e necessidades dos

homens de seu tempo, é pertinente ainda observar que tais normas ou praticas compdem uma

% Sobre o0 assunto, vale consultar os trabalhos de Valdemarin (1998); (2004); (2010), em que a autora busca
compreender o processo de organizacao e aplicacdo dos métodos de ensino, em especial o método intuitivo.
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gama instigante de reflexdes, seja na formacao de professores, no cotidiano escolar ou ainda

na historia de disciplinas escolares, uma vez que tais analises necessitam que o pesquisador

leve em consideracdo o corpo profissional que atua de fato nesse cenario, bem como as

concepcdes tedricas existentes para 0 momento. Neste sentido, por meio de consulta as fontes,

abordaremos aspectos no que se referem a organizacdo da Educacdo em Mato Grosso, no

Brasil republicano, para compreender em seguida as representacdes acerca do processo de

organizacéo e funcionamento da Escola Normal e como se efetivou a formacao de normalistas

nos anos iniciais da Republica, uma vez que, se pensarmos a situacdo politica do estado

naquele momento, veremos que:

Com a implantacdo do sistema de governo republicano, a lideranca da administracéo
do estado de Mato Grosso ficou, de forma alternada, nas mdos de dois grupos
oligarquicos: do norte, representada pelos senhores de engenho e, posteriormente,
usineiros de acucar; e a do sul, composta de grandes pecuaristas e pelos
comerciantes. A busca pelo poder gerou, em determinados momentos, lutas armadas
nos bairros da Capital e no interior do estado, abalando significativamente a
instrucdo publica, devido ao panico que se instaurava entre a populagio. (SA & SA,
2011, p. 29).

Os estudos de Corréa (2006) contribuem nessas reflexdes por entenderem como

inerentes ao processo politico-administrativo do estado, as praticas de violéncia. Em seus

estudos, nota-se que:

A sociedade mato-grossense caracterizou-se desde os seus primérdios, de maneira
praticamente generalizada, por relacBes de violéncia. Isso se explicou em fungdo de
uma série de fatores que envolveram todo o0 seu processo de ocupagdo desde 0s
primeiros contatos com a terra (implicando na luta contra uma natureza indémita,
com 0s seus primitivos habitantes e com os suditos espanhois), até a exploragéo e o
povoamento dos seus nlcleos mineradores. A violéncia como um componente
inerente as bases dessa sociedade, refletiu-se também de maneira clara e intensa na
esfera politica mato-grossense como uma heranca da estrutura de dominagdo
colonial que se estendeu até meados do século X1X. (CORREA, 2006, p.29-30).

Em sua mensagem a Assembleia Legislativa do ano de 1909, Pedro Celestino garante

que hé necessidade de esforco por parte do poder publico quanto a instru¢do primaria:

Nenhum ramo do servico publico esta reclamando mais esforgo e cuidado da parte
da administracdo, para sair do seu estado atual, que é bem pouco satisfatorio que a
nossa instrucdo publica. O que ela exige, porém, nao é tanto a reforma dos seus
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regulamentais, embora um tanto antiquado o da Instrucdo primaria, que é de 1896,
como o melhor preparo dos professores desta categoria, principalmente nas
localidades do interior, onde é geralmente mais sensivel a falta de bons professores,
bem como a de inspecdo das escolas pelas autoridades incumbidas desse servigo.
(MATO GROSSO, MENSAGEM, 1909)

O governante, em sua mensagem encaminhada a Assembleia, pondera inimeros
aspectos, desde a falta de investimentos na formacdo bem como a falta de estrutura fisica para
o funcionamento das escolas no estado, instaladas em anos anteriores. De fato, ha que se
reconhecer o papel desse governo na organizacdo e efetivacdo da instrucdo primaria como
necessaria a escolarizacdo no estado, uma vez que, para que houvesse de fato escolas, fazia-se

necessario a consolidacdo da formacéo de professores, ja que no pais, ainda no XIX:

Investir na formacdo do professor era essencial para a efetivagio do “progresso
social”, pois sua acdo estava voltada para a formagdo de habitos, costumes, valores e
conhecimentos do cidadao, de modo a inseri-lo no universo do trabalho tornando-o,
desse modo, (til & sociedade.(SA, 2007, p.95).

Neste sentido, o governador da época pondera as dificuldades da profissdo docente e a
situacéo do professorado no estado:

A exiguidade dos vencimentos do professorado é ainda uma das causas do desalento
do ensino, entre n6s, como demonstra o fato de serem nomeados interinamente a
maioria dos professores, quando, anualmente, tem sido posta a concurso todas as
cadeiras, sem que se inscreva um sé candidato. Apenas as da Capital e de algumas
localidade sdo regidas por professores de concurso. (MATO GROSSO,
MENSAGEM, 1909).

A falta de estrutura fisica das escolas e a ma remuneracdo do professor nos primeiros
anos do governo de Pedro Celestino Corréa da Costa mostram-se como problemas que
precisam de solucdo, uma vez que o estado, naquele momento, precisava acompanhar todo
desenvolvimento e progresso da nagdo republicana; desse modo, nas palavras daquele
governador, ha, entdo, a necessidade real da abertura de um espago que forneca a formacao
necessaria aos professores para que, assim, ocorra o processo de escolarizacdo no estado com

vias & formacdo e consolidacao dos preceitos democraticos e,

Para que, porém, a instrugdo progrida, se dissemine pdr toda as camadas, habilitando
0 povo para a escolha inteligente dos seus governos no regime democratico, para o
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conhecimento e a defesa dos seus direitos e para a luta pela vida, é preciso
proporcionar-lhes mestres e educadores. Pende de vossa deliberacdo o projeto que
cria uma Escola Normal nesta Capital. A sua conversdo em lei habilitard o governo a
instalar no préximo ano vindouro essa base da instrucdo primaria. (MATO
GROSSO, MENSAGEM, 1909)

A mensagem em questdo prioriza a efetivacdo da Escola Normal. No dia 13 de Maio de
1910, um ano apds a mensagem em que solicitava dos deputados deliberacdo para a criacdo
da Escola Normal, outra mensagem é enviada a Assembleia Legislativa pelo governador em
foco; nela, o dirigente coloca novamente a questdo da formacao dos professores como caso a
ser solucionado pelo poder pablico. Nota-se um empenho pela efetivacdo da formacao para

que, assim, o estado possa ser colocado no caminho do desenvolvimento:

[...] Precisamos, pois, de uma Escola Normal para os dois sexos, destinada a
habilitar para o magistério publico 0s que se propuserem a exerce-lo. Tem essa
escola convenientemente organizada, impossivel sera conseguir melhorar a instrucéo
priméria, que é de que necessita 0 povo. (MATO GROSSO, MENSAGEM, 1910).

Pedro Celestino mantém um tom eloguente em seus discursos. Nota-se em grande parte
das fontes consultadas sobre aquele periodo a preocupacdo com o desenvolvimento e o
crescimento intelectual dos cidaddos. Ha a necessidade de se criar uma nacdo de cidaddos que
possam ser, além de votantes, instruidos. A preocupacdo desse governante vai além da mera
procura por cursos sem um respaldo coerente em suas disciplinas e no contetdo programatico

do processo de escolarizagdo, uma vez que:

Em um pais como o nosso, entretanto onde a verdade é que tudo esta inda por fazer,
ndo se pode, nem se deve dar grande elastério ao programa da instrugcdo primaria é
esse um ponto em que ndo nos cumpre ter os olhos voltados para outros povos ,
vendo os que eles fazem e como legislam , por que 0 que convertem a um dado
povo pode deixar de convir a outro e vice-versa. Ndo é raro ver figurando em
programa de ensino primario, disciplinas em acimulo extraordinario de matérias, as
vezes sem classificacdo metddica , 0 que ocasiona o sacrificio umas as outras, sem
obtencdo do que se tem em vista, fatiga-se a inteligéncia da infancia com uma
séria de nogdes abstratas e flteis e tendo se mede esforcos e sacrificios. (MATO
GROSSO, MENSAGEM, 1910).

Até esse momento de discussdo sobre a Instrugdo Publica, a escola priméria funcionava
em duas modalidades: elementar e complementar. Apenas em 1908, por meio de uma
Resolucdo de n° 508, é que sdo criados os grupos escolares no estado, sendo implantados em
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1910, ressaltando-se que seu regulamento e programa provisorios eram os mesmos utilizados

no estado de S&o Paulo, visando a uma modernizagéo no ensino:

[...] Para isso, algumas inovag®es inerentes a escola graduada foram introduzidas no
ensino publico primario. A aplicacdo do ensino simultaneo, com a organizagdo
homogénea dos alunos distribuidos em classes e séries, ficando estabelecida uma
relago entre série e idade do aluno, que era essencial. (SA &SA, 2011, p. 34).

Essas inovacOes caracterizaram tempos de mudancas na Instrucdo Publica em Mato
Grosso com a organizagdo dos Grupos Escolares e ainda com a criacdo e funcionamento da
Escola Normal de Cuiaba, que, reativada, reacendia uma antiga aspiracdo educacional: a de
instruir, moral e civicamente, os cidaddos, inserindo, assim, no estado os modelos e nogdes

de desenvolvimento existentes na época, com um ensino “moderno, racional e pratico”.

1.3 Tempos de mudanca na Instrucdo Publica de Mato Grosso (1910-1917)

Com a preocupacdo em acelerar a instrucdo dos grupos sociais, no inicio da Republica,
no governo de Pedro Celestino Corréa da Costa, priorizou-se a Instrugdo publica como
necessaria na administracdo, uma vez que 0 momento histérico preconizava o0
desenvolvimento e o progresso social do estado para que acompanhasse os demais Estados
brasileiros. Para tanto, nesse periodo, foram organizados regulamentos que nortearam toda

estrutura educacional:

Reformas da instrucdo ou do campo educacional sempre ocorreram por meio de leis,
decretos ou regulamentos. Historicamente, toda vez que se pensou em aprimorar a
area da educacdo, o ponto de partida era: criar-se uma legislagdo. Tanto no setor
regional, quanto nacional, antes que as praticas, os modelos pedagdgicos, 0s
materiais entre outros requisitos pudessem ser contemplados, mudava-se o corpo da
lei. (PAES, 2011, p. 47).

Nos primeiros anos de Republica, a Diretoria Geral da Instrucdo Publica tinha como
fungdes a expedicdo de relatorios a partir de visitas técnicas nas instituicbes responsaveis pela
Educacdo em Mato Grosso. Neste sentido, buscaremos compreender, por meio das mensagens
e regulamentos, entendidas aqui como fontes, a reorganizacdo do ensino e algumas das
principais alteragdes nos regulamentos, as estruturas curriculares existentes na escolarizagéo

desse periodo historico.
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1.3.1 Reorganizacdo da Instrucéo Publica

Mato Grosso passou por reformas educacionais nos anos de 1910 e 1927*°. Esse recorte
temporal é levantado a partir da organizacéo e funcionamento da Escola Normal de Cuiaba™,
na qual Maria Constanca Barros Machado veio a ser normalista em 1916. Neste sentido, as
mudangas propostas pelos governos desde os primeiros anos de 1900, e levantadas como
bandeiras por Pedro Celestino, sdo efetivadas em 1910. O Relatério da Instrucdo Publica de
Abril de 1909 aponta as condic¢des para o fornecimento de uma educacgdo para o estado, além
de apresentar a organizacdo da Instrucdo Publica em Instrucdo priméria e secundaria. A

primaria encontrava-se assim organizada:

A instrucdo priméria do estado acha-se dividida em dois cursos, a saber: o elementar
e 0 complementar. O curso elementar é ministrado em escolas distintas para ambos
0s sexos, nesta Capital e em todas as cidades e Vilas, e em escolas mistas nas
freguesias e povoacdes. O curso complementar, existente somente na Capital e nas
cidades de Poconé e Corumb@, é ministrado, igualmente, em escolas distintas para
ambos os sexos. (MATO GROSSO, RELATORIO, 1909, p. 3).

No mesmo item, nota-se que o0 estado possuia até entdo um numero de oitenta e cinco
escolas, sendo que cinco ofereciam curso complementar e oitenta o curso elementar. J& em
relagdo & Educagdo secundaria, o Relatorio aponta apenas a existéncia do Liceu Cuiabano

como locus de pratica educativa, apresentando ainda o quadro de disciplinas:

A instrucdo secundéria ainda é tdo somente administrada no Liceu Cuiabano, cujo
complexo de disciplinas constitui o curso de “ciéncias e letras”, o qual acha-se
dividido em seis anos, compreendendo as seguintes cadeiras: uma de Portugués,
uma de Francés, uma de Inglés, uma de Alemé&o, uma de Latim, uma de Grego, uma
de Aritmética e Algebra, uma de Geometria e Trigonometria, uma de Mecanica e
Astronomia, uma de Geografia e Corografia'’do Brasil, uma de histéria Universal e
do Brasil, uma de Fisica e Quimica, uma de Historia Natural, uma de Literatura e
Ldgica e uma de Desenho. (MATO GROSSO, RELATORIO, 1909, p. 5).

19 Nos tempos de provincia, ocorreram algumas tentativas de organizago curricular visando a escolarizacéo da
populacdo, especificamente nos anos de 1837, 1854, 1872, 1873, 1875, 1878, 1880 e 1889. Entretanto os
inimeros problemas politicos e administrativos contribuiram para que, ndo fosse possivel a continuidade de tais
projetos educacionais.

1 Com o Decreto n° 132 de 20 de fevereiro de 1932, a denominag&o da escola passa a homenagear o Governador
Pedro Celestino, passando a ser chamada Escola Normal “Pedro Celestino”.

12 Area especializada em regides geogréficas. Estudo de uma regido ou pais em particular.
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O Liceu Cuiabano contava com cinco professores vitalicios, sendo dois efetivos, sete
interinos e um contratado. Nota-se assim que o estado carecia de um aparato satisfatorio que
pudesse coloca-lo no rol do desenvolvimento, como era 0 desejo dos republicanos, pois havia
ainda pouca infraestrutura no estado, bem como pouca méo de obra para atuar nessa area. O
Relatorio também destaca 0 nimero de alunos, trazendo um quadro que demonstra a divisdo

das turmas e a quantidade de alunos matriculados regularmente:

Tabela 1 - Namero de Alunos Matriculados no Liceu Cuiabano

No 1°ano 39 alunos
No 2° ano 17 alunos
No 3°ano 12 alunos
No 4°ano 04 alunos
No 5° ano 02 alunos
No 6° ano 03 alunos

Total 77 alunos

Fonte: Relatério, 1909, p. 6

Nota-se que o numero de alunos ia reduzindo a medida que ia-se elevando o nivel de
instrucdo. Esses indicios apontam para a necessidade de reforma da instrucdo publica no
periodo em questdo, advindas, principalmente da estrutura fisica deficitaria e da falta de uma
formacdo adequada para que mais docentes atuassem no estado. O Relatério dagquele ano
apresenta ainda a relacdo de concursados, os exames demonstrando os trabalhos que vinham
sendo desenvolvidos, dentre outros. Em mensagem enviada a Assembleia Legislativa, Pedro

Celestino lembra que:

O Liceu, como sabeis, esta desde 1903, equiparado ao ginésio nacional, mas recente-
se ainda de algumas faltas para o seu perfeito funcionamento, sendo uma delas a de
um outro para os alunos, para o porteiro e continuo etc. faltas estas que fazem com
que os diferentes servicos ali sejam feitos com visivel confusdo e outros
inconvenientes que fora muito para desejar que ndo se desejem. (MATO GROSSO,
MENSAGEM, 1910).

Ainda nesse mesmo documento, Pedro Celestino alega falta de recursos para oferecer
melhores condigdes a Instrucdo Plblica; entretanto, demonstra ser de seu grande interesse

(politica e administrativa) a efetiva estabilidade de um sistema de ensino para o estado:

E este um dos ramos da administracdo que mais se provém ao nosso cuidado e
solicitante, pela absoluta dependéncia que ele tem o futuro dos povos.
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Promover, portanto, o seu melhoramento progressivo a sua propagagao a todos 0s
que carecem desse pao do espirito, tdo necessario a vida moral como o é para o
fisico o pdo material, é dever rigoroso de todo 0 governo que se compenetrar de sua
alta misséo e graves responsabilidades.

Por isso, quaisquer sacrificios feitos em beneficio da cultura intelectual do povo,
pode-se dizer que sdo o germe do seu engrandecimento e felicidade. (MATO
GROSSO, MENSAGEM, 1910).

Ainda nesse caminho, o Chefe do Executivo do estado aponta em sua mensagem 0
anseio por uma Educacdo que priorize e beneficie a cultura do povo. Cabe lembrar que o
nascimento da Republica, em 1889, busca, por meio da instrucdo, a efetiva mudanca social e 0
progresso almejado pelo ideario positivista da época que, com o tempo, intensifica-se como
proposta necessaria ao desenvolvimento, sendo que “Em Mato Grosso, o Regulamento do
Ensino Priméario (1889), primeiro da Era Republicana, revelava aspecto saneador como
tentativa de conceder novo perfil a instru¢ao” (PAES, 2011, p.53). Esse novo perfil almejado
pelos primeiros anos de Republica vai, aos poucos, ganhando espaco em outros estados do

pais:

O discurso a favor da regulamentacdo da instrugdo publica, por meio de legislacéo,
fora poderoso instrumento ativador do imaginario e das representagdes. Recurso
habilmente utilizado por lideres e administradores, como alavanca para produzir
legitimidade de suas acBes e deliberagcdes. Mas, em Mato Grosso, 0s presidentes
seguem os moldes das liderancas paulistas, e, possivelmente, acreditavam na
modernizacdo por meio da instrucdo. (PAES, 2011, p.59).

As reflexdes de Paes (2011), ainda que sejam sobrea primeira década Republicana
(1889-1899), contribuem na elucidagdo do pensamento que permeou 0S anos seguintes em
que se buscava, na instrucdo, os meios validos para promover o desenvolvimento do povo,
entendendo aquele momento como fundamental na construcdo de uma nacgdo independente e
republicana. Paes (2011) alerta ainda que, em Mato Grosso, até o ano de 1910, a efetivacao do
ensino era realizada com base na memorizagdo, sem propostas inovadoras ou mudancgas nos
métodos, sendo recorrentes 0s castigos e punicdes que, a partir da Reforma, nesse mesmo ano,
buscou inovar, sobretudo, em consonancia com a proposta de modernizacdo politica,
administrativa e educacional que predominava no discurso dos governantes do estado, a favor
da efetiva consolidacdo do desenvolvimento, sendo a Instrucdo Primaria fator necessario e

valido nessa tarefa:
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[...] o ensino até 1910 era baseado na memorizacdo, sendo constantes os castigos
corporais como punicdo por ndo aprendizagem, embora tais medidas chamadas
disciplinares estivessem vedadas desde o regulamento de 1896. A partir de 1910,
houve inovacdes visando a uma guinada ao progresso por meio da instrucdo.
Métodos mais modernos foram preconizados como eficazes, utilizando-se de
recursos de aprendizagem que partissem do concreto para o abstrato, do conhecido
para o desconhecido. Criancas e jovens deveriam tornar-se o centro do fazer
pedagdgico, cabendo ao professor o estimulo de forma mais pratica e prazerosa
possivel. Palmatdrias deveriam ser abolidas e em seu lugar inseridas penalidades
disciplinares, como repreensdo em particular, repreensdo perante a escola, privacao
de bilhetes de satisfacdo, retencdo com trabalho de estudo, suspenséo por trinta dias,
exclusdo por um ano letivo e, por fim, em definitivo da escola. (PAES, 2011, pp. 60-
61).

E possivel perceber que as propostas de mudancas na Instrucdo Publica encontram-se
registradas no Regulamento de 1910. No que se refere ao Programa de Ensino Primario, o

Regulamento preconiza em seu artigo 12°:

[...] O ensino nas escolas primérias sera tdo intuitiva e pratico quanto possivel,
devendo nele o professor partir sempre em suas prele¢cbes do conhecido para o
desconhecido e do concreto para o abstrato, e abstendo-se outrosim (sic) ( ano de
1910) de perturbar a inteligéncia da criangca com o estudo do prematuro de regras e
definicbes, mas antes, esforcando-se para que os seus alunos, sem se fatigarem
tomem interesse pelos assuntos de que houver de tratar em cada licdo.(MATO
GROSSO, REGULAMENTO, 1910).

Desta feita, nota-se que as propostas sdo de mudancas nas praticas por meio de decretos
e regulamentos, entendidos como normas (JULIA, 2001), o que proporciona inimeras
representacdes acerca daquele momento, uma vez que, por ser um periodo distante do nosso
tempo, os indicios contribuem para que, por meio das legislacdes, possamos compreender o
passado, ndo tal como ele era de fato, mas como possibilidades e como verossimil a luz das
questdes colocadas. O regulamento acrescenta ainda que os alunos: “[...] aprovados em exame
das disciplinas que constituem o 2° grau da Instrugdo primaria sdo aptos para serem
matriculados nas aulas do Liceu Cuiabano e no curso preparatério da Escola Normal”.
(MATO GROSSO, REGULAMENTO, 1910). H& aqui, a preocupacdo em formar
profissionais para atuar em determinadas areas em que nao existem professores habilitados. A
saida foi a organizagédo e o funcionamento da Escola Normal.

Neste sentido, a compreensdo acerca do processo de efetivacdo da Instrucdo Publica
demonstra a importancia de se compreender o processo de escolarizacdo pelo qual passou o0

estado nos anos de 1900, para assim buscar compreender ainda os motivos que levaram a
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criacdo da Escola Normal, na cidade de Cuiab& no ano de 1910, como parte da Reforma
organizada na gestdo Pedro Celestino Corréa da Costa, uma vez que, como alerta Rodrigues
(2009, p. 70):

Entende-se que, diante das exigéncias impostas pela sociedade em transformacéo, a
fracdo de classe no poder, investiu na instrucdo publica, buscando imprimir a sua
organizacdo e estrutura, a racionalidade, os valores e normas condizentes com a
nova ordem econdmico-social em processo de desenvolvimento no pais.

A contratacdo dos normalistas paulistas, Gustavo Kulhmann e Leowegildo de Melo,
reforcou o que era preconizado pelas mensagens e anseios dos governantes: a instrucéo

publica e a formacdo de profissionais para atuar na Educacéo do estado.

1.4 Organizagdo, funcionamento e caracteristicas da Escola Normal de Cuiaba (1910)

[...] a Escola Normal de Cuiabd teve o seu curriculo organizado visando
instrumentalizar o futuro professor com conhecimentos de base cientifica, moral e
metodoldgica, a fim de formar cidaddos aptos para atuarem no mundo moderno.
(SA, 2007, p.97).

Criada no dia 3 de Dezembro de 1910, a Escola Normal teve como organizadores 0s
normalistas paulistas trazidos por Pedro Celestino Corréa da Costa, com a finalidade de “[...]
ministrar, em um curso pedagogico, tedrico e pratico, 0 ensino necessario as pessoas de
ambos os sexos que se destinarem ao Magistério Primario.” (MATO GROSSO,
REGULAMENTO, 1910), com duracdo de trés anos com as disciplinas assim distribuidas,

como na Tabela 2:

Tabela 2 - Disciplinas da Escola Normal (1910)

1° Ano 2° Ano 3% Ano
Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
Aritmética e Algebra Historia Universal. Historia do Brasil
Corografia do Brasil. Geografia Geral. Pedagogia
Pedagogia. Francés Cosmografia
Geometria Ciéncias Naturais.
Fisica Quimica
Pedagogia Mdsica
Mdsica

Fonte: Regulamento da Escola Normal, 1910
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H& uma preocupagdo com uma formacao voltada para a atuacdo do futuro normalista na
formacgé@o moral e ética dos alunos, uma vez que o curriculo proposto pela Escola Normal
dava destaque ao contetdo programatico das disciplinas de Teoria Gramatical, Aritmética e
Algebra, Leitura, Conversacdo e Traducdo do Francés, Estudo do Brasil em Geral, em
especial Mato Grosso, Educacdo Moral, Civica e Fisica, incluindo ainda os trabalhos manuais,
Desenhos e Caligrafia, Desenho a méo livre, pinturas, entre outros (MATO GROSSO,
REGULAMENTO, 1910).

Podemos notar que a organizacdo do curso delegava a disciplina de Pedagogia a
formagdo tedrico-pratica do futuro professor. Em consulta ao acervo da Escola Estadual
“Presidente Médici”, foi localizada a Ata de Congregagdo, datada de 25 de janeiro de 1911,
que estabelece o que seria ensinado nessa disciplina. Consta como responsavel pela cadeira,
nos primeiros anos de funcionamento da Escola Normal, o nome do professor Leowigildo
Martins de Mello, que respondia pela diregcdo da instituicdo. A disciplina era oferecida apenas
nos dois ultimos anos do curso e propunha atividades voltadas para a pratica docente. O
contato com a respectiva fonte, a disciplina de Pedagogia, estruturava-se da seguinte maneira,

conforme a Tabela 3:
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Tabela 3 — Programa da Cadeira de Pedagogia
Educacdo moral e civica

1% secdo

28 - Desenvolvimento do
programa
¢. Principios basicos
das instituictes

12 - Plano geral e divisdo do curso

a. Plano geral do Curso b. Divisdo do curso

12 Educagdo moral e civica; seu
objetivo
28 Analyse da escola leiga:
educacgdo moral e civica perante
0 programa leigo

12 Methodologia no ensino 12 A patria — amor da patria

22 ConsideracGes gerais sobre a

. . 220 solo natal
methodologia analytica

32 Orientacg0es do professor no

3% Razdes e vantagens do ensino A Lo
ministério das disciplinas

32 A familia, a sociedade e a

livre abstratas patria
42 Divisao do curso em quatro
partes:
a) principios basicos das
42 mocidade e educacdo civica | instituices; b) 6rgdo e funcbes 42 O egoismo

do Estado; c) direito
internacional ou direito das
gentes; d) a republica Brasileira

5% Fonte para o estudo da
educacdo civica
6% O homem, a familia, a
sociedade, a patriae a 62 ConsideragOes geraes
humanidade
72 Sociabilidade do homem
82 Necessidade da lei na
sociedade
92 Estado, direito natural e lei.

52 O Cosmopolitismo

Fonte: Elaborada com os dados da Ata de Congregacdo, 1911

No programa consultado para o ano de 1911, nota-se a presenca de valores patri6ticos
de cunho civilizador. Vale ressaltar que a formacdo recebida por meio da disciplina de
Pedagogia — ministrada por um normalista de formacdo — tinha por objetivo consolidar o que
mais tarde viria a ser a pratica profissional desses alunos. Os demais professores, por ndo
possuirem uma formacgédo académica especifica para as aulas, mudavam de cadeira conforme
fosse conveniente (SA, 2006). O corpo docente estava assim definido no ano de instalagio da

Escola Normal de Cuiab4, como consta na Tabela 4:
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Tabela 4 — Corpo docente 1911

Cadeiras Professores

Portugués Dr. Annibal B. de Toledo

Portugués Dr. Aprigio dos C. R. dos Anjos
Francés, Caligrafia e Desenho Dr. Eduardo Parizot
Francés, Caligrafia e Desenho Dr. Amarilio Novis

Matematica Fenelon Muller

Geografia e Corografia do Brasil Fabio Monteiro de Lima
Pedagogia Prof. Leowigildo Martins de Mello

Fonte: MATO GROSSO, Relatdrio das Escolas Normal e Modelo Anexa -1911 (SA, 2006, p. 33)

Ja no ano seguinte, modificou-se a distribuigdo das disciplinas bem como o quadro de
professores. Assim, por meio da atuacdo desses professores, a formacdo dos futuros
normalistas garantiria a efetivacdo da proposta progressista e desenvolvimentista, uma vez

que os organizadores da Instituicao:

Imbuidos de uma concepgdo politico-ideoldgica que se consubstanciava na ordem e
na disciplina do trabalho, dentro de um tempo determinado, sdo tradutores da
competéncia e racionalidade exigidos para a continuidade do desenvolvimento de
bases capitalistas. Nessa perspectiva, na busca de sistematizagdo do ensino, foram
organizados grupos escolares, que se contrapuseram a dispersdo das escolas
isoladas. Estas ndo obedeciam a uma orientacdo pedagogica unitaria, ndo seguiam
um sistema de seriacdo e se estruturavam de forma a cada uma se constituir numa
unidade autbnoma com o programa desenvolvido de acordo com a capacidade do
professor encarregado. Os grupos escolares, ao contrario, sob uma Unica direcéo,
organizam-se em classes seriadas, obedecendo a uma unidade de programa e de
horério, ao lado de uma sequéncia gradual dos contelidos. Por essa razdo, a criagdo
dos grupos escolares foi considerada medida eficiente de organizacdo e
funcionamento das escolas. Reunindo professores e alunos em um so prédio, sob
uma Unica dire¢do, além de maior controle do processo pedagégico, implicava-se na
reducdo das despesas através da economia de utensilios, material e ocupacdo de
prédios. (RODRIGUES, 2009, pp.70-71).

O momento de organizacdo da Escola Normal e de reformulagdes da Instrugdo Publica
no estado de Mato Grosso é marcado pelas concepgBes positivistas de ordem e progresso,
contrapondo ainda preceitos religiosos, sobretudo catolicos, por entenderem ser fundamental a
laicidade do ensino. E para que esse progresso fosse atingido, tendo como inspiracdo a Escola
Normal de S3o Paulo®, o governo do estado buscava, por meio da Instrucdo, a efetiva

3 A Escola Normal de Sio Paulo, ou Escola Normal “Caetano de Campos”, teve papel fundamental ao
influenciar a reformulacéo da Instrugdo Publica na organizacdo da Escola Normal de Cuiaba, principalmente,
pela contratacdo dos normalistas Gustavo Fernando Kuhlmann e Leowigildo Martins de Mello que buscaram dar
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realizacdo do projeto de desenvolvimento, acompanhando o pais nesse trajeto. S&, (2006, p.
22), alerta que é inegavel a influéncia do modelo paulista no processo de implantacdo da
Escola Normal de Cuiabd, porém: “[...] a sua organizacdo administrativa e curricular
apresentou caracteristicas préprias, espelhando a realidade e a necessidade local”, criando
uma concepcdo de formacao de professores que partisse da realidade mato-grossense.

No Relatério de 1911, o diretor da Instrucdo Publica, José Estevao Corréa, alerta para a
importancia das medidas tomadas por Pedro Celestino Corréa da Costa na organizacdo da
Instrucdo, bem como na separacdo da Diretoria que até entdo era vinculada ao Liceu
Cuiabano. Além deste feito, o normalista lembra ainda de outras acdes realizadas pelo
governo, como a criacdo da Escola Normal e suas funcgdes:

Em execucdo de semelhante lei foram sucessivamente promulgados por V.
Exc. Os decretos de n. 265 de 22 de outubro e 266 de 3 de dezembro, o 1°
reorganizando o ensino primario estadual em conformidade com os
principios basicos estabelecidos na mesma lei, e 0 2° criando nesta Capital,
uma Escola Normal destinada a ministrar em um curso pedagdgico, tedrico
e pratico, o ensino profissional necessario as pessoas de ambos 0s sexos que
se propusessem  exercer 0 magistério primario. (MATO GROSSO,
RELATORIO, 1911, p.1).

Nesse mesmo Relatério, nota-se a descricdo de cada um dos niveis de ensino e suas
particularidades na descricdo do diretor. No caso da Escola Normal, o que vemos é um breve
paragrafo reforcando sua cria¢do e organizacdo, tendo em vista que ainda estava em fase

inicial, uma vez que fora criada em Dezembro de 1910:

Pelo decreto regulamentar n. 266 de 3 de dezembro, criou V.Ex. um Curso Normal,
nesta Capital em conformidade com a autorizagdo que para esse fim lhe foi
conferida na lei n. 533 de 4 de julho anterior. No dia 1° do més passado inaugurou-
se 0 novo instituto para o qual foram desde logo nomeados um professor de
Portugués, um de Francés, um de Geografia, um de matemética e um de Pedagogia
ao qual foi igualmente conferido o cargo de Diretor do Estabelecimento. (MATO
GROSSO, RELATORIO, 1911, p. 4).

A inauguracdo da Escola Normal e seu funcionamento compreendem esse conjunto de

acOes promovidas em prol de um ideario de progresso social e econémico, caracteristico dos

NOVOs ares ao ensino primario, trazendo ideias de que a Educagdo é necessaria para alavancar o progresso social,
entendo como responsabilidade da escola a formagéo da infancia.
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primeiros anos de Republica, procurando criar condi¢des para a consolidagao do “espirito
republicano” em Mato Grosso, com condi¢des no ambito politico-ideoldgico, (RODRIGUES

2009) que contribuiram para a formacéo de professores nesses tempos.

1.4.1 A formacéo de professores no inicio do século XX em Mato Grosso: relatorios,
mensagens e regulamentos.

Havia em todo ensino de Mato Grosso a presenca de professores leigos que sabiam ler e
escrever, fazer operacbes matematicas, mas nao possuiam formacdo especifica para a
docéncia. A permanéncia desse modelo educacional ndo representava a proposta de
desenvolvimento pelo qual passava o estado. Era necessario promover uma formacdo
adequada a estes professores. Esta formacéo aconteceria no &mbito da Escola Normal recém-
organizada.

Ao afirmar em mensagem a Assembleia Legislativa, no ano de 1911, que: “[...] O
professorado primario dos municipios, quase todo interino, precisa ser quanto antes
substituido na sua grande maioria, por lhe faltarem preparo e conhecimentos pedagdgicos.|...]
(MATO GROSSO, MENSAGEM, 1911, p.2), Pedro Celestino Corréa da Costa alerta da a
necessidade de uma formacéo especifica para esses professores, pois a eles cabia a formacéao
dos cidadaos do estado. S, (2007, p.96), alerta que:

A ideia do poder do professor, fundada, sem divida, na crenca dos efeitos da
educacdo como fator de transformacéo social, levou os governantes a investirem na
qualificagdo profissional dos professores que ja atuavam no magistério e na criagdo
de uma Escola Normal para a formagdo de novos mestres primarios imbuidos de
uma nova concepgdo pedagdgica de ensino. Nesse sentido, ndo bastava investir
somente na reformulagdo do ensino, era necessario também se voltar para a
formac&o dos professores [...].

Deste modo, a criagdo da Escola Normal vinha contribuir com a formacdo desses
profissionais que iriam atuar em todo estado de Mato Grosso. Caminhando juntamente com o
ideal de progresso social, a criacdo da Escola Normal marca a contribuicdo da gestdo Pedro
Celestino para a Instrugdo Publica do estado, com a finalidade de instruir a populagéo, pois
apenas cidaddos instruidos e bem capacitados poderiam compreender e escolher seus
representantes em um momento de efervescéncia politica. Sobre o ingresso na Escola Normal,
S4, (2007, p.184), alerta que:
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[...] os candidatos precisavam apresentar documentos que comprovassem idade de
14 para o sexo feminino e de 15 para 0 masculino. Deveriam, ainda, ser submetidos
a um exame, no qual Ihes cabia mostrar conhecimento em gramatica elementar da
lingua portuguesa, leitura de prosa e verso, escrita sobre ditado, caligrafia,
aritmética, morfologia geométrica, desenho a mao livre, moral prética e educagio
civica, geografia geral e histéria do Brasil, nogdes de cosmografia, nogdes de
ciéncias fisicas, quimicas e naturais, e leitura de musica e canto.

Neste sentido:

A implantagdo da Escola Normal, dentro da reforma da Instrucéo Puablica realizada
no Governo de Pedro Celestino, representou para o estado o ponto culminante na
formacéo de professores. Mato Grosso passou a desfrutar de autonomia, no sentido
de modificar e atualizar as praticas administrativas e pedagdgicas, acompanhando as
mudancas sociais, econdmicas e politica do estado. (FIN, 2012, p. 31).

Em Relatério sobre a Escola Normal, enviado ao governo do estado no ano de 1913, o
Professor Leowigildo Martins de Mello expde algumas dificuldades enfrentadas no ano letivo
de 1912, por conta do programa regulamentar utilizado pela escola, acarretando dificuldades

aos docentes; em suas palavras, Mello aponta que:

O atual programa regulamentar apresenta sérias dificuldades de desenvolvimento, e
contra ele se tem manifestado todos os Srs. Lentes da Escola. Essas dificuldades se
originaram na ma distribuicdo das matérias letivas pelos anos do curso. Assim, no
primeiro ano por exemplo, o professor de matematica, o aluno de curso primario
incompleto, é obrigado a desenvolver o estudo de toda aritmética e de &lgebra até
equacdes do segundo grau, inclusive. J& observei, em dois anos consecutivos, a
impossibilidade do desenvolvimento de tal programa. O estudo de matematica nos
primeiros anos de 1911 e 1912, foi completamente superficial e decorado,
demonstrando 0s atuais segundo e terceiro anistas, nas cadeiras de Geometria, de
Fisica e outras que se relacionam com a matematica, o seu quase nulo
aproveitamento de aritmética e &lgebra, vendo-se obrigados a uma recordacéo
constante dessas matérias, os Lentes das cadeiras a que venho me referir. (MATO
GROSSO, RELATORIO,, 1913, P.2).

Havia nas reformas propostas, dificuldades encontradas pela dire¢cdo da instituicdo
diante da situacdo vigente. Os que ali estudavam sdo elogiados pelo diretor, com ressalvas.
Apesar do empenho em se realizar uma formagdo condizente como seu tempo, nota-se, ainda,
no Relatério de 1913, certas dificuldades com os materiais didaticos oferecidos, lembrando
das dificuldades por ele percebida no correr de sua atuacdo frente a direcdo da instituicdo,

visto que a escola ndo possuia material suficiente para a aplicacdo dos novos métodos:
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Em junho de 1911 foi entregue a escola grande quantidade de livros didaticos,
mandados vir do estado de Sdo Paulo. Porém esse pedido, entregue a uma casa
comercial desta praca, ndo foi adquirido em harmonia com a relacéo feita. Artigos
que ndo foram encontrados no momento, nas pracas do Rio e de S&o Paulo, foram
substituidos por outros, sem consulta aos interesses da Escola, donde resultou a
recepcdo de grande quantidade de material, em sua maior parte inadequado aos
métodos e processos atualmente praticados, em vista da reorganizacdo do ensino.
Mas, mesmo assim, foi aproveitado esse material, que hoje se acha disperso e, na
maior parte, consumido, pelos diversos grupos escolares do estado, e por algumas de
suas escolas avulsas. Dele resta em dep6sito na Escola Modelo, insignificante
quantidade, que ndo podera satisfazer as exigéncias escolares do préximo ano letivo.
(MATO GROSSO, RELATORIO, 1913, p. 5).

Mello fornece indicios das representacdes que permeiam a sociedade da época, como a

parceria entre o lar e a escola para justificar as questdes de disciplina do corpo discente:

Tem sido intensa preocupagdo da Diretoria dar & Escola o seu verdadeiro cunho de
continuadora do lar, e fazer compreender aos alunos a exata significacdo de mestre,
de educador, que deve ser sempre um amigo carinhoso, amével e bom, e nunca uma
espécie de carrasco de criancas, a amedrontar, a espantar o bando infantil da escola
que educa e instrui.

Felizmente os esfor¢os da direcdo da Escola nesse sentido tem sido coroados de
éxito, pois, para todos os alunos da Modelo, a Escola e o lar tem a mesma
significacdo, e hoje, correm as criancas espontaneamente para as aulas, que lhes
assumiram definitivamente o papel de verdadeiros continuadores da educacdo
doméstica. (MATO GROSSO, RELATORIO, 1913, p.3)

Pedro Celestino, mantendo ainda a pratica de abertura dos trabalhos da Assembleia
Legislativa do estado, no posto de Vice-presidente, em sua mensagem proferida no més de
Maio de 1911, meses ap6s a implantacdo da Escola Normal, lembra que suas acdes
governamentais proporcionaram algumas mudancas educacionais na capital e, ainda em fase

de preparacdo, a implantacdo de Escolas Normais em outros municipios. Para ele, é fato que a

Escola Normal veio ja sanar uma das mais sensiveis dessas lacunas no preparo de
pessoal docente, diminuto na capital e quase nulo no interior. Outros cursos
secundarios, eminentemente praticos e profissionais, devem ser instituidos nas
cidades e Vilas mais populosos. Corumba, Céaceres, e 0 Sul do estado precisam ser
dotados com tais beneficios, decretando-se a criagcdo de um curso de humanidade nas
duas primeiras cidades, e a subvenc¢do de 20 contos anuais ao internato particular, a
juizo do governo, que foi estabelecido na Ultima zona, cujo programa e regulamento
aos dos cursos oficiais. (MATO GROSSO, MENSAGEM, 1911, p.1).
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Neste sentido, hd uma confianca por parte do governante na efetivagdo e implementacéao
da Escola Normal como necessaria para o preparo técnico dos docentes que atuardo no estado.
No Relatorio de 1916, o diretor da Instrucdo Publica aponta alguns resultados sobre as
alteracbes pedagogicas e administrativas realizadas na esfera estadual, como nimero de
professores contratados, situacdo do ensino, apontando ainda as precariedades existentes na

instituicdo:

O seu Diretor interino expde a necessidade do provimento de todas as cadeiras da
Escola como meio Gnico e mais eficaz para fazer desaparecer o inconsciente de ser
ali uma mesma aula regida no mesmo periodo letivo por trés professores interinos
que, na generalidade das casas, ndo ligam o minimo interesse que este naturalmente
deverd merecer-lhes. Esta reclamacdo expressa no relatério a que estou me
referindo, acha-se ja aludida com os concursos que de presente estdo sendo
realizados para o provimento definitivo das cadeiras da Escola. (MATO GROSSO,
RELATORIO, 1916, p. 2).

Além das necessidades de preenchimento das cadeiras, o diretor interino apresenta com
louvor o numero de matriculados de 298 alunos que frequentaram as aulas da escola, bem
como reivindica mudancas do edificio para melhor adequacéo as préaticas educativas, além da
criacdo da funcdo de inspetor para a Escola Modelo™, explicitando ainda haver necessidade
da:

[...] aquisicdo de diversos aparelhos que especifica e Ihe parecem ser indispensaveis
para a montagem do gabinete de psicologia experimental e antropologia pedagégica
destinado a auxiliar e desenvolver os programas de pedagogia e historia natural de
ambos os estabelecimentos” (MATO GROSSO, RELATORIO, 1916, p.2).

Rodrigues, (2009, p.75), lembra que:

Esse ensino de carater intuitivo, centrado na experiéncia da criancga, orientava-se por
uma teoria que entendia o desenvolvimento da inteligéncia a partir da “experiéncia
sensorial”. Esse seria o ponto de partida de um processo de aprendizagem em que 0
professor deveria ser o condutor do esforco despendido pelo préprio aluno no
sentido da aquisi¢do de um conhecimento sistematizado e organizado. Para isso, a
aprendizagem deveria comecar pela observacdo e, progressivamente, por meio da
“intuicdo oral”, chegar as abstragdes. O fundamento do método centrava-se na
experiéncia vivida pela crianga através da observacdo, competindo ao professor

¥ A Escola Modelo foi criada por meio do Decreto n® 258, de 20 de Agosto de 1910, com objetivo de ser
utilizada para exercicios voltados para a pratica pedagégica do segundo e do terceiro anos do Curso Normal. Sua
organizacdo pautava-se em uma divisdo de quatro anos, organizados por sexo, com uma professora responsavel
por cada turma. Suas atividades eram realizadas em parceria com a Escola Normal.
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possibilitar a aquisi¢do de conhecimentos sistematizados pela apresentacdo gradual
dos elementos organizados por ele.

Desta feita, a organizacdo da Escola Normal nos preceitos do método intuitivo, bem
como a aplicagdo de tais praticas na Escola Modelo e, posteriormente, na atuacdo dos
normalistas ali formados, forneceram ao estado de Mato Grosso uma estrutura de instrucao
necessaria a época: diante das intermiténcias politicas bem como pela necessidade de

escolarizacdo de um povo marcado pelo coronelismo e banditismo social, sendo que:

Com a inser¢do do método intuitivo em Mato Grosso, como estratégia para a
renovacdo das praticas pedagdgicas, buscou- se a compreensdo dos fatos e do
conhecimento. O método intuitivo consistia na colocacdo dos eventos e objetos
para serem observados pelos alunos a partir do conhecimento que iria surgir no
entendimento da crianga com os dados providos pelo proprio objeto.(FIN, 2012, p.
44).

O método trabalhado ficou conhecido como “licdes de coisas”, o qual foi proposto entre
o final do século XVIII e meados do século XIX, visando a adequacgdo das novas exigéncias
sociais advindas da Revolucdo Industrial, proporcionando modificagdes na confeccdo de
materiais didaticos voltados para esse método de ensino. Dentre 0s materiais, Saviani (2006)
aponta pecas do mobiliario escolar, quadros negros parietais, caixas para ensino de cores e

formas, mapas, vidros, entre outros; Saviani (2006) alerta que:

[...] A utilizagdo deste vasto e variado material dependia de diretrizes metodoldgicas
claras, implicando a adogdo de um novo método de ensino entendido como concreto,
racional e ativo. O que se buscava, portanto, era uma orientacdo segura para a
conducdo dos alunos, por parte do professor, nas salas de aula. Para tanto foram
elaborados manuais segundo uma diretriz que modificava o papel pedagégico do
livro. Este, em lugar de ser um material didatico destinado & utilizacdo dos alunos,
se converte num recurso decisivo para uso do professor, contendo um modelo de
procedimentos para a elaboracdo de atividades, cujo ponto de partida era a
percepcao sensivel.

Nota-se que, com o passar do tempo, e com as reformas propostas em 1910, a Escola
Normal foi, aos poucos, se estabelecendo como instituicdo de formacao docente, e que havia
uma preocupagdo ainda dos dirigentes politicos em efetuar melhorias, buscando-se no
método intuitivo sua base para a escolarizacdo das criangas do estado. A Figura 1, retirada do
arquivo da Escola Estadual “Presidente Médici”, apresenta o quadro de normalistas formados

e suas respectivas notas, entre os anos 1913 a 1918; observa-se uma pequena quantidade de
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alunos no ano de 1916, e, incluso na relagdo discente, encontra-se 0 nome da aluna Maria
Constanca Barros, ainda solteira.

Figura 1 - Quadro Geral de Normalistas

Fonte: Arquivo da Escola Estadual “Presidente Médici”, Cuiaba, MT, (2014)
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O quadro a seguir aponta que a turma ingressante no ano de 1916 era formada por 65
alunos, sendo 6 do sexo masculino e 59 do feminino. Ja a turma de formandos do mesmo ano
contou com um total de 6 alunos, sendol do sexo masculino e 5 do sexo feminino. Um
quantitativo razoavel em vista dos anos seguintes. As Tabelas 5 e 6 apresentam 0 ndmero de
alunos matriculados e os que foram diplomados, respectivamente. Podemos observar uma
queda entre a matricula e a finalizagdo do curso, pois terminaram o curso e foram diplomados

apenas seis alunos e trinta e uma alunas, entre os anos de 1913 a 1918.

Tabela 5 — Alunos matriculados na Escola Normal (1911-1916)

Anos Alunos Alunas Total
1911 2 14 16
1912 7 36 43
1913 8 27 35
1914 12 34 46
1915 12 61 73
1916 6 59 65
1917 5 61 66
1918 3 78 81
1919 10 95 105

Fonte: MATO GROSSO, Mensagem, 1919

Tabela 6 — Alunos diplomados na Escola Normal (1911-1916)

Anos Alunos Alunas Total
1913 1 5 6
1915 2 7 9
1916 1 5 6
1917 2 8 10
1918 - - -
Total 6 31 37

Fonte: MATO GROSSO, Mensagem, 1919
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Com o funcionamento da Escola Normal, ha uma mudanca de foco no ensino, o qual

passa ter uma organizagdo curricular visando a um desenvolvimento cognitivo que partisse

dos conhecimentos dos alunos, o que abre espaco para possiveis mudancas no campo

educacional e também no campo social, demonstrando, assim, que a criacdo da Escola

Normal vem para melhorar a questdo da Instrucéo Publica. Para tanto:

A Escola Normal de Cuiaba foi organizada em sua estrutura curricular, visando
capacitar o aluno mestre a fim de preparar o individuo para a vida. Para isso tornava-
se necessario que o ensino se desenvolvesse de forma gradual e harmoniosa sendo
pautado em uma proposta metodoldgica em que o desenvolvimento cognitivo do
aluno partisse do universo ja conhecido por ele. Este ensino de carater intuitivo
orientava-se pela teoria cujo desenvolvimento da inteligéncia principiava na
experiéncia sensorial. (SA, 2006, p.80).

O curriculo no ano de 1914 estruturava-se da seguinte maneira, como demonstra a

Tabela 7:
Tabela 7 — Programa de disciplinas da Escola Normal de Cuiaba (1914)
1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano
Portugués Portugués Portugués Portugués
Francés Francés Geometria plana Geometria plana
Aritmética Algebra Ciéncias naturais Pedagogia

Caligrafia e desenho

Geografia geral

Fisica e quimica

Educacao civica

Trabalhos manuais Ciéncias naturais Pedagogia Fisica e quimica
Ginastica escolar Caligrafia e desenho Geografia do Brasil Histdria da
civilizacdo
Trabalhos manuais Historia do Brasil Mdsica

Musica

Trabalhos manuais

Fonte: Regulamento da Escola Normal de Cuiaba- 1914

Assim, a partir das disciplinas que compunham o Programa da Escola Normal, que

fornecia os subsidios para a formacdo profissional, caberia aos normalistas as fungdes de

instruir e educar os cidaddos do mato-grossenses a partir da data de sua formacéo, para que,

cumprindo com seus objetivos como professor, pudesse contribuir, cada qual a sua maneira,

com o progresso e desenvolvimento do estado, pois:
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Aos normalistas era preconizado o grande valor da instrucéo e educacéo da infancia.
Por isso, a Escola Normal de Cuiaba teve seu curriculo organizado visando
instrumentalizar o futuro professor com conhecimentos de base cientifica, moral e
metodoldgica, a fim de formar cidaddos aptos para atuarem no mundo moderno.
(SA, 2007, p. 97).

Tais praticas marcaram a Instrucdo publica nos anos seguintes, com influéncias de
outros pensamentos, como os da Escola Nova, que foram fundamentais nas décadas de 1920,
1930, 1940.

1.5 As influéncias escolanovista na Instrucéo Publica de Mato Grosso™

Desde o ano de 1908, por meio de legislacdo especifica, havia no estado a autorizagdo
para a abertura de grupos escolares que se evidenciou “[...] somente em 1910, com a vinda de
Mello e Kuhlmann para a reorganizacdo do ensino mato-grossense. Ao chegar, solicitaram a
criagdo imediata de dois Grupos, acreditando da superioridade desse modelo escolar sobre as
escolas isoladas [...]” (SA, 2007, p.120). Nota-se assim, que, apos a Reforma de 1910, ocorre
uma crescente preocupacdo com a manutencdo, em tese, da nova organizacdo educacional em
gue o estado se encontrava, com a implantacdo de algumas instituicdes e reorganizacdo de

outras, pois

Sé a multiplicagdo dos nicleos de ensino moderno, racional e préatico, pelo interior
do estado, nos centros de populagdo, pode apressar a libertacdo da ignoréncia
lastimavel em que vai crescendo a nossa infancia, 0s nossos sucessores de amanha,
que habitam outros municipios, fora da capital, ou que dispde de fortuna, que sao
quase totalidade para procurarem noutros centros a luz, que serve de guia ao homem
no caminho da existéncia. (MATO GROSSO, MENSAGEM, 1911, p.2).

> 0 movimento chamado “Escola Nova” foi um movimento de renovagdo do ensino que ganhou espago na
primeira metade do século XX e influenciou as reformas aqui aplicadas, nos anos 1930. Esse movimento
desenvolve-se no Brasil sob influéncias do processo de urbanizaco e ampliacdo econdmica, proporcionando
impactos significativos do ponto de vista intelectual para o pais, principalmente com a edi¢do do “Manifesto dos
pioneiros da Educagdo Nova” em prol de melhorias nas condi¢Bes da Educacdo do pais no ano de 1932. Esse
documento tinha como sustentaculo os seguintes eixos: “A reconstrucdo educacional do Brasil: ao povo e ao
governo”; “Movimento de renovagdo educacional”; “Diretrizes que se esclarecem”; “Reformas e a reforma”;
“Finalidades da educacdo”; “Valores mutaveis ¢ valores permanentes”; “O Estado em face da educagdo™; “A
fungo educacional”; “O processo educativo™; “Plano de reconstrugdo educacional”; “A unidade de formagao de
professores e a formagao de espirito”; “O papel da escola na vida e sua funglo social”; “A democracia”. Sobre o
assunto vale conferir o documento na integra, por meio do seguinte enderego eletronico:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/22e/docl_22e.pdf
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Neste sentido, a ampliacdo do nimero de edificios para a efetivacdo de suas propostas
faz-se presente no discurso do governante, como algo importante para o desenvolvimento do
estado. O Relatorio da Instrucdo Publica do mesmo ano aponta ainda a situacdo de

funcionamento das escolas existentes do estado no ano anterior, em que

Funcionaram durante o ano 79 escolas, sendo 22 do sexo masculino, 18 do feminino,
39 mistas. Deixaram de funcionar 19, sendo 5 do sexo masculino, 5 do feminino e 9
mistas. Das que funcionaram, 74 enviaram mapas mensais acusando ter atingido o
namero de alunos nelas, matriculados, a 2707, das quais 1716 do sexo masculino e
991 do feminino e o dos frequientes a 2060 sendo 1.266 do sexo masculino e 794 do
feminino. (MATO GROSSO, RELATORIO, 1911, p.4).

Nota-se, neste Relatério, uma queda de 104 para 98 instituicdes de ensino, assim
distribuidas como demonstrado na Tabela 8. Tal queda representa as articulagdes no campo

educacional no governo de Pedro Celestino com os normalistas paulistas:

Tabela 8 - Nimero de Escolas 1911

Cuiaba 22

Poconé 5

S&o Luiz de Caceres 4
Mato Grosso 4
Corumba 13

Santana do Paranaiba 3
Rosario 8
Livramento 5
Diamantino 2

Santo Antonio do Rio Abaixo 12
Miranda 5

Nioaque 4

Campo Grande 3
Aquidauana 2

Bela Vista 3

Coxim 2

Santo Antonio do Rio Madeira 1
Total 98

Fonte: Relatdrio da Instrugdo Publica, 1911.

Mudam-se governos, permanecem as ideias. Em Mensagem enviada a Assembleia no
més de Maio de 1916, nota-se a énfase dada a Instrucdo pelo presidente do estado, Caetano
Manoel de Faria e Albuquerque, como condicdo necessaria para efetivacdo das melhorias do
estado, apos as reformas de 1910, pois: “[...] Apraz-me reconhecer e assinalar, Senhores

Deputados, que a instrugdo primaria em Mato Grosso, na Capital e algumas cidades, tem
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melhorado de 1910 a esta parte, nem s6 quanto aos regulamentos e programas, como também
em relacdo a alguns edificios [...]”.(MATO GROSSO, MENSAGEM, 1916). Ainda na mesma
Mensagem, nota-se que na visdo do governante o erro dos tempos passados encontravam-se
na politicagem que mantinha muitos professores vinculados ao trabalho docente; em suas

palavras:

O que faz mal ao ensino publico ndo é essa dependéncia em que ele ainda esta do
governo; o que todavia, lhe faz grandissimo dano é o contagio da politicagem,
fazendo do professor publico o servidor de um partido, o galopim eleitoral, que
escreve a ata e € 0 agente da cabala eleitoral. O que faz mal ao ensino é essa
intromissdo malsd do patronato nos concursos para provimento dos lugares do
magistério; o que faz mal a instrucdo popular é essa auséncia de dedicagdo e de
vocagdo sincera para uma profissao tdo eminente, de tdo alta dignidade, auséncia que
transforma o magistério em um meio de vida, tirando-lhe essa finalidade tdo digna e
elevada, que interessa a grandeza da pétria, por dizer de perto com o seu futuro
politico-econémico.(MATO GROSSO, MENSAGEM, 1916, p. 1).

A critica de Caetano Manoel de Faria e Albuquerque vem no sentido de argumentar
sobre a situagdo em que se encontrava a Instrugdo no estado, antes de 1910, ano considerado
marco regulatorio para as geragGes seguintes, pois é nesse ano que se organiza a estrutura
educacional do estado. Ainda em seu discurso é possivel notar a presenca de valores voltados
para a aplicacdo dos conteudos e ainda para a atuacdo de normalistas, sobretudo, mulheres. A

seu ver, € com a Escola Normal que se concretiza de fato a formacéo dessas educadoras:

Penso que a mulher é que compete o magistério primario, visto como esse
magistério € um prolongamento da educacdo familiar, na qual a familia exerce a sua
fungdo educativa com a disciplina, o exemplo e o ensino.

E nessa educacéo do lar e na educacéo primaria, que a prolonga, que se deve realizar
0 consorcio do amor ou da simpatia com a autoridade, convindo que ndo seja
demasiado impositiva para deixar espaco a chamada auto-educacéo.

Seja como for, porém, a verdade é que nada se consegue sem esse tato pedagogico,
que permite o conhecimento do sujeito da pedagogia ou pedagdgica, isto é,
educador. Tenho para mim que esta “arte cientifica” ou “ciéncia pratica”, anda
muito descurada entre nds, sem essa ampliacdo que acertadamente se lhe pretende
dar em o nosso programa da Escola Normal, nem sé na sua parte geral como na
especial. Entretanto a pedagogia é a propria razdo de ser da Escola Normal, cuja
finalidade é a formagdo de professores habilitados. ‘“Precisamos ter magistério,
porque, sem magistérios, ndo pode haver ensino.” (MATO GROSSO,
MENSAGEM, 1916, p.2).

Nota-se a presenca de um pensamento duplo para a pratica do educador, uma “arte
cientifica” ou “ciéncia pratica”, necessaria para que seja norteadora do programa da Escola

Normal, considerando a pedagogia como razdo de ser dos estudos normalistas da época. O
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governante apresenta dados de outros estados para referir-se ainda a situagdo atual de Mato
Grosso que, na opinido de Caetano M. Faria e Albuquerque, néo se encontra distante do que
seria ideal para o ensino. Com dados numéricos e quantitativos, notamos que ha uma
preocupacdo econémica em seu discurso, que por sua vez é pautado numa nogédo de que para
que haja um desenvolvimento econémico faz-se necessario que se organize e se invista
melhor em educag¢do para populagdo, pois “um povo sem instrugdo € um povo com

musculatura desfibrada”, sendo que:

A extingdo do “déficit” ndo pode resultar se ndo de um abalo profundamente
renovador nas fontes exportadoras de produgdo. Ora, a producdo como ja
demonstramos € um efeito da inteligéncia; esta por toda a superficie do globo, na
razdo direta da educacgdo popular. Todas as leis protetoras sdo ineficazes para gerar
a grandeza econdmica do pais, todos os melhoramentos materiais sdo incapazes de
determinar a riqueza, se ndo partirem da educacdo popular, a mais criadora de todas
as forcas econdmicas, a mais fecunda de todas as medidas financeiras.(MATO
GROSSO, MENSAGEM, 19186, p. 3).

Para a eficacia no desenvolvimento econémico do estado, 0s governos entendiam que
havia necessidade de se instruir melhor a populacdo para que assim, pudessem de fato,
concretizar as propostas de desenvolvimento e manter os vinculos com o poder. E perceptivel
0 apelo as mudancas no ensino, visto que 0 momento é de instalacdo e consolida¢do de um
regime republicano, no qual o estado precisa acompanhar o desenvolvimento e o0 progresso
por meio da Educacdo; nada mais util, portanto, que uma formacao adequada de pessoas que

possam instruir os cidadados.

No ano de 1927, cria-se um novo regulamento para a Instrucdo com intuito de
reorganizar e apontar novos caminhos para a Educacdo no estado. De inspiracao
escolanovista, esse regulamento sugere dispositivos para a consolidacdo da Educagdo no
estado. Diferentemente do Regulamento de 1910, esse, ja de inicio, apresenta a divisdo da
natureza dos cursos: primario e secundario, apontando que devem ser oferecidos em
instituicbes publicas ou particulares e sujeitos a fiscalizacdo. As discussdes sobre o
pensamento escolanovista permeou na década de 1920 com maior frequéncia. (SA; SA,
2011).

Vidal e Faria Filho (2005), ao proporem estudos de historia e historiografia da

Educacgéo no Brasil, por meio das lentes da historia, contribuem nesta discusséo, ao lembrar
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das mudangas propostas por Fernando de Azevedo nos anos 1920 no Distrito Federal. Tais

propostas emergem num cenario do movimento da Escola Nova, na qual

Azevedo propunha conceber a escola ndo apenas como aparelho de adaptacéo da
crianca a sociedade, mas como instrumento-reacdo, capacitando-a para contribuir
com a transformacdo social. Para tanto, era preciso que a educacgdo se configurasse
em torno dos principios de comunidade, trabalho e escola tnica. O individuo deveria
ser formado pela e para a vida social, em um ambiente em que a experiéncia pessoal
e ativa fosse valorizada e em que todo estudo se convertesse em objeto de aquisicao
e trabalho em comum, constituido com a finalidade de formar o cidaddo produtivo.
(VIDAL; FARIA FILHO, 2005, p. 31) (Grifos do autor).

Nas pesquisas sobre as influéncias desse pensamento no estado, desenvolvidas pela
pesquisadora Fin (2012, p. 13), notamos que:

[..] a educacdo é elemento verdadeiramente eficaz para a constru¢do de uma
sociedade democrética, que leva em consideracdo as diversidades, respeitando a
individualidade do sujeito, tornando - o apto a refletir sobre a sociedade e capaz de
inserir- se nela. Para alguns educadores, a escolarizacdo deveria ser sustentada no
individuo integrado & democracia, na formagéo de cidaddos atuantes e democraticos.

Estes preceitos da Escola Nova sobre uma instituicdo e cidaddos democraticos
compuseram o ideal educacional no ano de 1920, tanto no que se refere a formacdo de
professores como na escolarizacdo dos estudantes, entendendo-se tais preceitos como

fundamentais para efetivacao da proposta de desenvolvimento e de progresso:

As ideias da Escola Nova no Brasil ganharam forca na década de 1920, quando um
grupo de intelectuais brasileiros, pautado nas ideias politico- filoséficas de igualdade
entre os homens e do direito de todos a educacdo, defenderam a organizagdo de um
sistema estatal de ensino publico, livre e aberto, meio efetivo de se combater as
desigualdades sociais da Nagdo. Tais ideias motivaram reformas estaduais que
contribuiram para a penetragdo do escolanovismo no Brasil, instituindo uma nova
proposta metodolégica na qual a crianca era sujeito da prépria aprendizagem e,
consequentemente, estabelecendo inovadora relagéo entre professor e aluno. (FIN,
2012, pp. 36-37).

Para a pesquisadora Fin (2012), a grande bandeira desse movimento foi de fato a
universalizacdo da educagéo e a gratuidade do ensino, na qual a educacdo seria oferecida a
todos sem distingdo, tendo como uma de suas caracteristicas a laicidade da instrugéo, de
cunho social, pregava a regeneracdo da sociedade brasileira, com suas inumeras reformas

efetivadas nos anos 1920 pelo pais. Neste sentido:
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A Escola Normal, na década de vinte, experimentou profundas transformacdes,
desde a estrutura até o processo de ensino, renovando o espirito e demarcando
novas e largas finalidades. Nesse periodo se processou a profissionalizagdo do Curso
Normal, quando se definiu um conteldo de preparo técnico-pedagdgico que
acontece pela incluséo (FIN, 2012, p.40).

Ainda com todas as propostas de criacdo de escolas e grupos escolares, e reorganizacdo

do ensino nesses primeiros anos de Republica, nota-se em Paes, (2011, p. 78), que:

Ao abordar a relacdo de escolas publicas destinadas ao ensino primario, percebe-se o
quanto eram exiguas, atendendo um ndmero bem reduzido de criancas. Decorridos
praticamente trinta anos do inicio do regime republicano, Mato Grosso ainda nédo
conseguira estabelecer uma ampla rede de institui¢ces escolares. Ao que parece, 0s
cuidados eram grandes e atingiam até mesmo a Capital, mesmo sendo considerada
vitrine politica e administrativa das liderancas governistas.

Neste sentido, é possivel perceber que:

Progresso e regeneragdo sdo conceitos-chave que caracterizaram o discurso
republicano de educagdo. Acreditava-se no poder da educacdo para transformar os
individuos e a sociedade. A escola primaria era concebida como um local indicado
para operar a regeneracdo moral, formar cidaddos e, desse modo, consolidar a
republica. Era a confianga nas potencialidades da escola de espalhar as luzes e
afastar as trevas da ignoréncia. Para os intelectuais liberais, a atividade de ensino
representava uma acdo civilizadora, uma vez que, ao se erradicar a ignorancia,
introduzir-se-ia 0 povo no mundo do conhecimento, das luzes, da capacidade de
atuar ativamente na sociedade, na produgdo de riquezas e na vida politica. Nenhum
progresso social era possivel sem a difusdo do ensino. (SA, 2007, p. 85).

Assim, pode-se considerar que tais medidas de cunho politico-administrativo, tomadas
no decorrer desses primeiros anos de RepuUblica no estado de Mato Grosso, procuraram
alinhar o estado com as tendéncias mais modernas para época, visando, a partir das
concepcdes de ordem, progresso e desenvolvimento, a melhoria das condic¢des de ensino para
a populagéo, com foco néo apenas no arsenal cultural a que os cidad&os teriam acesso, mas
preocupando-se ainda com as aliancas politicas e permanéncias de poderio econémico e
social. A formacéo de normalistas na geracao de 1916 tinha como meta contribuir e trabalhar
em prol desse ideal: desenvolvimento do estado por meio da Instrucdo Publica e, para que
pudessem atuar, muitos deles eram indicados, apadrinhados e recomendados por
determinados professores que, muitas vezes, possuiam um suporte politico razoavel dos

coronéis que atuavam no Mato Grosso naquela época, marcando, a partir dai, a trajetéria de
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muitos normalistas que de Cuiaba sairam para atuar em prol da Instrucdo no estado de Mato
Grosso.
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2 OS TEMPOS, A MEMORIA E AS REPRESENTACOES DE MARIA CONSTANCA
BARROS MACHADO.

“Sou brasileira dos pés a cabega. De meu pai herdei as raizes goianas, de

minha mée, 0s tracos cuiabanos. Nao tenho nestas veias uma gota de sangue

estrangeiro™™®.

(ROSA, 1990, p. 62).

Em seus anos de atuacdo, Maria Constanca pdde perceber um pais que comecava a dar
0S passos para a reorganizacgdo da Instrucdo Publica. Presenciou a chegada de Getulio Vargas
ao poder. Constanca sempre atuou politicamente em sua trajetéria de vida pessoal e
profissional, o que lhe dava certos “poderes”, como por exemplo, o fato de ter obtido, sem
muitas dificuldades a sua aposentadoria em 1948 e a possibilidade de retorno a ativa, depois
de alguns anos. Testemunhou, mesmo que distante, a chegada dos militares ao poder no
Golpe civil-militar de 1964. Assistiu ao processo de divisdo do estado de Mato Grosso. Foi
mulher, esposa, mae, avd, bisavo, educadora. Ndo fugiu as lutas, pelo contrario, participou
delas. Ndao como mera expectadora, mas como uma agente histérica. Marcou geracdes.
Marcou uma época. E deixou para a posteridade suas lembrangas como pistas, sinais e 0s

indicios de outros tempos: “Os Tempos de Constanga”.

2.1 Tempo e Memoria: apontamentos.

As reflexdes sobre tempo e memoria sdo pertinentes no campo da historiografia, uma
vez que contribuem na construcdo de representacdes acerca de determinados temas de
pesquisa. No caso especifico da histéria da educacdo, validas sdo as contribui¢es dos
professores que atuam e atuaram por anos na construcdo de uma educacéo filha de seu tempo,
uma vez que, por meio de suas reminiscéncias do passado, nos vem a tona uma infinidade de
indicios e sinais marcados pelas lembrancas de cada um dos professores, estes considerados
sujeitos da historia. Borges (2011, p.212), coloca questdes interessantes sobre o estudo
biografico como foco de estudos para historiadores:

16 Extraido do relato de vida concedido & professora Maria da Gléria S& Rosa, o qual, juntamente com outras
entrevistas transcritas compode o livro “Memoria da Educagdo e Cultura de Mato Grosso do Sul”, uma das
principais fontes utilizadas neste trabalho.
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Como se pesquisa a vida de um individuo? Por intermédio das “vozes” que nos
chegam do passado, dos fragmentos de sua existéncia que ficaram registrados, ou
seja, por meio das chamadas fontes documentais. Como “sem documentos ndo ha
Historia”, os vestigios que encontramos em boa medida condicionam nossa ambicéo
de investigacdo.

Para elucidar alguns aspectos da trajetoria de Maria Constanca Barros Machado,
buscamos no relato, da normalista em questdo, uma contribuicdo de fato pertinente para a
compreensdo dos tempos de sua atuacdo. Entendemos que a memdria ndo apresenta o que de
fato aconteceu, mas como vestigio do passado que se apresenta ressignificado pelo tempo,

uma vez que, como alerta Pesavento (2005, p.95):

Aquele que lembra ndo é mais o que viveu. No seu relato j& ha reflexdo, julgamento,
ressignificacdo do fato rememorado. Ele incorpora ndo s6 o relembrado no plano da
memoria pessoal, mas também o que foi preservado ao nivel de uma memdria social,
partilhada, ressignificada, fruto de uma sancdo e de um trabalho coletivo. Ou seja, a
memodria individual se mescla com a presenca de uma memdria social, pois aquele
gue lembra, rememora em um contexto dado, jA& marcado por um jogo de lembrar e
esquecer.

Assim, compreendemos as memdrias de Constanca como um relato que nos é
apresentado como ressignificacdo dos fatos do passado. Ela, em suas préprias palavras,
apresenta-nos os indicios de sua vida, formacdo e atuacdo. Tal apresentacdo nao pode ser
entendida como os “os fatos tais quais ocorreram”, uma vez que, além da lembranca que nos é
apresentada, levamos em conta o que é esquecido e ainda assim, historico. Os indicios sdo
parte integrante de uma abordagem da micro-historia, que:

[...] dedica-se ao problema de como obtemos acesso ao conhecimento do passado,
através de vérios indicios, sinais e sintomas. Esse é um procedimento que toma o
particular como seu ponto de partida (um particular que com frequéncia é altamente
especifico e individual, e seria impossivel descrever como um caso tipico) e
prossegue, identificando seu significado a luz de seu proprio contexto especifico.
(LEVI, 1992, p.154).

Assim, compreendemos que as memorias de Dona Constanga, fornecidas sob a forma
de uma entrevista concedida a Rosa (1990), apresenta-nos indicios que resultam das épocas
em gue ainda estava viva. Nesta vereda, Guarinello, (1994, p.181), refere-se a memaoria como

filha de seu tempo, ndo sendo repeticdo, mas sim uma acdo reflexiva:
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A memoria ndo é, tdo-somente, uma eterna repeti¢do do mesmo, do idéntico a si. Ela
também é, potencialmente, uma acdo reflexiva, uma inquisicdo proposta ao tempo,
ndo buscando identidades e permanéncias, mas as diferencas, as transformacdes, a
mudanca. A memoria pode ser, assim, a afirmacéo do proprio tempo, de sua eficacia
transformadora.

Por ser uma acdo reflexiva, considerada como uma afirmagéo do proprio tempo em que
nos € apresentada, memoria e tempo relacionam-se na medida em que a memdaria é produto de
um tempo, ndo apenas o tempo que nos € narrado, mas produto de um tempo em que se faz
presente. Perceber a memoria como uma construcdo do presente e que permanece em
constante processo, € o que defende Fressato (2007, p. 5); em seus estudos, a memoria é

entendida como:

[...] uma construgdo do presente, a partir das experiéncias e vivéncias do passado.
Ela estd em constante mudanca, sendo aberta & dialética da lembranca e do
esquecimento, sendo assim seletiva. E por meio da memoria que os sujeitos do
processo histérico buscam salvar o passado do esquecimento, edificando o presente
e o futuro, colaborando para a formag&o individual ou coletiva.

A narrativa que elegemos como fonte principal de nossos estudos € o relato de uma vida
dedicada a docéncia, entretanto, configura-se como representacdo desse tempo proposto por
Fressato, (2007), uma vez que € num presente datado num passado- década de 1980, que
Dona Constanca fornece a entrevista a Rosa (1990) Assim, compreendemos que as memarias
de Maria Constanca Barros Machado, advindas em um determinado tempo historico,
fornecem os indicios e apontam suas impressdes sobre sua propria trajetéria, marcada pelo
seu engajamento politico. Seu relato é entendido aqui como documento/monumento na
medida em que foi produzido para ser preservado e que agora ganha status de fonte historica
para assim compreender as representacdes, principalmente acerca da atuacdo de normalistas
no estado de Mato Grosso. Neste sentido, Borges (2011, p. 221) coloca questionamentos
sobre a construgdo de uma narrativa acerca da trajetéria dos individuos, refletindo ainda o que

selecionar para tais analises:

Os acontecimentos que podem ser vistos como menores na vida de um individuo sao
mais dificeis de ser selecionados: que detalhe enriquece a interpretacdo? Qual é
meramente anedético? O que pode ser visto como simbdlico? O que € aleatorio?
Uma vida individual imbrica-se com os grandes acontecimentos de sua época, € a
presenca de todo tipo de fatos (politicos, econdmicos, culturais, etc) é percebida na
vida da pessoa; esses s6 devem entrar na narracdo do historiador biografo se
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marcaram essa vida. E ainda uma colocagdo importante: quando comeca a nossa
histéria?

Desta feita, além de fazer tais perguntas, € importante lembrar que, para a analise de
fontes, a intuicdo e a sensibilidade do pesquisador s&o importantes na compreensao dos
tempos estudados por meio das inUmeras pistas encontradas no decorrer da pesquisa; a
intencdo deste Capitulo é apresentar aspectos da atuacdo de Constanca, tendo como eixo
central os tempos, as memorias e as representacdes que permearam a trajetdria de vida desta

normalista.

2.2 Tempos de Formacéao

A epigrafe que abre este capitulo é um trecho da entrevista concedida por Constanca a
Profa. Maria da Gloria S& Rosa, na década de 1980, para explicar suas origens. A entrevista
da professora representa uma das principais fontes de pesquisas, por levantar uma série de
relatos de ex-professores e ex-professoras que aturam no atual estado de Mato Grosso do Sul.
Nascida aos doze dias do més de Dezembro do ano de 1899, Maria Constanca Barros era de
origem modesta. Filha da dona de casa Joana da Costa Barros e do sapateiro Israel de Arruda
Barros, e como costume familiar, por ser a primeira neta, foi criada pela avd materna, a
senhora Amélia da Costa Barros, de situacdo financeira confortavel para época e que, apesar
de analfabeta, sempre priorizava a instrucdo de todos os netos criados por ela. Da convivéncia
com a avo, Constanca aprendeu logo cedo o gosto pelas primeiras letras. A lembranca que
guardou de sua avo foi a de uma “mulher dindmica”. Em suas memdrias, refere-se a avo

como:

[...] uma mulher dindmica, apaixonada pelo ensino, talvez pelo fato de ser
analfabeta. Criou uma infinidade de netas e sobrinhos que encaminhou a escola, pois
afirmava que todas as suas criagdes, até mesmo 0s gatos e cachorros deviam
aprender a ler e a escrever. Juntava todos os sobrinhos que moravam na Chapada,
em Coxipé-Mirim, no Buriti e trazia-os para Cuiab4, para casa de parentes onde eles
ficavam até serem alfabetizados. Muitas vezes, ela ia pessoalmente levar essas
criancas a escola. (ROSA, 1990, p.62).

Orgulhosa de ser brasileira, Dona Constanca apresenta-nos, em sua entrevista, o relato
de uma vida marcada por inimeras intermiténcias politicas e sociais. Sua relagdo com a

educacdo inicia-se na Escola Modelo anexa, localizada na cidade de Cuiab4, capital de Mato
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Grosso, onde aprendeu a ler por meio do método moderno®’, introduzido no governo de Pedro
Celestino Correa da Costa. Sua instrugdo primaria foi marcada ainda pela utilizagdo da
palmatoria pelo professor. Em suas lembrancas podemos notar uma descricdo das praticas

educativas desses seus primeiros tempos de escola:

Quando o aluno errava, ndo queria estudar, ndo fazia tarefas, ou rasgava cadernos, a
professora apelava para a palmatoria: um circulo de madeira, cheio de furinhos, mais
ou menos do tamanho da méo da crianga, com um cabo que era segurado com raiva.
Nao sé os professores manejavam a palmatéria, também os bons alunos, aqueles que
sempre acertavam as respostas, tinham o direito de bater nos colegas, o que faziam
com muita competéncia. (ROSA, 1990, p. 62)

Com as reformas implementadas nos anos 1910 e a cria¢do dos grupos escolares, que
reunia em um unico estabelecimento vérias escolas isoladas, foi inaugurado, no ano de 1914,
o0 Palécio da Instrucdo, que reunia em suas instalacdes a Escola Modelo do Primeiro Distrito
da Capital de Mato Grosso®®, o qual, em 1924, recebe o nome do Bardo do Melgaco em
homenagem a Augusto Leverger; a Escola Normal de Cuiaba e o Liceu Cuiabano. De acordo
com Reis e Sa (2006), a Escola Modelo apresentava-se como um locus de instrucdo primaria
nos primeiros anos do século XX, dividindo-se em secBes masculina e feminina, e as

mulheres lecionavam apenas nas primeiras séries do ensino primario, sendo:

[...] uma instituicdo de ensino primario que serviu de “oficina pedagogica” para os
alunos da Escola Normal, além de ser o “modelo” para as demais escolas primarias
do estado. Algumas normas administrativas e pedagodgicas foram criadas a fim de
regulamentar essa instituicdo de ensino, que representava a inovacdo pedagogica e
tinha dupla funcéo: lecionar as primeiras letras aos alunos do ensino primario e
destinar-se a pratica pedag6gica obrigatéria dos alunos do 2° e 3° anos normais, além
de servir como “espelho” para 0s demais grupos e escolas do estado. (REIS; SA,
2006, p.43).

Apdbs quatros anos de estudos nesse espaco, onde realizou seus estudos no chamado
ensino elementar, Maria Constanga prestou exame para 0 curso complementar, sendo, este,
um preparatério para a Escola Normal. Para ingressar na Escola Normal, os alunos deveriam
ter, no minimo, 14 anos para o sexo feminino e 16 para o sexo masculino, devendo passar por
um exame inicial. A referida Instituicdo de Ensino havia sido reinaugurada no ano de 1910,

no governo de Pedro Celestino Correa da Costa. A figura 2 € uma fotografia tirada na atual

"0 método ao qual Maria Constanca refere-se é o “Método Intuitivo”, inserido com a reforma educacional de
1910, com a vinda dos educadores paulistas.

18 Reis e S4 (2006) lembram que s6 a partir de 1922 a Escola Modelo passou a ter a mesma estrutura do Grupo
Escolar, com a reducdo do curso para apenas quatro anos.



64

Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado e nos apresenta o diploma de normalista,
este que fica dependurado em uma das paredes da direcdo escolar.

Figura 2 - Diploma de Normalista de Maria Constanca Barros Machado

Fonte: Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado

A figura 3 apresenta o Quadro de Normalistas formadas no ano de 1916, imagem esta
que fora cedida pela professora Maria da Gloria S& Rosa. Na imagem, intitulada “Escola
Normal de Matto Grosso” constam as fotografias dos seguintes “professorandos™ da época:
Euchario Augusto de Figueiredo, Maria Branddo, Herminia Torquado da Silva, Maria
Constanca Barros, Vanderlina Pinto Botelho e Maria Isabel do Couto. No canto direito consta
ainda o retrato do diretor da Escola Normal daquele ano, professor Leovigildo Martins de
Melo. Nota-se por meio da observagédo da figura, que o vestuario utilizado era o apropriado

para a ocasido de uma formatura.
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Figura 3- Quadro de Normalistas 1916
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Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Maria da Gloria S& Rosa

A partir de suas memorias, Constanca apresenta-nos indicios dos motivos que a
levaram a escolher a profissao de normalista. O ingresso na Escola Normal deu-se ap6s uma
visita do professor Leovigildo Martins de Melo, normalista paulista, nomeado diretor da
Escola Normal e Modelo, que sabendo de sua desisténcia dos estudos, buscou convencé-la a
continuar os estudos, uma vez que era uma aluna aplicada. O curso oferecido na Escola
Normal, para ela, forneceu-lhe base para toda a vida. Em suas memodrias, é possivel perceber
o0s préstimos do entdo governador, Pedro Celestino, em fornecer as melhorias do ensino e
formagéo de professores para o estado de Mato Grosso. O ingresso de Maria Constanca na

Escola Normal ocorre no momento de efetivacdo da reforma e renovacdo promovidas pelos
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professores paulistas contratados pelo governador para moderniza¢cdo do ensino de Mato

Grosso. Nota-se que sua escolha ocorre eu um momento em que:

A vida era relativamente facil, de modo que ninguém trabalhava para pagar o0s
estudos. O ideal dos pais era que os filhos estudassem, para ter vida melhor que a
deles. A Unica saida das mulheres era 0 magistério — moca que quisesse trabalhar
tinha que ser professora — naquele tempo ndo me lembro de nenhuma colega que
falasse em ser médica, ou ir para o Rio de Janeiro ou Sdo Paulo tentar outra
profissdo. (ROSA, 1990, p.63)

No ano de 1916, Maria Constanca formou-se normalista. Com intengdes primeiras de
permanecer proximo a familia na cidade Rosario do Oeste, Constanca nos conta que, devido
ao grande nimero de normalistas formadas para a regi&o'°, ndo havendo aulas, teve a ideia de
lecionar no municipio de Campo Grande®. Tal atitude apresenta-se, num primeiro momento,
como algo perigoso, uma vez que na época Campo Grande era um municipio de grandes
indices de violéncia e disputas internas. Mesmo assim, decide mudar-se para Campo Grande,
com uma indicacdo do professor e também deputado Anibal Toledo ao senhor Humberto
Coutinho que, naquele tempo, representava politicamente o municipio de Campo Grande.

A imagem da Figura 4, extraida do Album de Formandos do ano de 1916, da Escola
Normal de Cuiaba, foi localizada no acervo pessoal da professora Maria da Gléria Sa Rosa. A
fotografia apresenta-nos a normalista, recém-formada, provavelmente vestida

apropriadamente para a ocasido de sua formatura.

19 As escolhas de aulas no interior acabava por ser uma pratica realizada pelos governantes - tanto que Maria
Constanca é indicada pelo Deputado Anibal de Toledo, uma vez que, com a ida de mais professores para o
interior, era possivel que se proporcionasse a efetiva instrugdo da populagdo do Estado, possibilitando ainda,
uma descentralizacdo de poderes, uma vez que, desta forma haveria a possibilidade de se angariar mais apoio ao
manter um “afiliado” politico no interior.

0 Nesse periodo, a Vila de Campo Grande possufa um quantitativo populacional de, aproximadamente, 8000
habitantes como consta em fontes consultadas no IHGMS.
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Figura 4 - Maria Constanca Barros Machado
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Fonte: Arquivo Pessoal da Professora Maria da Gléria S& Rosa

Rosa (1990), em suas observagdes referentes aos relatos coletados para seu livro,
apresenta consideracdes que contribuem de maneira fundamental para a compreensdo das
indicacBes de normalistas em um efervescente cenario politico:

[...] Todas as nomeagdes dependem de influéncias politicas, de amizade. [...]
Quando muda a politica, os professores da oposicdo perdem seus cargos de
comissdo ou sdo demitidos. [...] Por falta de mercado de trabalho, professores de
Cuiaba enfrentam viagens dificeis, para lecionar em cidades do Sul. A influéncia
politica reserva-lhes bons lugares em Campo Grande, Aquidauana, Corumbad, Trés
Lagoas, Coxim, cujo ensino deixam marcado por sua presenca corajosa [...]. (ROSA,
1990, p. 229).
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Tais consideragdes revelam raizes de momentos historicos que marcaram geracoes, seja
pelo coronelismo®, que, com suas influéncias, validava a competéncia dos educadores, seja
pelos desmandos politicos que as autoridades tinham diante do poder. Essas marcas estao
presentes nos relatos e na trajetdria de vida desses profissionais, que enfrentavam riscos ndo
sO de morte nas longas viagens, mas também um risco politico na perda ou ganho de cargos e
empregos. Numa dessas viagens, desembarcou em marco de 1918, na cidade de Campo
Grande, a normalista Maria Constanca Barros, jovem que trazia junto de si uma carta de
apresentacdo do deputado e professor Anibal Toledo ao Dr. Humberto Coutinho, politico
local. Esta indicacdo politica é o primeiro passo para o longo periodo de contribuicdo na
formagé&o de criancas, jovens e adultos no Sul de Mato Grosso.

2.2 Tempos de atuacao

Mato Grosso apresentava, nos primeiros anos dos século XX, altos indices de
turbuléncias politicas. Na Vila de Campo Grande ndo era diferente. As intermiténcias e
disputas politicas contribuiram para acentuar a imagem de um estado perigoso onde 0s
coronéis mantinham controle politico da época, por meio da violéncia. Nos estudos de Corréa

(2006, p.29) sobre o banditismo e o coronelismo no estado, percebemos que:

A historia de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, nas primeiras décadas do periodo
republicano (1889 -1943), foi na realidade a histéria de um povo armado. Sua
principal caracteristica constituiu-se no uso extremo da violéncia que acabou por se
confundir com o préprio modo de vida do mato-grossense. [...] (grifo do autor)

Assim, percebemos que a violéncia marcou os primeiros anos do estado. Em sua
entrevista, publicada por Rosa, (1990), o professor Mucio Teixeira Junior, ex-diretor da
Escola Normal de Campo Grande, também faz referéncia a violéncia e a precariedade da

cidade de Campo Grande nos anos da década de 20.

2! Existia no estado de Mato Grosso naquele momento, a figura dos coronéis, donos de terra e com grande
influéncia politica, o que lhe proporcionava privilégios na administracdo estadual. Muitos deles influenciavam
como candidatos que, apds eleitos, nomeavam seus correligionarios para cargos de confiancga, além das muitas
disputas de poder entre grupos politicos, ocasionando inimeras repressdes no entdo sul de Mato Grosso,
inclusive por meio da violéncia. (CORREA, 2006).
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A cidade era um verdadeiro faroeste. Minha primeira impresséo foi a de estar diante
de uma morena bonita, mas muito mal vestida, descalca, cabelos desgrenhados. No
tempo das aguas, a lama era demais. Se fazia calor, ventava, uma poeira vermelha
cobria tudo. Bandidos ndo faltavam. Durante a noite, aconteciam crimes pavorosos
no Cascudo (Bairro Sdo Francisco) e na rua Sete de Setembro onde sempre
tombavam dois ou trés. A gente vivia de janelas fechadas com medo das balas. O
mais engracado é que ndo havia ladrdes. Ndo me lembro de nenhum conhecido ter-
se queixado de assalto, ou de roubo. (ROSA, 1990, p. 47).

Maria Constanca lembra que ainda em Cuiabd, ao anunciar que pretendia se mudar para
Campo Grande, é alertada pelos amigos e familiares para tomar cuidado, pois havia

comentarios de que em Campo Grande se matava nas ruas, mesmo assim, ela respondia:

[...] — ndo vou para Campo Grande para andar na rua. Vou para lecionar criangas
numa escola. E verdade que depois tomei conhecimento de muitas mortes,
assassinatos por questdes de familia, por problemas politicos. Na década de 20, vivia
fechada em casa, com medo de sair a rua e ser atingida por uma bala escapada de
algum tiroteio, resultante de briga. A violéncia na rua 7, no comeco do seculo era
terrivel: todas as manhas aparecia alguém morto por I4. (ROSA, 1990, P. 63).

Nos primeiros anos de residéncia na cidade de Campo Grande, morou com sua prima

Etelvina até a chegada de seus irmédos de Cuiaba. Constanga lembra que:

Campo Grande era um matagal. Ruas enlameadas, casas isoladas, calcamento s6 na
14 de julho. Para ir-se por exemplo ao Quartel General (onde hoje é a cadeia),
atravessava-se um caminho estreito, cercado de um mato perigoso, de onde podia de
repente surgir uma cobra, um malfeitor qualquer. (ROSA, 1990, p. 63).

O inicio de seus trabalhos na cidade de Campo Grande ocorreu na primeira escola
publica isolada para o sexo feminino, em substituicdo a professora leiga Henriqueta da Silva,
atuando como diretora, secretaria e professora. Para essas funcdes, havia sido “[...] designada
através do Ato 163 do Interventor do estado de Mato Grosso, General Dr. Cipriano da Costa
Ferreira [...]”.(ROSA, 1990, p. 63). No ano de 1922, é designada para atuar no Grupo Escolar
de Campo Grande, instalado na Avenida Afonso Pena, sua arquitetura reporta a organizagédo

dos Grupos Escolares da época.

No ano de 1930, funcionando no mesmo prédio do Grupo Escolar, foi criada a Escola
Normal de Campo Grande®* por intermédio do Governador Anibal de Toledo, o qual

contratou de oito a dez professores normalistas de Cuiaba para atuarem na formacao de outros

?2 A mudanga para Escola Normal “Joaquim Murtinho” ocorre aos 5 dias do més de Junho de 1924, com o
Decreto n° 669, assinado pelo entdo governador de Mato Grosso, Pedro Celestino Corréa da Costa
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normalistas; sobre a Escola Normal, Constanca pondera: “[...] Ao longo do tempo, muitas
turmas de professores sairam dos bancos daquela escola, a maioria mulheres, devido ao
preconceito que sempre existiu no Brasil quanto a profissdo, considerada essencialmente
feminina [...]”.(ROSA, 1990, p. 63).

A atuacdo das mulheres na educacdo, nos primeiros anos do século XX, apresenta-nos
um processo de feminilizagdo docente, ja iniciado no século XIX, a partir de alguns fatores
como a representacdo de uma escola que doméstica que cuida, ampara, ama e educa. Essa
preocupacdo ganha espaco nos anos seguintes, acompanhando os primeiros movimentos pela
liberacdo feminina. Muitas mulheres percebiam no magistério uma possibilidade de
independéncia familiar. Partindo da argumentacdo de Constanca de que, naquela época- (anos
1930)- grande parte dos formandos era do sexo feminino, cabe ressaltar o carater maternal
dado as mulheres diante de suas responsabilidades domesticas, 0 que, num primeiro
momento, relega as mulheres apenas os afazeres do lar, atuando como boas esposas e maes
dedicadas. Para Almeida (2004, p. 71), as responsabilidades femininas eram restritas as
fronteiras do lar, o que contribuiu na representacdo da mulher professora que, imbuida da
“sagrada missdo de educar”, seria reconhecida por ato de nobreza e resignagdo, em areas

como saude e educacéo:

Apesar das conquistas efetivadas ao longo das primeiras décadas do século XX,
como acesso das mulheres ao ensino superior e a algumas profissdes, esses ideais
permaneceriam, por longo tempo, impregnando a mentalidade brasileira e
esculpindo uma figura de mulher plasmada nesse perfil. A responsabilidade
feminina nunca deveria transpor as fronteiras do lar, nem ser objeto de trabalho
assalariado. O trabalho somente poderia ser licito se significasse cuidar de alguém,
doar-se com nobreza e resignacéo, e servir com submisséo, qualidades inerentes as
mulheres, premissas com as quais também se afinavam profissdes ligadas & saude,
como enfermeira ou parteira. (ALMEIDA, 2004, p.71).

Assim, nota-se que a escolha pelo magistério configurava-se uma saida para as
mulheres ganharem seu espaco e deixarem suas marcas profissionais. Maria Constanca €
dessa geracdo de mulheres que percebiam no magistério uma maneira de ganhar seu proprio
dinheiro e ser financeiramente independente. Fez dessa escolha aquela que a marcaria em toda
sua trajetéria. Sobre sua disposicdo em mudar-se para Campo Grande para lecionar, as
palavras do Professor Mucio Teixeira Janior fornecem uma representacdo de suas escolhas

como mulher e docente:
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Como diretor da Escola Normal Anexa, de 30 a 32, convivi com professoras
cuiabanas que deixaram seu nome na histdria de nosso ensino: Maria Constanga de
Barros Machado, Eliza Silva, Elvira Pacheco, Simpliciana Corréa, Ana Luisa Prado
Bastos, Helvecina Reveilleau, Sofia Berenice. Essas professoras enfrentavam
corajosamente um meio estranho, moravam em casas de amigos e dedicavam-se de
corpo e alma ao ensino. Nunca faltavam as aulas, nem reclamavam das longas horas
que passavam ao lado dos alunos. Quando se casavam, repartiam com 0s alunos o
amor dos filhos. (ROSA 1990, p.49).

Em determinado momento, Constanga argumenta sobre sua rotina, seu trabalho e sua
dedicacdo a educagdo. Os indicios de seu cotidiano apontam, por meio de suas memorias, que

sua vida foi marcada, durante aquele tempo, pelo trabalho:

Meu dia inteiro era ocupado pelo trabalho. Levantava-me cedo, tomava café e saia
para a escola. A tarde, preparava as aulas, corrigia os cadernos dos alunos. N4o tinha
namorado: estudava e trabalhava o dia inteiro. De vez em quando, nas férias pegava
o trem e fazia aquela viagem longa até S3o Paulo, para tomar um banho de
civilizagdo. (ROSA 1990, p. 62).

Seu casamento com Sebastido José Machado aconteceu em 1926; numa época em que
as mulheres se casavam-se cedo. Pode-se depreender que Maria Constanga casou-se com
uma idade acima da habitual, pois estava ja chegando ao 30 anos quando se uniu com aquele
que seria seu Unico companheiro por toda sua vida, e com que teve dois filhos: Kerman José

Machado e Aparecida Barros Machado, como € possivel verificar na figura 6:

N&o vivi apenas para o ensino. Se me perguntassem: o que vocé fez, Constanca? Eu
responderia — amei, casei, trabalhei, tive filhos e netos. Nunca fui uma pessoa muito
ligada a namoros, jé casei relativamente tarde, quase aos 30 anos, hum tempo em
que as mogas casavam aos 15, aos 16 eram maes, aos 30 respeitaveis avés. Mas um
dia, numa tarde, um rapaz simpatico conquistou meu coracdo. Nossos olhos se
encontraram, e eu disse: Esse rapaz ndo para de me olhar. Ele quer alguma coisa
comigo. Era o jovem sargento Sebastido José Machado, paulista de Lorena, que
chegou a Campo Grande em 1924, junto com um Batalhdo que veio estancar um
levante aqui no sul. Sebastido foi meu dnico flerte, namorado, noivo e companheiro
de toda uma vida. Quando ele me falou em casamento, eu impus uma condigdo: que
ele continuasse os estudos, pois queria que ele fizesse curso superior, que lhe
garantisse independéncia financeira. Casamos em 1926 e ele cumprindo sua
promessa, iniciou o curso de Odontologia na primeira faculdade que funcionou aqui.
Depois a Faculdade foi fechada e Sebastido terminou o curso no Rio de Janeiro. Em
1926, nasceu meu filho Kerman José Machado em 1930, minha filha Aparecida [...].
(ROSA, 1990, p.72).
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Figura 5 - Familia de Maria Constanca Barros Machado — 1940

Fonte: Arquivo de Maria Constanca Barros Bogalho (Constancinha)

A década de 1920, além de ser marcada pelo nascimento de seus filhos, marcou também
a profissdo docente de Maria Constanca, tanto pela precariedade de condicdes salariais como
pela falta de estruturas para sua atuagdo. Ja nos anos de 1930, ano de anuncio do estado
Novo?, Maria Constanga assume a direcdo no Grupo Escolar “Joaquim Murtinho”, por meio

de um convite feito por Jalio Muller, A Figura 6 apresenta-nos a fachada do antigo prédio do

2 0 Estado Novo ¢ considerado o terceiro momento da chamada “Era Vargas”. Getilio Vargas, apés a
Revolucdo de 1930, assume o poder do Governo Provisdrio, até 0 ano de 1932, quando se obtém uma nova
Constituicdo, a qual reconduz o Presidente a cadeira do Governo Central do pais, permanecendo até o ano de
1937, ano de implantacdo do Estado Novo. Nesse momento, os poderes do Presidente sdo permeados por uma
nova Constituigdo de inspiracéo ditatorial. Freitas e Biccas (2009) alertam que nessa ocasido o governo torna-se
ator central dos processos politicos, lembrando ainda que, ja a partir de 1935, o pais passa por um processo de
centralizagdo do poder com aspiragdes autoritarias.
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Grupo Escolar “Joaquim Murtinho”. Sob sua dire¢do, inimeras professoras atuaram nessa

instituicdo; em suas palavras:

O professorado daqueles anos 30 era de uma abnegacdo fora do comum. O grupo
constituido por Helvecina Reveilleau, Elisa Silva, Maria Rita de Oliveira, Benedita
Vaz, Vitalia Antdnia da Silva deixou em todo o estado uma grande tradicdo de
competéncia e de responsabilidade. Cada uma cumpria seu dever, independente de
solicitacdo do diretor, de variacdo de tempo, do baixo salério. Como resultado, o
curso primario fornecia uma base, que deixava a crianca segura, para continuar os
estudos, dispondo de conhecimentos gerais e cultura. Essas professoras todas
trabalharam sob minha direcdo no Grupo Escolar Joaquim Murtinho. (ROSA, 1990,
p. 64).

lim Murtinho (Ano 1928)

Fonte: Arquivo do Instituto Histérico e Geogréafico de Mato Grosso do Sul

A confianca politica depositada a Maria Constanca, desde sua indicagdo quando chega a
Campo Grande, passando pela sua nomeacao como diretora do Grupo Escolar, inicia todo seu
processo de fortalecimento como uma pessoa que, além de fornecer uma formacdo educativa
aos alunos, apresenta o lado politico entremeado em suas préaticas e no seu fazer cotidiano,
que Ihe proporcionou , no ano de 1939, oportunidade de propor ao Interventor do estado de
Mato Grosso, Julio Miller, e ao Secretario de Fazenda, Jodo Ponce de Arruda, a implantagdo
de um ginasio publico que resolvesse os problemas dos mais carentes. Apds a autorizacdo, a
professora normalista instalou o Liceu Campo-Grandense que viria a se transformar no
Ginésio Estadual Campo-Grandense. Suas agdes educacionais, permeadas de engajamentos
politicos, mostra que Constanga agia como intelectual de seu tempo. A este respeito, Sirinelli
(2003) contribui de forma capital para 0 campo de pesquisa, pois considera que 0S

intelectuais podem ser caracterizados por duas acepc¢des: uma ampla, como mediadores
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culturais, e outra mais especifica, baseada no sua postura de engajamento cotidiano. Nesse
sentido, o autor alerta que:

[...] podem ser reunidos em torno de uma segunda definigdo, mais estreita e baseada
na nogdo de engajamento na vida da cidade como ator — mas segundo modalidades
especificas, como por exemplo a assinatura de manifestos — testemunha ou
consciéncia. Uma tal acepcdo néo €, no fundo, autbnoma da anterior, ja que sdo dois
elementos da natureza sociocultural, sua notoriedade eventual ou sua
“especializagdo”, reconhecida pela sociedade em que ele vive — especializacdo esta
que legitima e mesmo privilegia sua intervencdo no debate da cidade —, que o
intelectual pBe a servigo da causa que defende. (SIRINELLI, 2003, p. 243).

Tais consideracbes apresentam-se frutiferas no sentido de contribuir para a
compreensdo das atividades da normalista em sua trajetoria, visto que, seu engajamento
educacional foi aléem dos muros das escolas em que atuou, acrescentado de suas ligacOes
politicas.

Nos primeiros anos de funcionamento, as atividades do Liceu Campo-Grandense eram
realizadas no mesmo espaco do Grupo Escolar. O prédio possuia uma estrutura arquitetdnica
voltada para o ensino, que respondia as necessidades da época dos Palacios da Instrugdo?*: era
organizado em forma de U, possibilitando a divisdo entre meninos e meninas, praticas da

época, em nome da disciplina estudantil:

Naquele tempo, a disciplina era fundamental. A separagdo entre alunos e alunas era
tdo rigida que até o prédio era construido em forma de U, de modo a abrigar de um
lado as classes do sexo masculino e do outro as do sexo feminino. O recreio dos
meninos era de um lado, o das meninas de outro. O encontro entre meninos e
meninas dava-se apenas nas festas literarias e esportivas, que eram realizadas no
saldo nobre da escola. S6 se admitiam classes mistas, quando havia nudmero
insuficiente de alunos para separa-las. (ROSA, 1990, p.65).

A organizacdo do prédio especifico para esse fim, com uma arquitetura que visasse a
preservacdo da disciplina e do controle dos alunos, representava mais do que um gesto
politico-administrativo para época, e sim, apresenta ainda os indicios das representacfes que
permeavam a época, Visto que, estes espacos, construidos com a finalidade de educar,

respondiam tanto a necessidades politicas bem como, culturais. Sobre os significados e

24 Sobre 0 assunto, consultar o livro Pal4cios da Instrugdo: Institucionalizagdo dos Grupos Escolares em Mato
Grosso (1910-1927), de autoria de Rosinete Maria dos Reis e Nicanor Palhares Sa. Esse trabalho apresenta o
resultado de pesquisa de dissertacdo defendida na UFMT e apresenta dados significativos sobre a organizacgdo e
funcionamento dos Grupos Escolares no estado de Mato Grosso.
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importancia dos prédios escolares como resultado de uma dimenséo simbdlica, Vifiao Frago
(2001, p. 78) alerta que:

[...] todo espaco é um lugar percebido. A percepgdo é um processo cultural. Por isso,
ndo percebemos espacos, sendo lugares, isso &, espacos elaborados, construidos.
Espacos com significados e representacGes de espacos. Representaces de espago
que se visualizam ou contemplam, que se rememoram ou recordam, mas que sempre
levam consigo uma interpretacdo determinada. Uma interpretacdo que € o resultado
ndo apenas da disposicdo material de tais espagos, como também de sua dimensdo
simbdlica.

No ano de 1940, o Liceu teve suas atividades encerradas por ndo preencher as condi¢oes
necessarias a época junto ao Ministério da Educagdo, “[...] até que em 1943, depois de muita
luta com a burocracia, foi lavrada a portaria ministerial 174 de 12 de mar¢o, concedendo a
inspecdo preliminar, que permitiu a0 Ginésio® o retorno as suas atividades.” (ROSA, 1990,
p.64). Constanca alerta ainda que, por um periodo de quinze anos, 0 ginasio e 0 grupo escolar
dividiram o mesmo espaco. Sobre o cotidiano de seus alunos, notam-se os detalhes e a

presenca dos uniformes como meio de identificacdo dos alunos e ainda sua obrigatoriedade:

O uniforme era obrigatério: saia azul-marinho, blusa branca e gravatinha para as
meninas. Para 0s meninos, calga e jaquetdo caqui. Este Ultimo era pesado, mangas
compridas, todo abotoado. Por baixo do jaquetdo, vinha uma camisa branca de
mangas compridas, abotoada, acompanhada de uma gravata. Esse jaquetdo caqui
era exigido diariamente, o aluno ndo podia comparecer as aulas sem ele. O aluno
carente recebia o uniforme da caixa escolar. Engragado é que nunca um aluno algum
veio queixar-se do calor, nem alegar desconforto, porque o uniforme era pesado.
(ROSA, 1990, p. 65).

Na gestdo de Maria Constanca, foi organizada, no Colégio, uma espécie de fundo para

- . 2
auxilio aos estudantes carentes, o chamado “Caixa Escolar” 6

que tinha funcdo de comprar
lapis, caderno e outros materiais basicos para as atividades dos alunos. Além dessas acdes,
notamos em sua pratica a presenca de valores humanos voltados para o ensino e a

aprendizagem dos seus alunos. Nao admitir castigos fisicos — pratica aparentemente comum -

2> 0 ensino secundario nos anos de 1940 era oferecido em estabelecimentos credenciados junto ao érgéo oficial
chamados de Ginésios.

% A pratica do Caixa Escolar, aplicada por Maria Constanca no Sul de Mato Grosso, como suporte para
fornecimento de material didatico-pedagdgico aos menos favorecidos que tinham a oportunidade de estudar no
estabelecimento de ensino do qual era diretora. Provavelmente, trouxe da experiéncia como docente do Grupo
Escolar de Campo Grande, nos anos 1920, visto que no Relatdrio do Grupo, no ano de 1923, o entdo diretor, Sr.
Bartolomeu Lopes dos Santos, aponta que o Caixa Escolar desse estabelecimento de ensino foi regulamentado
por meio de ato oficial. J& 0 Regulamento da Instrugdo Publica de 1927, em seu artigo 187, afirma que a funcdo
do Caixa Escolar era de “[...] auxiliar 0s alunos indigentes na compra de roupas, livros e outros materiais
escolares”. Neste sentido, cabe lembrar que as a¢cdes de Maria Constanga no Ginasio Estadual, ja haviam sido
regulamentadas por leis e ja vinham sendo praticadas em outros municipios do estado de Mato Grosso.
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era uma de suas caracteristicas, uma vez que tinha consigo a preocupacdo de ndo perder
jamais o controle emocional nas situagdes em que a docéncia lhe colocava: “[...] Nunca
acreditei em castigos corporais. Trabalhei 20 anos com alunos de todo tamanho sem jamais
perder o controle emocional [...]” (ROSA, 1990, p. 64). Ainda durante seus anos de docéncia

jamais teria expulsado alunos da escola:

Felizmente, nunca expulsei um aluno. Quando ele se tornava inconveniente, incapaz
de viver bem com os colegas, depois de chama-lo inutilmente para admoestacoes e
conselhos, dava-lhe a guia de transferéncia, que lhe permitia procurar o outro
estabelecimento de ensino, sem interromper os estudos. De modo geral, os alunos
traziam de casa as nocles de respeito, de obediéncia, que tornavam facil a
convivéncia escolar. (ROSA 1990, p. 65).

Suas experiéncias como gestora e seu posicionamento sobre a aplicacdo de castigos
fisicos apresentam coeréncia com as tendéncias escolanovistas que se espalhavam pelos
estados do pais por volta da década de 1920. Em Mato Grosso, nao foi diferente. A reforma

educacional de 1927, instituida no governo Mério Corréa da Costa, aponta que:

[...] o aluno passou a ser o sujeito da aprendizagem, o que tornou “inevitaveis”
algumas modificages no interior da escola: o professor deixou de ser o centro do
processo de ensino e aprendizagem, o detentor do conhecimento, atuando como o
incentivador e orientador do educando, que era inserido em situagdes propicias para
a construcdo do conhecimento. (SA & SA, 2011, P.198).

Nota-se assim que os anos de atuacdo de Maria Constanca foram marcados pela
influéncia desse ideario que permeou as reformas educacionais pelo pais. Entretanto, em seu
relato, mesmo lembrando ser contra castigos fisicos, sua memaria apresenta um curioso caso
do professor que lecionava Lingua Portuguesa e que insistia em castigar um aluno por um

episddio ocorrido em sala de aula:

O professor Argemiro Fialho era uma capacidade no conhecimento e na transmisséo
da matéria (Portugués). Extremamente enérgico e rigoroso na disciplina, perdia
frequentemente o controle emocional. Certa vez ele arguiu o aluno Jurandir Ennes,
que estava na 42 série e nao soube responder as questdes levantadas. Dr. Argemiro
perdeu a paciéncia e mandou-o arranjar uns Oculos de burro adequados a sua
personalidade. Ferido em seu orgulho, o Jurandir respondeu: “ — N&o preciso de
oculos, professor, eles estio em cima de sua mesa.” Dr. Argemiro saiu furioso da
sala e veio até mim, exigindo uma punicdo grave para o aluno. Quanto mais ele
insistia no castigo, mais eu argumentava que o aluno reagira assim por culpa dele,
professor, que usara uma expressdo forte demais para um estudante. A0S poucos,
Dr. Argemiro foi-se acalmando, até desistir da punicdo. (ROSA, 1990, p.65).
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Este exemplo demonstra que, em suas praticas, Constanca sempre mantinha, como
principal foco o didlogo e o entendimento com professores e alunos, sempre ouvindo e
argumentando sobre os dois lados. Podemos notar que a normalista, em seus primeiros anos
de atuacdo, partilhava dos métodos aplicados por meio da Reforma Educacional de 1927, que
sofre influéncia do movimento Escola Nova. Suas memorias apontam, mesmo que por
indicios, algumas pistas e sinais de que lugar e de qual movimento ela partilhava em suas
praticas, evidenciando, assim, inUmeras representacfes sobre o fazer docente em sua
trajetoria.

Apesar de declarar que pouco se participava de politica, os indicios mostram que era por

meio da politica local que os docentes ingressavam na carreira do magistério:

Os professores daquelas longinquas décadas de 30, 40, 50 participavam pouco ou
nada de politica. Os movimentos de 30 e 32 passaram por nds sem deixar marcas em
nossa lembranga. Também a vida do professor era feita de inseguranca: financeira,
politica e emocional. Entrava-se no magistério através da influencia de algum
pistoldo, mais tarde, se mudava o governo, quem era contra, lia no jornal sua
exoneracdo. Todo mundo era interino — ndo se falava em concurso de efetivagéo,
nem tampouco em aumento. (ROSA, 1990, p.66).

O argumento de Maria Constanca sobre as indicacdes politicas na década de 1930 nédo
se restringe apenas a esse periodo. Nas décadas anteriores — principalmente nos anos de
formacdo — o corpo docente também mostrava-se como meios de indicacdo e interferéncia
politica, como alertava o entdo Presidente do estado, Caetano Manoel de Faria e Albuquerque
em suas mensagens da época.

No ano de 1948, no governo de Arnaldo Estevdo de Figueiredo, novamente podemos
perceber a influéncia das questdes politicas na educacdo, visto que a professora Maria
Constanca foi demitida do cargo de diretora do Ginasio Estadual e da Escola Normal, sendo
aposentada por tempo de servico. Em seu lugar, assumiu a direcdo da Escola Normal e do
Colégio Estadual, o professor Mdcio Teixeira Junior, que ja havia sido seu diretor por ocasido
da criacédo da Escola Normal.

Em consulta ao acervo pessoal de uma das netas de Constanca, foi possivel encontrar
algumas fontes preciosas sobre a atuagdo da normalista. Dentre elas, a cOpia de uma carta
enviada, no ano de 1948, ao Sr. Arnaldo Estevdo de Figueiredo, governador do estado de
Mato Grosso, na qual constava, ao final, o registro de um namero: 1.214, o qual representaria
o0 total de assinaturas de pessoas que reivindicavam o cargo de diretora a normalista. Como

justificativa, essas pessoas expunham a dedicacdo e a competéncia de Constanga:
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[...] V. Ex2 Nao encontrard outra pessoa com maior dedicacdo e competéncia para
substitui-la e é em beneficio de seus filhos e principalmente dos estudantes de
Campo Grande que os signatarios fazem este pedido, pois ninguém mais do que V.
Ex?, tendo residido durante tantos anos nesta cidade, conhece os relevantes servigos
prestados por D. CONSTANCA em beneficio da nossa juventude e, portanto, da
nossa Patria [...] (CAMPO GRANDE, 1948).

O texto deixa clara a opgao pela professora Constanga para assumir novamente o cargo
de diretora do Ginasio Campo-Grandense, entretanto, ndo encontramos vestigios das
assinaturas, nesse documento, apenas o texto justificando a escolha da educadora. As pistas e
indicios sempre apontam para a mesma vereda: a dedicacdo da normalista para com a
educacdo no estado e sua influéncia politica.

A partir de entdo, entre os anos de 1949 e 1950, Constanca passa a atuar no ensino
particular ministrando aulas de Geografia e Matematica no Colégio Osvaldo Cruz®,
permanecendo assim até o ano de 1950, quando ocorreriam as proximas elei¢des no estado. A
disputa estava entre Filinto Muller, pelo PSD,”® e Fernando Corréa da Costa, pela UDN%,

Partido pelo qual Maria Constanca militava:

Apesar de Filinto contar com o apoio tanto do Governo do estado, quanto do
Federal, qguem saiu vencedor foi Fernando Corréa da Costa, que seguindo o exemplo
do pai, Pedro Celestino, deu muita forca a Educacdo. Além de criar a Secretaria de
Educagdo e Saude, espalhou dezenas de escolas, colégios, ginédsios por todo o
estado. Construiu inimeros prédios para o funcionamento das escolas, como o do
Colégio Estadual Campo-Grandense e o Colégio Maria Leite, de Corumbad, projetos
do arquiteto Oscar Niemeyer. Convidada pelo Dr. Fernando, assumi em 1951 a
direcdo do Estadual e da Escola Normal Joaquim Murtinho em substituicdo ao Prof.
Mdcio Teixeira Janior, que era diretor dos dois estabelecimentos. (ROSA, 1990,
p.67).

No dia 2 de marco de 1951, seu nome consta da lista de nomeac¢6es do Diario Oficial de
Mato Grosso, como diretora do Colégio Estadual Campo-Grandense, resultado de uma ardua
campanha a favor de Fernando Corréa da Costa em prol do Governo do estado. Sua nomeagéo

é a primeira apresentada no Diario Oficial daquele dia e aparece com 0s seguintes dizeres:

2" Inicialmente denominado Internato Rui Barbosa, sob a direcdo do professor Luis Alexandre de Oliveira, este
vendeu-o a Henrique Corréa, que reabriu no ano de 1927 com caracteristicas de internato, com instalacdes
préprias para esse tipo de educacéo. Sobre o assunto, consultar: ROCHA, Marcelo Pereira. O ensino secundario
no sul do estado de Mato Grosso no contexto das reformas educacionais: o ginésio Osvaldo Cruz (1927-
1949). UCDB: Campo Grande, 2010. (Dissertacdo de Mestrado)

%8 Fundado 1945, o Partido Social Democratico apresentava uma perspectiva liberal-conservador.

3 A Uni&o Democrética Nacional é fundada no ano de 1945, de cunho conservador, Partido contrério s préticas
de Getulio Vargas. Os discursos udenistas em ambito nacional, ja nos anos 1950, traziam um ressentimento dos
anos anteriores marcados pela ditadura implantada por Getulio. Sobre o assunto, consultar;: SOUZA, Mayara
Paiva de. A UDN na Constituinte de 1946: um debate sobre o tempo historico. In. Senatus. Brasilia, v. 7, n. 41,
2009, pp. 48-55.
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“[...] NOMEAR MARIA CONSTANCA DE BARROS MACHADO para exercer em
comissao, o cargo de diretor, padrdo Z1, do Colégio Estadual Campo-Grandense”. (MATO
GROSSO, 1951). Sobre sua situacdo salarial ap6s aposentadoria ela alerta que ndo ganhava

muito:

Quando me aposentei em 1950, ganhava cerca de 500 cruzeiros por més, era uma
miséria mas eu ndo reclamava, porque o ordenado do Sebastido, como militar e
dentista, dava para a gente viver folgadamente. Cheguei até a construir duas casas,
esta em que estou morando aqui na Pedro Celestino, 749 e outra na rua 15 de
Novembro. Se fosse viver de aposentadoria, teria morrido de fome. (ROSA, 1990,
p.73).

Ao retornar para o Colégio Estadual, foi recebida com um discurso de boas vindas,
proferido pela professora Maria da Gldria Sa Rosa, colega de trabalho dos tempos em que,

depois de aposentada, Maria Constanca atuou no Colégio Oswaldo Cruz.

2.2.3 Tempos de Aposentada

A nomeacdo da normalista, ap6s sua aposentadoria por tempo de trabalho, é resultado
do processo politico do ano de 1950, em que Maria Constanca contribuiu na campanha para o
entdo candidato Fernando Corréa da Costa. A partir de entdo, a normalista passou a articular,
junto a comunidade, os proximos processos eleitorais, como bem faziam os filiados a UDN.
Os momentos em que o partido ndo se encontrava no poder, Constanga era novamente
exonerada por seus posicionamentos politicos e pela forte campanha sempre em prol de
Fernando Corréa da Costa nos anos de 1950 a 1960, que depositava muita confianca no

trabalho e nas indicacdes da normalista:

Dr. Fernando sempre me deu o maior apoio, respeitou minhas decisfes, nunca
nomeou ninguém sem me consultar, nem deixou de nomear 0s que eu indicava.
Também eu fazia o maior esforgo, para so colocar a frente do ensino pessoas de
reconhecida competéncia. O Estadual e a Escola Normal funcionavam de margo a
dezembro, sem interrupcdo das aulas. Se um professor se afastava, eu arranjava
logo um substituto, que aguardava a nomeacdo dando aulas. (ROSA, 1990, p.67).

Sob sua direcdo agora nesse novo momento historico de democracia politica, notamos
que o Colégio Estadual Campo-Grandense permanecia ativo com suas praticas educativas, e
seu corpo docente de professores com um trabalho reconhecido na época. Apesar das
precarias condi¢des de trabalho, o Colégio era disputado por grande parte das familias de

Campo Grande:
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O Estadual funcionava otimamente na parte de ensino, no relacionamento
professor/aluno, mas as instalacbes eram péssimas. Prédio velho, -carteiras
quebradas, banheiros precéarios, era um sacrificio ensinar, tanto para os alunos,
quanto para os professores passar longas horas naquelas salas velhas, com goteiras,
quando chovia, o sol batendo nas carteiras, quando o tempo era bom. Foi entdo que
numa segunda feira, de 1954, no dia 27 de agosto, foi inaugurado o prédio novo do
Colégio Estadual Campo-grandense, dentro dos modernos principios da arquitetura,
com amplo auditdrio para reunides, salas ventiladas, laboratorios etc.[...] (ROSA,
1990, P.67).

Esta declaracdo da entrevistada Maria Constanca demonstra sua forca politica naqueles
tempos. Notamos em seu discurso, publicado no Correio do estado, referente a inauguragéo
do novo prédio do Colégio Campo-Grandense, no ano de 1954%, como diretora da instituicéo,

uma forte conotacdo politica em defesa do entdo governador, Sr. Fernando Corréa da Costa:

[...] vemos concretizado um sonho h4 muito almejado pela populagéo, cabendo essa
feliz e util iniciativa ao descortino inteligente, do preclaro e esclarecido estadista Dr.
Fernando Corréa da Costa. Administrador consciente, zeloso pelo bem estar de seus
governados, V. Ex® Sentiu de perto a necessidade da resolucdo imediata da
populacdo escolar, dos estudantes menos bafejados pela fortuna, uma vez que a
antiga sede ndo comportava o acréscimo de matriculas. (MACHADO, 1954, p. 1).

Figura 7 - Novo Prédio do Colégio Estadual (Década de 1950)
Y

Fonte: Arquivo Plblico Estadual de Mato Grosso do Sul

% projetado pelo arquiteto Oscar Niemeyer, o novo prédio do Colégio Estadual Campo-Grandense foi
inaugurado no Bairro Amambai. O Observatorio de Cultura Escolar da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, coordenado pela Professora Doutora Eurize Caldas Pessanha, desenvolve pesquisas sobre a trajetoria das
disciplinas escolares, bem como da importancia desse colégio na vida social de Campo Grande.
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Nota-se na Figura 7 a fachada do Colégio Estadual, esta que lembra um livro aberto. O
prédio escolar apresenta-nos a moderna arquitetura para época, em que o corredor principal
representa uma régua e o anfiteatro um mata-borrdo. E perceptivel sua elevada estima pelo
entdo governador do estado através do seu discurso. Sua fala apresenta seus posicionamentos

politicos e escolhas partidarias. Apds a inauguracao:

O Estadual continuou mantendo sua fama de melhor estabelecimento de ensino
secundario da cidade. Os alunos, que terminavam o cientifico conosco, passavam,
sem fazer cursinho, nas melhores faculdades do Brasil, me escreviam contando seus
feitos, que eu ia orgulhosa divulgar nas salas de aula. Havia turmas inteiras que
passavam la fora, no vestibular, sem uma reprovacéo. (ROSA, 1990, p.68).

Mesmo como aposentada, Constanca mostrava-se para além de uma simples professora
ou diretora, ela era uma militante politica que exercia influéncia nos rumos da politica local.

Em sua entrevista ela deixa isso claro, lembrando que era partidaria da UDN:

[...] O ano de 1954 aproximava-se do fim e com ele o primeiro Governo de Dr.
Fernando Corréa da Costa. Como membro ativo da UDN, trabalhei muito pelo
partido, indo a todos os comicios, visitando os bairros, ajudando a cadastrar
eleitores. Na escola ndo permitia que ninguém fizesse politica, falasse de seus
candidatos com os alunos como acontece hoje. Infelizmente, a UDN néo conseguiu
a vitoria. (ROSA, 1990, p. 69).

Ainda em 1954 ¢é convidada pelos professores Felipe Tiago Gomes e Oliva Enciso® a
participar da Campanha Nacional de Educandérios Gratuitos-CNEG *, idealizada em Recife.
Essa campanha tinha como proposta fundar ginasios noturnos para ajudar os alunos que

trabalhavam durante o dia; seus colaboradores, que eram como sécios:

31 QOliva Enciso foi a primeira vereadora de Campo Grande e a primeira deputada estadual de Mato Grosso
(antes da divisdo do Estado). Assim como Maria Constanga, contribuiu na area educacional campo-grandense.
Foi também uma das responsaveis pela instalacdo da Escola do Servigo Nacional da Industria (Senai) em Campo
Grande. Fundou, em 21 de Janeiro de 1940, a Sociedade Miguel Couto dos Amigos do Estudante, na qual
trabalhou no atendimento a criancas carentes e abandonadas. Escreveu varias obras literarias o que a credenciou
para ser 12 Titular da Cadeira n° 22 da Academia Sul-Mato-Grossense de Letras (patroneada por Vespasiano
Martins). Sobre o assunto, vale consultar o portal <http://www.mulher500.org.br >

%2 Movimento iniciado e idealizado por Felipe Tiago Gomes, com o nome inicial de Campanha do Ginasiano
Pobre - CGP. Entre os anos de 1946 a 1969, aproxima de outros Estados brasileiros, alterando seu nome para
Campanha Nacional de Educandéarios Gratuitos-CNEG, passando a ter auxilio e apoio do Governo Federal. A
partir de 1949, a Campanha se expandiu no pais, passando a atuar nos Estados do

Rio de Janeiro, Paraiba, Parand, Amazonas, Mato Grosso, Goids, Pard, Maranhdo, Espirito Santo e Alagoas,
além de Pernambuco. Sobre o assunto, vale consultar: SILVA, Ronalda Barreto. Educagédo comunitaria: além
do Estado e do Mercado: a experiéncia da campanha nacional de escolas da comunidade - CNEC (1985-
1998). Campinas, SP, 2001. (Tese de doutorado).
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[...] davam uma pequena contribuigdo, que ajudava nas despesas de manutencdo do
Ginésio. Esses ginasios solucionaram, de certa forma, o problema educacional do
interior, onde s6 havia o curso primario. Chamada para organizar e dirigir o primeiro
ginasio da Campanha, ndo pensei duas vezes, apesar das responsabilidades, que me
competiam, como diretora do Estadual e da Escola Normal Joaquim Murtinho.
Arregacei as mangas, porque nunca tive medo de desafios, acho até que eles me
estimulavam. (ROSA, 1990, p. 68).

Apesar dos inimeros afazeres em sua vida profissional, Constanca aceitava desafios e
era por eles motivada. Nesses anos de atuacéo, sua trajetoria foi marcada por momentos
dificeis, dos quais narrava com a ciéncia do dever cumprido. Em um oficio enviado ao entdo
presidente da Camara Municipal de Campo Grande, senhor Demdsthenes Martins, no ano de
1949, ela mostra-nos sua capacidade publica notéria e ainda presta agradecimentos aos

vereadores pelo empenho em sua aposentadoria; em suas palavras:

[...] O trabalho foi arduo, mas em compensagdo a seara foi fértil e produtiva,
impregnada da boa vontade de crescer e progredir, tracos marcantes de Campo
Grande e seu Povo. Se fiz algo digno de atengdo dos Srs. Vereadores, foi justamente
por ter encontrado o apoio decidido e a boa vontade do povo carinhoso e amigo, do
qual obtive colaboragdo sem restricbes, em tudo o0 que organizei e empreendi.
Assim, recolho-me a vida privada, satisfeita e com a consciéncia do dever cumprido.
(MACHADO, 1949).

Nesse mesmo oficio, Constanca reconhece a proposta do Vereador Fabelino Filho,
sobre sua aposentadoria, e ainda revela sentir-se sensibilizada com o reconhecimento que lhe
é de fato muito grande pelos campo-grandenses: “Durante toda minha vida, recebi varias
homenagens. Em janeiro de 1949, os vereadores langcaram em Ata um visto de
reconhecimento a minha pessoa pela colaboracdo a Educacéo das geracdes campo-grandenses
[...]”. (ROSA, 1990, p. 73).

Ao logo desses tempos, é possivel perceber que a educadora podia demonstrar sua
capacidade de lidar tanto com questdes ligadas a educacdo, como também, participar
ativamente das questdes de cunho politico que permeavam Mato Grosso. Militante de partido
conservador, a normalista carregava consigo o referencial de um tempo onde a justica do
estado era a violéncia e o desmando dos coronéis. Soube impor o respeito de professora, sem
perder a credibilidade politica que alcancara. Suas praticas marcaram geracdes e imprimiram
representacdes sobre os tempos de escolarizagdo no Sul de Mato Grosso.
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3 AS PRATICAS DE CONSTANCA: CONTRIBUICOES DA NORMALISTA NO SUL
DE MATO GROSSO

“Foi uma professora cuiabana, Maria Constanca Barros Machado, com notoria
participacdo politica, quem liderou a mobilizacdo junto ao governo do estado para
instalar o primeiro ginasio publico da cidade”

(PESSANHA; SILVA, 2012, p.257).

O ano era 1939. A professora normalista Maria Constanca propds ao interventor Julio
Muller a criagdo de uma escola publica para os mais carentes. Sua lida politica e o respaldo
que ganhara ao longo de dez anos, como normalista do Grupo Escolar de Campo Grande,
credenciavam Constanca para essa empreitada. Sua disposicao fez com que o primeiro colégio
publico de Campo Grande funcionasse até 1954, no mesmo prédio onde funcionava o Grupo
Escolar e a Escola Normal de Campo Grande, da qual também fora diretora. No ano de 1954,
ja aposentada, teve a satisfacdo de entregar, juntamente com o entdo governador Fernando
Corréa da Costa — filho e herdeiro politico de Pedro Celestino Corréa da Costa —, 0 novo
prédio do Colégio Estadual Campo-Grandense. Com arquitetura moderna para a €poca,
projetado por Oscar Niemeyer, a obra ganhou destaque assim como o nivel de escolarizacdo
que ali era oferecido. Para muitos que ali atuaram (ou até estudaram) “subir a rampa do
Estadual” era uma das praticas cotidianas de professores e alunos mais importantes que
marcaram a vida escolar de geracdes, consolidando, assim, algumas representacdes dos

tempos de escolarizagcdo de Campo Grande, Sul de Mato Grosso.

3.1 Tempos de escolarizacdo publica no Sul de Mato Grosso: praticas em Campo
Grande

A proposta deste Capitulo é abordar aspectos das praticas da professora Constanca no
Sul de Mato Grosso. Para tanto, utilizaremos como fontes de analises jornais das épocas de
sua atuacdo no Sul de Mato Grosso, bem como algumas entrevistas com ex-colegas e
familiares, e ainda arquivos pessoais e escolares que foram coletados ao longo deste nosso
trajeto académico, pois acreditamos que, ao pensar na atuacdo de Maria Constanca, €
necessario pensar também em uma trajetoria marcada por suas praticas e por representacdes
de seu oficio. Tais praticas foram desenvolvidas, em grande parte do tempo, no ambito do
Grupo Escolar de Campo Grande e, mais tarde, no Colégio Estadual Campo-Grandense. Esse

ultimo foi, para a normalista, seu trabalho mais reconhecido, uma vez que foi homenageada
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ainda em vida com o nome do Colégio nos anos finais da década de 1980. Neste sentido,
compreendemos como fundamental sua atuacdo tanto na Escola Normal, pelo fato de
contribuir na formacdo de inimeros professores normalistas do entdo Sul de Mato Grosso,
bem como na criacdo, organizacgdo e funcionamento do primeiro Colégio Estadual publico de
Campo Grande. Ao chegar no Sul de Mato Grosso, Maria Constanca atuou por um tempo na
escola isolada para o sexo feminino e, no ano de 1922, foi indicada para trabalhar no Grupo
Escolar Joaquim Murtinho.

Em matéria publicada no dia 25 de janeiro 1928, intitulada “O Ensino secundario no
Brasil”, o Jornal do Comércio®® da énfase na preocupacdo do desenvolvimento e ainda
apontando a instru¢do como necessaria para 0 progesso; a matéria indica ainda as a¢des do
governo de Mato Grosso sobre a construcdo de edificios e investimentos na educacdo; no
decorrer no texto, € possivel notar o apoio as atividades administrativas do governo estadual e

uma critica as a¢bes do governo federal e ao Departamento de Ensino:

[...] em todas as partes procura-se proporcionar aos jovens estudantes um meio mais
facil para a realizacéo dos seus ideaes, de suas aspiragdes. O progresso de uma patria
baseia-se nos conhecimentos intelectuaes do seu povo, como for¢a moral de um
exercito estd na capacidade das suas patentes. Portanto, se assim &, o Governo
conscio do seu papel administrativo, deveria auxiliar [...], em vez de metter-se em
politica, na maioria das vezes, prejudiciais dos destinos da Pétria. Enquanto
Governos Estaduaes organizam escolas gratuitas, mandam construir prédios
bastantes confortiveis, para as criangas, assim como um bom grupo de lentes e
professores, 0 Governo Federal, a quem cabe a responsabilidade do Departamento
Nacional de Ensino, procura cobrar exageradamente, os exames parcellados e
seriados que muitos jovens cheios de agilidade e de intelligencia que poderiam
constituir o sustentaculo da Patria, véem-se obrigados a abandonar os seus estudos,
pelo facto de serem exageradas as suas taxas de exames, € 0S Seus requerimentos
respectivos.(JORNAL DO COMERIO, 1928, p. 1).

A partir do levantamento de alguns jornais dos anos 1930 e 1950, notamos que, muitas
vezes, por problemas partidarios, os jornais veiculavam matérias, ora a favor, ora contra as
acoes educacionais do governo estadual. O que permanece, em grande parte, € 0 desejo pelo
progresso (iniciado e pensado nos primeiros anos da Republica) por meio da educacao e da
valorizacédo do ensino e, com isso, a construcdo de edificios especificos para tais praticas. Em

entrevista a professora Rosa (1990), o professor Luis Alexandre de Oliveira lembra que

Até 1914, a Educacdo em Mato Grosso era bem precaria. O Unico colégio conhecido
na época era do Santa Tereza, de Corumbd, fundado em 1868, pelas irmés

%3 Nos anos de 1920, o Jornal do Comércio era liderado por Antero Paes de Barros, politico local.
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salesianas, mas l4 s6 funcionava o primario. Até 1914, s6 havia ginasio em Cuiaba —
o Liceu Cuiabano.” (ROSA, 1990).

Vifiao Frago, (2001), alerta que a escola enquanto instituicdo de saber sé pode ser assim
considerada se entendida como um espago determinado e configurado para tal finalidade.
Neste sentido, compreende-se que o Grupo Escolar Joaquim Murtinho corresponde a tais
reflexdes no sentido de que o prédio foi construido para abrigar as atividades e as praticas

educativas de um momento historico, em suas reflexdes:

[...] a instituicdo escolar e o ensino s6 merecem esse nome quando se localizam ou
se realizam num lugar especifico. E, com isso, quero dizer num lugar
especificamente pensado, desenhado, construido e utilizado Unica e exclusivamente
para esse fim. (VINAO FRAGO, 2001, p. 69).

Pensar no processo de escolarizacdo de determinada época e estuda-lo por meio das
normas € tarefa que contribui e muito com os trabalhos do género; entretanto, pensando na
producdo e analise de outras fontes, como nos alerta Julia (2001, p. 10), é necessario lembrar
que as praticas escolares também fazem parte desse processo. Compreender a escolarizacdo
de um momento histérico contribui para se pensar nas inimeras possibilidades em torno do
ensino nos dias de hoje, bem como nos processos de permanéncia e mudancas no campo
educacional, uma vez que 0 momento gque estudamos insere-se em um cenario de alteracdes e
transformacbes econémicas ocorridas na porcdo Sul de Mato Grosso, como alertam as

pesquisadoras Oliveira e Rodriguez (2009, p. 106):

[...] essas transformagdes incentivaram durante os anos de 1920 e 1930 a expansao
da rede escolar, especificamente grupos escolares, escolas reunidas, escolas isoladas
distritais, escolas isoladas rurais e algumas Escolas Normais, instaladas nas
principais cidades do sul do estado (Campo Grande, Aquidauana e Corumba).

E ¢ nesse contexto de transformagfes no campo educacional para Mato Grosso, que
buscamos apresentar reflexfes referentes & atuacdo de Maria Constanca Barros Machado,
tendo como preocupagdo as praticas e as representacbes que permearam a trajetéria da

normalista.
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3.1.1 O Grupo Escolar de Campo Grande®

A construcdo do Grupo Escolar de Campo Grande, apesar de proposta desde o ano de
1912, veio ser concluida apenas no ano de 1922. O trabalho de Gongalves (2009) apresenta,
por meio de uma analise sobre as politicas publicas, a situacdo referente & época da criacdo e
organizagdo dos grupos escolares no estado, especificamente na regido sul, buscando ainda
analisar a situacdo da instrucdo no momento de organizagdo da escola publica como grupo

escolar. Em suas pesquisas, nota-se que:

A autorizagdo do Executivo para a criagdo do primeiro grupo escolar em Campo
Grande ocorreu por meio da Resolucdo n. 616, de 17 de julho de 1912, durante a
gestdo do Presidente Joaquim Augusto da Costa Marques. No entanto, somente dez
anos depois no ano de 1922, este foi inaugurado, no segundo governo do Presidente
Pedro Celestino Corréa da Costa. (GONCALVES, 2009, p.113)

No dia 11 de junho de 1922, o jornal Correio do Sul, editado em Campo Grande,
anuncia em sua capa uma matéria com os dizeres: “[...] No proximo dia 13 sera realizada
festivamente a inauguracdo do Grupo Escolar desta cidade [...]” (CORREIO DO SUL,
11/06/1922, p.1). O jornal anunciava a inauguracdo de mais um edificio, (alugado no primeiro
momento), proposto para a escolarizagcdo primaria das criancas e jovens. No dia 15, agora ja
inaugurado o Grupo Escolar, 0 mesmo jornal apresenta na capa uma noticia relatando como
foi a inauguracao do edificio, apresentando , com alguns detalhes, a cerimdnia, entendendo tal
ato como um atendimento aos anseios da sociedade campo-grandense, marcado pela presencga
do inspetor escolar e também do diretor da instituicdo, Sr. Bartolomeu Lopes dos Santos, que,
ao fazer uso da palavra, deixou “[...] uma peca brilhante, erudita e altaménte conscienciosa,
reveladora do carinho com que o Diretor do Grupo Escolar encara 0os mais transcendentes
problemas do ensino e da educacao das creancas [...]” (CORREIO DO SUL, 15/06/1922, p.1).
O jornal ainda apresenta a decoracdo do edificicio para a realizacdo das festividades de

inauguracgéo:

[...] estava garridamente ornamentado com festdes de flores naturais e folhagens
polychromas, intercaladas de bandeirolas e flamulas, vendo se pelas paredes cartas
geographicas e mappas expositivas que davam ao saldo perfeita cor local. Isso tudo,
acrescido com os sons enthusiasticos da banda musical “Santa Cecilia”, fazia com
que a petizada estivesse radiante de contentamento, pois a bella festa mais que a
todos os outros a ella perntencia.(CORREIO DO SUL, 15 de junho de 1922, p. 1).

% Seu nome foi alterado para “Joaquim Murtinho” no ano de 1924 com o Decreto n° 669.
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Maria Constanca Barros Machado esteve presente representando o corpo docente do
Grupo Escolar, ja que fora designada no mesmo ano para atuar junto a instituicdo. O jornal
destaca sua presteza e sua atuagdo junto as senhoras que ali se encontravam, ressaltando que a
“[...] normalista cuyabana fez as honras do Grupo, recebendo as exmas senhoras, as quaes
dispensou as captivantes gentilezas da sua aprimorada educagdo [...]” (CORREIO DO SUL,
15/06/1922, p.1). O periddico destaca ainda, ao finalizar a matéria, que as aulas do Grupo
Escolar iniciaram no dia 14 de junho do mesmo ano, com um total de 207 alunos, 169 do
sexo masculino e 38 do sexo feminino, e lembra que as matriculas ainda estavam abertas por
mais uma semana. No ano de 1922, nesse estabelecimento, ela passa a atuar como professora
de um segundo ano primério. As notas de exames finais foram veiculadas publicamente em
alguns jornais da época, como meio de informar os pais da situacdo escolar de seus filhos.No
ano de 1923,

[...] foram matriculados, no referido grupo, 411 alunos, sendo 200 criancas do sexo
masculino, e 211 pertencentes ao sexo feminino, com maior nimero de matriculas
nas duas primeiras séries, 0 que ja indica a importancia do grupo para a educagéo
das criancas. (GONCALVES, 2009, p.117).

A professora Maria Constanca trabalhou com uma turma de primeiro ano primario,
como aponta 0 Anexo 3 do Relatério do Grupo Escolar do mesmo ano. Seu trabalho foi
desenvolvido em uma turma de trinta e seis alunos. O Relatorio, assinado pelo diretor
Bartolomeu Lopes dos Santos, apresenta dados sobre a promocao desses alunos para 0 ano
seguinte, com data de 10 de dezembro de 1923. Notamos que a turma de Maria Constanca
apresenta alto indice de promocdo, atingindo 100% de aproveitamento, como podemos

observar na figura 8.
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Figura 8 - Quadro geral das promocdes dos alunos do Grupo Escolar de Campo Grande (1923

Fonte: Arquivo Publico Estadual de Mato Grosso

Ainda nesse Relatério do diretor do Grupo Escolar, encontramos no item “Dos
professores: nomeagdes e dispensas”, a apresentacao dos professores que atuaram naquele ano

de 1923; nas palavras do diretor:

O corpo docente desta casa de ensino é actualmente composto de seis adjuntas
effectivas, um adjunto vitalicio e um interino. Ao iniciarem-se as aulas, 0
estabelecimento contava com os seguintes professores: Ludgero Ribeiro de Siqueira,
adjunto effetivo, Jodo Evangelista Vieira de Almeida, interino, d. Maria Constanga
Barros e d. Néemia Freira, ambas adjuntas effetivas, d. Opala Figueird, d. Helvecina
Leite e d. Lacoliria Casado Lima, adjuntas interinas. A 17 de Fevereiro [...] adjuntas
effetivas, d. Helvecina Leite e d. Elvira Corréa Pacheco, nomeadas respectivamente
pelos actos presidenciaes n°. 347 e 352, de 10 de fevereiro. (SANTOS, 1923, n.p.).

Observa-se que a nomeacao de duas novas professores dava-se por meio de indicacdo
dos presidentes de estado, o que estendia o clima de inseguranca profissional, visto que, com
mudanca de governo, os profissionais nomeados poderiam perder suas cadeiras. O diretor
ainda busca apresentar dados sobre a assuidade do corpo docente, parabenizando a secdo
masculina pelo baixo nimero de faltas:
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A assiduidade do professor € a maior garantia para a efficacia do ensino. Onde ella
ndo existe, o trabalho torna-se falho de enthusisasmo, de methodo e de iniciativa. A
seccdo masculina foi a que mais trabalhou durante o ano corrente, tanto os adjuntos
como as adjuntas pouco faltaram, resultando disso que o ensino se desenvolveu com
resulthado [...]. a seccdo feminina, porém, deixou de satisfazer o resultado que era de
esperar-se. Professoras houve que deram mais de 30 faltas durante o ano chegando
uma dellas a attingir o numero de 12, em um dos mezes. (SANTOS, 1923, n.p.).

Tendo em vista seu bom desempenho nos anos como professora, e sua atuacdo politica
no municipio, o interventor Julio Miller, indicou Maria Constanca para contribuir com a
direcdo do Grupo Escolar de Campo Grande. Em 1937, iniciou os trabalhos, primeiramente
como vice-diretora, depois, em 1938, chegou a Direcdo pelo grau de confianca que a ela
depositava o governo. Em suas memadrias, nota-se que sempre buscava fazer o melhor em seu

trabalho, pensando nos alunos:

Sempre gostei muito de meus alunos. Tudo que eu podia fazer em beneficio deles,
principalmente se eram pobres, eu fazia. Dava aulas particulares, sem cobrar nada
aos que tinham dificuldades em certas disciplinas principalmente Matemaética e
Portugués, visitava os que estavam doentes, dava conselhos aos que precisavam,
ouvia e orientava os que tinham problemas psicologicos. (ROSA, 1990, p.64).

O empenho nas atividades docentes e suas relagdes politicas possibilitaram que Maria
Constanca fosse indicada a direcdo da Instituicdo, proporcionando a professora um papel de
intelecual, sobretudo de mediadora cultural, e ainda engajada politicamente, visto que, como
lembra Sirinelli (2003), a atuacdo dos intelectuais ocorrem em suas redes de sociabilidade,
com as quais Maria Constanca pode criar seus vinculos profissionais, 0s mesmos que, apos o
Grupo Escolar de Campo Grande, estenderam-se, a partir de 1930, para a Escola Normal de
Campo Grande, ano de funcionamento da instituicéo.

3.1.2 A Escola Normal de Campo Grande e a formacé&o de professores

Criada por meio do Decreto de n° 865, de 13 de junho de 1929, e instalada no dia 21 de
abril de 1930, a Escola Normal de Campo Grande ¢ considerada: “[...] a primeira institui¢ao
sul-mato-grossense dessa natureza e a segunda do estado, antecedida somente pela Escola
Normal “Pedro Celestino” de Cuiabé [...]” (OLIVEIRA & RODRIGUEZ, 2009, p. 106).

Em mensagem enviada a Assembleia, em maio de 1930, o entdo governador Anibal de
Toledo lembra em seu discurso que o ensino secundario no estado dava-se em trés
estabelecimentos, o Liceu Cuiabano, a Escola Normal da Capital e a recém criada Escola
Normal de Campo Grande, sobre a qual ele fornece poucas informagdes, e lembra que:
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[...] esta confiada a um professor experimentado e que da sua influéncia num meio
préspero e intelectualmente adiantado, como a florescente cidade serrana, o estado
s6 pode esperar uma grande e benéfica expansdo na sua riquissima regido
meridional. (MATO GROSSO, MENSAGEM, 1930).

O funcionamento da Escola Normal acontecia nas mesmas instalagdes do prédio do
Grupo Escolar Joaquim Murtinho. A professora Ayd Camargo César, ao oferecer uma
entrevista para Rosa (1990), lembra das dificuldades iniciais da instituicdo nos seus tempos de

aluna:

O diretor da Escola Normal Joaquim Murtinho era o professor Mdcio Teixeira. Se a
Escola Normal de Cuiabd era modelo, a nossa deixava a desejar. Tanto no
aprendizado quanto o material didatico eram extremamente deficientes. Havia
professores esforcados e outros que estavam ali s6 porque tinham influéncia
politica. Tive um professor de Didatica que costumava dizer: Sou farmacéutico
formado, de Didatica ndo entendo nada. (ROSA, 1990).

As dificuldades ndo passavam apenas pela questao estrutural, o corpo de professores, ao
gue nota a ex-aluna, também ficava fragilizado pela presenca de profissionais sem formacao
para atuarem na educacdo. No Relatério de 1931, podemos notar que, em seu primeiro ano de

funcionamento, a Escola Normal de Campo Grande funcionava precariamente:

Em péssimo estado de conservacéo se encontra o edificio da Escola Normal onde
funcionam também a escola modelo e o curso anexo.

A impresséo que se tem ao penetrar-se nele é desoladora. Urge uma limpeza geral,
assim como a reparacao das vidracas das janelas que se acham todas quebradas.
Edificio acanhado, sem lotagdo suficiente para nele funcionar um grupo escolar, pois
hd somente seis salas de aula, sente-se a direcdo do estabelecimento em sérios
embaracos para nele fazer funcionar as duas outras escolas anexas.

No préximo ano, com a promocéo dos alunos do 1° para 0 2° ano Normal, néo terd a
Diretoria uma sala para colocar esses alunos.

Funcionando ja em dois turnos para satisfazer aos constantes pedidos de matricula
no grupo, a ndo ser que se construam, com urgéncia, mais duas salas, ndo sei como
resolver o assunto.

A lotacdo atual do edificio € para 240 alunos e s6 na escola modelo a matricula é de
541, com uma frequéncia de 434, se juntarmos ainda 24 da Escola Normal e 17 do
curso complementar, teremos assim um total de 582 alunos frequentando um
edificio com lotagdo para 240 ou 480, com o funcionamento em dois turnos.
(MATO GROSSO, Relatdrio, 1931).

Se por um lado, nas mensagens governamentais a Assembleia, nota-se a preocupacgéo
dos governos com a aplicacdo de novos métodos e implamentagdo de novos edificios, por
outro, os acordos politicos, na pratica, configurava-se muitas vezes como entrave a formacao

de novos normalistas ao estado; a Tabela 9 apresenta o quantitativo de alunos matriculados
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entre os anos de 1931-1935, com dados coletados no Livro de Matriculas, localizado no

Arquivo da Escola Estadual Joaquim Murtinho. Podemos perceber a presenca de uma maioria

feminina

Tabela 9 — Alunos Matriculados (1931-1935)

Sexo

Ano Série M F Total
1931 1° ano 0 21 21
1932 1° ano 0 12 12
1932 2° ano 0 14 14
1933 1°ano 0 5 5
1933 2°ano 0 11 11
1933 3%ano 0 8 8
1934 1°ano 2 15 17
1934 2°ano 0 4 4
1934 3°ano 0 11 11
1934 4% ano 0 11 11
1935 1°ano 0 18 18
1935 2° ano 2 11 13

Total geral 145

Fonte: Livro de Matriculas da Escola Normal Joaquim Murtinho (1931-1935)

Podemos perceber que a evasao permeava os estudos dos normalistas. Em consulta ao

Livro de Atas dos Exames Finaes da Escola Normal e Curso Annexo (1931-1935), é possivel

se ter um breve panorama curricular das disicplinas oferecidas nos anos do Curso Normal

nessa instituicdo, estando distribuidos como mostra a Tabela 10:
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Tabela 10 — Programa de Disciplinas da Escola Normal Joaquim Murtinho

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano
Portugués Portugués Portugués Didatica e H|s~tor|a
da Educacéo
Aritmética Francés Pedagogia Historia do Brasil
Francés Corografia Fisica e quimica Fisica e quimica
Geografia Matematica Histdria Universal Literatura
Desenho Desenho Historia Natural HIStO”? !\Iatural ¢
Higiene
Ginéstica e Trabalho Psicologia Higiene Musica
Ginastica e Trabalho Desenho e Gindstica

Fonte: Regulamento da Escola Normal Joaquim Murtinho — década de 1930

Nota-se a presenca das disciplinas de Psicologia, oferecidas no segundo ano, Pedagogia
no terceiro ano, e Didadica e Historia da Educacdo, ministrada no ultimo ano do Curso
Normal. Tais disciplinas deveriam cumprir o papel especifico da formacdo de professores,
com intuito de possibilitar aos alunos o contato com a pratica docente, presentes também na
Escola Normal de Cuiaba. Em conversa com a professora Maria Garcia®, ex-aluna da Escola
Normal e, posteriormente, professora da mesma instituicdo, (j& nos anos 1960), é perceptivel a
funcdo dessas disciplinas na formacéo intelectual e pratica dos estudantes. Ela relembra suas

praticas:

[...] Eu dava didatica e orientacdo para pratica de ensino. Eram essas disciplinas.
“Quais sdo os métodos e técnicas de se ministrar uma aula?”, basicamente era este,
estudando os velhos — velhos em termos de distancia, de tempo, mas sempre atuais —
educadores, a comegar desde 14 do Pestalozzi. [...] No6s faziamos esse trabalho de
pesquisa, de busca. Sempre dizia: “nds vamos estudar a escola ideal, mas n6és vamos
encontrar a escola real”. Salas as vezes mal construidas, mal iluminadas, cadeiras
ndo muito adequadas para idade do aluno, falta do material didatico, falta de
material para ilustrar as aulas. (GARCIA, 2014).

O professor Mucio Teixeira Junior, em suas memorias, lembra da criagdo da Escola
Normal na década de 1930, bem como de seus colegas professores, na qual funcionava
apenas o curso complementar, sendo ele seu primeiro diretor. Exonerado pela Revolugéo de
1932, ele vé a escola ser fechada em 1940, por conta da Reforma proposta pelo interventor

Julio Muller®®, ficando sete anos sem o curso:

% Entrevista concedida ao autor no dia 21 de fevereiro de 2014 na cidade de Campo Grande.

% De acordo com Oliveira & Rodriguez (2009, p.111), em 1940 a Escola Normal foi fechada em consequéncia
da reforma que o governo de Jalio Muller (1937-1945) tentou implantar, ficando inativa por um periodo de sete
anos; em suas andlises as autores pontuam que: “[...] o estado contava entdo com trés ginasios oficiais nas
cidades de Cuiaba, Corumba e Campo Grande, institui¢des, estas que assumiram a formacgéo de professores. Para
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[...] Nesse tempo era interventor federal José Marcelo Moreira. Em 18 de fevereiro
de 1948, considerando gritante a falta de normalistas no estado, o Governador
Arnaldo Figueiredo, através do Decreto 410, determinou sua instalacdo e imediato
funcionamento. Dr. Arnaldo nomeou-me diretor do Ginasio Estadual Campo-
grandense e da Escola Normal Joaquim Murtinho. Naquele tempo, as solenidades de
ensino tinham grande repercurséo social. (ROSA, 1990, p.49).

A Escola Normal é reestabelecida oficialmente por meio do Decreto-Lei n° 834, de
Janeiro de 1947, no governo de José Marcelo Moreira. Esse retorno da Escola Normal de
Campo Grande ocorre ja nos moldes da Lei Organica do Ensino Normal®": “[...] organizada
em dois ciclos conforme a Lei Organica do Ensino Normal, o primeiro desinado a formacéo
de regentes do ensino de quatro anos e o segundo para a formacdo de professores para atuar
no ensino primario”. (OLIVEIRA; RODRIGUEZ, 2009, p. 112).

Sobre a reabertura da Escola Normal, o governante do estado, no ano de 1948, senhor
Arnaldo Estevdo de Figueiredo, em mensagem a Assembleia, lembra das intermiténcias

politico-educacionais no campo da formacdo de professores, visto que:

A formagdo do professor primério cabia as Escolas Normais ‘“Pedro Celestino”,
desta Capital e “Joaquim Murtinho” de Campo Grande. Por for¢a do Decreto n.° 112
de 29 de dezembro de 1937, esse servico passou a ser feito no curso especializado
para professores do Liceu cuiabana e em Campo Grande em igual curso anexo ao
Liceu Campograndense ( Decreto n. 229, de 27/2/38). Posteriormente esses cursos
foram suprimidos, ficando o estado desprovidos de ¢6rgdos formadores de
professores primarios. Em 31 de janeiro de 1947 o Decreto lei n.° 834, restabeleceu
o ensino normal criando as escolas “Pedro Celestino”, e ‘Joaquim Murtinho”, nos
moldes do Decreto lei n.° 8530, de 2 de janeiro de 1946 ( Decreto Federal — lei
orgénica do Ensino Normal). Esses cursos, no entanto, devido a situagdo financeira
do estado ndo foram instalados no ano de 1947. Aquele Departamento tem em mira
promover a instalagdo das duas Escolas Normais em 1948, as quais funcionaram em
concordancia com o artigo 9 da Lei orgénica, acima citado, isto €, em curso
intensivo de dois anos ( 2 ) do ciclo. Esta resolucdo e determinada pela preméncia
que o estado possui de preparar para o inicio de uma nova fase no sistema do ensino
primario. Em Campo Grande funcionou a Escola Normal anexa ao Ginasio Maria
Auxiliadora, sob a orientagdo das Reverendissimas Irmas Filhas de Maria, e cuja
outorga foi concedida pelo governo do estado sob fiscalizagdo oficial. (MATO
GROSSO, Mensagem, 1948).

Nota-se que no periodo em que a Escola Normal de Campo Grande nédo funcionou,

coube esse papel ao Ginasio Maria Auxiliadora®®, instituicdo confessional, existente na época.

tanto o funcionava junto aos liceus uma Sec¢do Normal — que era a antiga Escola Normal e o Curso Especializado
de professores.”

%" Editada pelo Decreto-Lei n°. 8.530 — de 2 de Janeiro de 1946, a Lei Orgénica do Ensino Normal preconizava
as normatizac@es nacionais para a formacdo de normalistas nos anos de 1940.

% O Colégio Auxiliadora/MS é uma escola das Filhas de Maria Auxiliadora, fundada em 22 de Fevereiro de
1926 e atualmente localizada na Rua Pedro Celestino, 1980, na cidade de Campo Grande/MS
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Ao assumir novamente a dire¢do, no ano de 1951, tanto da Escola Normal como do
Ginésio Estadual, ja aposentada, Maria Constanga Barros Machado promove mudancas nas
instituicbes, uma vez que naquele momento: “[...] o estadual comegou a ganhar prestigio,
através de seus professores, de modo que havia briga entre as familias para conseguirem uma
vaga [...]” (ROSA, 1990, p.67). Sua permanéncia pela segunda vez nessas instituicoes
contribuiu para a consolidagdo de um imaginario social sobre o ensino que ali era ministrado.
A professora Ayd Camargo, com suas lembrancas sobre as praticas pedagogicas e as
atividades escolares nos tempos de professora da Escola Normal, em que Maria Constanca foi

diretora, lembra que:

N&o tinha tempo para o lazer. As horas de folga passava corrigindo cadernos de
alunos, porque D. Constanca, que foi minha diretora no Joaquim Murtinho, ndo
permitia que fizéssemos esse trabalho de sala de aula. Além disso, precisava
organizar aqueles pontos quilométricos que éramos ob rigados a dar aos alunos,
desenhar os mapas, explica- los porque naquele tempo até as partes do mundo eram
ensinadas no 4° ano primario. Davamos muita teoria, os alunos eram obrigados a
resolver uma quantidade enorme de problemas, mas apreendiam de fato.
(CAMARGO apud ROSA, 1990, p. 41).

Em seus tempos de aposentada, Maria Constanga foi gestora simultaneamente da Escola
Normal de Campo Grande e do Ginasio Estadual Campo-Grandese, instituicdo que ajudou a

criar.

3.1.3 O Ginasio Estadual Campo-Grandense

A atual Escola Estadual “Maria Constanca Barros Machado” (EEMCBM) foi criada por
meio do Decreto Estadual n® 229, de 27 de Dezembro de 1938, instalado no ano de 1939, com
0 nome de Liceu Campo-Grandense, em substitui¢do a Escola Normal “Joaquim Murtinho”,

oferecendo a primeira série ginasial. Bittar e Ferreira Junior (1999, p.172) lembram que:

Para uma ideia mais precisa sobre a educagdo da época, basta lembrar que até 1914
s6 havia um gindsio em Mato Grosso: o Liceu Cuiabano. Era altamente seletivo o
sistema de ensino de entdo. O ginasio era um grau de escolaridade ao qual poucos
chegavam. A existéncia dos exames de admissdo explica-se exatamente porque nao
havia escolas para todos.

Em Inspegdo realizada no ano de 1952, foi expedido um Relatério apontando as
condicdes da Instituicdo. No item “Historico do estabelecimento” ha uma sequéncia de datas e

fatos ocorridos no colégio ao longo dos anos de 1939 a 1951, apresentando ainda 0s
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inspetores nomeados nesses anos para a realizacdo das inspegfes. O estabelecimento passou
por vistorias entre esses anos. A partir dos dados consultados, foi possivel notar que a
principal acdo no ano de 1940: a realizacdo do Exame de Admissdo, chegando a funcionar a
primeira série até o més de abril, “[...] época em que por ordem do Departamento Nacional de
Educagédo foram expedidas as guias de transferéncia aos alunos matriculados por néo ter o
Estabelecimento atingido o numero de pontos suficientes para obter a inspecdo preliminar.”
(BAIS, 1952, p.1). No ano de 1941, ja nos termos especificos da Lei Organica de Ensino
Secundério®, o estabelecimento estava aparelhado, sendo concedida a inspecdo preliminar ao
Liceu Campo-Grandense que passa a denominar-se Ginasio Estadual Campo-Grandense em
conformidade ao Decreto Lei Federal n° 4245, de 9 de Abril de 1942,

Ainda no Relatério de 1952, percebemos que as instalacbes, mesmo que precérias, por
dividir espaco com a Escola Normal, mostram-se na inspe¢do como um lugar apropriado para

a pratica escolar; no item “Salubridade”, notamos que:

O edificio escolar acha-se situado & Avenida Afonso Pena n° 745, (perimetro
urbano) fora do alinhamento da rua local alto, ventilado e saudavel em zona
pouco movimentada distante das atividades comerciais, isento de excessiva
poeira e impureza do ar satisfazendo as condigdes exigidas pela Saude
Publica e normas pedagogicas. (BAIS, 1952, p. 4).

As inspecOes realizadas na década de 1940 e 1950 foram ainda nas dependéncias do
antigo prédio que funcionava na Avenida Afonso Pena, juntamente com a Escola Normal.
Nesses tempos, Maria Constanca, ao recordar dos primeiros tempos da Instituicdo, lembra
alguns professores que por la passaram e a ajudaram na tarefa de educar e ainda alguns nomes

e figuras que na época la estudaram:

O Colégio Estadual funcionou de 1939 a 1954 no prédio do Grupo Escolar Joaquim
Murtinho. Por 1a passaram excelentes professores como Luiz Cavalon (Geografia),
Maria Aparecida Coutinho (Matematica), Luis Alexandre de Oliveira (Historia),
Rafael Gioia Martins (Portugués), substituindo Argemiro Fialho, Tertuliano
Meireles (Ciéncias). Muita gente que hoje ocupa cargos importantes no estado
passou pelos bancos do Estadual, como Juvéncio Cesar da Fonseca, Jodo Leite
Schimidt, Ricardo Branddo, Alan Pithan, Suely Neder, Ricardo Bacha e tantos
outros. (ROSA, 1990, pp.64-65).

* Implantada no Governo de Getlio Vargas.
0 Em conformidade ao Decreto-Lei Federal n°4245, de 9 de Abril de 1942.
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No ano de 1954, o governador Fernando Corréa da Costa inauguraou o novo prédio do

Ginésio Estadual Campo-Grandense com uma arquitetura moderna para época, projetado por

Oscar Niemeyer; sua inauguracdo foi um momento de grande expectativa da sociedade

campo-grandense. A figura 9 apresenta-nos o processo de construcao do prédio.

"N

Fonte: Arquivo da Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado

Figura 9 - Construcao do Ginasio Estadual (1953)

gy B 4

Os jornais desse ano de 1953 acompanhavam os momentos de langcamento e

inauguracdo obras do novo e moderno empreendimento, conforme figura 10. O Jornal do

Comércio noticiou, no dia 12 de Agosto de 1954, a vistoria nas obras do Colégio, lembrando

que a obra é projeto do arquiteto Oscar Niemeyer, e ainda lembram que a inauguracdo esta

prevista para o dia do aniversario da cidade de Campo Grande:

Tendo recebido esta manhd em seu palacete da rua Candido Mariano, a visita do
Comandante da 9% R.M. General Fernando do Nascimento Fernandes Tavora, o
Governador Fernando Corréa da Costa convidou-o, logo ap6s ao encontro amistoso
que tiveram, a visitar as obras do Colégio Estadual Campo-grandense, a rua Y-Juca
Pirama, no Bairro Amambai, 0 que se deu pouco depois das 9 horas de hoje.
Tiveram, assim, as duas primeiras autoridades do estado a oportunidade de verificar
o ritmo acelerado de trabalho e a grandiosidade da construgdo magnifica, que ora ja
se apresenta em todo seu esplendor, com os admirdveis tracos que lhe deu o
renomado Oscar Niemeyer. O Colégio Estadual Campograndense, como se sabe sera
inaugurado dia 26 de agosto, Dia da Cidade, e constitui um grande marco da
administracdo Fernando Corréa da Costa no sul do estado. (JORNAL DO
COMERCIO, 13 de agosto de 1954, p.1).
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Fonte: Arquivo do Instituto Histérico e Geografico de Mato Grosso do Sul

Encontramos, nos livros e arquivos da Escola, a ficha funcional de Maria Constanca,
com as respectivas datas em que essa normalista atuou no colégio. Nela constam as
nomeagdes apos sua volta como aposentada, endereco de residéncia, atos adicionais ao oficio,

bem como um breve trajeto da atuacdo da normalista, como mostra a Figura 11.
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Figura 11 — Folha 1 da Ficha Funcional (1951)

Ay W 1741 7747 /077 )74 4 A

ol S ¢
/ £/ /,'/'/ O

2/, /-’; ‘./_,M 4(1/1’

.u/_‘ { '/' i

(L

if4
y .f,;,/‘/?l/t',,']/" o /

¢t f r)j 47 / 0
- i ( L p e
LT/ i "o /(‘ e 104 0 /7
~2 < {
' o [Gamed &+ Jvanna ze

o - s+ ~9998 _ (182 precod

Qe “ ole t&w:hwu -“"“5/”}"L :

(//a,.,:

)
19

e AN
J_

/ S T: , PO e AW =
% s, ’»//‘ s (% 50/ ¥ 7A . /, D2 L &S
7 7(“/2// e it Wolrrotironts /5550
. LD A

7 A L2 BTITILE A2 ELCAIEE St 2Lt VL5 :
, LN 7 1/ // O TS s
/(,r/‘ : // AR //'/ il 7 e O /7 "/A'_/‘? &) £ /,///.,u,/f/’

i 1L gy

/
! /ﬁ?" ,‘.',' /. /7(‘ I

Chiyzion: /// it i/ /// /{/////fﬁ /Amé) WW/ / /W
, .’d{ }//}[ﬁﬁ//ﬁ//é),{a}" W//}////wﬂf ﬂéfl&ll%&/ //ﬂ//(/z

/) / ﬂ///// th‘ //ﬂ/éﬂ//// //J/f/ /////zm/,/f/,%//f;J// zzf//'ﬁi 4
{7 ////é (//////1 CUNIS ur%m/ ,,;ﬁ,///m//f/ﬁ"//(w v ez Lrbhade /Vi2.
e %W /M/é”m//ﬁw/wzm%m%/mw/

e (9;/(//% Al 77%5 M / a//%% W;z/« Ud/’/ﬂwf Attt L / 247
‘ ///Z //mé%m.j/f// Sdole Gassloly ;M/m hnnlese / ,%/MA
7 /[ﬂ% fmﬂf,nm%a% /- ﬁ/ﬁ%// ////”7
T mvomwoda W«WVUL :/‘.e/éwo. da N? Bessta doenr
f//w» Wy Ju. V‘(/LCL cle \uuw,\/.w ,)\,Ovku /maf e //b.f) a((_

\ _,«( gt e O 4/7 C(jﬂD‘Wwdu, o) G/\'Wfiw i""/ﬁ{o,
I}/iv"/‘«.‘;r,'/vvi//\)‘ Aun aly w- /‘r,, /J(( /b o “ﬂ/m,w ol //“’»4- Mvéwt

COREOY L S &’ /5y L &'_.bllvﬂlﬁ._
WL U NN & AT P S NN Lo, S B

W 9 M A I v (i 4 ;;‘;:/5, AL ",, v R Al A_(, LA
iy e
M 78 ‘M* UMGM WM/MM’ /,'Luf,xvz,c/(/a/b L,

{ Wl 1; L Ao V1 9, tMCLtH) "'tuvbth e M”LM/I’Z"
4 v
Y1 &/, //1% MUEZ MW/ a eodeina ol WM@.

..f l‘ Ty &V L
Q. s .~ o P S }
Fonte. Arquivo da Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado

——

b

A

Constanca se recordava ainda que o governador Fernando Corréa da Costa sempre a

levava para acompanhar as obras do Colégio. E em uma das visitas ela comentou com ele
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sobre a proximidade dos banheiros feminino e masculino, ao que Fernando retruca,
lembrando-lhe que é hora de meninos e meninas saberem conviver “sem tabus do passado”. A

inauguracédo das novas instalacdes do Colégio Estadual foi, para a época, um marco nos para
cidade:

A inauguracéo do Estadual foi um acontecimento memoravel na vida da cidade, com
hasteamento da bandeira pelo Governador, Hino Nacional cantado pelos alunos,
acompanhados da banda do exército, béncdo do prédio pelo bispo de Corumba Dom
Orlando Chaves e discursos varios. Falei eu, falou o aluno Elsio Russel em nome do
corpo discente e ainda usaram a palavra Dr. Oclécio Barbosa Martins, Dr. Wilson
Barbosa Martins, Demosthenes Martins e 0 Governador.( ROSA, 1990, p.67).

Figura 12 - Vista Aérea do Colégio Estadual Campo-Grandense (Década de 1950)

-

Fonte: Arquivo pessoal de Marisa Sanches Rodriques

Na Figura 13, notamos Maria Constanga juntamente com governador Fernando Corréa
da Costa em inauguracdes no ano de 1954. A presenca corrente da normalista, em eventos
oficiais do governo do estado, aponta indicios de que seu papel social era de uma professora
com engajamento politico.
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Figura 13 - Maria Constanca e o0 Governador Fernando Corréa da Costa (Década de 1950)

Fonte: Arquivo de Maria da Gléria Sa Rosa
Em seu discurso na inauguracdo do Colégio, publicado no jornal Correio do Estado, no

ano de 1954, Maria Constanca enalteceu o trabalho do governador, lembra do ex-governante
Pedro Celestino e, publicamente, defendia seus posicionamentos politicos e apoio ao
governo, ao lembrar das obras entregues na cidade naquele periodo; em suas palavras,

notamos o apoio ao governante:

Campo Grande foi uma das privilegiadas, pois desde 1926 que ndo se construia uma
s0 unidade escolar, em menos de dois anos, foi aquinhoada com dois
estabelecimentos de ensino, a altura da finalidade, um primario e outro secundario: o
Grupo Escolar Senador Vespaziano Martins, na Vila Gloria e o Colégio Estadual no
Bairro Amambai e mais a proxima construcdo de um grupo escolar no Bairro do
Cascudo, ainda para este ano. Em todos os municipios do estado foram sensiveis as
realizacbes do Govérno no setor educacional, escolas isoladas, grupos escolares,
ginasios e colégios, escolas normais, Faculdade de Direito funcionam com elevado
numero de alunos. Dr. Fernando, assim como o concréto dessa grandiosa obra, pelo
que ela encerra e pela finalidade a que se destina, vencerd o tempo. O nome de V.
Exa. serd eternamente lembrado pelas geragcBes que no futuro transpuseram 0s
umbrais déste majestoso edificio em busca do saber, do aprimoramento da
inteligencia e do caréter a fim de suficientemente instruidas, possam irmanadas no
mesmo sentimento de patriotismo, trabalhar pela grandeza do Brasil e prosperidade
de Mato Grosso. (MACHADO, Correio do Estado,1954, p 1.)
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Apos inaugurado, Maria Constanga permaneceu a frente do Colégio Estadual até o ano
de 1956,quando ha novamente mudancas de governo e a UDN perde o poder; sabendo que o
PSD iria demitir os professores que nao tinham seguranca, o governador Fernando Corréa da
Costa promoveu um concurso para preenchimento das cadeiras tanto para o Colégio Estadual
como para a Escola Normal “Joaquim Murtinho”; nesse concurso, os professores aprovados
seriam nomedos com titulos de catedraticos, ndo podendo ser demitidos ou transferidos.
Constanca lembra que organizou as bancas examinadoras e convocou 0s professores
interessados, afirmando ainda que nao houvera protecionismoo nem apadrinhamento,

relembra que:

Foi um acontecimento aquele concurso. Os professores nervosos, passando noites
em claro, a estudar para garantir sua afirmacéo profissional. O candidato deveria
submeter-se a uma prova escrita do contetdo, apresentar uma tese datilografada
sobre um assunto de sua disciplina, defendé-la perante a banca examinadora e ainda
dar uma aula sobre um assunto sorteado com vinte e quatro horas de antecedéncia. O
concurso foi interno, nas dependencias do Colégio Estadual nos dias 4, 5 e 6 de
janeiro de 1956 e submeteram-se as exigencias do Decreto Estadual de 25 de
outubro de 1955, que regulamentava o referido concurso. (ROSA, 1990, p.70).

Apesar da organizacdo do concurso antes da entrada do PSD no governo, ndo houve
tempo para nomeacao de todos os professores da Escola Normal. Assim, o novo governador,
Jodo Ponce de Arruda, ao tomar posse no dia 1° de Fevereiro de 1956, providenciou a
anulacdo do concurso, e iniciou as represalias contra professores que ndo eram de seu partido.
No lugar de Maria Constanca, assume um de seus ex-alunos do curso primério e da Escola
Normal, professor Ernesto Garcia de Aradjo. Maria Constaca, em entrevista a Rosa ( 1990, p.
70, ) faz mencdo aos quatro anos, tempo que durou a administragdo do PSD:

Durante os quatro anos do Governo de Jodo Ponce, ndo voltei ao Estadual. Tudo
mudara por 4. Também, naquele tempo, nunca me convidaram para ir tomar um
café naquele Colégio que eu fundei e criei como a um filho. Fiquei dando aulas
particulares em casa, trabalhando em obras sociais, vivendo mais para minha
familia. (MACHADO apud ROSA, 1990, p.70).

Com a campanha de 1960 e a vitéria de Fernando Corréa da Costa, ela retoma suas
atividades junto ao Colégio, novamente indicada pelo partido e pela confianca depositada pelo
governador. Apesar da idade, Fernando Corréa ainda confiava em seu trabalho, comunicando-
Ihe que gostaria de vé-la novamete na direcdo daquele estabelecimento de ensino, a julgar
que, assim, faria justica, e com a expectativa de que o Colégio Estadual rotomasse os bons

tempos de sua gestdo. Constangca aceitou o convite, mas aborreceu-se com a falta de
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preservacdo dos objetos que ela comprara quando fora diretora. Tudo teria que ser comegado

do zero:

Entdo de 61 a 1966, subi de novo diariamente, aquela rampa do Estadual: de manha
e a tarde. A noite, dirigia o cientifico noturno, no prédio da Escola Normal Joaquim
Murtinho. Nunca faltei, também nunca fiquei doente. Nem resfriado pegava.
Cuidava pessoalmente de tudo, até da limpeza dos banheiros. Fazia reunides com os
professores, com o0s alunos, acompanhava 0s jogos, as competicGes esportivas,
preocupavam-me com a vida pessoal de cada aluno. (ROSA, 1990, p.71).

Nesse periodo a frente do Colégio Estadual, eclodiu no pais o Golpe Civil-Militar no
ano de 1964, que dep6s o entdo Presidente Jodo Goulart, obrigado a se refugiar no Uruguai.
Sobre esse momento nacional, Maria Constanca alega ndo se recordar de nenhum fato,
originado pelo Golpe Militar, que tivesse afetado sua atuacdo ou a organizagdo do Colégio,
visto que os professores ja vinham ha anos de governos autoritarios-, referéncia aos governos
de Getulio Vargas, quando ndo se podia promover greves ou falar mal do governo. Recorda
ainda que dona Nair Neder, esposa do Dr. Humberto Neder, que havia sido levado preso, lhe
telefonou oferecendo carona no dia 1° de Abril de 1964, até o Colégio, uma vez que seus
filhos estudavam 14, e, que, ao fazer o trajeto, o carro foi seguido de sua casa até a Escola,

sem maiores consequéncias. Assim, para ela:

A Revolucdo ndo afetou as vidas de nossos professores, que ja vinham de um
sistema autoritario, sem direito a reclamacdes, a greves, onde sé se podia falar bem
do Governo. Ndo me lembro de nenhum professor ou aluno, de 64 a 66 (quando
deixei o Estadual), que tivesse sido afetado pela Revolugdo. Continudvamos
recebendo todas as ordens de Cuiaba, que nunca se preocupou em organizar um
curso, um seminario em Campo Grande, para melhorar o nivel de nosso ensino, o
desempenho de nossos professores. [...] Cuiabé estava para Campo Grande, como
Portugal para o Brasil. A distancia era fisica e emocional, as coisas que aconteciam
I4 e c& ndo se cruzavam, viviamos mundo equidistantes e separados. (ROSA, 1990,
p. 71).

Suas lembrancas apontam a falta de colaboracdo para com a porcao sul do estado. Sobre
0 atraso salarial, alerta que demoravam até anos para receber o atraso e, sem reajuste algum,
mostrando as dificuldades existentes pelo fato de existir grande distancia entre o sul e a
capital do estado.

Maria Constanca foi gestora no Colégio Estadual Campo-grandense por trés momentos
distintos: de 1937 a 1945, periodo em que promove a criacdo e organizacdo do Ginasio
Estadual Campo-Grandense; de 1951 a 1956, primeiro ano de mandato do governador

Fenando Correa da Costa, em que promove a construcdo do novo prédio do Ginésio, e, por
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fim, entre os anos de 1961 a 1966, no segundo mandato de Fernando Correa da Costa, quando
retoma suas atividades em ambas as intituicdes. Sua trajetoria, marcada por inumeras idas e
vindas como docente ou mesmo como diretora, ficou no imaginagio campo-grandense
creditando-lhe a imagem de uma mulher que realizou um trabalho em prol da educagédo do
estado de Mato Grosso e, até hoje, é lembrada pelos ex-alunos e colegas, pela sua firmeza e
seus posicionamentos politicos. Sua atuagcdo marcou muitas pessoas e algumas geracGes
puderam conviver com a normalista, contribuindo com suas lembrancas e memorias para o
tracamento do perfil pessoal, politico e educativo dessa carismatica normalista que atuou no

Sul de Mato Grosso.

3.3 Tempos de lembrancas e memorias: respresentaces da normalista

Figura 14 - Dona Constanca (Década de 1980)

Fonte: Arquivo pessoal de Marisa Sanches Rodrigues
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Buscar por meio das memorias e das lembrancas verossimilhancas para os tempos de
Constanca €, de fato, desafiador. Sabemos que a subjetividade e as marcas de tempos idos
estédo posicionadas nos relatos colhidos na pesquisa. Neste sentido, as entrevistas configuram-
se como fonte inesgotavel para a compreensdo do passado, ndo as tomando como verdades,
mas entendendo-as como reminiscéncias que contribuem com nossa proposta. Para
compreender tais questdes colocadas para se produzir a historiografia de vida de Maria
Constanca, nos valemos das consideracfes Chartier (1988), ao problematizar a histéria por
meio de praticas e representacdes, para apreensdo do real. Ndo tomando as fontes como o fato

ocorrido, mas como porta de entrada para os procedimentos historicos:

As representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupos que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicéo de quem utiliza (CHARTIER, 1988, p.17).

As representacdes desse mundo social, construidas por meio das experiéncias de vida de
cada colaborador, sdo tomadas aqui como elemento a ser analisado como fonte histérica, visto
que compreendemos a relevante contribuicdo das memdrias coletivas para 0 processo de
producdo e analise historiografica. Neste sentido, a memoria individual ndo se encontra

isolada, uma vez que:

[...] para evocar seu préprio passado, em geral a pessoa precisa recorrer a
lembrangas de outras, e se transporta a ponto de referéncia que existem fora de si,
determinados pela sociedade. Mais do que isso, o funcionamento da memoria
individual ndo é possivel sem esses instrumentos que sdo as palavras e as ideias que
o individuo ndo inventou, mas toma emprestado de seu ambiente. Ndo é menos
verdade que ndo conseguimos lembrar sendo do que vimos, fizemos, sentimos,
pensamos num momento do tempo, ou seja, nossa memoria nao se confunde com a
dos outros. Ela estad muito estreitamente limitada no espago e no tempo. A memdria
coletiva também é assim, mas esses limites ndo sdo 0s mesmos, podem ser mais
estreitos e também muito mais distanciados. (HALBWACHS, 2003, p. 72).

Desta feita, as memorias individuais, aqui apresentadas, mostram-se como ponto de
partida fecundo para as interpretacGes acerca da trajetéria da normalista Maria Constanca,
mostrando, em determinados momentos, estreitos lacos de proximidade com os tempos dessa

educadora.
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Em uma entrevista realizada com a autora do livro que conduziu a entrevista, a ex-
colega de Maria Constanca, e também professora Maria da Gléria S& Rosa, foi possivel
compreender que ha um respeito pelo trabalho realizado pela normalista, objeto do presente
estudo, ao longo de sua trajetoria, ndo apenas por ser o nome de um colégio estadual, mas por
ter se dedicado intensamente & Educacdo no estado; assim, em suas palavras, percebemos

que:

[...] ela inicia um trabalho da educagdo muito importante por que ela era uma pessoa
muito séria. Muito exigente. Acima de tudo ela sempre dizia [...] ela sempre
colocava o estado acima de todas as coisas, era muito fiel ao governador Dr.
Fernando Corréa da Costa. Cada vez que ele assumia como governador, primeira
coisa que ele fazia era chamar d. Constanca para ser diretora do Colégio Estadual.
(ROSA, 2012).

Notamos a preocupacdo de Maria Constanca em realizar sempre um bom trabalho,
visto que o pouco de tempo que lhe sobrava era dedicado aos estudos e raramente as viagens
para Sao Paulo, que ela considerava, conforme ja citado anteriormente, um “banho de
civilizagdo”. Sua vida era, pois, ligada diretamente ao oficio de professora e ainda ao
empenho de sempre realizar um trabalho que apresentasse bons resultados.

Publicado no jornal estudantil “A Penna”, o texto intitulado “A Nossa Ex-Diretora”, e
assinado pelo estudante Alfredo Taira, na época cursando 0 segundo ano colegial nesse
estabelecimento de ensino, também nos apresenta o papel desempenhado pela normalista
Maria Constanca no espaco do Colégio Estadual Campo-Grandense, onde lidou com alunos,
professores e funcionarios, além de pais e familiares. O texto mostra-se como homenagem a

normalista:

[...] quando alunos mal podiam custear os seus estudos, e quando colégios
particulares dobravam as suas mensalidades, tinhamos no colégio Estadual Campo-
grandense uma pessoa de alta responsabilidade dirigindo esse majestoso
estabelecimento do governo. Essa pessoa que dedicadamente labutou durante longos
anos pela boa ordem e andamento do nosso colégio; foi a dignissima senhora e ex-
diretora D. Maria Constanca de Barros Machado. E mister, 6bvio e obrigatdrio que
nés ndo s6 do segundo cientifico como também todos os alunos do colégio,
prestemos esta singela homenagem como reconhecimento e nossa mais profunda
gratiddo por tudo que ela nos desejou. (TAIRA, sd. p. 3).

Apesar da falta de datacdo no recorte do jornal, é visivel que o discurso que permeia a
memoria da educacdo do Sul de Mato Grosso passa sempre pelo nome de Maria Constanca. O
trabalho iniciado em 1939 com a organizacdo e funcionamento do Colégio Estadual,

inicialmente nas instalacfes do Grupo Escolar e, posteriormente em sede propria, cria em
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Campo Grande um ambiente propicio para a escolarizacdo. Muitos jovens almejavam estudar
no “Estadual”. Aparecida Bueno, uma das ex-alunas, lembra-se da importancia que o colégio
tinha para a época, e o sentimento de pertencer a Instituicdo era fortalecido entre os

estudantes:

E eu fui atleta na escola durante todo tempo. Todo tempo em que estive na escola,
sempre competi. E era muito interessante porque a gente valorizava muito pertencer
aquela escola. O sentido de pertencer a escola era muito bom. A gente se sentia
engrandecido e diferente porque estudava naquela escola, sabe? A escola tinha um
nome, tinha um reconhecimento. Foi o primeiro ginasio estadual em Campo Grande.
Ent&o, quando foi inaugurado, eu me lembro - sou filha de professora — que a minha
mae, quando nds passdvamos de Onibus em frente a escola, dizia assim: “— Minha
filha, um dia vocé vai estudar aqui. Este é um ginasio do estado. E um ginasio
estadual”. E, de fato, a gente precisava se preparar muito pra entrar nessa escola,
porque tinha o exame de admissdo que era uma peneira mesmo.. (BUENO, 2013).

Nota-se o respaldo que a Instituicdo Publica possuia no meio social. O fato de ser uma
escola publica e ter uma concorréncia exigia dedicacdo e preparo dos estudantes interessados
em ingressar no Colégio. As atividades desenvolvidas no &mbito da instituicdo
proporcionaram a Aparecida a conquista de fortes lacos de amizade que permanecem até hoje,
mais de meio século depois, como bem relembra Aparecida Garcia Bueno em seu depoimento

a este autor:

E foi assim que eu entrei e foi ai que conheci os amigos que tenho até hoje. Foi ali
que a gente sedimentou mesmo a convivéncia, a socializacdo. Parece que foi muito
forte, ndo é Sylvia? ( dirigindo-se a amiga dos tempos de Estadual, professora
Sylvia Cesco) Entdo, tudo era em funcgdo da escola. Esperavamos o 26 de Agosto,
que era a festa da cidade, tinha desfile e a gente se arrumava... Todo mundo se
arrumava para o desfile. Esse desfile era o ponto alto das nossas festas também.
Quando a gente desfilava de bicicleta, a gente se organizava na escola... Era 14 que
se enfeitavam as bicicletas, pintavam os pneus, colocavam os enfeites... E desfilar
segurando a bandeira da escola, ou a bandeira nacional, ou a bandeira no municipio,
era muito importante, era uma honraria... A gente adorava fazer isso... Além disso,
penso que os professores, além de serem essas pessoas bastante amigaveis,
socidveis, eram de uma extrema elegancia.(ENTREVISTA, BUENO; 2013)
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Figura 15 - Turma do "'Cientifico"

A Figura 15 é um registro fotografico da turma de Aparecida Garcia Bueno e Sylvia
Cesco, no chamado Cientifico da época. Nota-se que a escola desempenhava o papel de
socializacdo e integracdo entre os jovens da época. A participacdo em eventos estudantis,
como desfiles, festividades em datas especiais (figura 16) e os trabalhos desenvolvidos nas
dependéncias da Instituicdo, proporcionou a criagdo de um sentimento de pertencimento ao
Colégio bem como a efetivacdo da amizade entre os colegas que permanece até os dias de
hoje. Ao recordarem, juntas, Sylvia e Aparecida ressaltam a importancia do Colégio, lembram
que o fato de ser um prédio novo recém-inaugurado, com uma arquitetura moderna para
época, proporcionava aos alunos acesso a determinadas coisas que ndo tinham em outros

colégios:

Sylvia: Acho que esse sentido de pertencimento era tanto de aluno quanto de
professores, acho muito interessante.

Cida: E a escola, o prédio da escola era muito bonito pra época. E é ainda, é um
projeto do Oscar Niemeyer, dotado de umas coisas que ndo se via em outras escolas.
Por exemplo, nés tinhamos uma cantina na escola. Embora ndo fosse exatamente
usada como cantina, mas era pra la que a gente se dirigia no recreio para comprar
merenda. Na época, ndo havia oferta de merenda, mas havia um senhor que levava
merenda que a gente comprava e ia comer la, naquele lugar... Os banheiros também
eram diferentes, eram uns banheiros feitos com material bastante resistente, néo
tinham essa podriddo, se eu posso dizer isso, desses banheiros que atualmente se faz
com material de segunda linha, que permite ficar o cheiro de residuos de urina e coisas
assim. Vocé entra nos banheiros publicos das escolas e eles sdo assim. Naquela escola
ndo era. O material era diferente.

Sylvia: Eu acho que uma coisa, eu vou até interromper por que nao falei isso, mas
acho que talvez, vocé concorde, outro local que era foco nosso era...

Cida:... O anfiteatro... (ENTREVISTA, BUENO; CESCO, 2013).
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Figura 16 - Coordenando um desfile civico - década de 1960
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Fonte: Arquivo de Marisa Sanches Rodriques

Percebemos por meio das memorias de ambas colaboradoras que as préaticas conduzidas
no Ginasio Estadual de Campo Grande, na gestdo da professora Maria Constanca, forneciam
subsidios necessarios para a formacdo delas que acompanhavam, tanto na teoria como na
pratica, tarefas e exercicios propostos pelos professores, com a utilizacdo de recursos visuais,
laboratorio de anatomia, atividades extra-classe entre outras, que eram desenvolvidas no

espaco escolar, este que:

[...] constitui-se de normas, regras, grupos sociais que se relacionam em torno de
finalidades educativas e das funcbes de transmissdo de saberes e atitudes, de
socializagdo e instru¢do. Nos usos instituidos pelo/para os espagos, acontece um
processo de estruturacdo da escola a partir de como o tempo neles esta sendo
delineado, séo eles que dardo a ela um lugar de planificagdo dos tempos vividos,
criando uma ideia de segmento social gerenciado pelos tempos. (PESSANHA;
SILVA, 2012, p.262).
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Este segmento social gerenciado pelos tempos € 0 que notamos nas entrevistas
realizadas por meio do sentimento de pertencer ao colégio. Outra ex-aluna, Eliza Cesco,
emociona-se ao lembrar-se dos tempos de escola, referindo-se que, ao concluir o curso

ginasial, preferiu ndo cursar Normal, visto que:

[...] ap6s terminar o antigo Ginasio, optei por ndo fazer o Curso Normal, porque a
época, havia um entendimento de que o Normal néo era direcionado para pessoas
que queriam prosseguir os estudos. Cursei o Cientifico, no Colégio Estadual
Campo-grandense, hoje Colégio Maria Constanca de Barros Machado. Sempre
estudei em escola publica e, em 1956, prestei 0 exame de admisséo ao ginasio para
0 ingresso na primeira série do curso ginasial desse Colégio. (ENTREVISTA,
CESCO, 2013).

Havia entdo, ja nos anos 1960, no imaginario de alguns estudantes, a ideia de que a
Escola Normal ndo supriria as necessidades daqueles que tinham interesse em dar
continuidade aos estudos. Nessa mesma época, 0 pais passa por algumas alteracdes na
legislacdo educacional, com a promulgacdo em 1961, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, formulada nos ano de 1947. (SAVIANI, 2005).

Sobre o ingresso no Ginasio Estadual Campo-Grandense, Eliza recorda que:

[...] Era uma escola, de arquitetura e competéncia diferenciadas; tinhamos orgulho
dela. Em Campo Grande, a época, era mais ou menos assim: as familias de uma
classe socioecondmica mais abastada tinham algumas opg¢des, o Colégio Dom
Bosco, o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora e o Oswaldo Cruz. As de classe
socioecondmica mais pobre tinham a possibilidade do Colégio Estadual Campo-
grandense. Contudo, esse Colégio era também objeto de escolha de familias
abastadas que queriam um ensino de exceléncia para seus filhos. Para mim, foi um
privilégio ter participado daquela Escola, ter realizado meus estudos ali.
(ENTREVISTA, CESCO, 2013).

A Figura 17 apresenta-nos uma encenagdo da obra “Le Petit Prince” organizada e
montada pela turma de Eliza Cesco, ja no Colégio Estadual. No decorrer da entrevista, foi
possivel perceber que as praticas da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura davam-se,

além dos manuais didaticos, por meio de encenacdes e apresentacdes culturais.



110

Figura 17 - Apresentacéo Cultural (Década de 1960)

Fonte: Arquivo de Eliza Cesco .

Sobre as praticas de Maria Constanca, Eliza Cesco se recorda que essa normalista tinha
um pulso firme para conduzir os trabalhos e que sempre acompanhava todo processo
educativo de cada aluno. Perguntada sobre como funcionava o Colégio Estadual nos tempos

de Constanca, a colaboradora relembra que:

[...]a impressdo que me fica é a da imagem muito forte da Dona Constanga; Ela era

firme, justa, sempre justa. Uma pessoa contribuidora, disseminadora de principios
éticos. Sua imagem era de austeridade; ndo era uma mulher que perdesse o controle
de si mesma ou do lugar que dirigia. Seu semblante era “fechado”. Mas... uma vez
conversando com a Sylvia, minha irm3, ela falou: “ — Ah Eliza, mas no fundo, a
Dona Constanga tinha uma dogura” (riso) eu falei: “ — Sylvia, eu trabalhei, eu
estudei sob a dire¢do dela, e ndo me lembro da dogura da Dona Maria Constanga”
(riso). Mas...., quem sabe, faltou-me sensibilidade?. (ENTREVISTA, CESCO,
2013).

Eliza tem guardado, até os dias de hoje, seu convite de Formatura do Curso Colegial,
(Figuras 20 e 21), o qual apresenta os professores homenageados no ano de 1962; dentre eles,

vemos que Maria Constanga possui reservado seu lugar de destaque:
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Figura 18 — Capa do Convite de Formatura do Colegial (1962)

Fonte: Arquivo Pessoal de Eliza Cesco
Figura 19 - Homenageados (1962

Fonte: Arquivo Pessoal de Eliza Cesco

A imagem de uma pessoa firme e austera é bem lembrada por grande parte dos
entrevistados. Dentre eles, a neta de Constanga, Maria Constanca Barros Bogalho, conhecida
como Constancinha, relembra que sua avé tinha a mesma firmeza em casa, exigindo sempre a
obrigatoriedade da leitura, bem como aulas de mdsica:
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[...] a questdo da cultura, era uma coisa normal pra gente. Ler era uma
obrigatoriedade, ler jornal, ler livro, cultura erudita, musicas classicas também eram
ouvidas na minha casa, musica popular também era ouvida, sabe? A gente tinha que
estudar piano, eu e minha irma estudamos piano, eu abandonei, a minha irma
gostava, ela foi em frente, sabe? Vovo cantava. Mamée cantava. Entdo tinha esse
lado festivo também. Agora tinha o lado assim, do rigor! N&o era s6 festa ndo!
(riso) foi cada, assim, vamos dizer, ndo se admitia assim, mentira nenhuma,
nenhuma ‘arte’ infantil, assim. Todas as artes descobertas eram penalizadas, nds
éramos castigadas, ficavam de castigos, sabe. Mentira? Nem pensar em mentira, se
pegasse uma mentira, meu Deus do céu, era um horror! Parecia que o mundo ia
acabar. (ENTREVISTA, BOGALHO, 2013).

A vida de Maria Constanca com os familiares, a partir das memorias da neta
Constancinha, era de muita energia. As memarias da neta de Maria Constanga apontam que,
assim como na escola, em casa a avé nao admitia travessura que pudesse ser prejudicial aos

netos e a sua familia, buscando sempre a preservacdo de uma questdo moral para os netos:

[...] Tinha muito este lado, esta preservagdo do lado, vamos dizer assim, moral, da
formagdo de caréter, da solidariedade, ser solidaria, de olhar o proximo, sempre
tinha um ensinamento. A vovo contava muitas historias para gente, ela era uma
pessoa assim de grande fluéncia de fala. Entéo ela inventava aquelas historias depois
com o tempo que a gente ia entender que aquilo tinha a ver com o lado moral,
entendeu? As vezes nem existia aquilo, nem era um fato ocorrido, mas uma maneira
dela chegar até a gente, sabe , ela queria um crescimento maior das netas e dos
netos.( ENTREVISTA, BOGALHO, 2012).

Figura 20 - Entre Amigos - Década de 1960
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Fonte: Arauivo de Maria Constanca Barros Bogalho
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Neste sentido, possivelmente Maria Constanca trazia para o espago familiar as préticas
de educadora, visto que, pelo relato da neta, notamos que fora alfabetizada pela avd, que
sempre primava por acompanhar o desenvolvimento dos netos e familiares. Constancinha vé
na avé uma mulher a frente de seu tempo, pelo fato do prestigio social e politico que Maria
Constanca possuia na época. Considera ainda que sua avo cultivava valores humanos e, por
ser f& de Dom Bosco, matricula a neta no Colégio Salesiano para a finalizacdo da Escola

Normal:

[...] tive que estudar meu Gltimo ano de Normal em colégio de freira salesianas,
porque ela era fa incontestavel de Dom Bosco e dos padres e freiras salesianos
porque ela era extremamente humanista, acreditava, ja naquela época, que toda
valorizacdo do homem passava pela educacdo. Era uma mulher de vanguarda
mesmo. As ideias dela pra época assim, chegam a chocar, pois era uma mulher de
visdo de futuro. De ideias que hoje estdo colocadas assim como concretizadas pra
ela na época eram avancadas. (ENTREVISTA, BOGALHO, 2013).

Como percebemos por meio das fontes consultadas, a conversa com sua neta contribui
com as demais representacdes sobre a atuacdo de Maria Constanca, esta que pode ser
considerada uma mulher que, ao assumir compromissos politicos, buscava seus apoios por
meio de sua influéncia dentro da UDN da época. Sempre militante em defensa do partido, ela
lembra ainda que, diante das alternancias de poder, o cargo sempre era do partido, pois: “[...]
naquela época vocé ocupava um cargo assim, politico. Ndo era pela sua capacidade. E cada
vez que o partido da oposicdo ganhava, ela era demitida. Entdo quando a UDN estava bem, a
vovo estava bem, politicamente, profissionalmente...” (ENTREVISTA, BOGALHO, 2013).
Sobre a gestdo de Maria Constanca no Colégio Estadual, (depois de aposentada), notamos a
presenca de um discurso que valoriza as praticas muito comuns para época, diante da escassez
de professores. Ao assumir direcdo, a normalista atuava também como inspetora, supervisora
entre outras funcgdes, e ainda fazia criticas a a desvalorizacdo profissional, visto que o salério

pago ndo atingia as expectativas do esfor¢o e do empenho dedicado:

[...] era mesmo aposentada e foi convidada a ser diretora da escola, tanto é que ela
ndo ganhava, a remuneracdo dela era ilusdria, sabe. Vovo exercia tudo dentro de
uma escola, ela exercia sozinha: ela era coordenadora, ela era supervisora, ela era
orientadora... Ela era inspetora de aluno, porque ndo saia da escola antes de
ninguém, era a Ultima a sair. Depois que dava o sino e todo mundo ia embora ela
tinha capacidade de revistar sala por sala em toda escola para ver se nao tinha
ninguém escondido, se ndo tinha aluno la. (ENTREVISTA, BOGALHO, 2013).
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Como neta mais velha e com 0 mesmo nome da avo, Constancinha sentiu uma cobranca

pelo fato de ser herdeira de Maria Constancga; lembra que:

[...] Eu ia com uma saia mais curta a inspetora de aluno ligava pra minha mée, ou
mesmo quando minha mée trabalhava na mesma escola que eu estudava: “A Maria
Constanga ta com saia curta” sabe? E sabe, eu ndo era diferentes das outras
meninas, entdo... Até que um dia, a vovo falou assim: “Estudar em escola onde mae
e avo sdo conhecidas, a gente ndo tem vida propria, a gente tem que ser exemplo”
mas eu queria estudar |4, entendeu, porque era a melhor escola de campo grande
que tinha naquela época, entendeu? As minhas amigas estudavam la. Entdo, eu falei
assim, pra onde que eu vou...era la que eu tinha que ficar, tinha que suportar este
peso, pra mim foi pesado... (ENTREVISTA, BOGALHO, 2013).

A vontade de estudar no Colégio Estadual, pelo respaldo que a instituicdo possuia,
atingiu outras pessoas; dentre elas, localizamos a professora Anélia Bernardo Bess, ex-aluna
e ex-diretora do Colégio Estadual. Sua narrativa € compartilhada com outra ex-diretora nas
dependéncias da EEMCBM, que, ao lembrar-se de suas primeiras letras, apresenta ainda dois
momentos em que conviveu com Maria Constanca Barros Machado: o primeiro, no colégio e

0 segundo, na Escola Normal:

[...] Fui aluna do “Maria Constanga”, essa escola que a gente ama tanto, que passei
uma vida aqui dentro... depois fiz Escola Normal, alias, antes disso eu fui professora
de zona rural, trés anos; naquela época iam fazer exame oral, ndo era pra descobrir
se 0s alunos sabiam, ndo; era para testar se o professor realmente deu a matéria... ai
resolvi vir para cidade, meu pai mudou pra cidade, nessa altura do campeonato, eu
fui fazer Escola Normal. Quem foi minha primeira diretora? — Maria Constanca
Barros Machado. Neste primeiro ano de escola Joaquim Murtinho, Escola Normal
Joaguim Murtinho, era naquela época. (ENTREVISTA, BESS, 2012).

Ainda neste mesmo relato, elas demonstram um curioso caso em que dona Constanca
mostra-se esperta para com as artimanhas dos alunos do colégio que resolveram faltar as

aulas:

[...] Surgiam fatos fantasticos. D. Maria Constanga, como sempre era atenta a tudo!
E sempre tinha aquelas aluninhas mais danadas da turma, né!l? Resolviam pular a
janela e ir para o cinema... Ela notando que a escola estava, sala de aula, um tanto
quanto vazia, no comego ela viu tanta gente... Ela comegou a matutar: “o que é que
eles estdo fazendo, ja sei para onde eu vou descer!” Foi para o cinema, que naquela
época eu acho que era o cinema Alhambra, também na rua...6... mesma rua da
escola, Afonso Pena. Chegando no cinema, ela pediu para que parasse o filme,
ligasse as luzes... Qual foi a surpresa? N&o foi surpresa pra ela. Foi surpresa para 0s
alunos! Quando ela mandou retirar da sala do espetaculo todo mundo que estivesse
de uniforme: “Ja para escola! Vocés ndo vieram para assistir filmes! E sim para
estudar!” e botou a turma tudo em fila e foi para escola... Chegando 14, meu Deus do
Céu! Foi um serméo. Ninguém mais quis saber de matar aula naquela escola! (risos).
(ENTREVISTA, BESS, 2012).
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Seu relato mantém os indicios de que Maria Constanca sempre foi firme em sua atuacao
e que, independentemente das a¢Bes dos estudantes, sua funcdo enquanto diretora era zelar
pela escolarizagdo desses jovens da época. Ao relembrar da parceria com a Professora Marisa
Sanches Rodrigues, na década de 1980 em sua gestdo, a professora Andlia refor¢a que dona
Constanca, mesmo idosa, era convidada para as festividades escolares; em uma dessas visitas,

a professora Marisa se recorda que:

[...] Ela falava assim: “Professora, o Estadual, ele ndo ¢ primeiro lugar s6 nos
esportes. Ele ¢ em tudo”. Porque eu ganhava os jogos, e tal e ela acompanhava tudo
da escola. E ela falava em uma das visitas: “ — O Estadual ndo é primeiro s6 nos
esportes, ele ¢ primeiro em tudo, ndo esquega disso”. Quer dizer, ela tava te...
Mesmo aposentada, velhinha ja, doente, quase morrendo, mas ela estava aqui
cobrando. E era isso, essa carinha dela ai que fez a gente se apaixonar por ela e
apaixonar pelas coisas que ela fez. Porque tudo que tem aqui foi ela que criou. O
“Maria Constanga” foi ela que criou. Entdo a gente... O respeito... € eu procuro
passar isso para meus colegas que estdo substituindo também a gente agora, por
conta disso. (ENTREVISTA, RODRIGUES, 2012).

A Figura 21 refere-se a uma das reunides nos anos 1980, sob a direcdo da Professora
Analia Bernardo Bess. Notamos ao centro a presenca de Maria Constanca, ja idosa, entre as
autoridades e professores da época. A falta de informacGes referentes aos membros da mesa

dificultou a compreens&o sobre o evento realizado na instituicéo.

Figura 21 — Vista a EEMCBM na Década de 1980

-

Fonte: Arguivo de Maria Sanches Rodriques
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Este respeito ao qual a professora Marisa se refere vem de longa data, ndo € s6 nos
finais de 1980, visto que, diante dos inimeros préstimos a educacdo no Sul de Mato Grosso,
ainda no ano de 1968, por meio do oficio de n® 716, de 3 de Dezembro, a normalista cuiabana
Maria Constanca Barros Machado é convidada a receber, no dia de seu aniversario, o titulo de
cidadd Campo-Grandense; para além de sua dedicagdo na educacdo, teve seu reconhecimento
por trabalhos em setores sociais na cidade de Campo Grande, apds sua aposentadoria. Para
ela, um dos momentos mais importantes em sua trajetdria profissional foi a homenagem ainda
em vida: “[...] a homenagem que mais me comoveu foi terem dado meu nome ao Colégio
Estadual. Foi idéia do Deputado Rubem Figueird, aceita em unanimidade pelos deputados da
época [...]” (ROSA, 1990, p. 73).

As lembrancas sdo marcadas inevitavelmente pelo tempo histérico. Sobre a trajetoria de
Maria Constanca, deve-se levar em conta que ela imprimiu a marca de uma educadora que, a
partir de sua formacdo, nos primeiros anos de Republica, bem como com da sua capacidade
de lidar bem com tarefas no campo educacional, tornou-se uma professora atuante, uma
mediadora cultural, num determinado tempo e espaco, ficando no imaginario social para além
da Professora Maria Constanca, sendo conhecida pela representacdo social de uma mulher
firme em seus propésitos e que conduzia os trabalhos escolares visando atingir seus objetivos
sociais e politicos. Ao findar de sua vida, ela ndo lamentava, tem consciéncia de seu papel na
histéria da educacdo de Mato Grosso e Mato Groso do Sul, reconhecia a falta que o trabalho
fez em sua vida, mas acostumou-se com o novo ritmo, diferente daquele iniciado no ano de
1918, na cidade de Campo Grande. Reconhecia ter cumprido sua missdo, acostumando-se,
com o tempo, ao ritmo de ser avd e dona de casa.

Deste modo, encerra-se aqui o presente trabalho sobre esta figura da Educacédo em Mato
Grosso do Sul, porém, por certo, o tema, em si, ndo se esgota, haja vista que o legado de
Maria Constanca de Barros Machado ainda permanece no estado de Mato Grosso do Sul. Séo
milhares de ex-alunos que, consciente ou inconscientemente, carregam até hoje, dentro de si,
as lembrancas e memorias vivenciadas nos locus de construcdo de saberes dos “Tempos de
Constanga™: a Escola Normal Joaquim Murtinho e o Colégio Estadual Campo-Grandense,
este ultimo que, hoje, leva seu nome. S&o essas lembrancas do cotidiano escolar, que se
traduzem em um processo educativo criado, construido e recriado pela atuacdo da normalista
cuiabana.

Sendo assim, a figura 22, apresenta Dona Constanca, j& idosa, ao lado de uma de suas
imagens, ainda jovem, expostas do Colégio Estadual. Tal figura é aqui entendida como

indicio dos “Tempos de Constanga”, que, assim como as fontes orais, possibilita uma
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compreensdo de suas experiéncias e suas representacdes junto a Educacdo de Campo Grande,
Sul de Mato Grosso e posteriormente Mato Grosso do Sul.

Figura 22 - Maria Constanca Barros Machado - Visita ao Colégio Estadual (1986)

Fonte: Arquivo de Marisa Sanches Rodriques

“O tempo passa a gente nem sente que estd velha”

/‘f e dr
(Maria Constanga B%Jrros Mai"cjhado)
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CONSIDERACOES FINAIS

A preocupacdo em estudar a formacdo e trajetéria de normalistas em Mato Grosso
(ainda uno) faz parte uma proposta de suma importancia no campo da Historiografia da
Educagdo para compreendermos os processos de escolarizagdo primaria e secundaria no
estado em determinados tempos historicos.

No desenvolvimento da pesquisa, foi possivel evidenciar como se deu o processo de
formacéo de normalistas no ainda estado de Mato Grosso, na cidade de Cuiab4, entre 0s anos
de 1910 a 1916. Este primeiro recorte fez-se necessario, pois é na Escola Normal de Cuiaba
que Maria Constanca desenvolve suas habilidades de docente. Neste sentido, percebemos que
a implantacdo da Escola Normal de Cuiaba, entre os anos de 1909 e 1910, possibilitou a
retomada de um discurso de formacédo de professores ja discutido e apresentado nas décadas
anteriores, ainda no Império. A efetivacdo e funcionamento dessa instituicdo, nos anos que
seguiram a reformulacdo da Instrucdo Pablica, proporcionou ao estado inserir-se no ideério
nacional de progresso por meio da escolarizacdo dos cidaddos, buscando por meio da
formacéo de professores a efetivacdo de tais modelos.

O recorte temporal, delimitado em seguida, (1913 — 1966), apesar de extenso, é ao
mesmo tempo dindmico, contribuindo na andlise de como se deu a trajetéria de Maria
Constanca Barros Machado na educacdo primaria e secundaria do Sul de Mato Grosso.
Assim, percebemos que, ao longo de seu trajeto, ha ainda grande influéncia de sua formacéo
inicial na cidade de Cuiaba. No primeiro momento da pesquisa, notamos a escassez de fontes
sobre o periodo de chegada da normalista a cidade de Campo Grande, 0 que permeou todas as
indagacdes seguintes. Neste sentido, a preferéncia pelos anos de aposentada, e ainda atuante,
deveu-se pelo fato de que, nesse periodo, ela ser ativamente politica e atuante no campo da
Unido Democratica Nacional (UDN) no estado de Mato Grosso, bem como a utilizagdo de
suas influéncias partidarias para a continuidade de seu trabalho nesse estado. Os indicios e as
pistas colocadas pelos contatos realizados no decorrer da pesquisa proporcionaram a
caminhada por outros tempos.

Neste sentido, cabe lembrar que suas contribui¢cdes para educagdo de Campo Grande
foram importantes na medida em que seu engajamento proporcionou nao apenas a criacao e
organizacdo de escolas, mas também possibilitou uma atuagdo voltada para a formacédo de
muitas pessoas. Sua formacdo pela Escola Normal de Cuiaba, no ano de 1916, foi fator
fundamental para sua trajetdria que viria em seguida. Todas as maneiras de ser professora,

aprendidas no ambito da Escola Normal de Cuiabd, possibilitaram a Maria Constanca um
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conhecimento acerca das necessidades educacionais, seja na escolarizagdo priméria, seja na
formacdo de professores. Foi possivel compreender que a formacéo inicial da normalista foi
base de toda uma trajetéria marcada por eventos educacional e politico; também
proporcionou uma melhor apreensdo, (mesmo que superficial), de um passado ndo muito
distante, em que ainda se iniciava um processo de organizacdo e funcionamento da educagéo
no estado de Mato Grosso.

Compreendendo a normalista como uma mediadora cultural e uma professora com
engajamento foi possivel entender que suas relacBes sociais em seus respectivos tempos
foram permeadas de agdes politicas.

A questéo posta inicialmente, qual seja, a de se compreender a formacéo de professores
por meio da trajetoria de uma normalista egressa da Escola Normal de Cuiabd, pautou nossos
estudos; as consultas as fontes, as quais possibilitaram evidenciar a atuacdo de Maria
Constanca Barros Machado, contribuiram grandemente para o enriquecimento da
historiografia da vida de professores da época, a partir de sua formacdo e de suas préticas.
Esta pesquisa possibilitou o contato com os “Tempos de Constanga”. Nesses seus “tempos,” a
normalista atuou como docente da primeira escola isolada do sexo feminino, na cidade de
Campo Grande, entre os anos de 1918 a 1922. Ja no ano de 1922, seu ingresso no Grupo
Escolar de Campo Grande possibilitou a professora a chegada a outros postos no campo
educacional, sendo indicada no ano de 1939 para a dire¢do do recém criado Ginasio Estadual
Campo-Grandense, instituicdo a qual dedicou grande parte de seu trabalho, ocorrendo
simultaneamente com a Escola Normal de Campo Grande, por trés momentos: de 1937 a
1945, periodo em que promove a criacdo e organizacdo do Ginasio Estadual Campo-
Grandense; de 1951 a 1956, primeiro ano do mandato do governador Fenando Corréa da
Costa, em que promove a construcdo do novo prédio do Ginasio. E, por fim, entre os anos de
1961 a 1966, no segundo mandato de Fernando Corréa da Costa, periodo em que retoma
suas atividades em ambas as intituicdes, pela segunda vez, depois de aposentada.

E importante ainda destacar que, ao tentar construir partes da trajetoria dessa normalista,
constatamos a relevancia no que diz respeito a recuperacdo da historia da educacdo de Mato
Grosso a partir de seus atores, bem como das praticas pedagodgicas. Nesta vereda foi, de fato,
desafiador problematizar o passado e, por meio da historia de vida da professora, 0 que nos
possibilitou uma compreensdo, (mesmo que limitada), sobre as praticas culturais e
educacionais nos tempos de sua atuacdo no Sul de Mato Grosso.

No que se refere as praticas pedagodgicas e disciplinares, foi possivel perceber uma

educacdo pautada na moral e no civismo, especificidade dos tempos analisados, em que havia
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a necessidade de se formar um ideal patri6tico e a0 mesmo tempo disciplinador, com rigidez e
firmeza no cotidiano das instituigdes escolares, seja por meio da figura de Maria Constanca,
como da atuacdo de outros docentes que trabalharam sob sua gestao.

Ao finalizarmos este trabalho, entendemos que ndo preenchemos todas as lacunas
existentes acerca da formacgdo de professores no estado de Mato Grosso; possivelmente,
foram, e ainda serdo, criados ainda mais espacos para reflexéo, visto que o entendimento de
trajetéria €, de fato, importante para se compreender a vida de um agente histérico; por meio
das memorias da normalista e das pessoas que com ela conviveram, foi possivel evidenciar
parcelas de sua atuacdo, uma vez que tais memarias, mesmo que ndo registradas nos livros de
historias, ficam nas lembrangas daqueles que com ela conviveram nos “Tempos de

Constanga”.
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