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RESUMO

A pesquisa teve como foco, o Colégio Sant’Anna, primeira instituigdo de ensino confessional
direcionada a formacdo da juventude feminina na Cidade de Goias/GO. Objetiva-se, com este
estudo, examinar a presenga da Congregagdo das Irmds Dominicanas de Nossa Senhora do
Rosario de Monteils em terras goianas, assim como pesquisar a génese e historia dessa instituicao,
como também a cultura escolar presente nas relacbes docentes e pedagdgicas. O Colégio esteve
vinculado a segunda casa de missao no Brasil, instalada também na antiga capital do Estado de
Goias. O recorte temporal se ancora no periodo de 1940 a 1960, por constatarmos que esta
unidade de ensino possuia farta documentacdo que permitisse entrever sobre o processo de
génese e constituicdo desse estabelecimento de ensino no periodo em questdo. Para tanto, a
problematizacdo partiu das seguintes questfes: quais foram os marcos histéricos da Congregacao
das Irmés Dominicanas de Monteils em terras brasileiras, bem como em goianas? Qual a atuagéo
dessas religiosas junto a infancia enquanto ferramenta de consolidacdo do catolicismo nesse
recanto do pais, como também suas praticas pedagodgicas? O que a instituicdo escolar representou
para a cidade de Goias, bem como para o estado? No que tange a busca, catalogacédo e analise das
fontes, foram identificadas e utilizadas: mensagens dos governadores de Goiés, livros de
matriculas, atas de exames finais, documentos oficiais expedidos pelo Colégio. Por outro lado,
utilizou-se dos aportes tedrico-metodoldgicos da Historia Oral na coleta de entrevistas com ex-
alunas e ex-professoras da escola, que contribuiram para se compreender a cultura escolar e
propostas pedagdgicas presentes no cenario do Colégio. Em termos gerais, o estudo da histéria
desse Colégio permitiu compreender as praticas desenvolvidas nesse espago escolar. A instalacéo
do Colégio Sant’ Anna representou, para a cidade de Goias, bem como para o estado, no periodo,
uma oportunidade de acesso a instrucdo e formacdo humana, mas que trouxe em seu bojo os
principios e doutrina catolicos, contribuindo também para a manutencdo e consolidacdo dessa
religido no interior goiano, sendo similar ao que também ocorreu em outras regides do pais.

Palavras-chave: Colégio Sant’Anna. Congregacdo Dominicana. Escola Confessional. Educagio

Feminina. Ensino Primario.



ABSTRACT

This research was focused on Sant’Anna School, first confessional school aimed at the education
of young women in Cidade de Goias/GO. This study aims at examining the presence of the
Congregation of the Dominican Sisters of Our Lady of Rosario de Monteils in the state of Goias,
as well as researching the genesis and trajectory of the institution, and the school culture present
in the pedagogical and teaching relations. The School was connected to the second mission house
in Brazil, also settled in the former capital of the state of Goias. The time frame of this research
goes from 1940 to 1960, because this school had abundant documentation that allowed us to
investigate the genesis and constitution process of this teaching institution in that period. For this
purpose, the research started from the following problems: what were the landmarks of the
Congregation of Dominican Sisters of Monteils in Brazilian lands, as well as in the state of Goias?
What was the role of these nuns as a tool of consolidation of Catholicism in children in this
corner of the country, as well as their teaching practices? What did this educational institution
represented to Cidade de Goiés and the state? As far as the search, cataloguing and analysis of the
sources, messages from the governors of Goias, enrollment books, final exams minutes, official
documents issued by the school were identified and used. On the other hand, we used the
theoretical and methodological contributions of Oral History in the collection of interviews with
former students and former teachers of the school, which contributed to understand the school
culture and the educational proposals present in the School. In general terms, the study of this
School history allowed us to understand the practices developed in this space. The installation of
Sant’ Anna School represented to Cidade de Goiés and also to the state of Goiés, at that time, an
opportunity to access instruction and human formation, but they brought with them the Catholic
doctrine and principles, thus also contributing to the maintenance and consolidation of this
religion in the interior of Goids, similarly to what happened in other regions of the country.

Keywords: Sant’Anna School. Dominican Congregation. Confessional School. Women’s
Education. Primary School.
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INTRODUCAO

Este trabalho, situado no &mbito da histéria e historiografia da educacdo brasileira, tem
como vertente a historia das instituicdes escolares e focaliza, como objeto de estudo, a cultura
escolar do Colégio Sant’Anna. Essa instituicdo se trata da segunda casa de missdo no Brasil,
fundada pelas Irm&s Dominicanas de Nossa Senhora do Rosério de Monteils, na Cidade de Goiés,
no dia 05 de setembro de 1889, na antiga capital do Estado de Goiés, a pedido do Bispo do
Estado Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo.

O interesse em estudar esse objeto surgiu mediante o fato de ele ter sido o primeiro
Colégio particular de cunho confessional do Estado de Goias, bem como da Cidade de Goias. E,
aliada ao anseio de conhecer, construir, aprender e analisar fontes, acatei a sugestdo de meu
orientador Prof. Dr. Ademilson Batista Paes em realizar uma pesquisa histdrica, pesquisando um
colégio confessional catélico, juntamente com o desejo de tentar compreender seu 0 processo de
criacdo e especialmente de seu Curso Primério.

Nesta pesquisa, procuramos observar as atividades iniciais de tal instituicdo, dos docentes,
dos discentes, além de seu curriculo e de suas praticas pedagogicas. Ressalta-se que, a principio,
esta proposta, a de desvelar os muros de uma instituicdo educacional religiosa, parecia muito
distante das experiéncias de uma graduada em Matematica.

Como mestranda e membro do grupo de estudos, GEPHEB, da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Paranaiba lancei-me nesse desafio marcado por
mudancas e novos projetos de buscar reconstruir parte da histéria da educacao feminina ofertada
no Colégio Sant’Anna, preocupada em analisar os fatos em sua esséncia, buscando nas
entrelinhas a verdade materializada pelos anos, com o intuito de entender o que do passado esta
presente no presente. Entdo formulei as seguintes questdes norteadoras dessa investigacgao:

e Quais foram marcos historicos da Congregacdo das Irmas Dominicanas de
Monteils em terras brasileiras, bem como em goianas?

e Qual a atuacdo dessas religiosas junto a infancia enquanto ferramenta de
consolidacdo do catolicismo nesse recanto do pais, como também suas praticas
pedagdgicas?

e O que a instituicdo escolar representou para a Cidade de Goiés, bem como para o
Estado de Goias?
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Ao estudar a a¢do educacional das Irmds Dominicanas, ndo queremos apenas demonstrar
sua influéncia junto a populacdo da Cidade de Goias, mas enfatizar que esse grupo de religiosas
agiu, e pela acdo, conquistou um lugar na histdria local. Para tanto, o objetivo geral consiste em
contribuir para a historiografia da escola primaria (catolica) no Estado de Goias.

No plano especifico, pretendemos examinar historicamente a presenca da Congregacéo
das Irm&s Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils em terras goianas; pesquisar a
génese e histdria do Colégio Sant”Anna e analisar a cultura escolar presente nas relacdes docentes
e pedagdgicas do Colegio.

Quanto a delimitacdo temporal desse estudo, delimitamos como recorte 0s anos de 1940 a
1960, por possuir farta documentacdo que permitisse entrever sobre o processo de génese e
constituicdo desse estabelecimento de ensino confessional catélico.

As Irmas Dominicanas de Monteils, chegando ao Brasil®, mais especificamente na Cidade
de Goids, encontraram um vasto campo de atuacdo, principalmente no que diz respeito a
educacdo, pois como o momento historico e politico da época procurava formar uma nagéo
brasileira por meio da escolarizagdo, vinha ao encontro também dos objetivos das congregacfes
religiosas que aqui se instalavam. Assim, como assinalou Vaz (1997), tais instituicGes tinham por
finalidade a formacdo das pessoas, nos diversos niveis de ensino, dentre outras potencialidades
rentaveis para confissoes religiosas.

Cabe assinalar aqui que diversas congregacdes europeias ja se instalavam no pais, desde a
segunda metade do século XIX, disseminando uma educacdo classica pautada nos valores
culturais da Europa e que primavam pela obediéncia e pela disciplina. Dessa forma, as
instituicdes religiosas passaram a ser parceiras nessa tarefa, pois a religido cristd constituia um
elemento de suma importancia na formagao cultural do povo.

Segundo os apontamentos de Dallabrida (2005), a Igreja passou entdo a colaborar com 0s
poderes publicos, apoiados pela burguesia catdlica que queria se manter no poder, consolidando
uma rede de escolas catolicas como parte integrante de seu processo de reestruturacao
institucional.

Foi nesse contexto que se deu a vinda das religiosas da Congregacdo das Irmas

Dominicanas para a Cidade de Goias, no ano de 1889. Tratava-se de um momento em que a

1 As Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils chegaram ao Brasil, no ano de 1885, na cidade de
Uberaba — MG, posteriormente, em 1889, vieram para o Estado de Goias, Cidade de Goias — antiga capital do Estado.
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Igreja Catolica fazia frente a um projeto maior de evangelizagdo da nacionalidade brasileira como
maneira de retomar o carater catélico da nacéo.

A pesquisa da historia do Curso Primario do Colégio Sant’ Anna foi motivada pelo fato de
ele ndo ter sido objeto de pesquisa até 0 momento. Assim, a relevancia do estudo se associa ao
fato de ser inédito no Estado de Goias, pois, de acordo com Valdez e Barra (2012), pouquissimas
sd80 as pesquisas sobre o ensino primario e, nenhuma, delas é referente ao estudo do Curso

Primario de um colégio confessional catélico, como pode ser evidenciado no Quadro 1:

Quadro 1 - Dissertacdes e teses sobre a Histdria da Educagdo de Goias

Instituicéo
Autor (a) Titulo do Trabalho Ano de defesa
Dissertacdes
Universidade Federal de José Maria Bauduino Ensino Superior em Goias em 1992
Goiéas tempos de euforia: da desordem
aparente a expansao ocorrida na
década de 80
Universidade Federal de Maria Auxiliadora O sentido historico da criagdo da 1997
Goias Seabra Rezende Faculdade de Educacgéo da UFG
Universidade Federal de Luciene Lima de Assis O ensino secundario em Jatai nas 1997
Goias Pires décadas de 40 e 50
Universidade Federal de Sandra Elaine Aires de A criacdo da Faculdade de 1997
Goiés Abreu Filosofia Bernardo Sayédo e o
protestantismo em Anapolis
Universidade Federal de Ana Maria Gongalves Democratizac¢do da Educacdo: 1998
Goias uma leitura da CBES 1980/1991
Universidade Federal de Jodo Oliveira Souza Criagdo e estruturagdo da 1999
Goias Universidade Catolica de Goiés:
embate entre o publicoe o
privado (1940-1960)
Universidade Federal de Revalino Antonio de O professor em Goias: sociedade 2000
Goiéas Freitas e estado no processo de
constituicdo da profissdo docente,
na rede publica de ensino
fundamental e médio do Estado
Universidade Federal de Zilda de Aratjo Universidade Federal de Goias: 2000
Goiés Rodrigues modernizacdo da estrutura e da
organizac¢do do trabalho
académico - 1984/1997
Universidade Federal de Mirian Fabia Alves Faculdade de Direito: das origens 2000
Goiés a criacdo da Universidade Federal
de Goias (1898-1960)
Universidade Federal de Divina Maria Carlos A Pedagogia nas relagdes sociais 2000
Goiés no campo brasileiro: a acdo
educativa da Comissdo Pastoral
da Terra
Universidade Federal de Marilda Piccolo A disciplina Histéria da Educacao 2002
Goias em cursos de pedagogia
Universidade Federal de Deniza Geny Silva A reconstrucao historica da 2004




Goias Machado Martins Fundacdo de Ensino Superior de
Rio Verde (FESURV): 1968-2004
Universidade Federal de DanUsia Arantes F. A expansdo dos cursos de 2005
Goias Batista de Oliveira Pedagogia em Goiénia: um estudo
comparativo
Universidade Federal de Maria José da Silva A reconstrucdo histérica do 2005
Goiés Campus de Cataldo
Universidade Federal de Simone Aparecida Os cursos de historia da 2006
Goiés Borges Universidade Catdlica de Goias:
um olhar histérico
Universidade Federal de | Cristiano Lucas Ferreira A UEG no olho do furacdo: O 2006
Goiés processo de criagdo, estruturagédo
da Universidade Estadual de
Goiés
Universidade Federal de Joel Ribeiro Zaratim A reestruturacdo do curso de 2006
Goiés Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade
Federal de Goias no periodo de
1984 a 2004
Universidade Federal de Jairo Barbosa Moreira Mulheres docentes: saberes e 2008
Goiéas fazeres na cidade garimpeira,
Cristalandia — TO (1980-2007)
Universidade Federal de | Leonardo Montes Lopes Biblioteca Publica Municipal 2008
Goiéas Rosulino Campos: memodria,
histdria e leitura
Pontificia Universidade Dagmar Junqueira G. Os Cursos de Matematica da 2003
Catolica de Goias Silva Universidade Catolica de Goids e
da Universidade Federal de Goiés:
Historia e Memoria
Pontificia Universidade Edna Lemes Martins Modernizacdo e expansao do 2004
Catélica de Goias Pereira ensino em Porangatu na década de
1950
Pontificia Universidade Fernanda Franco Rocha Cultura e educacdo de criancas 2007
Catélica de Goias negras em Goias (1871-1889)
Pontificia Universidade Iricelma Borges de O mestre-escola como preceptor 2008
Catolica de Goiés Carvalho particular da cultura letrada em
Itaberai - GO nas primeiras
décadas do século XX
Pontificia Universidade Warlicia Pereira Memodria e reforma do ensino de 2004
Catélica de Goias Guimaraes Historia na Rede Municipal de
Goiania (1983-1992)
Pontificia Universidade Maria das Gragas O Siléncio no Magistério: 2009
Catélica de Goias Prudente professores na instrucéo publica
em Goyaz, Séc. XIX
Universidade Federal de Fernanda Barros Lyceu de Goyaz: elitizacdo 2006
Uberlandia endossada pelas oligarquias
goianas (1906-1937)
Universidade Federal de Zilda Gongalves de A Historia da Formacéao docente: 2000
Uberlandia Carvalho Mendonga a singularidade da Escola Normal
em Rio Verde/GO (1933-1974)
Universidade Estadual Fatima Inacio Pacheco O mestre-escola e o processo de 2005
de Campinas publicizacdo da escola em Goias
(1930-1964)
Teses
Universidade Federal de | Gil César Costa de Paulo | A atuagdo da Uni&o Nacional dos | 2009
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Goiés Estudantes — UNE: do
inconformismo a submisséo do
estado (1960 a 2009)
Universidade Federal de Benvinda Barros Educacéo no Tocantins: Ginasio 2010
Goias Dourado Estadual de Porto Nacional
Universidade Federal de Regina Célia Padovani Lugar de escola e “lugar de 2011
Goias fronteira”: a instru¢do primaria
em Boa Vista do Tocantins em
Goias no século XIX (1850-1896)
Universidade Federal de Zilda Gongalves de Extensdo: uma politica de 2010
Uberlandia Carvalho Mendonca interiorizacdo da Universidade
Federal de Goias (1972-1994)
Universidade Estadual Ana Maria Goncalves Educacdo Secundaria Feminina 2004
Paulista Julio de em Goias: intramuros de uma
Mesquita Filho escola catélica (Colégio
Sant’ Anna — 1915/1937)
Universidade Estadual Vanda Domingos Vieira Goyaz, século XIX: as 2008
Paulista Julio de matematicas e as mudangas das
Mesquita Filho préticas sociais de ensino
Pontificia Universidade Sandra Elaine Aires de | A instrucdo priméria na Provincia 2006
Catolica de S&o Paulo Abreu de Goids no século XIX
Universidade Federal de Miriam Fabia Alves Politica e escolarizagdo em Goias 2007
Minas Gerais — Morrinhos na Primeira
Republica
Universidade Federal Rubia-Mar Nunes Pinto Goiania, no ‘cora¢do do Brasil’ 2009
Fluminense (1937-1945): a cidade e a escola
re-inventando a nagédo
Universidade Federal de Aparecida Maria No altar e na sala de aula: 2010
Sé&o Carlos Almeida Barros vestigios da catequese e educacao
franciscanas no sudoeste goiano
(1944-1963)
Universidade de Brasilia Thiago Fernando Género, Historia e Educacéo: a 2010
SantAnna e Silva experiéncia de escolarizacao de
meninas e meninos na Provincia
de Goiés (1827-1889)
Universidade Estadual Fatima Inécio Pacheco Formagcéo e profissionalizagéo do 2011
de Campinas docente primario em Goias: a
realizacdo do projeto
MEC/UNICEF/UNESCO (1961-
1980)

Fonte: VALDEZ; BARRA (2012, p. 131-135)
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Percebe-se que, de acordo com o levantamento das autoras no Quadro 1, que entre 0s anos

de 1992 e 2011 foram realizadas 40 pesquisas sobre a Histdria da Educacéo de Goias, sendo 28

no nivel de mestrado e 12 de doutorado. Quanto a modalidade de ensino, podemos perceber por

meio das informacdes contidas no quadro que:

Dezessete estudos priorizaram o0 ensino superior, seja no que se refere a investigaces
abrangentes sobre universidades ou faculdades, seja sobre cursos, disciplinas especificas
e outros. Em seguida, em um total de onze trabalhos, estudos gerais incluiram diferentes
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modalidades de ensino. Ja os estudos a respeito da pratica de professores leigos e Escola
Normal estdo contidos em nove trabalhos. Em relacdo as produgdes referentes a
educacdo basica: oito se referem ao ensino secundario e quatro ao primario. A
modalidade que inclui pesquisas sobre Educacdo e Movimentos Sociais se restringiu a
apenas umas e outras, de diferentes tematicas, somam trés. (VALDEZ; BARRA, 2012, p.
136-137)

A respeito das informagGes, constantes no Quadro 01, também séo pertinentes outras
observagdes como: apenas dois trabalhos se aproximam da temética desse estudo, sendo a tese de
doutorado de Ana Maria Gongalves “Educa¢do Secundaria Feminina em Goias: intramuros de
uma escola catdlica (Colégio Sant’Anna — 1915/1937). Nessa pesquisa, a autora investigou a
educacio secundaria no Colégio Sant’Anna. E importante assinalar que a institui¢do pesquisada
pela autora Ana Maria é a mesma que este trabalho se prop6s, porém se diferencia no que diz
respeito ao nivel escolar, sendo que procuramos evidenciar, neste trabalho, o Curso Primério
oferecido em tal estabelecimento de ensino. O outro estudo é de Aparecida Maria Almeida de
Barros “No altar e na sala de aula: vestigios da catequese e educacdo franciscanas no sudoeste
goiano (1944-1963)”. Nessa produgdo cientifica, a autora discute também sobre a educacdo
catdlica, mas discorre sobre outra Congregacéo religiosa.

Seguindo esta linha de analise, podemos ver que 0 ensino primario goiano representa uma
area ainda pouco explorada pelos historiadores da educacdo e, dentre as poucas pesquisas
académicas realizadas sobre essa tematica, ndo houve estudos referentes & educacdo primaria
ministrada em colégios confessionais catélicos no Estado de Goids. Dessa forma, faz-se mister
ressaltar que esta pesquisa é de grande relevancia, pois trard contribui¢cGes para a Historia da
Educacao de Goiaés.

Diante de tais constata¢des, acreditamos que o estudo da historia das institui¢fes escolares
€ uma tematica considerada promissora, pois a reconstituicdo da histéria da educacdo, por meio
da investigacdo de um estabelecimento escolar — sua génese, evolucdo, os aspectos do cotidiano
escolar - permite compreender o significado politico e sociocultural das transformacdes
vivenciadas por essa instituicdo de ensino, ao longo dos anos, bem como da sociedade na qual ela

se encontra inserida. Para Araujo e Inacio Filho (2005, p. 168),

Estas pesquisas centram-se no intuito de compreender a génese, sua trajetdria, a cultura
escolar constituida, sua projecdo local e regional, suas concepgles educativas e
pedagdgicas, enquanto se configuram como formadoras, bem como irradiadoras de
posturas vinculadas ao ideario da escola publica, da escola privada confessional ou néo.
Nesse sentido, as instituicbes escolares sdo fontes fundamentais para a apreensdo de uma
cultura.
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Complementando essa ideia sobre a relevancia do estudo da historia das instituicdes
escolares, Souza (2008a, p. 281) pontua que “Somente a histéria das instituicdes educativas pode
reconstituir os enfrentamentos cotidianos, as estratégias e acdes dos atores educacionais”, assim
como o intricado e dificil movimento de apropriacdo das prescri¢des para o0 ensino no ambito de
suas praticas.

Ao ter definido o objeto a ser investigado, procurei imediatamente visitar a instituicdo em
apreco, o Colégio Sant’Anna, localizado na Cidade de Goids a 370 quilometros de Rio Verde
(cidade onde resido), com o intuito de investigar quais eram os documentos que encontraria no
arquivo desse estabelecimento de ensino, haja vista que, conforme Nunes e Carvalho (2005, p.
29), “Os historiadores da educag¢do dependem, nas suas investigagdes, ndo apenas das questdes
formuladas dentro de certas matrizes tedricas, mas também dos materiais histéricos com que
podem contar”.

Nesse sentido, vale destacar que, desde minha primeira visita, pude verificar a riqueza de
fontes que o arquivo do Colégio possuia, bem como a existéncia de outras instituicdes? destinadas
a pesquisa, nessa cidade, alem das fontes orais, pois todas as pessoas que visitei e entrevistei me
receberam com muito prazer e carinho, além de contribuirem para a realizacédo desse estudo.

Quanto as fontes documentais disponiveis no arquivo do Colégio Sant’Anna, pude
constatar, a existéncia de uma infinidade de documentos e de livros de Atas (matriculas, exames
parciais e finais, frequéncias), oficios, fotografias, documentos oficiais (Correio Oficial) e até
mesmo alguns recortes de jornais.

Dessa forma, a atracdo provocada pela descoberta das fontes, no caso sobre parte da
histéria do Colégio Sant’Anna, Miguel (2007, p. 31) ressalta a ideia de que “[...] para alguns
autores, 0 arquivo € um nicho que contém ndo apenas registros e informacGes, mas também
possibilita a sensacdo da descoberta do real”. O autor, ao analisar as ideias de Farge, relembra
que, por meio do contato com os arquivos, “[...] nasce o sentimento ingénuo, mas profundo, de
rasgar um veu, de atravessar a opacidade do saber e ter acesso, como ap6s uma longa viagem

incerta, ao essencial dos seres e das coisas” (MIGUEL, 2007, p. 32).

2 Na Cidade de Goias, existem duas instituicGes destinadas a pesquisa, sendo uma delas o Museu das Bandeiras,
localizado em frente ao Colégio Sant’Anna e a Fundag¢do Educacional da Cidade de Goias — Casa Frei Siméo Dorvi
(FECIGO).
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Assim, pelo panorama apresentado por meio das fontes, torna-se nitido tamanho fascinio

que elas nos provocam. Entéo precisamos nos atentar para o fato de que:

[...] ndo importa se os fatos que se tornam conhecidos sdo verdades ou mentiras; o que
importa é que eles estdo ali registrados por algum motivo. Cabe ao pesquisador
questionar e descobrir qual é esse motivo. Certamente, o trabalho com as fontes em um
arquivo inspira tais sentimentos, mas também impulsiona a descoberta dos porqués das
informacdes ali contidas. (MIGUEL, 2007, p. 32)

Dentro dessa perspectiva, cabe também, ao pesquisador, a tarefa de problematizar suas
fontes como também identificar os limites do ver e do dizer de uma época que devem ser

observados e distendidos pelo pesquisador. Nessa via, observa-se que:

[...] a pesquisa em histéria se faz em meio a limites, ela os reinventa, & medida em que as
questbes vao sendo colocadas. Cada pesquisa, nesse sentido, ndo é apenas a
manifestacdo de um lugar, mas a sua demarcacao e a sua problematizacéo. 1sso se da em
meio a dialogos, os quais as vezes podem surpreender. A medida em que o historiador
vai tecendo a sua teia, ele o faz trocando idéias e informagdes com outros saberes, com
outros sujeitos do pensamento e da ag&o cultural, e com isso os campos sdo dilatados, 0s
percursos sdo transformados. (CERTEAU, 1982, p. 50)

Ainda de acordo com Certeau (1994), a fonte ndo existe em si, mas sim o trabalho do
pesquisador é que construira sua histéria. Como bem salienta Chartier (1990, p. 18), "[...] os
documentos que descrevem agBes simbdlicas do passado ndo sdo textos inocentes e transparentes;
foram escritos por autores com diferentes intengdes e estratégias”. Dessa maneira, vale lembrar
que tais fontes sdo produ¢des humanas que podem estar carregadas de interesses pessoais.

E importante destacar que ao pesquisar no arquivo do Colégio Sant’Anna, também visitei
0 Museu das Bandeiras e a FECIGO, ambas localizadas na Cidade de Goias, o Arquivo Publico
de Goiania e o IPHBC? (localizados em Goiénia), com o intuito de verificar quais documentos,
sobre meu objeto de pesquisa, seriam levados em conta o periodo delimitado. Encontrei varios
documentos, fotos, revistas da educacdo, inclusive diversas séries de jornais que cobriam de
forma fragmentada o periodo delimitado nesta pesquisa.

Vale ressaltar que é recente a utilizacdo de jornais como fontes para a pesquisa historica.
Estes sdo importantes fontes para os historiadores que “Buscam pistas verossimeis sobre o

passado e compreendem que qualquer fonte histérica, e ndo apenas 0s jornais, necessitam ser

3 IPHBC — Instituto de Pesquisa Histérica do Brasil Central.
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problematizado ndo apenas em relacdo ao que estd (ou ndo) escrito, mas também em relacdo a
como esta escrito” (CAMPOS, 2012).

A utilizacdo de jornais, no presente trabalho, veio a somar com outras fontes de pesquisa,
na busca de tentar reconstituir, mesmo que parcialmente, parte da historia, bem como os fatos
relacionados ao nosso objeto de pesquisa.

Quanto ao uso da fotografia, vale destacar que esta € outra fonte muito interessante para a
analise das instituicdes escolares. Nesse sentido, a iconografia como fonte historica assume papel
relevante, mas cabe ao historiador considerar que assim como 0s testemunhos orais e 0s textos
escritos, é preciso atentar para o fato de que se apresenta apenas uma semelhanca com a realidade,
mas jamais uma totalidade do que realmente aconteceu. Dessa forma, deve ser utilizada como um
signo, ou seja, apenas como a representacao de um momento especifico e jamais como uma prova

do passado. Enfim, as fotografias sdo:

[...] apenas o ponto de partida, a pista para tentarmos desvendar o passado. Elas nos
mostram, um fragmento selecionado da aparéncia das coisas, das pessoas, dos fatos, tal
como formas (esteticamente/ ideologicamente) congelados num dado momento de
existéncia [...]. sabemos que as fotografias ndo podem ser aceitas imediatamente como
espelhos fiéis dos fatos [...]. (KOSSQOY, 2000, p. 23)

Por meio das imagens iconogréaficas, podemos refletir sobre quais praticas sociais elas
implicam e sobre qual realidade elas retratam. Assim, cabe destacar que as fotografias utilizadas,
principalmente nos dois Ultimos capitulos desta pesquisa, foram usadas com o intuito de ilustrar
os valores da época, do local, bem como o contexto social em que foram produzidas.

Ao lado das fontes documentais, optei também pela utilizacdo da Historia Oral para uma
melhor complementaridade das fontes pesquisadas. Assim, pude conhecer pessoas que
vivenciaram as experiéncias proporcionadas pelas irmds dominicanas no ensino primario do
Colégio Sant’ Anna.

Ao utilizarmos, nesta pesquisa, as contribuicGes advindas da Historia Oral, é importante
entendermos que esta deve ser considerada uma metodologia de pesquisa que auxilia o
pesquisador a estabelecer as relacdes necessarias diante dos inumeros siléncios e lacunas
deixadas pelos documentos escritos, como bem define Alberti, “Pode ser definida como método
de investigacdo cientifica, como fonte de pesquisa, ou ainda como técnica de produgdo e

tratamento de depoimentos gravados.” (ALBERTI, 2005, p. 17)
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Dessa forma, a Historia Oral, como metodologia de pesquisa, contribui no sentido de
elucidar outros olhares a partir de entrevistas com sujeitos atuantes, em um determinado
momento historico. Assim recorremos a Freitas, “[...] lembrar ndo é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens ¢ ideias de hoje. [...] O passado ndo sobrevive ‘tal como foi’,
porque o tempo transforma as pessoas em suas percepcles, ideias, juizos de realidade e de
valor. ” (FREITAS, 2002, p. 66-67)

A voz dada a tais sujeitos € compreendida como fonte documental ap6s a transcricao e
aceitacdo do entrevistado sobre o que foi gravado. Neste momento, o pesquisador precisa levar
em consideracao a subjetividade do depoente, uma vez que a subjetividade é o mundo interno do
ser humano, ou seja, a individualidade de cada ser é composta por emocdes, sentimentos e

pensamentos, como bem salienta Thompson:

Os fatos de que as pessoas se lembram (e se esquecem) sdo, elas mesmas, as substancias
de que é feita a histdria. A mesma subjetividade que alguns veem como uma fraqueza
das fontes orais pode também fazé-la singularmente valiosa. Pois, a subjetividade é do
interesse da historia tanto quanto os ‘fatos’ mais visiveis. O que o informante acredita &,
na verdade, um fato (isto &, o fato de que ele acredita nisso) tanto quanto o que realmente
aconteceu. (THOMPSON, 1992, p. 183)

Quanto ao trabalho do pesquisador com estas fontes e com outras, faz-se necessario
problematizar os documentos utilizados, analisando-os de forma critica, fazendo questionamentos,
como, por exemplo, por que este documento foi preservado e ndo outro. De acordo com Lopes e
Galvdo (2005, p. 80), “S6 tomamos conhecimento daquilo que o passado quis que fosse
memoravel”. Dentro desse construto, remetemo-nos a ideia do documento enquanto monumento,

haja vista que:

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder. SO a
analise do documento enquanto monumento permite & memoria coletiva recupera-lo e ao
historiador usa-lo cientificamente, isto &, com pleno conhecimento de causa. (LE GOFF,
2003, p. 535-536)

Vale destacar que ap06s visita e pesquisa, nos locais acima mencionados, bem como leitura,
fichamento e andlise dos dados coletados, pude verificar que possuia, em maos, uma rica
documentacdo e que a partir desse momento ja me sentia capaz de realizar proficuas reflexdes

sobre meu objeto de pesquisa. A esse respeito, podemos concluir que:
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[...] um objeto de pesquisa nunca ¢ dado; é construido. Ou seja, ndo ¢ um pacote
fechado que o investigador abre e investiga. E um conjunto de possibilidades que o
pesquisador percebe e desenvolve, construindo, assim, aos poucos, 0 seu objeto. Por
exemplo: diante de uma determina organizacdo do espago escolar construido (prédio), o
pesquisador pode inferir decisdes, projetos, valoragdes, atribuicdo e exercicio do poder;
ou diante dos livros de matricula, pode inferir e descrever o perfil dos alunos que
frequentavam a escola; ou ainda diante de trabalhos escolares, pode verificar as matérias
estudadas e a qualidade do ensino ministrado. Enfim, a construcdo do objeto depende, de
um lado, da formacédo, da experiéncia, da criatividade e dos valores do pesquisador e, de
outro, da existéncia e do acesso as fontes. Uma escola pode ser vista com base em varias
perspectivas, e isso faz da histdria uma ciéncia aberta. (NOSELLA e BUFFA, 2009, p.
56-57)

Por fim, apo6s todo o debrucamento sobre as fontes pesquisadas e realizacdo de suas
analises, além das leituras realizadas, procedi a escrita desse estudo, mas sempre procurando

lembrar dos passos descritos por Bacellar (2006). Esse autor defende a ideia de que:

Munido de armas e precaucdes [...], conhecimento prévio sobre o assunto (fruto de
muita pesquisa bibliografica a respeito do periodo estudado e do que concluiram os
historiadores que trabalharam antes dele), o pesquisador esta pronto para prosseguir na
analise e na interpretacdo de suas fontes. JA pode cotejar informag8es, justapor
documentos, relacionar texto e contexto, estabelecer constantes, identificar mudancas e
permanéncias e produzir um trabalho de Historia. (BACELLAR, 2006, p. 67-68)

No que se refere a metodologia desse estudo, cabe assinalar que 0 mesmo se trata de uma
pesquisa qualitativa pelo fato de essa abordagem evidenciar questdes da realidade que ndo podem
ser quantificadas, conforme enfatizado por Minayo (1994). Complementando essa ideia, Silva

pontua que:

As pesquisas qualitativas sdo aquelas que trabalham com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo das variaveis. A abordagem qualitativa é empregada, portanto, para a
compreensdo de fendmenos caracterizados por um alto grau de complexidade interna.
(SILVA, 2013)

Nestes encaminhamentos, podemos compreender que ao se contemplar o aspecto
qualitativo do Colégio Sant’ Anna, considera-se esse estabelecimento educacional como objeto de
estudo construido e constituido por pessoas, em determinada condicdo social, pertencente a
determinada classe ou grupo social, com seus significados, crencas e valores, além de
acreditarmos que se trata de um percurso que atribui sentido social as experiéncias vividas sob

diferentes circunstancias, além de projetar o passado no presente imediato.
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O presente estudo enfoca o Colégio Sant’ Anna como espago de formacao. Para tanto, fez-
se necessaria a compreensdo de que as pesquisas em Histdria da Educagdo se desenvolveram, no
Brasil, a partir das novas correntes historiogréaficas, especialmente pela Nova Histdria Cultural a
partir dos anos de 1990. Nesse contexto, € que assuntos como cultura escolar, formacdo de
professores, livros didaticos, disciplinas escolares, curriculo, praticas educativas, questdes de
género, infancia, e as instituicbes escolares surgiram como temas de estudos (NOSELLA;
BUFFA, 2009). Assim, é que os pesquisadores passaram a considerar a materialidade e finalidade

das instituicOes escolares, tendo em vista varios aspectos, tais como:

[...] o contexto histérico e as circunstancias especificas da criacdo e da instalacdo da
escola; seu processo evolutivo: origens, apogeu e situagdo atual; a vida da escola; o
edificio escolar: organizacdo do espaco, estilo, acabamento, implantacdo, reformas e
eventuais descaracterizacfes; os alunos: origem social, destino profissional e suas
organizagOes; os professores e administradores: origem, formacdo, atuagdo e
organizacdo; os saberes: curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodos e instrumentos
de ensino; as normas disciplinares: regimentos, organizacdo do poder, burocracia,
prémios e castigos; 0s eventos: festas, exposicoes, desfiles. (NOSELLA; BUFFA, 2009,
p.16).

Dessa maneira, com A Nova Histdria Cultural, varios estudiosos comegaram a buscar

investigar a historiografia das institui¢cdes de ensino com novos olhares, visando:

[...] penetrar a caixa preta escolar, apanhando-lhe os dispositivos de organizacdo e o
cotidiano de suas préaticas; por em cena a perspectiva dos agentes educacionais;
incorporar categorias de analise — como género —, e recortar temas — como profissdo
docente, formagdo de professores, curriculos e praticas de leitura e escrita —, sdo alguns
dos novos interesses que determinam tal reconfiguragdo. (CARVALHO, 1998, p.32).

E importante salientar o quanto a categoria cultura escolar tem sido utilizada e, como
decorréncia do seu uso, vem se firmando, nesses Gltimos anos, contribuindo, como afirmado por
Faria Filho (2000, p. 110) para “a produgao de um novo olhar sobre a escola”. Esse olhar, a
partir das reflexdes de varios autores como Dominique Julia, Andre Chervel, Jean Claude
Forquin e Vifiao Frago, tem permitido, além de um didlogo com os varios historiadores e
estudiosos de outros campos, como da antropologia, da sociologia, da filosofia, da linguistica, a
utilizacdo do conceito com base em diferentes perspectivas disciplinares.

Esses autores tém direcionado suas reflexdes de diversas formas, cada um buscando
adota-la pelo prisma orientador de suas perspectivas que explicitem as praticas educativas

cotidianas que se efetivam no interior da escola, isto €, “acontecimentos silenciosos do seu
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funcionamento interno” (SOUZA e VALDEMARIN, 2005, p. 33), que tem-se mostrado
desconhecido até mesmo pela auséncia de fontes documentais, ou mesmo pela precariedade da
organizacdo e da guarda de arquivos.

No que tange a historiografia educacional, ha aproximadamente dez anos, a categoria
cultura escolar vem subsidiando as analises histdricas e assumindo visibilidade na estruturacéo
propriamente dita de eventos do campo e na efetivacdo das préaticas cotidianas de ensino. Assim,
para o historiador Dominique Julia (2001, p.10) “[...] a escola ndo € uma instituicdo apenas de
transmissao de conhecimentos, de inculcacdo de comportamentos”, mas também como salienta
Vidal e Schwartz (2010), um lugar de resisténcias, de ressignificacdes, pois normas e praticas sao
acOes humanas, criativas, ativas e, dessa forma, estdo imbricadas com a ldgica social. Assim,

Dominique Julia compreende a cultura escolar como:

[...] um conjunto de normas que definem um conjunto de conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a

transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos”.
(JULIA, 2001, p. 10)

E a partir desse contexto que as normas e préticas precisam ser entendidas como
aspectos relativos ao contexto de producdo, a sua finalidade, a qual varia segundo o tempo,
podendo atender as questBes de diversas ordens como: religiosa, sociopolitica ou de socializagéo.

Chervel advoga pela capacidade da escola principalmente no que diz respeito a historia
das disciplinas escolares. Para o autor, uma “disciplina ¢ em qualquer campo que se encontre, um
modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para abordar 0s
diferentes dominios do pensamento, do conhecimento, da arte” (CHERVEL, 1990, p. 180).

Ainda nessa esteira de reflexdes, Chervel enfatiza a ideia de que:

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogdo de disciplina, desde que se
reconhega que uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes da aula,
mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o fendmeno de
aculturacdo de massas que ela determina, entdo a histdria das disciplinas escolares pode
desempenhar um papel importante ndo somente na histéria da educacdo mas na histéria
cultural. Se pode atribuir um papel “estruturante” a fungdo educativa da escola na
histéria do ensino, é devido a uma propriedade das disciplinas escolares. O estudo dessas
leva a pdr em evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema escolar e, portanto a
classificar no estatuto dos acessorios a imagem de uma escola encerrada na passividade,
de uma escola receptaculo dos subprodutos culturais da sociedade. Porque sdo criagfes
espontaneas e originais do sistema escolar € detentor de um poder criativo
insuficientemente valorizado até aqui € que ele desempenha na sociedade um papel o
qual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas



29

também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da
sociedade global. (CHERVEL, 1990, 184)

Em busca de um maior alargamento da abordagem sobre cultura escolar e, na mesma
direcdo de Chervel, podemos recorrer as explicacbes de Forquin, porém em uma vertente
antropoldgica. Esse estudioso se dedicou a teorizar sobre os saberes escolares, atuando na
interseccdo com os estudos sobre curriculo. De acordo com Forquin (1993, p. 167), cultura

escolar se refere ao:

[...] conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados,
normalizados, rotinizados, sob o efeito dos imperativos de didatizagdo, constituem
habitualmente o objeto de uma transmissao deliberada no contexto das escolas.

Nesse sentido, a escola deve ser entendida como uma instituicdo que se organiza a partir
de normas, de valores, de significados, de rituais, de formas de pensamento, de processos
diversos constituidos da prépria cultura.

Pela otica de Frago (1995), podemos compreender que a cultura escolar envolve toda a
vida escolar, incluindo, desde as ideias sobre o ensinar e o aprender, até a acao efetiva desse fazer
escolar, um olhar direcionado para as praticas instauradas no interior da escola, ou seja, para o
seu funcionamento interno.

Desse modo, essa nova visdo de Historia, conhecida como Historia Nova, tem por
objetivo o resgate do cotidiano, das mentalidades e do imaginario da sociedade humana na sua
total globalidade.

Assim, esta pesquisa esta organizada da seguinte forma: no primeiro capitulo procuramos
examinar a histéria da fundacdo da Ordem dos Pregadores, a vinda do Frades Dominicanos para
0 Brasil e para o Estado de Goias, bem como a atuacdo destes no Estado. Ainda, nesse capitulo,
demonstramos a influéncia da Igreja Catdlica na realidade educacional do Brasil; a influéncia do
pensamento ultramontano na formacao feminina e por ultimo foi abordado como ocorreu, mesmo
que de maneira parcial a educagdo feminina no Estado de Goias.

No segundo capitulo, a proposta consiste em descrever a fundacdo da Congregacdo das
Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils, bem como o0s acontecimentos
depois da chegada das irmés religiosas em terras brasileiras e goianas. Adentra-se na institui¢éo

em aprego com o intuito de nos tornarmos mais conhecedores da historia de sua fundacao.
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Um olhar sobre o interior do Colégio Sant’Anna constitui o escopo do terceiro capitulo,
com o intuito de analisar a organizacdo interna deste estabelecimento de ensino, a fungdo do
corpo docente diante da educacdo feminina, a educacao recebida e o papel desempenhado pelas
discentes, dentro dessa seara educacional, além da descri¢cdo da escola doméstica do Colégio
Sant’ Anna oferecida as alunas carentes da cidade e regido.

J& no quarto capitulo, procuramos apreender as funcgdes sociais exercidas pelo Colégio
Sant’Anna, abordando a educagdo primaria ministrada pelas irmas dominicanas. Além disso,
buscamos as caracteristicas do ideario pedagdgico ali presente. Portanto, tentamos desvelar parte
da historia do Colégio, em apreco, no periodo demarcado por essa pesquisa.

Vale salientar que as consideracOes aqui apresentadas ndo tém a pretensdo de serem
definitivas, estdo abertas a novas contribui¢fes, além de esperarmos que este estudo possa

contribuir para o alargamento das pesquisas sobre a Historia da Educacdo de Goias.
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I. O RAMO MASCULINO E FEMININO DA ORDEM DOS PREGADORES NO BRASIL
E EM GOIAS.

Neste primeiro momento, temos como proposta apresentar a historia de Domingos de
Gusmao, o qual deu origem a Ordem dos Pregadores* (OP), também conhecida por Ordem dos
Dominicanos® ou Ordem Dominicana. Buscaremos compreender um pouco melhor a vida de
Domingos de Gusmao e o carisma deixado por ele aos Frades Pregadores desta ordem religiosa,
edificando dessa forma os principios decisivos para os alicerces da Congregacéo, tanto no ramo

masculino, como, posteriormente, no feminino.

1.1 A fundacgéo, a doutrina e o carisma da Ordem dos Pregadores

Domingos de Gusmao nasceu na Espanha, no ano de 1170. E, ao descobrir, desde cedo,
sua vocacdo para a vida religiosa, estudou em Palencia, tornando-se rapidamente conego no
Cabido de Osma. Seu sucesso como religioso aconteceu de forma natural devido ao estilo simples
com que pregava, despido de qualquer sinal de autoridade; usava, em suas pregacdes, uma
linguagem acessivel que todos compreendiam. Além disso, procurava sempre a vida em
comunidade e, ao que tudo indica, estava sempre envolvido emocionalmente com o ambiente
religioso, demonstrando ser compassivo perante as misérias humanas, fossem elas de ordem

material, intelectual ou espiritual®.

4 A Ordem dos Dominicanos ou Ordem dos Pregadores é uma instituicdo religiosa catdlica que tem como objetivo a
pregacdo da mensagem de Jesus Cristo e a conversao ao cristianismo.

5 Os dominicanos ndo sdo monges, mas sim religiosos que realizam voto de pobreza, castidade e obediéncia. Vivem
em comunidade, que se designam por conventos que sao tradicionalmente junto das cidades. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ordem_dos_Pregadores.

® As informacdes aqui apresentadas foram consultadas no Site Oficial da Ordem dos Pregadores. (idem)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ordem_dos_Pregadores
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Figura 1 - Domingos de Gusmé&o — Fundador da Ordem dos Pregadores (OP)

Fonte: Arquivo do Colégio Sant’ Anna (Goias — GO)

Em 1214, Domingos de Gusméo, tendo um pequeno grupo de 16 seguidores, decidiu
solicitar, em Roma, a aprovacdo de uma Regra para a constituicdo de uma nova ordem monastica,
porém a autoridade pontificia, liderada pelo Papa Hondrio III, “Proibiu a aprovagdo de novas
ordens, mas mediante o que foi constatado, ja havia pretensdo de apoiar o projeto de Domingos
de Gusmao” (SANTOS, 1996, p. 20). Dessa forma, o Papa sugeriu que o grupo adotasse a regra
de Santo Agostinho de Assis, 0 que de fato aconteceu.

Assim, em 1216, foi fundada a Ordem dos Pregadores (OP), depois de aprovada
oficialmente a constituicdo da referida ordem, sendo esta, composta por religiosos inteiramente
dedicados a missdo da pregacdo, funcdo até entdo exclusivamente reservada aos bispos. O
exemplo de Francisco de Assis e o admirdvel desenvolvimento da Ordem por ele fundada

influenciaram Sdo Domingos’ a adotar também na sua ordem nascente, o voto de pobreza.

" No mesmo ano da fundagéo da Ordem dos Pregadores, Sdo Domingos (Domingos de Gusmao) decidiu dispersar
essa pequena comunidade. Alguns foram enviados para a Universidade de Paris, com o objetivo de adquirirem
competéncias de ensino, sendo o estudo um elemento fundamental da Ordem. Outros foram enviados para Espanha,
Italia, Inglaterra, Polonia a fim de fundarem novas comunidades e exercerem a pregacdo nos moldes originais de
Domingos.
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Na década de 1230, com seu crescimento exponencial, os dominicanos contavam com
dezenas de conventos espalhados por toda a Europa e com milhares de membros. E importante
salientar que esta ordem nasceu sob a legenda — adotada pelo fundador — designada em latim de
Veritas (Verdade), isto é, o estudo, a reflexdo e a pregacdo da verdade revelada por Jesus Cristo e
pela Igreja.

O ideal de Domingos de Gusméo e de seus seguidores consistia em seguir a Cristo pobre,
que se fez irméo de todos os homens e mulheres a partir dos empobrecidos e dos marginalizados.
Dai o carisma da Ordem dos Pregadores “Ide e anunciai o Evangelho a todos os povos”, tendo
como missao anunciar, em toda parte, o evangelho pela palavra e pelo exemplo, considerando a
situagdo dos homens e os contextos em que eles viviam.

Dentro deste contexto, é importante ressaltar que o carisma € um importante conceito para
o0 entendimento dos principios das congregacdes catolicas que se espalharam pelo mundo, a partir

do movimento ultramontano. Como salienta Pe. Betinni, o carisma é:

[...] uma realidade extremamente complexa. Alguns fatores sdo determinantes no
processo de formacgdo do carisma: O fator-pessoa do fundador com todas suas qualidades
naturais. O fator-historia: trata-se do particular periodo sdcio-cultural em que uma certa
espiritualidade aparece e se desenvolve. O fator-graga: como elemento que inspira, move
e amadurece o trabalho da fundacéo da familia religiosa. O fator-seguimento: trata-se de
uma virtude particular ou aspecto da vida de Cristo que se torna inspiracdo e motivo
determinante do seu seguimento. O fator-apostolado: trata-se da atividade particular que
o fundador se propde na missdo geral da Igreja. Este elemento influencia muitos dos
elementos precedentes. (PACHECO, 2012, p. 58, apud BETINNI, 2004)

Ainda sobre o carisma, Pe. Betinni assevera que,

O impulso carismatico, que o Espirito Santo imprime em quem é escolhido para fundar
um Instituto Religioso, tende a reproduzir nele, de modo bastante fiel, a vida de Cristo,
segundo as exigéncias do tempo, no qual ele é chamado a viver, ou numa mais profunda
conformidade com o Evangelho, que sera plenamente vélida também para 0s tempos
futuros. (PACHECO, 2012, p. 59, apud BETINNI, 2004)

Dessa forma, é possivel observar que o carisma é um impulso recebido, e por meio dele o
escolhido é estimulado para a criagdo de uma congregacdo. Como se percebe, baseia-se,
sobretudo, na figura de um lider capaz de agregar seguidores ao seu redor, assim como aconteceu
com o fundador desta Ordem em apreco. Qualidades estas que o fizeram capaz de abandonar uma
vida cheia de privilégios e conforto para viver uma vida em comunidade; vida itinerante, vida de

pobreza como exemplo e pregacao.
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Cabe ainda assinalar aqui que o carisma de um fundador,

Ndo pode nunca se identificar totalmente com as obras do inicio marcadas pelas
necessidades do periodo fundador. Um carisma certamente é um dom, e a este titulo eu
ndo o invento, eu o acolho, mas é também um dom vivo, a servico de uma historia
dindmica que nunca é uma simples repeticdo do passado. E porque esta energia deva se
desenvolver, se encarnar, em todos os tempos, em todos os lugares, em todos os
contextos socioculturais e alcancar todas as pessoas. (LEONARDI, 2010, p. 69)

Nos quase oito séculos de trajetdria da Ordem dos Pregadores, verifica-se atualmente que
ela possui, no mundo inteiro, milhares de frades, monjas, freiras apostolicas e conta ainda com
mais de cem mil membros leigos das Fraternidades Leigas de Sdo Domingos, isto €, cristdos
comprometidos com a missao da Ordem (pregacao), mas que vivem inseridos nas suas familias,

trabalhando em comunidades, desenvolvendo projetos apostdlicos e formas laicais de pregacao.

1.2 A vinda da Ordem dos Dominicanos para o Brasil e seu projeto missionario em Goias

As tentativas de fundaces da Ordem dos Pregadores (OP) em terras brasileiras teve inicio
em 1877, quando o Bispo do Rio de Janeiro, Dom Pedro Maria de Lacerda, visitou o Vigario
Geral da Ordem em Roma, pedindo-lhe a aprovacdo da vinda dos dominicanos para o Brasil. O
bispo brasileiro, orientado por Frei Vicente de Melo® percebia a “[...] necessidade que o Brasil
tinha da presenga evangelizadora dos dominicanos”. (SANTOS, 1996, p. 24)

Com o intuito de elucidar essas tentativas, apresentamos uma carta que Frei Vicente
escreveu a Dom Lacerda, solicitando uma resposta precisa sobre a autorizacdo do governo

brasileiro para que a Ordem dos Pregadores pudessem aportar em terras brasileiras.

Recebi seu telegrama, mas era muito tarde para respondé-lo; por isso escrevo a
presente (carta). Comuniquei aos superiores a sua carta de Paris. Eles muito
agradecem e ficam penhorados por tanta bondade que V. Excia. se digna mostrar
conosco. Os mesmos superiores me pediram que respondessem em nome deles, o que
segue. Primeiro: Eles aceitam a Miss&o dos Indios conforme o senhor apresentou com
todas as sua dificuldades (inerentes); Pode-se trabalhar na conversao dos indios, é o
quanto basta. De minha parte fiz um relatério que o apresentei ao Conselho da
Provincia. Ja tinha explicado tudo o que me disse a respeito da dita Missdo. Segundo:
quanto a fundacéo no Rio os padres daqui prevéem as dificuldades mas com a graca de
Deus e com muita prudéncia, esperamos poder supera-las. Por isso eles ndo desistem da

8 Frei Vicente de Melo foi o primeiro brasileiro a ser admitido na Ordem Dominicana, como também foi o grande
incentivador da fundagdo da Missdo Dominicana no Brasil.
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empresa. Eis o plano que submetem a aprovacéo de V. Excia. :um padre partira daqui
de S8o maximino o quanto antes. Ele ird ver se é possivel, etc. Ele ird vestido como
padre secular, para ndo dar na vista. Para que ninguém fique desconfiado, ele evitara
de ir freqlientemente com o senhor, pois assim ninguém pensara que ele esta tratando de
negocios eclesiasticos. Quando tivermos comprado uma casa um pouco distante da
cidade do Rio de Janeiro, para ndo dar na vista (ndo levantar suspeitas), comecarao a
ir os missionarios. A fundacao sera feita como coisa toda nossa, sem que pareca que foi
o senhor que nos chamou. Entretanto, os missionarios seguirdo e trabalharédo de acordo
com os conselhos a direcéo de V. Excia. No pricipio contentar-nos-emos em confessar e
trabalhar na roca, evitando tratar de questdes melindrosas. Mais tarde quando
estivermos firmes no terreno, faremos o resto. Entretanto, se surgirem dificuldades (por
exemplo) artigos nos jornais, etc., calar- nos-emos, deixando correr o mundo, sem
comprometer nossos amigos. Creio que assim 0 povo se acostumara a nos ver pregar, e
pouco a pouco ganharemos os animos. Os Superiores tomardo para si todas as
responsabilidades e esperam que, uma vez que V. Excia. nos permita estabelecermos no
Rio tudo se fara aos poucos e sem atropelos. Em resumo eis 0 que os Superios desejam
que o sr. ficasse sabendo como resposta a sua carta de Paris. Eles muito desejam que V.
Excia. nos escreva ou diga de viva voz ao padre portador desta, se aprova o plano, pois,
os Superiores querem fazer tudo segundo os conselhos do sr. Os padres superiores
ficam muitissimos agradecidos pela bondade e condescendéncia de v. Excia. E pedem
deitar-lhes sua bencdo. Li muito atentamente sua carta e quanta consolacdo tive. Ja
previa as dificuldades que o sr. me expfe sem exageracdo. Na verdade (imagina s0) se
V. Excia chegasse no rio acompanhado com um dominicano vestido com habito, cabeca
pelada (rasura)...Adeus minhas encomendas!... Puvlicardo artigos nos jornais,
caricaturas, etc. Por isso aconselhei ao padre Damido a ndo usar o habito durante a
viagem maritima e na estrada do Brasil.E ele assim quer fazer. Indo, pois, ele (assim)
disfargcado, ninguém sabera qual serd a finalidade de sua viagem. Assim, parece-nos
que o projeto poderd realizar-se. Mas enquanto o sr. ndo (nos) responder
(afirmativamente), ninguém partira (daqui).Creio que agora as dificuldades devem
diminuir(com as precaucdes a serem adotadas). h! senhor Bispo,quanto desejei ver no
Brasil(os) novos defensores da religido,da Igreja, do Santo Padre e dos senhores bispos!
Tal é o nosso fim principal. Parece que Nosso Senhor quer agora abrir a nosso Pai S&o
Domingos a horta do Brasil e do Brasil iremos fundar casas em Portugal,onde tenho
intencBes e restaurar tdo belas provincias. Os Superiores desejam muito que o sr. (nos)
responda (esta carta) acates e partir, pois sendo o neg6cio (contrato) sera dificilmente
tratado no Brasil: é tdo longe e as cartas custam muito a chegar! Se V. Excia. ndo tiver
tempo para (nos) escrever ( a resposta), basta dizer ao portador desta se o Padre Prior
(fr, Damido ignerin) pode partir ou ndo: deite-me a bencéo. Fr. Vicente. (BOLETIM
INFORMATIVO, ano I, p. 123-124, 1992.)

Dom Pedro de Lacerda, apds sua viagem a Roma, conseguiu a autorizacdo do governo
brasileiro, permitindo a vinda dos religiosos dominicanos para o Brasil. Como salienta Santos
(1996), esta permissdo se fazia necessaria, pois as leis® do Brasil imperial, além de outros
obstaculos, vedavam expressamente a entrada de religiosos estrangeiros no pais.

De acordo com os apontamentos de Santos (1996, p. 25), a convite do bispo, “No més de
janeiro de 1878, desembarcaram no Rio de Janeiro, dois religiosos filhos de Sdo Domingos: frei

Dami&o Ségnerin e Bento Sans”.

% Estas leis eram frutos do liberalismo reinante, estavam presentes praticamente em toda a América Latina.
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Ainda sobre a vinda dos freis o autor salienta que:

[...] eles vieram para observar “in loco” as reais possibilidades de se fazer uma fundacdo
dominicana na Capital do Império. Ainda preocupados com as restri¢des liberais traziam
consigo uma carta de apresentacdo a Princesa Isabel. Era escrita pela Duquesa de
Alengon, terceira Dominicana ¢ prima do Conde D’Eu, esposo da princesa Isabel. De
fato os dominicanos tinham maior dificuldade nos meios liberais do que outros
religiosos, devido a fama de inquisidores. (SANTOS, 1996, p. 25)

Ap0s os decretos de 1880, os religiosos dominicanos da Provincia de Toulouse, Franca,
chegaram a terras brasileiras com o objetivo de evangelizar os altos planaltos do Centro e do
Norte do Brasil, vastas regides espiritualmente abandonadas, pois segundo os apontamentos de
D. Lustosa (1966, p. 135-136),

A Ordem dos Frades Pregadores se implantou no Brasil em perspectiva essencialmente
missionaria. O Brasil era terra de missdes. E os dominicanos vieram para colaborar na
implantacdo da Igreja e no seu desenvolvimento entre os sertanejos, realizando eles a sua
tarefa, a servico da Palavra.

Cabe salientar que os missionarios dominicanos que aqui vieram trabalhar no Brasil
“Possuiam uma sélida formagao moral e religiosa” (SANTOS, 1996, p.35).

A Ordem Dominicana se implantou, no Brasil, mais precisamente em Goias em resposta ao
pedido do padre lazarista Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo, que apds ser sagrado
Bispo da Diocese de Goias'®e por ser conhecedor dos dominicanos, idealizou que eles e sua
Ordem eram os mais adequados para colaborarem com o seu projeto missionario.

Ao assumir a Diocese de Goias em 1881, Dom Claudio convidou os dominicanos para
serem seus colaboradores na consolidacdo da Igreja no Estado, conseguindo a vinda dos padres
Raimundo Madre, Lazaro Melizan e Gabriel Mole. Dessa forma, a Ordem se fez presente no
vasto territorio goiano.

Nessa acepc¢do, é possivel observar que a familia dominicana rompeu fronteiras, pregou a
doutrina catolica e enfrentou os desafios das realidades emergentes. Cabe salientar que, ao longo
da historia, as familias religiosas (Ordens, Congregac0es, Institutos) também foram chamadas a
descobrir novas fronteiras e novos desafios e tiveram que exercer o ministério apostélico,

colaborando nas atividades missionarias da Igreja.

10 A Diocese de Goias, além de incluir todo sertdo goiano, a entdo Provincia de Goias, incluia também o chamado
Tridngulo Mineiro, hoje pertencente a Minas Gerais que seriam as cidades de Uberaba, Uberlandia e Araguari.
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No Quadro 2, é possivel visualizar a cronologia da chegada de alguns dominicanos no Brasil,
a partir de 1881:

Quadro 2 — Religiosos dominicanos (franceses) no Brasil

Periodo Religiosos Dominicanos (Padres e Irmaos)
1881 Padres: Raimundo Madre e L&zaro Mélizan
Irmdo: Gabriel Mole
1882 Padres: José Maria Artigue, Miguel Berthet, Vicente

Lacoste, Gabriel Desvoisins, José Maria Lucas
Irmdo: Alfonso Valseschini

1883 Padre: Raimundo Anfossi
Irméo: Antonio Chaillouox e Antonio Rocca
1884 Padres: Emanuel Wolstniak e Rosario Mélizan
1885 Padre: Angelo Dargaignaratz
1886 Padres: André Blatgé, Joaquim Mestelan e Germano
Llech

Irméos: Paulo Gonzalez e Jodo Gourlin

1887 Padres: Vilanova, Domingos Carrérot
Irmdo: Louis Casemayou
1889 Padre: Ledo Darié
1892 Irm&o: Bartolomeu Merino
1893 Padre: Guilherme Vigneau
1895 Padres: José Grenier
Jacinto Lacomme

1898 Padres: Benevuto Cazabant, Romeu Ondedieu,

Sebastido Thomas
Irmaos: Jacinto Garcia e Antonino Barret

1901 Padre: Salvador Bras
1902 Padres: Francisco Bigorre, Reginaldo Tournier
Irmdos: Jacinto Garcia e Antonino Barret
1903 Irmdo: Guilherme Pires
1904 Padres: Domingos Harmoir e Constancio Casse
José Audrin Gregorio Aleix
1905 Padres: Antonio Sala e Bertrando Olléris
Henrigue Abbdie
1906 Padre: Martinho Bennett
1908 Padre: Nicolau Dausse
Irméo: Domingos Saygnac
1909 Irmdo: Bernardo Preto
1911 Irmdo: Alvaro
Tiago Guerlinger
1914 Irmado: Martinho de Parra
Fonte: Boletim Informativo PRO MEMORIA da Provincia Sd0 Tomas de Aquino do Brasil. Ano Il1, n. 26, Junho de
1992.

E importante ressaltar que nem todos os religiosos que vieram para o Brasil aqui
permaneceram, posto que alguns voltaram para a Franga, devido as grandes dificuldades
encontradas aqui e a nao adaptacdo, como: a dificuldade em falar nossa lingua, acostumar com a

cultura do povo que aqui tiveram contato, bem como com os costumes.
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1.2.1 Os dominicanos em Goias

A despeito dos pontos de vista em torno de mudancas processadas na Igreja, mais
especificamente no que diz respeito & Reforma da Igreja'! que compreende o periodo de (1840-
1889), se faz importante ressaltar que os religiosos assumiram, de forma geral, importantes
papéis na pregacdo das missdes populares entre o0 povo, com 0 objetivo de substituir aos poucos
“O tradicional catolicismo luso-brasileiro, marcado pelo culto dos santos, pelo catolicismo
romano, com énfase na doutrina e na pratica sacramental” (AZZI, 1983, p. 17).

Dessa forma, apoiando-nos em Santos (1996), compreendemos que a fundagdo e
consolidacdo da Missdo Dominicana, no Brasil, estavam estreitamente vinculadas ao movimento
de renovacdo da Igreja tanto no pais como no Estado de Goias e, particularmente, ao projeto

reformador do Bispo de Goias, Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo.

Figura 2 - Dom Claudio José Ponce de Ledo — Bispo incentivador das missdes dominicanas no Estado de
Goiéas, década de 1890

DOM CLAUDIO JOSE GONGALVES PONCE DE LEAO
4.° Bispo de Goias

Fonte: Arquivo do Colégio Sant’ Anna (Goias — GO)

11 Azzi (1983, p. 16) assinala que “Em meados do século XIX, o modelo de Igreja-cristandade passa a ser
progressivamente substituido pelo novo modelo eclesial, de inspiragdo tipicamente tridentina, reforcado em seguida
pelo ultramontanismo do Concilio Vaticano I: a Igreja passa a ser considerada como uma sociedade hierarquica
perfeita, cujo funcionamento se realiza em modo paralelo ao Estado, devendo manter ambos, Igreja e Estado, uma
mutua colaboracdo. E a propria Santa Sé quem apregoa a urgéncia de implantar esse modelo na América Latina, e
especificamente no Brasil, em modo especial a partir do longo pontificado de Pio 1X (1846-1878)”.
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Nesse sentido, a acdo apostolica da Ordem dos Pregadores se constituiu em forte ponto de
apoio as pretensdes de Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo em seu projeto de
revitalizacdo da Igreja, na diocese do Estado de Goias, pois 0 Bispo tinha a necessidade de
sacerdotes zelosos e afinados com o seu projeto para auxilid-lo em sua ardua tarefa de pregar a
misséo em todos os recantos de sua imensa e desafiadora diocese.

Em 20 de janeiro de 1822, Pe. Madré seguiu sozinho para o Estado de Goiés, e, em
acordo com Dom Claudio, decidiu fundar, em primeiro lugar, uma casa da Ordem em Uberaba,

como podemos verificar nos relatos do Bispo:

Foi para santificar os fiéis, que fundamos uma casa de seis missionarios em Uberaba;
outro de cinco em Goyaz; e j& concedero-nos a Divina Providéncia mais trez para
principiar a casa de missdo do Porto Imperial; de sorte que de quatro em quatro annos
possdo ser missionadas todas as freguesias desta diocese. (CARTA PASTORAL, 1887.
p. 03)12

Posteriormente, outra casa foi fundada na Cidade de Goias, 0 que ndo demorou muito,

pois em 15 de setembro de 1882, lia-se a seguinte proclamacao:

Nos, Claudio José Ponce de Ledo desejando promover cada vez mais o bem espiritual
das almas que nos sdo confiadas, declaramos e reconhecemos como regularmente
fundada na Cidade de Goias, sob o titulo de Sdo Tomaz de Aquino, uma Missdo de
Frades Pregadores, da Provincia de Tolosa, assim como estabelecidos em Convento os
Frades designados a habita-lo. Nés o aceitamos de bom grado, com todos os direitos e
privilégios concedidos ou a serem concedidos pela Santa Sé Apostolica aos conventos da
mesma Ordem. Dado em Goids, aos 15 de setembro de 1882. Claudio José, Bispo de
Goias. (REVISTA DO INSTITUTO HISTORICO E GEOGRAFICO DE GOIAS, n° 5,
outubro de 1976, p. 51)

Fundada a Missdo Dominicana, os frades iniciaram imediatamente os trabalhos de
instalacdo e pregacdes religiosas. Segundo Teles (1977), as primeiras manifestacbes dos
religiosos dominicanos, na Cidade de Goids (GO), foram recebidas com certo ceticismo e
indiferenca por parte da populacdo. Essa indiferenca durou pouco, devido a simpatia e a
sensibilidade dos dominicanos para com as pessoas da cidade. De fato, nos versos abaixo da
poetisa Cora Coralina, estdo descritos desde o vestuario até o respeito que os religiosos

conquistaram da populagéo:

12 Carta Pastoral do Bispo de Sant’Anna de Goyaz, 1887. Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo — Bispo de
Sant’Anna de Goyaz. Fonte: Arquivo do IPHBC: Caixa de Cartas Pastorais de Dom Eduardo.)



Quando eu era menina
bem pequena,

pela minha porta,

pela minha rua,

pela minha ponte,

via passar

os frades dominicanos.

Tdnica branca,

larga correia na cintura
prendendo um rosario

de contas grossas.

Habito solto, Cruz ao peito,
sapatdes pesados.

Corria a lhes pedir a béng¢éo, ganhar santinho,
Frei Germano,....

Quanto respeito, meu Deus!
Durezas no ascetismo.
Estatura invulgar de sacerdote.
Tao severo....

Tao alto...

Descarnado.

Era uma austeridade retratada
Fidelissima,

vestindo sua imensa caridade .

40

Cora Coralina (1977)

Esses versos revelam a grande admiracdo que os dominicanos conquistaram da populacéo,

devido ao seu arduo trabalho prestado em todo o Estado de Goias.

Na Figura 3, podemos visualizar um grupo de dominicanos em frente a Igreja Nossa

Senhora do Rosario™® saindo para as missoes.

13 | ocalizada na Cidade de Goias, onde também os dominicanos residiam.
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Figura 3 - Dominicanos em frente a Igreja Nossa Senhora do Rosario na Cidade de Goias, década de 1890

DEPART DI GOYAZ DEVANT L’EGLISE DES DOMINICAINS

Fonte: Acervo Colégio Sant’ Anna (Goias — GO).

Em 1886, a Ordem se expandiu em direcdo ao centro norte do Estado, fundando um
convento em Porto Imperial, hoje Porto Nacional. E, avancando mais para o norte, frei Gil
Vilanova instituiu, em 1896, o Centro Catequético Indigena, o que deu inicio, posteriormente a
cidade de Concei¢do do Araguaia. J& em 1905, fundou-se uma Casa em Formosa que faz ligacdo
entre Goids e Porto Nacional. Dessa forma, “[...] estd montada a rede de estabelecimentos que
condicionam, em nivel de base fisica, a area de mobilidade dos Frades Pregadores em suas
atividades Pastorais”. (LUSTOSA, 1981, p. 149-150)

No vasto territério goiano, durante as missdes realizadas, Dom Claudio e demais
religiosos dominicanos puderam perceber que uma parte diminuta da populagdo goiana conhecia
pouco do catolicismo, mas 0 mais evidente era a auséncia de praticas religiosas, litirgicas. Porém,

o0 grande desejo do missionario era implantar, em pleno sertdo goiano, a civilizagao crista,

[...] nos moldes europeus: uma civilizacdo de cristdos batizados onde as pessoas
participassem frequentemente dos Sacramentos da Eucaristia e Confissdo; uma
civilizacdo sem concubinato nem adultérios; enfim, uma civilizacdo com os valores
tradicionais da civilizagdo cristd ocidental. Logicamente, uma vez em contato com a
realidade, ele fara as dividas adaptacdes aos costumes brasileiros, desde que ndo
ferissem as leis positivas expressas pela Igreja. (SANTQOS, 1996, p. 83)
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Em tal contexto, as primeiras tarefas da Missdo Dominicana, em Goids, estavam
relacionadas a educacdo do povo dentro dos padrGes morais e doutrinarios da Igreja.

E uma das grandes preocupacdes de Dom Claudio era a celebracdo do sacramento do
matriménio para casais amancebados, pois existia, no Estado de Goids, uma grande quantidade
de casais que viviam nessas condi¢fes. Assim, Frei Germano salientou que durante as visitas
pastorais, realizadas pelo bispo em 1882 e 1883, celebrou mais de 1.400 casamentos, quase todos
de concubinatos.

Outra preocupacdo dos missionarios dominicanos era fazer com que aumentasse a
frequéncia da populacdo nos rituais e festividades catdlicas, além da preocupacdo com a
realizacdo dos Sacramentos da Crisma e da Eucaristia.

Em Goias, os missiondrios dominicanos se empenharam na constru¢cdo de novas
comunidades de base para atender a demanda da sociedade que comecava a se desenvolver com o
inicio da urbanizacdo e com os novos ciclos econémicos. Assim, a Missao Dominicana, no Brasil,
para exercer o seu apostolado entre os indios e demais populacdo goiana fundou quatro conventos

conforme explicitado no Quadro 3:

Quadro 3 — Conventos dominicanos

Data de fundacéo Conventos Localidade
31/10/1881 Convento Sdo Domingos Uberaba
23/04/1883 Convento Nossa Senhora do Rosario Cidade de Goias
20/05/1886 Convento Santa Rosa de Lima Porto Imperial (hoje Porto

Nacional)
07/05/1905 Convento Séo Jacinto Formosa

Fonte: Revista do Instituto Historico e Geografico de Goiés. Ano 4, n° 5. Goiéania, 1976.

E importante destacar que 0s conventos eram para 0s missionarios o ponto referencial de
sua missao, um local de vital importancia para os dominicanos, onde se reuniam e planejavam as
futuras missdes a serem realizadas, além, é claro, de ser local de repouso. Vale ressaltar também
que os religiosos da Ordem dos Pregadores que vieram para o Brasil eram religiosos de uma

profunda vida comunitéria, e esta na prética, era vivida basicamente nos conventos.
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Nessa acepcdo, podemos notar também que o ardor missionario dos primeiros tempos era
muito forte, fazendo com que a Ordem Dominicana se espalhasse rapidamente pelo grande

territorio goiano e brasileiro.

Figura 4 - Primeiros Dominicanos que colaboraram com as missfes em Porto Nacional, 1905

Fonte: Santos (1996).
A despeito de todo trabalho missionario, realizado pelos dominicanos no Estado de Goias,
um dos que merece destaque € a cristianizacdo dos indios, liderada pelo Frei Gil Vilanova em
Porto Imperial, hoje Porto Nacional*.
A partir de nossa janela de observacdo, podemos compreender que além da intencdo dos
Frades Pregadores em evangelizar os indigenas do norte do Estado de Goias, os dominicanos

tinham também outros propdésitos'®, como podemos observar no trecho:

Os dominicanos ndo vieram somente como catequistas de indios, como os primeiros
capuchinhos, italianos [...] mas pregadores do Evangelho para todo o povo de Deus
espalhado nas diversas regides dos sertdes goianos. Vieram com o objetivo de fundar
comunidades, igrejas, escolas, postos de saude... (PIAGEM, SOUSA, 2000, p. 65).

4 Porto Imperial, hoje Porto Nacional pertencia ao estado de Goias, apés desmembramento do estado hoje se
localiza no estado de Tocantins.

15 A regido norte de Goias, atual Tocantins, recebeu, nos meados do século XIX, trés missionarios italianos da
Ordem Capuchinha da Provincia de Roma, os freis: Rafael de Taggia, Anténio de Gangi e Francisco Monsavito.
Estes missionarios vieram, a pedido do Imperador do Brasil, com o objetivo de catequizar os indios Xerentes de
Piabanha (hoje Tocantinia), os Krads do Rio do Sono (Pedro Afonso) e os Karajas em Santa Maria do Araguaia
(Araguacema) (PIAGEM, SOUSA, 2000).
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Contudo, percebemos que os frades Dominicanos, além do trabalho missionério e de
pregacOes religiosas, realizavam obras comunitarias a fim de ajudarem as pessoas pobres e

desassistidas, mesmo aquelas das mais distantes localidades goianas.

1.3 O aporte das CongregacOes religiosas em terras brasileiras: a influéncia da Igreja
Catolica

Segundo os apontamentos de Gongalves (2004), a Igreja, como instituicdo social, tem
uma identidade que se encontra em processo de constituicdo a partir de um conjunto de elementos
disponiveis em cada momento historico. Por isso, ela apresentou, em sua histéria, algumas fases
bem distintas, como a de constituicdo, de conservacdo e até mesmo a de desconstrucdo de sua
identidade. Sendo assim, pode-se afirmar que a Igreja Catolica figurou entre as instituicdes que
souberam criar mecanismos de resisténcia e adaptacdo as mudancas da sociedade ao longo de sua
historia.

No findar do século XIX e inicio do século XX, mais precisamente com a Proclamacéo da
Republica, as relacBes entre Estado e Igreja, no Brasil, alteraram-se profundamente, ou seja,
houve um enorme enfrentamento entre a Igreja Catolica e o liberalismo®®, caracterizado por uma
forte oposicdo aos Estados modernos de inspiracéo liberal.

Nesse particular, pode-se afirmar que o século XIX foi o periodo de consolidacdo da
sociedade moderna®’. No entanto, trata-se da construgdo de uma nova sociedade, sob as bases de
uma mentalidade diferente, com possibilidades técnicas inovadoras e com a acumulacdo de

recursos provenientes do setor privado.

6 O liberalismo foi uma ideologia da ordem social burguesa que refletiu sobre as transformacgGes econdmicas e
sociais da nova sociedade, determinando a concepcdo de homem, de mundo e de organizacéo da estrutura do Estado
moderno.

17 A nocdo de sociedade moderna ou modernidade é utilizada no sentido atribuido por Larana (1985, p. 244),

“[...] no sentido técnico da palavra, pensa-se naquele conjunto de fenémenos que configuraram a sociedade ocidental
a partir da época renascentista”. Em Pereira (1990, p. 39-113), as seguintes categorias sdo apresentadas como linhas
estruturantes da modernidade: secularizagdo — termo inicialmente utilizado, no inicio do século XIX, para designar
expropriacdo de bens e dominios eclesiasticos, que assume o sentido de um acontecimento cultural em que o mundo
e a sociedade fogem a tutela da Igreja e comegam, por si mesmos, a projetar por meios racionais o seu préprio futuro;
critica — palavra universalizada associada & dimensao iluminista de razdo; progresso — convergente com a categoria
processo e com a tensdo entre conservagao e mudanga é o conceito condutor do século XIX; revolugdo — tem sentido
de transformagdo radical e modernamente propde que o fim Gltimo de toda revolugdo politica é a emancipagdo de
todos os homens mediante a transformag&o das estruturas sociais; emancipagdo — utilizada no sentido de liberdade de
um povo, libertacdo para a autonomia; desenvolvimento/evolugdo — mudanga irreversivel, duradoura segundo leis
proprias.
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Desse modo, entendemos que a chegada da Ordem dos Dominicanos e posteriormente da
Congregagdo das Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils no Estado de
Goias ndo foi um acidente, um acaso do destino e nem vontade do universo, mas sim um
resultado de uma “Politica patrocinada pela Igreja com o intuito de multiplicar seus arautos, ou
seja, pessoas comprometidas com sua causa para fazer frente ao novo mundo surgido que tinha
como base a razao e as ciéncias, como propulsoras de uma nova vida” (PACHECO, 2012, p. 34).

Nesse sentido, convém destacar que uma das formas que a Igreja Catdlica encontrou para
se opor aos novos valores surgidos com as ideias liberais foi o estimulo a partir da criacdo de
inimeras congregacBes que passariam a atuar no campo educacional com a fundacéo de colégios
catolicos, sendo eles masculinos e femininos, bem como no campo assistencial com a criagéo de

hospitais, asilos e orfanatos, surgindo assim as chamadas missdes religiosas. Desse modo:

O esforco de reorganizacdo da Igreja Cat6lica no Brasil concentra-se no periodo de
1890-1921, quando se destaca o papel desempenhado por religiosos europeus de
Congregacgtes masculinas e femininas. Naguele momento na Europa, a crise que a Igreja
enfrentava em varios paises, colocava em situagdo adversa as indmeras Congregacdes
religiosas que sofriam persegui¢do, constrangimentos e até expulsdo. Consequentemente,
a abertura do Brasil as Congregacdes européias ndo se da aleatoriamente. Havia uma
conjugacédo de interesses que se configurava de um lado, pela busca de alternativas de
sobrevivéncia alimentada pela mistica da acdo missionaria em terras da América e, de
outro, pela necessidade de fortalecer a Igreja no Brasil com a rica experiéncia de padres
e irmds que ja atuavam principalmente em obras paroquiais educativas e assistenciais na
Europa. O trabalho destas Congregagdes européias concentra-se na luta contra o avango
de outras frentes religiosas que buscam no Brasil espaco para exercer sua influéncia.
(FIGUEREDO e GOMES, jun/1993, p. 39)

E bem verdade que essas congregagdes tinham um objetivo claro e definido, como a ag&o

de se munirem com meios de defesa aos valores cristdos e se oporem aos valores liberais, pois,

Ao controlar o sistema educacional, a Igreja poderia, na verdade, controlar o sistema de
difusdo de ideias. Se lhe era impossivel controlar a producdo saber e circunscrever a
ideias novas a sua doutrina, o controle do sistema educacional dava-lhe a oportunidade
de ao menos, depurar a matéria de ensino, evitando, o quanto possivel, a divulgacédo de
ideias contrérias as suas teses e dogmas (CARVALHO; GONCALVES NETO, 2010, p.
55)

Diante dessas constataces, podemos perceber que a Igreja passou a priorizar 0 campo
educacional entendendo-o como possibilidade de atuar em causa prépria formando cidadaos na
ideologia catélico-cristd. Além disso, foi necessario iniciar a luta para ndo perder seus fiéis, uma

vez que o trabalho de evangelizacdo constituia-se em uma peca vital para este setor.



46

A despeito dos pontos de vista em torno das mudancas processadas com a separacao entre
Igreja e Estado, abriram-se as portas para a vinda de inUmeros institutos catolicos para o Brasil,
como citado anteriormente, possibilitando assim um incremento muito grande da vida religiosa

em Nnosso pais, haja vista que:

[...] a crise de muitas congregacdes religiosas da Europa em for¢a do progresso do
laicismo e do liberalismo, como na Franca e na Alemanha, veio favorecer a transferéncia
de grande contingente de religiosos para o Brasil [...]. Em sua atuacdo os religiosos
dardo grande colaboracdo ao episcopado em sua posicdo de defesa do catolicismo [...].
Os religiosos terdo parte ativa na imprensa catolica, com a multiplicacdo de revistas,
jornais, livros e folhetos, com énfase no aspecto doutrinario e catequético. (AZZI, 1983,
p. 18)

Com o florescimento de ordens e congregacOes, iniciava-se, pois, uma nova etapa na
educacdo catolica brasileira. As instituicdes que aportaram em terras brasileiras, salvo rarissimas
excecdes, ndo se dedicaram a educacdo, implementando aqui propostas educativas centradas na
mentalidade europeia, 0 que coindicia com os interesses da burguesia, e esta primava em oferecer,
aos filhos, uma educacao segundos os moldes europeus. E foi este um dos principais motivos que
fizeram com que Vvérias instituicdes catolicas fundassem seus colégios.

Nesse contexto, como assinalou Moura (2000), houve grande precariedade dos
investimentos dos estados brasileiros com relacdo a educacdo, assim como a insuficiéncia
numeérica dos institutos educacionais mantidos pelo governo. Dessa forma, a Igreja por meio dos
colégios se propunha & missdo de educar e combater o laicismo no pais, embora suas institui¢des
educativas fossem voltadas para uma minoria capaz de custear o valor das mensalidades, em
menor escala salvaguardaria a instrucdo e a formacdo cristd da juventude feminina. Sobre essa

missao:

As congregac0es religiosas masculinas e femininas virdo encarregar-se desse servico que
para elas era também obra da Igreja. E impressionante, comparando-se com outras
tarefas, o nimero de institutos religiosos que se fixam ou sdo criados no Brasil para
atender ao mercado das escolas e colégios. Serd por meio deles que o catolicismo
prestara servicos preciosos a classe média e alta, sem esquecer de atender, também, as
camadas desfavorecidas, ao mesmo tempo que se beneficiard dos favores do prestigio,
como também das vocagdes que, em grande parte, sairdo das camadas intermediarias.
(LUSTOSA, 1997, p. 54)

Nessa perspectiva, fazia-se necessario criar condicOes para o fortalecimento de sua
atuacdo. O crescente aumento de colégios catolicos, principalmente os internatos, era uma

conciliacdo pela busca da evangelizacdo escolar da juventude e a formagdo de novos quadros
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religiosos, transmitindo os valores da fé catolica. Tais instituicdes religiosas se prestavam a esse

servi¢o, bem como Manoel salienta:

[...] veiculavam uma educacdo fortemente conservadora, fundamentada no modelo
familiar cristdo tradicional, o que permitia a Igreja um certo controle na organizacdo da
sociedade, do sistema educacional e, possivelmente, no sistema de difusdo de ideias.

(MANOEL, 1996, p. 21)

Ainda em relacdo a vinda das Congregacdes, Ordens e Institutos, Azzi assevera que:

Em resposta ao estimulo dos bispos, os religiosos passaram a multiplicar seus
estabelecimentos educativos, mesmo em detrimento de outras atividades tipicas de sua
fundagdo. Alids, ndo faltaram congregacbes européias que iniciaram no Brasil sua
atuacdo nessa &rea exatamente para atender as solicitacdes do episcopado. Houve dessa
forma muita improvisacdo. Assim sendo, a multiplicagdo dos colégios catélicos
significou, por vezes, a diminuigdo da qualidade de ensino. N&o obstante, na perspectiva
da hierarquia catolica, o elemento fundamental que estava em jogo era a preservacao da
fé, nem sempre a formac&o cultural. (AZZI, 1994, p. 12)

A Figura 5 esboca dados apresentados por Leonardi (2010) sobre as congregacgdes

femininas e masculinas que vieram para o Brasil desde o século XIX, conforme podemos

visualizar no gréfico:

Figura 5 - Congregac0es estrangeiras no Brasil
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Analisando as informagdes do gréfico da Figura 5, Leonardi, enfatiza que nesse periodo:

Em sua maioria, as congregacOes emigradas afirmavam se dedicar prioritariamente a
educacdo. Mas a chegada ao pais ndo significou para todas a imediata fundacdo de
colégios, como indicam seus percursos. Dentre as 33 congregacdes masculinas italianas
e francesas que entraram no Brasil entre 1848 e 1930, 7 se diziam prioritariamente
voltadas para a educacdo e 8 tinham a educa¢do como uma de suas tarefas. O restante
tinha outras atividades como: vida doméstica, propagagdo da fé, formacdo do clero e
apostolado missionario. Todas assumiam seu lugar na agenda da Acdo Catolica
projetada e coordenada pela elite leiga e pela hierarquia da Igreja. A diversidade de
tarefas possiveis para as congregacdes emigradas expressa a flexibilidade do projeto de
recatolicizacdo do pais, elaborado pelos catdlicos, dentro do qual cabia: a visdo de que a
Igreja devia socializar os mais capazes para dirigir os outros, conforme o projeto inicial
do Centro Dom Vital, como também a proposta de que a reconstrucdo nacional viria da
reconciliacdo da Igreja com o povo. (LEONARDI, 2010, p. 180)

E bem verdade que, mesmo ndo sendo todas as congregacbes que de dedicaram a
educacdo, podemos perceber que, as que Se prestaram a esse Servigo conseguiram relevante
dominio de alguns niveis educacionais, como a educagdo primaria, ginasial e normal.

Entre as trinta e trés Congregacdes masculinas que aportaram no Brasil entre 1848 e 1930
estava a Congregacdo da Ordem dos Dominicanos, que em 1880 pisaram em solo brasileiro, mas
somente conseguiram se instalar definitivamente em Goias em 1881.

Ainda em relacdo a fundagdo das CongregacOes religiosas em terras brasileiras, Leonardi

explicita que:

Para o século X1X, os nimeros mudam: sdo 16 Congregacdes masculinas e 17 femininas.
No entanto, é necessario ressaltar que a chegada de Congregacfes masculinas concentra-
se nas Ultimas décadas do século XIX, enquanto que as femininas se dividiram ao longo
de todo o século, ou seja, havia uma constancia na entrada de Congregagdes femininas
no Brasil a partir de meados do século XIX. Ja no inicio do século XX, o0 movimento
estéa claramente configurado. (LEONARDI, 2010, p. 181)

E importante sublinhar que dentre as dezessete instituicdes religiosas femininas que foram
fundadas no Brasil encontra-se a Congregacdo das Irmds Dominicanas de Nossa Senhora do
Rosario de Monteils na Cidade de Goias em setembro de 1889. Contudo, o projeto ultramontano
que estimulou a instituicdo e acdo das congregacdes catolicas pelo mundo configurou apenas uma
das acOes que foram colocadas em pratica para a restauracéo catdlica no Brasil, principalmente a
partir das primeiras décadas do periodo republicano.

Nessa mesma direcdo, vale ressaltar que nas instituicbes de carater confessional

prevaleciam os padrfes culturais notadamente conservadores, privilegiando um ensino literario e
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classico, em detrimento dos conhecimentos cientificos. Esses colégios iam ao encontro dos
interesses da burguesia emergente e das camadas médias em razdo de sua énfase na ordem, na
disciplina e na transmissdo da cultura europeia.

Ao procurar uma instituicdo confessional, as familias almejavam uma formacao que se
baseasse na transmissdo da moral e dos costumes da fé catolica. As educandas recebiam ligdes de
boas maneiras, prendas domésticas e polidez. As mulheres se tornavam, entdo, as principais
divulgadoras das novas devocdes difundidas a partir das escolas e das novas associacdes
religiosas, mas, mesmo assim, segundo Trindade (1996, p. 173), “O l6cus da mulher continuava a

ser o espago privado do lar”.

1.4 O pensamento catdlico ultramontano e a educacéo feminina

Na busca de entender o surgimento do ultramontanismo'®, pode se compreender que foi
um movimento de orientacdo politica, uma autocompreensdo desenvolvida pela Cdria Romana,
nascido no continente europeu no interior da Igreja Catolica que fomentou a criacdo de muitas
congregacdes cristds no mundo todo e principalmente no Brasil.

De acordo com Manoel (1996), o ultramontanismo ou movimento ultramontano aparece
embebido como uma reagdo ao mundo moderno, ao capitalismo, ao iluminismo, ao liberalismo e
a todo o conjunto de novas ideias que, comecando a se esbocar nos séculos XV e XVI,
adquiriram contornos definitivos ap6s a Revolucdo Industrial e a Revolu¢do Francesa. Assim,
pode-se examinar que, segundo Manoel, had quatro pontos basicos da filosofia da historia do

catolicismo ultramontano:

[...] 1) a negacéo catolica do conceito de progresso humano, quando referido aos avancos
materiais; 2) a ndo aceitacdo do conceito moderno de temo e o significado dessa néo
aceitacdo; 3) a condenacgdo do conhecimento racional, considerando causa da perdicdo

18 A ideia de ultramontanismo, no sentido etimolégico para Augustin Wernet (1987, p. 178) “Ultramontano, ou
outremontagne foi a expressdo usada no inicio do século XIX, na Franca e na Alemanha, para indicar, na rosa-dos-
ventos, o ponto escolhido de referéncia e fidelidade: ele estd para a das montanhas. Além dos Alpes. Seu nome é
Roma, é Pedro, o Papa. A reacdo ultramontana se desenvolveu sobre um plano duplo: tendéncia a reconhecer no
Papa da Igreja, uma autoridade espiritual total, e a reinvidicag8o para a Igreja da independéncia a respeito do poder
civil, e mesmo de um certo poder ao menos indireto sobre o Estado. Em Azzi (1994, p. 5-8), o projeto ultramontano
se refere a pretenséo de conferir a Curia Pontificia controle absoluto da esfera religiosa nos diversos paises. Trata-se
de um movimento restaurador catdlico que buscava manter o centralismo romano resultante do Concilio de Trento.
Ultramontano diz respeito a sede em Roma, situada além das montanhas, ou seja, ultramontes.
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humana; 4) a tese da necessidade de paralisacdo do movimento histérico e a volta aos
padrfes medievais como fundamentos da salvagdo humana. (MANOEL, 2004, p. 23)

Nesse construto, vale destacar que, de acordo com a interpretagdo do catolicismo
ultramontano, o mundo moderno significava um grande perigo para a salvacdo da alma humana,
pois essa modernidade acabava se fundamentando na liberdade de pensamento e consciéncia,
liberdade social e liberdade politica.

Dessa forma, o0 mundo moderno se desenvolvia sem obedecer aos preceitos catdlicos e a
Igreja perdia, cada vez mais, seu espaco dentro normas dessa nova liberdade, é a partir dessa
perda de espaco da Igreja frente ao pensamento liberal e seus avancos que emerge, cOmo Vimos,
o movimento ultramontano, “[...] que responde com certa dureza por meio das varias
congregacdes e, se tornariam guias de todo o corpo cat6lico”. (MANOEL, 2010, p. 57)

No que diz respeito a perda de espaco da Igreja, é importante entender que, no Brasil,
principalmente até a Proclamacdo da Republica, diante dos problemas surgidos com o entdo
mundo moderno, a Igreja passou entdo a investir na formagéo e reformulagdo dos quadros
clericais, no incentivo a catequese e na criacdo de novas associa¢des devocionais catdlicas dentro
deste ideario ultramontano.

No inicio dos oitocentos, despontou no Brasil o entdo Catolicismo Ultramontano,
marcado pela difusdo das missdes populares sob orientacdo de alguns padres lazaristas. A
educacdo era acompanhada por uma formacdo rigida e uma moral cristd conservadora fiel ao

ultramontanismo, haja vista que:

O movimento restaurador catélico que surgiu nos primordios do século XIX afirmava
que movimentos com o intuito de descristianizar o mundo, como a Revolugéo Francesa,
degeneraram o Brasil, gerando assim, uma anarquia republicana [...]. Com isso, para a
ala dos ultramontanos a solucdo seria a volta do poder espiritual da Igreja no mundo, e a
incompatibilidade da Igreja com uma sociedade laicizada, sendo a primeira, amplamente
defendida por esse grupo religioso (COELHO, 2010, p. 51).

Dentro dos preceitos do modelo ultramontano, estava incluido em seu projeto pastoral
administrativo um projeto educacional, ou seja, uma estratégia'® usada pela Igreja, que, além dos
seminarios de formac&o do clero, abarcava principalmente a educacdo das mulheres. Para Manoel

(1996), no Brasil, esse empenho catdlico pela educagdo e em especial a feminina se iniciou por

19 para Michel de Certeau (2005, p. 99 e 102), a nocdo de estratégia pode ser concebida como um conjunto de
intervencgdes a partir de um lugar de poder, a producdo, mapeamento e imposicdo de espacgos. Ela realiza um ato
cartesiano de tentar circunscrever um proprio num mundo enfeiticado pelos poderes invisiveis do “Outro”.
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volta de 1850, quando alguns bispos, em particular D. Joaquim de Melo, bispo de Séo Paulo,
introduziu a politica ultramontana nas reformas do catolicismo brasileiro.

Vale destacar que foi nesse momento que o movimento ultramontano, por meio dos
catélicos que lutavam contra todas as mas influéncias do liberalismo, aflorou com toda forga no

territdrio brasileiro, pois:

Para a Igreja o setor da educacdo constitui uma peca vital em seu trabalho de
evangelizagdo. Em face do estabelecido pela Constituicdo de 1891, art. 72, paragrafos 6°
e 7° - ‘o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos sera leigo ¢ nenhum culto ou
Igreja gozara de subvengdo oficial’ — era norma que o catolicismo montasse o seu
esquema de escolas particulares, umas pagas, outras gratuitas, quer atenderiam em larga
escala as classes ou camadas intermedidrias nas quais a Igreja se apoiava [...]. As
congregacoes religiosas, masculinas e femininas, virdo encarregar-se desse servico que
para elas era também obra da lgreja. E impressionante, comparando-se com outras
tarefas, o nimero de institutos religiosos que se fixam ou sdo criados no Brasil para
atender ao mercado das escolas e colégios. Sera por meio deles que o catolicismo
prestard servigos preciosos a classe média e alta, sem esquecer de atender, também, as
camadas desfavorecidas, ao mesmo tempo em que se beneficiara dos favores e do
prestigio, como também das vocagBes que, em grande parte, sairdo das camadas
intermedidrias (LUSTOSA, 1977, p. 54)

Foi de suma importancia para a Igreja o controle do sistema educacional brasileiro, pois
este complementava as praticas relativamente difusas dos sermdes, das atividades missionarias e
dos periddicos catolicos. Para uma eficaz implantagdo da romanizacdo no Brasil, fazia-se
necessario educar a infancia e a juventude, porque se a Igreja ndo conseguia controlar toda a
producdo do saber, a educacdo conseguia selecionar o que deveria ser ensinado, formando jovens
dentro dos principios ultramontanos.

A necessidade de implantacdo das escolas confessionais ndo se restringia somente aos
vultosos recursos financeiros arrecadados com o recebimento de pagamentos das anuidades
escolares, mas também em afastar as educandas das ideias modernas e das propostas de ensino
leigo.

O modelo de educacdo deveria ressaltar os modelos de virtude e moralidade que se
consideravam necessarios para a mulher e consequentemente deveriam reforcar a ideia de ser
méde e esposa. A mulher deveria dominar a esfera da familia e a vida intima dos individuos.
“Seria ela a responsavel pela formacao dos filhos, e para cumprir sua fungdo, deveria ser forte
como a mulher forte da biblia”. (MANOEL, 1996, p. 42)

Para Coelho (2010, p. 56) “A escola se torna o espaco legitimo para exercer essa fun¢ao e

se torna indispensdvel para a vida social por ser a instituicdo que confere o aprendizado
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indispensavel para a vida em sociedade”, pois ela ndo so transmite os padrdes culturais em
circulacdo como modela os comportamentos, os afetos, os instintos, visando ao tipo de sociedade
que se quer formar. As praticas escolares podem ser entendidas perfeitamente como normas
civilizatorias por abrangerem as vérias esferas da vida politica, econdémica, social, religiosa e
moral do individuo.

A esse respeito, Pacheco salienta que:

As familias catélicas ndo queriam ver suas filhas deseducadas por outras religides e/ou
principalmente por falta de religido catélica. Viam na educacdo catdlica a base para uma
educacdo justa, com principios em que seus filhos teriam um sustentaculo para a vida,
aprenderiam a ter respeito para com o préximo e saberiam viver como um cidaddo
temente a Deus (PACHECO, 2012, p. 49).

E, particularmente, no caso da educacao feminina, o discurso ultramontano ia ao encontro
de ansiedades da oligarquia brasileira, pois a criacdo de inimeras escolas confessionais era uma
das formas de a Igreja Catdlica se opor aos novos valores surgidos no entdo mundo moderno.
Essas escolas dirigidas por Congregaces catdlicas, no Brasil, tinham como objetivo, conforme ja

vimos, opor-se aos valores liberais e propagar os verdadeiros valores cristdos. Assim,

Ao controlar o sistema educacional, a Igreja poderia, na verdade controlar o sistema de
difusdo de ideias. Se lhe era impossivel controlar a producdo do saber e circunscrever a
ideias novas a sua doutrina, o controle do sistema educacional dava-lhe a oportunidade
de ao menos, depurar a matéria de ensino, evitando, o quanto possivel, a divulgacéo de
ideias contrarias as suas teses e dogmas. (MANOEL apud GONGALVES NETO;
CARVALHO, 2010, p. 55)

Manoel (2010), ainda, destaca que, no Brasil no século XIX, as concepcbes da sociedade
eram apresentadas pelas ideias catolicas no que se refere ao poder politico e as relacbes familiares
gue ndo deixavam de ser convenientes a forma de vida das elites brasileiras. Mesmo que o
principio do liberalismo pregado pelas elites reforgasse o carater individualista e o civismo como
forca para a implanta¢ao de uma “Nagdo”, a educagdo catolica ndo fugia a esses interesses, ja que
esta sempre ensinou ao catdlico ser ordeiro e obediente, bem como ser respeitador da ordem
constituida.

Cabe destacar que a expansdo da rede escolar catolica, no Brasil, so foi possivel com a
alianca entre a Igreja conservadora e as elites locais. Dessa forma, o interesse da Igreja pela

educacdo fica bastante explicito quando se verifica a quantidade de instituicbes escolares
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catolicas instaladas em diferentes estados brasileiros no periodo da Primeira Republica como
pode observar na Tabela 1:

Tabela 1- Institui¢Oes escolares catélicas instaladas no Brasil entre 1890-1930

Numero de instituicdes escolares catolicas instaladas entre 1890 e 1930
Estado Quantidade
Rio Grande do Sul 66
S&o Paulo 55
Minas Gerais 36
Rio de Janeiro 24
Pernambuco 18
Parana 15
Santa Catarina 14
Rio Grande do Norte
Para
Ceara
Bahia
Mato Grosso do Sul?
Amazonas
Goias
Piaui
Maranhéo
Mato Grosso
Alagoas
Sergipe
Rondbnia
Paraiba
Roraima
Acre
Espirito Santo
Tocantins
TOTAL
Fonte: NASCIMENTO, 2007, p. 108
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Os dados estatisticos da Tabela 1 exprimem o projeto catdlico, relativo a educacgéo escolar
em que 276 instituicdes educativas catdlicas foram instaladas entre 1890 e 1930, em apenas trés
estados, sendo eles: Acre, Espirito Santo e Tocantins ndo se consta nenhuma instalacdo das
referidas escolas catolicas. A partir desses dados, podemos observar uma média de cinco
instituices por ano fundadas no Brasil.

A Tabela 2 explicita a instauracdo de escolas catdlicas pelo pais, durante o periodo
republicano:

20 Apesar de a autora ter citado o Estado de Mato Grosso do Sul, nesse periodo o Estado de Mato Grosso ainda ndo
havia se desmembrado em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, havendo somente o Estado de Mato Grosso.
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Tabela 2 — Escolas Catélicas

Periodo Instituigdes escolares catolicas - periodo republicano
1890-1930 268
1931-1945 216
1946-1964 464
1965-1985 238
1986-1996 103
Total 1.361

Elaborada pela autora. Fonte: Moura (2000, anexos 1 a 6)

Diante dos dados, expostos na Tabela 2, as informacdes nos propiciam reflexdes acerca da
expansao catdlica durante o periodo republicano até o ano de 1996. Por conseguinte, o desafio é
expor que os dados ora apresentados nos mostram que a Igreja mantém um equilibrio entre os
periodos de 1890 a 1930, de 1931 a 1945 e de 1965 a 1985; podemos constatar também que ha
uma significativa expanséo durante o periodo entre 1946 e 1964, além de podermos verificar uma
diminuicdo de quase 50% a partir de 1986, nos fazendo compreender que a Igreja, tenta, mesmo
assim, se manter firme no propésito de “assegurar o seu lugar”. (ARAUJO, 1986, p. 43)

Segundo Araljo, € justamente nesse contexto que:

A Igreja lutara em diversas frentes: converter os “meios pensantes” do Brasil, formar nos
colégios catélicos uma elite de confianca e penetrar nos circulos e escaldes
governamentais através de acordos particulares, enquanto ndo chegava a hora oportuna
das reivindicacbes sob pressdo das massas populares, mobilizadas pela hierarquia.
(ARAUJO, 1986, p. 47)

Mediante a esses fatos, pode-se dizer que foi 0 projeto ultramontano que encorajou a acéo
das congregacOes catolicas a se instalarem pelo mundo. Assim, a restauracao catolica, no Brasil,
foi apenas uma das acbes que foram colocadas em prética pela Igreja. Ao longo da historia
brasileira, muitas a¢fes foram executadas, como a atua¢do no campo da educacdo feminina,
conforme j& mencionado anteriormente.

Em tal contexto, o ultramontanismo pretendia, segundo Manoel (1996, p. 49), “[...]
abarcar duas esferas sociais ao mesmo tempo: a religiosa e a familiar”. No que se refere a

familiar, esta se destinava a educacdo das meninas que, ap0s concluirem seus estudos em



55

colégios catdlicos, sejam como alunas internas ou externas, levavam o espirito cristdo para seus
lares. Assim, a juventude feminina se formava para ser futuras mées cristds e que por sua vez
ensinavam os principios da fé e da piedade a seus filhos.

Diante de tais constatacdes, podemos afirmar que a necessidade inicial de educar
formalmente as meninas ndo estava, entdo, dentro de uma perspectiva de preparacdo e
instrumentalizacdo destas para ganhar o espaco publico, mas sim dentro de uma perspectiva de
prepara-las para 0 casamento, e issO se convergia com as aspiracbes masculinas de ter uma
esposa educada.

Cabe lembrar que os projetos pedagdgicos para a educacdo feminina confessional
atendiam as necessidades dos diferentes niveis sociais. Dessa forma, no periodo moderno, além
da preparacdo para o casamento e para a maternidade, as instituicdes femininas catolicas, com a
instrucdo e a moralizacdo, foram também responsaveis por preparar as educandas para o
desenvolvimento de diversos tipos de trabalhos, os domésticos e 0s manuais.

E, segundo Hufton (1991), a procura por um trabalho doméstico urbano cresceu
consideravelmente neste periodo (especialmente no caso da preparacdo de criadas, que se
tornavam cada vez mais necessarias aos burgueses). A passagem pelas escolas mantidas pelas
religiosas assegurava alguma diferenciagdo, no momento de pleitear uma ocupacdo. As
instituicdes também eram responsaveis por ensinar trabalhos manuais, como costuras, bordados,
fabricacdo de rendas, de flores etc. Assim, o conhecimento destas técnicas podia assegurar um
futuro trabalho e a ampliacdo da renda familiar.

No entanto, é fato que a Igreja Catdlica apropriou-se da educagdo como um meio de
impor suas ideias perante 0 mundo, pois a educacdo feminina, segundo os preceitos do projeto
ultramontano, estava delineada por principios religioso-catolicos, baseando-se na disciplina, na
rendncia e na obediéncia.

Por fim, pudemos compreender que no contexto do catolicismo ultramontano, a educa¢édo
era a atividade mais importante, pois a ela cabia a formacéo integral do homem. Segundo Manoel
(1996), este conceito envolve muito mais do que a educacdo escolarizada, abrangendo todo o
conjunto de sua atividades, além de ser a Unica instituicdo que poderia garantir a continuidade da

civilizagdo.
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1.5 A educacédo feminina em Goiés

Segundo os apontamentos de Perrot (2005, p. 14), “E o olhar que faz a historia. No
coracdo de qualquer relato historico, ha a vontade de saber. No que se refere as mulheres, esta
vontade foi por muito tempo inexistente”. Assim, ¢ perceptivel, nos documentos historicos, a
falta de importancia dada ao espaco feminino no cenario brasileiro como no goiano e, segundo
Palacin (2001), as mulheres ocuparam espaco diminuto na sociedade goiana, assim como também
na educacao feminina no século XIX.

A educacdo, em Goiés, assim como em boa parte do Brasil, segundo os apontamentos de
Barra (2011), foi pensada como forma de civilizar a populagdo feminina, com o intuito de criar
uma identidade regional associada a nacional que comecava a ser inventada a partir dos meados

dos oitocentos, haja vista que:

[...] o projeto de educagdo da sociedade goiana se inscreve na esteira da modernidade, é
portanto de um paradigma cultural que se antecipava, mas também visava instituir
modos capitalistas de producdo. Guiava-se por uma racionalidade que creditava a
educacdo a construcdo de uma identidade supostamente necesséria a defini¢do da regido
e, dai, o pertencimento a nacdo. (BARRA, 2011, p. 24)

Partindo dessa perspectiva, compreendemos que o0 processo de urbanizagéo, a partir das
primeiras décadas do século XX, promoveu grandes avangos na posi¢do social feminina e no que
se refere a educacdo. A instrucdo de meninas passou a ser apontada como imprescindivel para a
formacéo do cidadéo.

Nesse sentido, a educacdo passou a ser vista como solucdo para todos os problemas da
nacdo. Ademais, ¢ preciso destacar que, além da modernizagdo das sociedades, “[...] a educagdo
da mulher era vinculada a higienizacdo da familia e & constru¢ao da cidadania das jovens.”
(GONCALVES, 2004, p. 121)

Vale ressaltar, ainda que, no inicio do século XX, o discurso médico-higienista era
considerado essencial na educacdo feminina, por contribuir no que diz respeito ao modelo mais
apropriado do perfil feminino ideal de subserviéncia e moral tdo exigidos pela sociedade. Os
mandamentos do discurso direcionavam todas as rotinas femininas, que ia desde o acordar, a
higiene pessoal e a do lar, o humor, o trabalho, a vestimenta. Assim, a mulher deveria seguir um

padréo social de conduta para se encaixar no perfil ideal de mulher da sociedade da época.
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E fato que a desfavoravel situacdo geografica do Estado de Goias contribuiu para o
isolamento da provincia goiana em relagdo ao Brasil e isso permaneceu como marca fundamental
da sociedade até o inicio do século XX, aliada é claro as injuncdes politicas, que também
contribuiram para que a cultura registrasse um progresso lento no Estado, até a década de 1930.

A auséncia de contato com os centros culturais mais avangados contribuiu para que a
sociedade goiana se caracterizasse como conservadora em relacdo aos valores e sentimentos que
orientavam o cotidiano das pessoas. Ora, sabemos que um importante fator das “[...] mudancgas
culturais de um povo é a intercomunicagdo, o0 contato, a difusdo. Essa falta de comunicacgéo
isolava Goias”, como observou Menezes (1981, p. 56).

Em Menezes (1981), verificamos a enféatica preocupacdo da familia em manter um
controle rigido sobre a juventude feminina. Assim, vale ressaltar que houve um discurso da Igreja
sobre a valorizacdo da familia, o papel virtuoso da mulher bem como sua submissao ao marido,
pois esses eram os ideais de virtude e feminilidade pregados pela instituigéo religiosa.

A educacdo feminina, em Goias no século XIX, deixava a desejar em relacéo a instrugdo
feminina das provincias do sul e sudeste do pais. Nessa direcdo, a escolarizacdo da juventude
feminina se estabeleceu no Estado mais especificamente para atender as necessidades de uma
elite, que clamava pela educacdo de suas filhas, as quais ja recebiam o ensino das primeiras letras,
em alguns casos, na prépria casa por pais letrados ou mesmo por professores particulares
contratados pela familia.

A busca pelo desvendamento dos processos sobre a instrucdo feminina goiana foi, por um
longo periodo, objeto de descaso, até mesmo pelas familias que ndo se preocupavam com a
formagéo de suas filhas. Podemos notar, dessa forma, que foi somente na segunda metade do
século XIX que a preocupacdo com a elevagdo do nivel intelectual da mulher assumiu o discurso
da elite brasileira, embora ja existissem Decretos desde 1831 em Goias sobre tal assunto.

Diante desse quadro, a Igreja passou também a investir em uma politica de disseminagédo
dos colégios catolicos em Goias, procurando, a um so tempo, legitimar o seu dominio no plano
educacional e minimizar as consequéncias trazidas pelos avan¢os do mundo que se transformava.
Nesse periodo, em Goias, alguns colégios foram fundados por diferentes congregacées, com a
clara intencdo de oferecer educacdo catdlica e assegurar 0s principios morais e a preservagao dos

costumes da sociedade goiana.



58

Dentro desse panorama € que, no findar dos anos oitocentos, a instrugdo feminina, de fato,
firmou-se em Goias, com a chegada das Irmds Dominicanas de Nossa Senhora do Roséario de
Monteils, fundando no Estado o Colégio Sant’Anna, em 1889, por meio de um projeto
missionario do Bispo Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo.

Dentro dessa perspectiva, a necessidade de criacdo de colégios destinados as meninas
estava associada ao conceito de progresso. Dessa forma, tanto a Igreja como as instituicoes
catdlicas poderiam fornecer este verdadeiro progresso a sociedade. Nestes estabelecimentos de
ensino, as educandas recebiam ensino das primeiras letras, prendas préprias do sexo feminino,
com o propoésito de formar a juventude feminina, como destaca Muniz (2003) em “[...] boas maes
de familias e eficientes donas de casa, proporcionando-lhes, ao mesmo tempo, o conhecimento e
a pratica de artes para o encantamento social”.

No Colégio Sant’Anna, ndo s6 se dava a instrucao elementar, como a contemplavam com
0s requintes de uma boa educacdo e de um ensino destinado a integrar a juventude feminina a
vida social. Nessa instituicdo se ofertou uma educacéo refinada, permeada de valores religiosos,
sensibilidades, imagens e gestos cuidadosamente construidos, 0s quais tragcavam 0s contornos da
moca de familia bem preparada para assumir sua funcdo social de esposa prendada e méae
cuidadosa com a educacdo dos filhos. Naqueles tempos, a educacdo popular praticamente néo
existia, a instrucdo de meninas estava circunscrita ao conhecimento das primeiras letras, como se

destaca:

Quando alguns pais mais esclarecidos entendiam que suas filhas deveriam aprender a ler
e escrever, isso acontecia dentro dos lares, e aquilo que lhes ensinavam era muito
diferente do que era oferecido aos meninos. A ida das jovens ao convento ou
recolhimentos significava aprender a bordar, coser, fazer doces, ler escrever e contar; um
pouco de latim, musica e histéria sagrada. Uma educacdo que visava, sobretudo,
preparar as jovens para o casamento em idade de extrema juventude. (ALMEIDA, 2006,
p. 66)

Em Goiés, a educagdo ndo aconteceu de maneira diferente das demais localidades do
Brasil, e, conforme aponta Almeida (2006), as meninas, seja em casa, nos colégios catolicos, nas
escolas protestantes ou até mesmo nas instituicdes publicas, eram preparadas para a misséo
materna e eximias esposas e donas do lar, como podemos verificar em um andncio no Almanach
Uberabense de 1903:
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Assim, pois, este Collegio contribue poderosamente para 0 nosso adeantamento
intellectual e moral, e obrigagdo temos de recomendal-o instantemente aos Paes e mées
de familia do Triangulo Mineiro e do Estado de Goyaz [...].

Nesse sentido, a fundac¢ao do Colégio Sant’ Anna, como ja foi mencionada anteriormente,
fez parte de um aspecto novo da cultura educacional brasileira no final do século XIX,
preocupando-se com a formacdo das mulheres. Uma educacdo apoiada em um tripé em que a
instrucao feminina deveria ser baseada na polidez, na obediéncia e na caridade, que “[...] era o
verdadeiro destino da jovem cristd, seu dever, sua missao, depois de completada a educagdao”
(GUIDO, 1992, p. 64).

Por essa razdo, o papel da escola era também suscitar, nas educandas, qualidades
essenciais a mulher, isto é, uma postura cultural digna perante o lugar social que ocupava ou que
deveria ocupar na sociedade.

Segundo Louro (1997, p. 447), “A ideia de escolarizacdo da juventude feminina aparece
na primeira Lei de Instrucdo Publica, em 1827, associada & func¢éo educadora dos filhos”. No
entanto, historicamente, as mulheres tiveram sempre mais dificuldade de acesso a escolaridade.

De acordo com essa autora:

As mulheres carecem mais de instrucdo, porquanto sdo elas que dao a primeira educagdo
aos seus filhos. S&o elas que fazem os homens bons ou maus; sdo as origens das grandes
desordens, como dos grandes bens; os homens moldam a sua conduta aos sentimentos
delas (LOURO, 1997, p. 443-481)

Essa era uma visdo utilitarista da educacdo feminina, em que a profissionalizacdo e a
carreira ndo estavam no primeiro plano, mas sim uma adequacdo das exigéncias dos novos
tempos, futuras maes e donas de casa treinadas para exercerem suas funcdes naturais e morais.
Assim, as instituicGes catolicas ofereceriam a formacdo de novas geracdes educadas perante o
controle e a vigilancia dos religiosos, 0s quais estavam interessados na restauracdo da religido e

na preservacdo dos valores morais e religiosos.

Cada tempo histérico é marcado por uma proposta educacional. Durante o inicio do
século XX, a educacdo ndo era um dos principais assuntos de interesse dos organismos
governamentais, e nessa lacuna as instituicfes catolicas se fixaram como importantes
meios de educacdo de uma camada mais rica da sociedade. (RESENDE, 2006, p. 88).

O ensino confessional catdlico oferecido pela Congregacdo das Irm&ds Dominicanas, em
Goiés, abriu caminhos e deixou suas marcas que mostraram a direcdo para uma educacdo que

contribuiu, decisivamente, para a educacdo feminina do Estado de Goias e demais localidades
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onde se instalaram. O Colégio Sant’Anna, desde sua fundagdo, merece destaque, por ter se
tornado, ao longo dos anos, em um importante espaco para a difusdo da educacdo, e ao educar
suas alunas, formar mocas dentro dos moldes requisitados pela Igreja e pela familia.

No entanto, compreendemos que a identidade do catolicismo brasileiro se modificou a
partir da crescente influéncia das ordens e congregacdes na Igreja, de meados do século XIX até
0s primeiros anos do século XX. Assim, os religiosos implementaram propostas educativas
centradas na mentalidade europeia, 0 que coincidia com os interesses da burguesia rural, que
ansiava por educar suas filhas segundo os moldes da Europa.

Em sintese, a fundagdo dos colégios confessionais catolicos se deu, no Brasil, com a a¢do
do episcopado e contou com a experiéncia educacional que os religiosos trouxeram de seu pais de
origem. Prevaleceram padrdes culturais notadamente conservadores, 0s quais tinham, como
modelo, um ensino literario classico, em detrimento dos conhecimentos cientificos.

A partir do segundo capitulo, serd abordada a inser¢cdo da Congregacdo das Irmas
Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils em terras brasileiras, bem como em

goianas, no findar do século XI1X até meados do século XX.
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2 CONGREGACAO DAS IRMAS DOMINICANAS DE NOSSA SENHORA DO
ROSARIO DE MONTEILS E O COLEGIO SANT’ANNA, EM GOIAS

A primeira historia que gostaria de contar é a histdria das mulheres.
Hoje em dia ela soa evidente.Uma historia “sem as mulheres” parece
impossivel. Entretanto, isso ndo existia. Pelo menos ndo no sentido
coletivo do termo [...].

Michelle Perrot?

Este capitulo traz também, além de abordar sobre a fundacdo da Congregacdo das Irmas
Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils, a chegada das religiosas no Estado de
Goias, a génese e 0 percurso do Colégio Sant’Anna, fundado na Cidade de Goias em 1889.
Aqui, em especifico, promoveremos reflexdes sobre a chegada de tal congregacdo em terras
brasileiras, bem como no referido Estado. Para isso, faremos alguns apontamentos, com o
intuito de identificar momentos importantes para compreensdo da sua chegada, instalacdo e

contribuicdes para a sociedade goiana.

2.1 Congregacao das Irméas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario: as origens

No dia 17 de novembro de 1833, nasceu em Compeyre, na Franga, uma menina chamada
Alexandrine de Conduché??. Ela manifestou, desde tenra idade, ser serena, docil, de inteligéncias
vivas. Dotada de um calmo bom senso, mais tarde ela se tornaria a coluna mestra de uma ordem

religiosa, a Congregacéo das Irmas Dominicanas de Monteils.

Aos nove anos, Alexandrina frequientou, como externa, a escola das Irmas de Aguessac.
Com suas mestras, suas qualidades inatas se desabrocharam mais ainda. Sua aplicacéo,
sua dogura, sua calma perseverante no esforgco logo a tornou a melhor aluna da escola.
Era sempre escolhida para proferir saudagdes, dizer oragdes. Adivinha-se com que fervor
grave e terno fez seu “bom dia a Deus”, como diz na Provenga. Dava, asseguram nossas
memorias, a impressao de uma “pessoa adiantada nos caminhos de Deus”. (LAJEUNIE,
1993, p. 19)

2L PERROT, Michelle. Minha histéria das mulheres. 2007. p. 13.

22 Alexandrine de Conduché era uma menina de familia pobre, mas iluminada pela fé e pela bondade. Filha de José
Conduché, pertencente a uma familia de pequenos proprietarios da regido e de Maria Artiéres, que foi acometida por
um reumatismo, logo ap6s o proprio casamento. (LAJEUNIE, 1993, p. 17)
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No ano de 1850, padre Gavalda, vigario de Bor (Frangca), com o intuito de fundar um
instituto feminino para auxilia-lo em seu projeto educativo, o qual projetava ha algum tempo,
pois “[...] em sua aldeia, as criangas cresciam, como em toda parte, sem instrucao” (idem, p. 26),
precisando de apoio, decidiu fundar uma Congregacédo convidando sua irma Virginia Gavalda e
Alexandrina de Conduché - indicada por seu tio Padre Artieres - para serem as fundadoras. Assim,
Pe. Gavalda resolveu submeter seu projeto ao conselho superior e recebeu, em 1849, uma

resposta enviada por Pe. Caubel sobre seu pedido:

O Senhor Bispo submeteu ao Conselho seu projeto. Aconselhamos todos a Sua
Exceléncia a lhe deixar franca liberdade e ele o consentiu. Vai receber uma carta neste
sentido. Ser-lhe-a recomendado a cuidar da formagéo das Irmas, o que é conforme a
seus desejos de adotar uma Ordem da diocese, ndo enclausurada, o que também
concorda com suas intenc@es. Deus seja louvado. Eis 0s seus votos e 0s meus realizados.
(idem, p. 31)

Assim, a principio, so faltava que Pe. Gavalda escolhesse uma ordem religiosa para vincular
seu futuro instituto. Por meio da carta do Pe. Caubel, podemos compreender como o fundador
colocou suas filhas sob 0 manto de Sdo Domingos, uma vez, que ndo tinha nenhuma rela¢do com

a familia dos dominicanos. Ainda na referida carta, de Pe. Caubel:

Agora precisa escolher uma Ordem. Sei que optou por meu patrono. Poderia ser, mas
tive uma outra idéia que vou lhe propor: faré dela o que quiser. Temos uma Ordem mais
importante, mais antiga, aprovada pela Igreja e que conta em seu seio uma multiddo de
santos de todas as classes, de ambos 0s sexos. S@o religiosas propriamente ditas,
fazendo os trés grandes votos. Temos somente uma casa na diocese, onde, eu lhe afirmo,
reinam admiravelmente o espirito religioso, a unido, a caridade, e sobretudo o zelo pela
instrucdo. H4 trés irmas diplomadas e duas ou trés outras que se vao diplomar. Elas se
formam no convento, sem nenhum auxilio de fora. Todas as aspirantes que entram
querem absolutamente ficar, e se alguma é despedia, é uma cena dilacerante. Entre
todas as minhas casas religiosas, é a que me da mais satisfacdo, sendo que ali se
encontram elementos com 4, 5, 6 mil francos de dote. Este convento que prospera tdo
bem é o das religiosas Dominicanas de Gramont, com a bela casa anexa de Moyrases.
Ah! Como gostaria de que sua irma e sua sobrinha tivessem respirado um pouco 0s
perfumes de virtude desta Congregacéo! Parece que seu grande fundador, o Patriarca
Sao Domingos, as protege do alto do céu. Sabe-se com efeito que todas as comunidades
que tém grandes santos por fundadores de Ordem prosperam. Infelizmente, o grande
Sao José ndo é o fundador das Josefinas, mas somente o Padroeiro. Olhe que grande
regularidade entre as Irmas de S&o Vicente de Paulo, de Santa Teresa, de S&o
Francisco de Sales. Bem sabe que estou desinteressado nesta causa, quero apenas
submeter-lhe uma ideia. Se a aceitasse, estabeleceriamos uma unido de preces, de
coragdo e de afeicdo entre essas duas casas. Poderia fazer passar ai algumas de suas
filhas para tomar seu espirito e acharia bom que houvesse na diocese mais uma familia
desta Ordem. As mais préximas sdo as Dominicanas de Puy, com as quais estdo em
relacdo. Examinard isto com sua sabedoria, depois de ter recebido a carta do Senhor
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Bispo, e tera a bondade de me fazer conhecer o que sua Exceléncia Ihe disser. (idem, p.
31-32)

Nesse interim, Pe. Gavalda, em 1850, fundou a Congregacdo das Irmds Dominicanas de
Bor, na qual Alexandrina de Conduche, entdo Madre Anastasie, passou a ser a coluna mestra

dessa Congregacdo, com apenas 17 anos.
A Figura 6 nos mostra a sede da Congregacéo das Irmads Dominicanas na Franca:

Figura 6 - Sede da Congregacdo das Dominicanas na década de 1880, Franca

ES forces du corps
sont brisées par
I'age et les travaux,
mais dans la paix du
couvent, loin des vains
bruits du monde, le

labeur de 1'ame continue.
La priére occupe les jours ; on lit, on médite ensem-
ble les promesses- divines. Les anciennes redisent aux
jeunes les joies, les vertus et les peines des premiers
départs ; on évoque le souvenir aimé de la fondatrice,
on loue sa bonté, sa sagesse, sa force; ou s'exhorte a imi-
ter ses exemples et I'on attend en joie I'heure du Seigneur,
Par dessus toutes choges, celles qui ont servi le Sei-
gnour toute lour vie, se livient & IAmour, car elles savent

bllos saront bigntot fugées sur IAmour, it

Fonte: Arquivo Colégio Sant’Anna. (Goias — GO)

Coragem, constancia, lealdade, generosidade. Estas palavras sempre soaram claro na
linguagem ascética da Priora de Bor?. Ela aconselhava as demais irmas que sempre deveriam
realizar seus afazeres da melhor forma possivel, com caridade, humildade e complacéncia. A

23 Priora, este termo deriva do latim prior, éris “primeiro de dois” ou “aquele que estd na frente”. A Priora é o guia, o
chefe de um grupo ou o superior de uma ordem religiosa. Seu oficio corresponde em prover as necessidades quer
espirituais, quer materiais, com amor de mée. Para quem as demais irmas devotardo o mais profundo respeito, em
todas as ocasifes dardo provas de uma cabal dependéncia a sua autoridade.
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fundadora insistia em dois pontos: a aplicagdo ao pormenor da acdo e a completa espontaneidade

do coragédo, como retrata o excerto:

Comparava o coracdo a um celeiro, que se deve encher do bom grdo do Evangelho. Este
grdo é de toda espécie: a mortificacdo, a humildade, a generosidade, o recolhimento, o
siléncio, a obediéncia, a regularidade. Para cada espécie de grdo, temos preparado, no
coracdo um “compartimento”. Entre esses compartimentos, um ¢ “dourado” e a Madre
sublinha que “Deus o fez para a fidelidade as pequenas coisas”. (idem, p. 100)

A Priora, com seu pensamento construtivo e dindmico, orientava as demais irmds, em
primeiro lugar, para a perfeicdo positiva. Desejava, pois, que nesta vereda se desenvolvesse, em
toda acdo, o gosto pelo trabalho perfeito, a preocupacdo pela tarefa bem terminada, seja na area
da instrucdo, ou no cuidado com os doentes. O ideal de exceléncia que a fundadora de Bor

ensinava a suas filhas devia ser realizado em comum:

A comunidade tornar-se-ia facilmente um obstaculo a perfeicdo pessoal, se o esfor¢o de
cada uma ndo tendesse, em primeiro lugar, para a forma excelente da vida coletiva, que
favorece em seguida o trabalho de santificacdo individual. Normalmente um religioso
ndo se santifica, sendo uma comunidade santa. (idem, p. 117)

Ao que parece, Madre Anastasie compreendeu a exigéncia desta condi¢do. Primeiramente,
trabalhou para estabelecer casas de vida religiosa exemplar, a fim de proporcionar a suas filhas o
verdadeiro meio de sua perfeicdo pessoal. Pensava que uma perfeita vida religiosa consistia, antes
de tudo, na caridade fraterna, pela qual as almas podiam, da melhor maneira possivel, elevar-se a
Deus. A unido de tal sentimento deveria fazer da comunidade ndo somente um grupo harmonioso,
mas uma equipe muito ativa de perfeicdo sobrenatural.

A Priora de Bor insistia para que suas Irmds também acreditassem, antes de tudo, na
pureza da intencdo para que pudessem suportar-se mutuamente. Ressaltava sempre que néo
deveriam olhar os defeitos umas das outras com lentes de aumento e nem ver as qualidades das
irmas com o cantinho dos oculos, pois os defeitos deveriam ser suportados e as qualidades
apreciadas. Salientava ainda que o pior inimigo de uma religiosa seria a lingua.

Também se faz oportuno salientar que Madre Anastasie via, na modéstia, a veste de ouro
da caridade, no que diz respeito as boas maneiras. Suas filhas deveriam ser polidas,
religiosamente afaveis, um tanto finas em todos os seus modos: no falar, no andar, no porte. Fazia

questdo, antes de tudo, da integridade da vida religiosa. Ela ndo aceitava comportamentos rudes



65

das irmé&s e ndo poupava adverténcias mesmo com as mais humildes, vindas do meio rural, pois
como ela mesma dizia “[...] é preciso, quer para sua honra, quer pela da casa, adaptar-se a US0S
que demonstrem uma educa¢ao um tanto cuidada”. (LAJEUNIE, 1993, p. 126).

Na educacdo, a Congregacdo das Irmds Dominicanas nao visava a uma instrucéo
puramente escolar, pois acreditava que a reduzida cultura, exigida pelo diploma elementar, ndo
bastaria para a vida. Segundo 0s objetivos dessa instituicdo, o essencial era formar mulheres,
segundo os principios religiosos. Assim, Madre Anastasie indicava as mestras, que a religido é a

arte de bem viver.

Ensine a suas criangas “a ndo gritar ¢ a ndo fazer barulho na casa, a fechar as portas
silenciosamente. Ensine-lhes tudo isto, como bons costumes de polidez e de religido
também”. A religido estd mencionada aqui, muito a proposito. (idem, grifos do autor. p.
167)

A Madre insistia, de varias maneiras, no aspecto realista da educacdo, pois se deveriam
formar as criangas para a vida, falando sobre a importancia dos valores, das relagfes entre os
homens, do respeito ao proximo, do amor pelo que é verdadeiro, justo e belo. Além disso,
salientava sempre que a escola é para a vida, devendo proporcionar as crian¢as uma imagem
exata de uma sociedade bem organizada, e que pelo ambiente criado é que acreditava que se
devia exercer a principal acdo educativa.

A fundadora da Congregagéo das Dominicanas de Bor, Madre Anastasie, mulher simples,
de aparéncia modesta, faleceu em 21 de abril de 1878. Posteriormente, em 1888, devido ao
convento de Bor estar muito afastado de outros centros urbanos, e por ter se tornado pequeno em
suas acomodacgdes para as numerosas novigas, o Conselho aprovou sua transferéncia para a
cidade de Monteils, passando a Congregacdo, a partir desse momento, a ser denominada de

Congregacdo das Irmés Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils.

2.2 Dominicanas em terras brasileiras e goianas

Os documentos historicos nos possibilitam compreender que toda Ordem Religiosa ndo se
destina a si mesma, mas se coloca a disposi¢do da Igreja para, desta ou daquela forma contribuir,
seja no campo da salde, educacdo ou somente religioso. A Congregagdo das Dominicanas de

Monteils respondeu também ao apelo da Igreja, a qual, de certa forma, convidou e estimulou a
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vinda para o Brasil, bem como para o antigo territorio do Estado de Goids. Foi com espirito
missiondrio, valendo-se da educacdo e do cuidado com os doentes, que as Irmas Dominicanas
deixaram sua terra natal para virem e fundarem o Colégio Sant’ Anna em terras goianas. Observa-

se, assim, que:

Em 1885, ap6s dificil viagem (cuja Ultima etapa, iniciada em Ribeirdo preto, fora feita
em carro de bois) chegaram a Uberaba seis Irmds Dominicanas, vindas da Franga,
imbuidas de espirito de doag&o e rendncia. Tinham como missdo instruir as mocinhas da
cidade e das fazendas circunvizinhas, educar e ensinar as meninas pobres, socorrer 0s
necessitados, além de reafirmar as verdades da fé. (O Popular, 12/12/1996)

A vinda das religiosas francesas para o Brasil foi uma resposta a solicitacdo dos
dominicanos que aqui ja residiam, desde o findar dos oitocentos, juntamente com o pedido do
entdo Bispo de Goias, Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo, que, estava desejoso de
fortalecer a educacdo em Minas Gerais e Goias. Esses agentes estavam cientes das necessidades
locais, sobretudo, da falta de espacos educativos. E, movidos pelos ideais ultramontanos de
difuséo e fortalecimento do catolicismo, solicitaram a vinda das irmas dominicanas francesas.

Vale ressaltar, que nesse cenario “A educacdo feminina confessional aparecia como um
grande instrumento de valorizacdo do Catolicismo por meio da inculcacéo de ideias religiosas nas
educandas” (LAGE, 2013, p. 70). Diante de mudangas ocorridas no campo social, politico e
econémico na Franca, no findar do século XIX, explica-se o envio das religiosas da Congregacao
das Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosério de Monteils ao Brasil, por meio do projeto
de expansdo dos nucleos religiosos, aconselhados pelo Papa Pio X, e também com o intuito de
fugir das perseguicdes do Estado contra as casas religiosas.

Operando com tais inquietacGes e em uma acdo missiondria, Pe. Cormier dominicano e
francés e mais seis “irmds de Bor”, em 1885, vieram para o Brasil. Nao ha davida de que as
condic@es de separacdo, entre o Estado e a Igreja, também colaboraram com o intuito de fugir das
perseguicOes laicizantes, pois, no campo religioso, 0 momento era de instabilidade, conforme

aponta Manoel:

Na Europa, Franc¢a e Italia notadamente, as lutas burguesas implicaram a perseguicdo
anticlerical e o afastamento da Igreja de todos os centros de decisdo, inclusive do
sistema publico de ensino. As reformas de Jules Ferry, na Terceira RepuUblica, foram
decisivas para a consolidacdo do laicismo educacional e neutralidade religiosa na
Franca (MANOEL, 1996, p.17)
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Em 1884, partiram da Franca seis religiosas com destino a Portugal, passando por
Lourdes, onde permaneceram por trés meses para o aprendizado, ao menos elementar, da Lingua
Portuguesa.

No dia 5 de maio de 1885, embarcaram para o Brasil. Toda uma gama de dificuldades
teve que ser vencida, desde a dificil travessia do Atlantico, com relatos de tempestade, fome, falta
de agua e doencgas. Chegando a terras brasileiras, percorreram de trem de ferro, no espago de dois
dias, a distancia do Rio de Janeiro a Sdo Paulo e de Sao Paulo a Ribeirdo Preto numa viagem de

vinte e trés dias. Assim;

No dia 15 de junho de 1885, as seis missionarias chegaram em Uberaba e foram
recepcionadas a moda da época, com banda de musica, discursos, estourar de foguetes,
etc. O Bispo D. Claudio Ponce de Ledo veio de Goiés, a cavalo, numa viagem que durou
vinte dias. E, juntamente com o povo, fizeram a acolhida as precursoras da educag¢do em
Uberaba (MELO, 2002, p.44).

As religiosas, escolhidas para fundarem casas em terras brasileiras, foram: Madre Maria
José, designada para presidir os trabalhos da fundacdo e suas companheiras Irma Maria Otavia,
Irma Maria Eleonora, Irma Maria Hildegarda, Irm@ Maria Juliana e Irm& Maria Reginalda, como
podemos visualizar na Figura 7, o passaporte das primeiras dominicanas que vieram para o Brasil
em 1885:
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Figura 7 - Passaporte das primeiras dominicanas, 1885

Fonte: Museu da Capela: Dominicanas de Monteils (Uberaba — MG)

Fiéis a vocacdo original da Congregacdo e conhecedoras da entdo situacdo brasileira
(mineira e logo apods a goiana) de caréncia de catequese e de escolas, as irmas nédo se furtaram em
ajudar mais esta populacdo, em todas as areas que se fizeram necessérias. No cotidiano,

enfrentaram muito trabalho, incompreensdes, lutas, sofrimentos. Segundo Borges (1986, p. 35),
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“Uma grande luz, porém, as guiava: a F¢, a Esperanca, a Caridade. Pois, estavam alicer¢adas para
a estupenda obra que realizariam em terras distantes”.

Inicialmente, as religiosas dedicaram-se ao cuidado dos doentes que ocupavam as
dependéncias da Santa Casa de Misericérdia na Cidade de Uberaba, dando-lhes assisténcia
domiciliar e desenvolvendo também um trabalho apostolico associado ao dos frades dominicanos.

Logo apds, de maneira bem timida e ainda no ano de 1885, as dominicanas fundaram, em
Uberaba, o Colégio Nossa Senhora das Dores, tendo duas alunas internas e quatro externas,
conforme se pontua “A Congregacdo das Irmas Dominicanas foi pioneira quanto a implantacao
de colégios no interior do tridangulo mineiro” (MELO, 2002, p. 45). Porém, bastou apenas um ano
para o0 Colégio atrair centenas de alunas, cuja maioria provinha de classes sociais
economicamente privilegiadas.

Ainda na cidade de Uberaba, além de fundarem e dirigirem o Colégio Nossa Senhora da
Dores, as irmads assumiram a dire¢cdo do Externato S&o José, da Escola de Enfermagem Frei
Eugénio, da Faculdade de Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino, do Hospital Sdo Domingos
e de varios nucleos de trabalho educativo e pastoral na periferia da cidade.

No findar do século XIX, por meio de Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo, “[...]
grande protetor das Irmds, ndo s6 provisor para as necessidades materiais, mas também
conselheiro e pai” (BORGES, 1986, p. 40), resolveu trazer para sua cidade episcopal 0 beneficio
que ja havia conseguido para Uberaba. Assim, uma segunda remessa de religiosas embarcou em
Bor (Franca) com destino ao Brasil, chegando a terras brasileiras (Uberaba) em junho de 1889,
onde permaneceram alguns meses para descansarem da viagem e estudarem a Lingua Portuguesa.
E, em 03 de setembro de 1889, chegaram a Cidade de Goias, na época, capital do Estado, para
fundarem o segundo colégio da Congregacao em solo brasileiro:

Assim, a viagem é feita lentamente sem acidente. Uma vez, entretanto, o animal de Irméd
Jeanne-Maria, subindo rapidamente numa curva, deu um pulo. A Irma, distraida,
inclinou-se para tras com tanta forga, que caiu e quase bateu num velho tronco de arvore
que se achava perto. Felizmente, o guia a olhava e pulou no chdo, pegando-a nos
bragos, justamente a tempo de livra-la de morte certa. (Histérico de Goiés, Jornal
Jubileu, 1985)

Consideradas as circunstancias da época, s6 mesmo um grande ideal justificaria o arriscar-
se tanto por uma causa. As irmas, dedicadas a saude e a educacao, algum tempo depois de
fundarem o Colégio Sant’Anna na Cidade de Goias, foram requisitadas para dirigirem o orfanato,

o0 asilo e o hospital da cidade.



70

Em 1909, elas fundaram o Asilo Sdo Vicente de Paulo, construido pelos Vicentinos,
destinado a abrigar deficientes mentais, além de ancidos abandonados. O asilo, cuja dire¢do foi
confiada as irmds, era mantido por meio de recursos angariados pelas religiosas, junto a
populacdo local. Dessa maneira, com verbas e doacGes particulares puderam, com o passar do
tempo, aumentar, melhorar e modernizar o prédio e suas instala¢cbes. Mais uma instituicdo, em
1913, foi destinada aos cuidados dessas religiosas, no caso, 0 Hospital de Caridade S&o Pedro, a

pedido do presidente e dos membros da junta administrativa do hospital em apreco:

Tendo V.Ex.2 na qualidade de procuradora da Madre Superiora Geral da Ordem, se
obrigado pelo contrato que firmou a fazer com que as duas irmés aqui estivessem a 12 de
novembro do ano p.p. e ja tendo a Junta dado todas as providencias no sentido de
recebé-las no estabelecimento, do acordo com as obrigagdes contratadas, inclusive a
entrega de um conto de reis para pagamento da metade do transporte das mesmas da
Franca, até esta capital. Apresentamos a V.Ex® as homenagens do nosso respeito e
subida consideracdo. (CARTA, 21/01/1913).%*

Como pudemos verificar, a missdo das Irmas Dominicanas era anunciar, em toda parte, o
evangelho pela palavra e pelo exemplo, considerando a situacdo dos homens, seja na educagdo ou
locais relacionados a saude. Mais tarde, em 1924, as religiosas, Madre Helena e Irmd@ Maria

Ambrosina, fundaram o Orfanato Sao José.

2.3 As provincias da Congregacdo das Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de

Monteils no Brasil

No que tange as ordens e congregacdes, estas sempre encontraram-se organizadas em
comunidades religiosas, ou seja, em provincias. E, no que diz respeito a Congregacdo das
Dominicanas, encontram-se sob a jurisdi¢cdo de um Governo Geral sediado na Franca (Monteils),
a quem competia todas as decisdes, desde as estruturacdes das casas, por meio da manutencgéo das
Prioras locais e, até mesmo a decisdo de transferéncia de alguma irma, sendo estas decisfes

expressas em cartas de assinagéo, haja vista que:

Essas instituicdes tinham a possibilidade de se desenvolverem em diversos lugares, mas
sempre ligadas a superiora geral e a uma sede, chamada Casa Geral ou Casa-Mae, de

24 Carta manuscrita pelo Presidente da junta administrativa do Hospital de Caridade S&o Pedro. (Arquivo do Colégio
Sant’Anna).
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onde emanavam todas as ordens e decisdes sobre 0s rumos da congregagdo:r
ecrutamento, trabalhos assumidos, compras de prédios etc. (LEONARDI, 2010, p. 30)

Até 1942, conforme se 1€ no nimero 329 no Costumario das dominicanas, competia a
Priora Geral determinar toda a vida da instituicdo religiosa, quer na Franca, quer no Brasil. Vale
salientar também que a Congregacdo manteve, até a década de 1960, duas classes de irmas como

podemos constatar no trecho da Constituicdo de 1942, 12:

As irmds de coro, com direito a nomeacdo para cargos administrativos no interior da
Congregacdo, ocupando-se da educacgdo da juventude ou do cuidado aos doentes. Ja as
irmds conversas se ocupavam dos diversos trabalhos manuais e domésticos. (MINAS
GERAIS, 1942)

Esse “status quo” durou até a década de 1970. O Capitulo de Aggiornamento®® suscitou
uma revisdo dessas estruturas, considerando-as obsoletas ndo s6 no contexto de mundo, como
também, no seio da Igreja. A distincdo entre irmds de coro e conversas foi destituida, pois a
observancia da precedéncia tornava-se mais flexivel e a titulagdo menos pomposa, além de
atribuic6es mais humanas e mais funcionais. A Congregacdo também se abriu a uma nova forma
de engajamento apostdlico, como podemos ler no relatoério de Irmd Marie Rosa, Priora Geral,

apresentado no Capitulo Geral de 1983:

[...] descentralizagdo decidida pelo Capitulo de Aggiornamento e tornada efetiva, a nivel
de estruturas, pela criacdo das Provincias e o funcionamento de uma Governo Geral de
tipo novo, deu inicio a todo um movimento de tomada de consciéncia de
responsalibidade pessoal e comunitaria e & explosdo de iniciativas. (...) Ao mesmo tempo
e num mesmo movimento, as Provincias se abriram a novos mundos de insercdo em
fungdo das necessidades, preocupadas, primordialmente, em dar respostas apropriadas
aos apelos prementes e, também mais diversificadas de um mundo em constante
mutacao.

Na década de 1940, devido a Segunda Guerra Mundial, grandes dificuldades de

comunicagdo e consequentemente de uma coordenagdo e governabilidade a distancia se

25 Aggiornamento ¢ um termo italiano utilizado durante o Concilio Vaticano Ile que o Papa Jodo
XXI1I1 "popularizou como expressao do desejo de que a Igreja Catdlica saisse atualizada do Concilio Vaticano 11" .
Por outras palavras, 0 aggiornamento € a adaptacdo e a nova apresentacdo dos principios catélicos ao mundo atual e
moderno, sendo por isso um objetivo fundamental do Concilio Vaticano 1. O documento conciliar Sacrosanctum
Concilium resume o espirito do aggiornamento da seguinte maneira: "fomentar a vida cristd entre os fiéis, adaptar
melhor as necessidades do nosso tempo as instituigdes susceptiveis de mudanga, promover tudo o que pode ajudar a
unido de todos os crentes em Cristo, e fortalecer o que pode contribuir para chamar a todos ao seio da Igreja”. Para
Bento XVI: Aggiornamento, quer dizer atualizagdo, ndo significa ruptura com a tradicdo, mas exprime a sua continua
vitalidade.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Italiano
http://pt.wikipedia.org/wiki/Conc%C3%ADlio_Vaticano_II
http://pt.wikipedia.org/wiki/Papa_Jo%C3%A3o_XXIII
http://pt.wikipedia.org/wiki/Papa_Jo%C3%A3o_XXIII
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sacrosanctum_Concilium
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sacrosanctum_Concilium
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja
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apresentaram. Nesse periodo, houve vertiginosa expansdo das Casas no Brasil e as grandes
distancias entre as mesmas levaram o Governo Geral a dar mais um passo rumo a
descentralizacdo. Assim, na Carta Circular de 27 de novembro de 1960, Mere Marie Agenes de

Jesus, Priora Geral, apresentava o seguinte:

Sem fragmentar a unidade de nossa familia religiosa no querido Brasil, mas, pelo
contrério, para reforcar esta unidade e facilitar um Governo de conjunto, duas Regides
vds ser criadas, que terdo sua sede, respectivamente, em Sao Paulo e em Brasilia. (Carta
Circular, 27/11/1960)

A superiora deixou claro que, na divisdo das Regides, ndo se levou em conta, de maneira
rigorosa, o critério geografico. Diante dessas informacGes, podemos visualizar, no Quadro 4, a

que Regido pertencia cada Casa da Congregacao das Dominicanas no Brasil:

Quadro 4 — Regionais Dominicanas

Regiéo Brasilia Regido S&o Paulo

Brasilia Sédo Paulo
Rio de Janeio Uberaba
Belo Horizonte Araxa
Volta Grande Curitiba
Goiania Cambara
Goias Torres
Arraias -

Porto Nacional -

Conceicao do Araguaia -

Maraba .

Belém N

Elaborada pela autora. Fonte: Livro — Provincia Nossa Senhora do Rosario, Jubileu de Prata, 1970-1995.

Dentro desse novo contexto, na década de 1970, com o intuito de atender as aspiracdes da
grande maioria das religiosas, como também visando maior participacdo na vida e no governo da
Congregacdo, o Capitulo de Aggiornamento decidiu modificar sua estrutura, criando o sistema de
Provincias. O pedido, dirigido ao Papa Paulo VI pela Priora Geral, Madre Marie-Anna, foi
apreciado pela Sagrada Congregacdo para os Religiosos e o0s Institutos Seculares e, no dia 21 de
setembro de 1970, a Congregacdo recebeu autorizacdo para criar as Provincias, conforme
Decisdo do Capitulo.

Esse acontecimento marcou uma nova etapa na descentralizacdo na Congregacao,
garantindo a todas as irmas o direito de terem suas representantes nos Capitulos Gerais, 0 que

significava igualdade de participacdo nas decisdes institucionais. Assim, as grandes mudangas



73

aconteceram em torno de trés eixos maiores: a descentralizagéo do poder, a formagéo permanente
das Irmas e a busca de novas expressdes de nossa vocacao apostolica.

Nos anos de 1970, visando conceder uma organizacao mais descentralizada e adaptada a
cada realidade, o Capitulo Geral de Aggiornamento decidiu criar Provincias no interior da
Congregacéo, sendo elas: Provincia de Franca, Provincia Brasilia e Provincia Nossa Senhora do
Rosério. Posteriormente, em 1975, fundou-se a Provincia Franca-Bélgica. Atualmente, a
Congregacédo conta com cinco Provincias, sendo elas:

» Provincia de Franca, com sede em Monteils;

» Provincia Lacordaire (anteriormente Franca-Bélgica), com sede em Vincennes;

» Provincia Nossa Senhora do Rosario, com sede em Sé&o Paulo;

» Provincia Nossa Senhora do Guadalupe (inicialmente com sede em Brasilia), atualmente
com sede em Goiania;

» Provincia Madre Anastasie, localizada no Rio de Janeiro.

Nesse sentido, em 21 de setembro de 1970, foram instituidas as Provincias, saindo assim,
de uma experiéncia secular de centralizacéo de poder, na pessoa da Priora Geral. Dessa forma, as
Provincias puderam estreitar os lacos de familia, entre elas, tendo uma maior igualdade de
representacdo nos Capitulos Gerais, além de um maior investimento na formagdo permanente das
religiosas.

Cabe salientar, que a Congregacdo, agora representada por varias Provincias, teve uma
preocupacdo ainda maior com o processo de atualizacdo. Este foi desencadeado pelo Capitulo
Geral de Aggiornamento, com o intuito de melhor compreender a sociedade em que se insere. E
pouco a pouco, a Congregacéo foi descobrindo novas formas de presenca no mundo.

Dentro desse novo contexto, surgiram entdo, nos anos de 1970, o projeto das irmés de
atuarem em “Pequenas comunidades”, “Comunidades Polivalentes” ou as “Inser¢des
Populares” junto ao povo pobre e marginalizado, nas quais as religiosas buscaram se inserir, a

fim de lhes levar a mensagem evangeélica. Tentou-se ali um novo estilo de vida religiosa, fora da

2 As insercOes populares se inserem num movimento de abertura, revitalizagéo, busca de novos caminhos dentro da
Igreja. Esta renovacdo foi desencadeada pelo Papa Jodo XXII1, quando convocou e fez realizar o Concilio Vaticano
Il. Na América Latina, a Il Conferéncia de CELAM, 1968, Medellin, e posteriormente a Il Conferéncia, 1979,
Puebla, reafirmaram e procuraram meios de incentivar a pratica destas ideias vindas do Concilio Vaticano Il. A vida
sofrida e marginalizada do povo latino-americano vai também motivar a busca de uma presenca mais efetiva junto
aos pobres.
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instituicdo, ou seja, mais proxima possivel das condi¢bes de vida das pessoas, tendo como

principio:

[...] fundamental que norteia os demais: manter uma atitude de escuta, ser uma presenca
amiga e estimuladora. Ajudar o povo a fazer seu processo de libertacdo. Ajuda-lo a ser
sujeito de sua historia. (PROVINCIA NOSSA SENHORA DO ROSARIO, JUBILEU
DE PRATA, 1970-1995, p. 95)

Em 1977, o Capitulo Geral definia assim a meta da Congregacao para 0s entdo proximos

Seis anos:

Procurando encarnar, como Dominicanas, na linha do carisma de fundacdo e neste
tempo de nossa histéria, nosso projeto de vida em seguimento de Cristo, nos
reexplicitamos, deta maneira, a meta que nos une: Anunciar o Reino, sobretudo pela
palavra; participar da transformago do mundo no sentido da missdo libertadora de
Cristo; promover a justica. (NOSSA SENHORA DO ROSARIO, JUBILEU DE PRATA,
1970-1995, p. 25)

Apesar do carater polivalente das Inser¢des da Congregacdo, desde seu inicio e da
capacidade de adaptacdo ao longo dos tempos e lugares, as religiosas sempre procuraram se

manter fiéis a sua missao, como podemos ler no nimero 692 do Costumario de 1946:

Por toda parte para onde sdo chamadas, as Religiosas do Santissimo Rosario acorrem,
para cumprir sua admirdvel missdo de educadoras e de Irmés de Caridade e para por a
servigo da Igreja um zelo incansével. Escolas, colégios, patronatos, asilos, atelier,
hospitais, nenhuma obra lhe é estranha; como verdadeiras filhas de Sdo Domingos, elas
se ocupam em minorar todas as misérias morais e fisicas. (MINAS GERAIS, 1946)

Sob esse prisma, valorizando todas estas conquistas, o Capitulo Geral de 1995 confiou as
Provincias o cuidado de definir suas préprias prioridades apostolicas, em funcdo de sua realidade,
e convidou todas as Irmas a serem sinais de esperanca no coracdo do mundo, na fidelidade a

tradicdo dominicana e ao realismo de Madre Anastasie.
2.4 A Provincia Nossa Senhora de Guadalupe
A Provincia Nossa Senhora de Guadalupe foi fundada em 1970, com o0 nome de Provincia

Brasilia, devido ao fato de sua sede ser em Brasilia. Em 1995, como a sede da Provincia havia

sido transferida para Goiania, durante uma Assembléia Geral, a Priora Provincial Irmd Margarida
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Ludovico de Almeida, juntamente com os demais membros, decidiu trocar o nome de Provincia
Brasilia para Provincia Nossa Senhora de Guadalupe.
O Quadro 5 ilustra as comunidades que sempre pertenceram a Provincia Nossa Senhora

de Guadalupe.

Quadro 5 — Comunidades mantidas pela Provincia Nossa Senhora de Guadalupe

Comunidade Onde de localiza
Comunidade da Casa Provincial Goiania—- GO
Comunidade Frei Mateus Abadiania — GO
Comunidade Cristo Rei Cristianépolis -GO
Asilo Sdo Vicente de Pau Goias — GO
Comunidade do Lar Sdo José Goias — GO
Comunidade S&o José Goiania—- GO
Comunidade Alexandrine Conduché Aparecida de Goiania — GO
Comunidade Nossa Senhora da Conceicao Conceicdo do Araguaia — GO
Comunidade Sant’Ana Goias - GO
Comunidade Santa Rosa de Lima Rio de Janeiro — RJ

Fonte: Site Oficial da Provincia

No que tange & missdo das Provincias, a Provincia Nossa Senhora de Guadalupe, desde
sua instalagdo, tem por missdo anunciar a Boa Nova de Jesus Cristo pela pregacdo da palavra e
pelo testemunho no que diz respeito a vida pessoal e comunitaria das religiosas em diferentes
épocas e lugares, tanto nas Instituicbes como nas insercdes populares.

Em relacdo ao estilo de vida das religiosas dominicanas, € importante salientar que esta
Provincia sempre primou pela valorizacdo das Comunidades, oracdo, estudo e reflexdo. Além
disso, ha o acolhimento das pessoas para as quais prestam seus servigos, testemunho de vida
fraterna, simplicidade de vida, comunicacdo, amizade e respeito, despojamento de privilégios,
desinstalacdo e disponibilidade, ja que essas religiosas sempre estiveram prontas para oferecerem
seus trabalhos para onde fossem solicitadas e propondo a serem parte ativa de uma Igreja
comprometida com a luta pela justica e a transformacdo do mundo.

A Provincia sempre teve como objetivo fomentar a formacéo das irmas na &rea da saude,
educacdo e justica social, para que melhor pudessem atuar no cuidado dos doentes e na educacgéo
da juventude. Lembrando que, em qualquer setor de trabalho das Irmés, elas em todo o tempo se
organizaram de modo a estarem atentas a sua missao de evangelizadoras como Dominicanas, seja
na acdo, no interior das instituicdes e na pastoral externa ao ambiente institucional, nédo

esquecendo o ambito da Comunidade Religiosa.
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Para esta Provincia, a catequese ndo constitui, em geral, como uma atividade
independente, mas de forma integrada ao projeto apostdlico de suas InstituicGes e InsercGes
Populares. Ha uma renovacdo missionaria centrada sobre a formacdo de solidas convicgbes
cristas, capazes de conduzir a uma participacdo na comunidade eclesial e ao desenvolvimento
socio-econdmico: evangelizagdo pelo desenvolvimento.

Nesse sentido, toda uma preocupacdo com a realidade, com a redescoberta do carisma dos
fundadores, com um estilo de vida que favoreca a partilha; com participacao na pastoral e com o
assumir da formacdo permanente das irmas fizeram parte dos interesses cotidianos da Provincia
em apreco.

Uma das grandes preocupacdes da Provincia Nossa Senhora de Guadalupe foi estar aberta
aos desafios da atualidade, os quais exigiram relacfes cheias de fé, esperanca e muita criatividade
para se planejar e realizar um trabalho eficaz. Dessa forma, se esforcaram em manter, a cada dia,
os valores dominicanos, que sdo: reflexdo, contemplacdo, solidariedade e acdo apostdlica.

Portanto, a Provincia Nossa Senhora de Guadalupe sempre procurou, por meio de suas
atividades educacionais, sociais, pastorais e na area de saude, promover a formacdo humana
cristd, em uma atencdo particular aos pequenos e aos pobres, empenhando para combater toda

forma de discriminacdo.

2.5 O Colégio Sant’Ana: génese e percurso

No dia 05 de setembro de 1889, o Colégio Sant’Anna foi inaugurado na Cidade de Goias,
como ja citado neste trabalho anteriormente. O dia festivo teve inicio por volta das “11 horas com
a chegada das Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosério de Monteils a cidade, chefiadas
pelo Padre Gallais, a comitiva percorreu 120 léguas a cavalo, em pequenas etapas de 24 a 30
quildémetros por dia”. (VALLE, 1989, p. 10)

A Figura 8 nos apresenta 0 momento de chegada das Irmés Dominicanas na Provincia de

Goias no findar dos anos oitocentos.
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Figura 8 — Irmés dominicanas chegando na Cidade de Goiés, 1889

Fonte: Arquivo do Colégio Sant’ Anna (Goias — GO)

As religiosas francesas, fundadoras do Colégio Sant’Anna, foram recebidas com
entusiasmo pela populagio vilaboense. Esses cidados as esperavam na Vila do Bacalhau?®’, com
duas bandas de musicas e fogos de artificio, saudando-as de forma entusiasta. Desceram dos
cavalos e vieram acompanhadas pelo povo e clero até a Igreja da Boa Morte, que funcionava
como Catedral?, e onde participaram da ceriménia religiosa na presenca do Bispo Dom Claudio
José Gongalves Ponce de Ledo que “[...] cercado de todos os seus sacerdotes e religiosos, presidiu
a festa. Cantou-se o Te Deum solene e o Bispo fez uma eloqlente alocucdo, louvando as
religiosas”. (BOLETIM INTERPROVINCIAL, n° 15, 1985, p. 04).

Ainda com relacdo as festividades devido a chegada das religiosas na Cidade de Goias,

Valle acrescenta:

Jamais alguém, autoridade civil ou militar, havia tido recep¢do igual. Duas bandas de
musica e uma chuva de fogos de artificio foram as primeiras a saudar as Irméds. Durante
o trajeto a pé, até a Praca da Boa Morte, foram executados cantos de circunstancia, sob a

27 Uma pequena cidade localizada a quatro quildmetros da Cidade de Goias.
28 Nos dias atuais é o Museu Sacro da Cidade de Goias.
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aclamacéo do povo que ndo se cansava de admirar as Irmés que andavam com o véu
abaixado, envergonhadas e confusas por se sentirem objeto de tal ovagdo, quando
vinham com tanta humildade e simplicidade. (VALLE, 1989, p. 05)

ApOs o0 encerramento de todas as comemoracdes, 0 Bispo levou as religiosas para se
acomodarem em sua propria residéncia. Aos poucos, a casa do clérigo foi transformada em
escola, especificamente, o Colégio Sant’Anna. Nesse ambiente, embora os espacos fossem
agradaveis, eram pequenos. J& no inicio, primeiro de outubro, as Irmas criaram uma classe
gratuita e aceitaram 05 alunas internas e 100 externas.

Com o intuito de elucidar no que se refere as discentes do Colégio, apresentamos, na

Figura 9, a primeira aluna interna do Colégio Sant’ Anna:

Figura 9 - Primeira aluna interna do Colégio - D. Quimbita e neta, 1889

Fonte: Marco Ant6nio Veiga (Goias — GO)

A Figura 10 mostra, com clareza, a importancia dada ao Colégio Sant’Anna na época de
sua fundacéo, pois a escola se localizava em lugar privilegiado da cidade, no Largo do Chafariz.
A fachada era voltada para o leste, ficando entre casas de residéncias e uma viela. Os fundos do
prédio se confrontava também com as residéncias da Rua Dr. Neto, sendo um local acessivel a
todas as alunas.
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Figura 10 - Colégio Sant’Anna, no Largo do Chafariz, inicio do século XX.

)

sl f...',(h 35
Fonte: Arquivo do Colégio Sant’Anna (Goias — GO

Valle ainda descreve que o Colégio Sant’ Anna compunha-se de trés casas, sendo:

Na primeira casa, de cima para baixo, ficava a Capela, com janelas para o Largo do
Chafariz, a clausura e o refeitorio. A segunda servia de escola gratuita para as meninas
pobres. Na terceira casa ficava a sala de musica, com piano. As salas de aula ficavam
nos fundos e possuia, em seu internato, grande nimero de alunas, a maioria vinda do
interior do estado. (VALLE, 1989, p. 11)

Ainda sobre a abertura e importancia dada ao Colégio Sant’Anna, pode-se dizer que este
surgiu com a preocupacdo de preparar um ambiente material e religioso adequado para a
formacédo intelectual da juventude feminina vilaboense, sempre seguindo os valores cristaos.
Nessa acepgdo, a formacdo moral dessas jovens ficou a cargo das Irmds Dominicanas de
Monteils, especialmente porque as abordagens morais da época eram rigidas e, portanto, 0s
principios catolicos norteavam a educacdo dessas meninas e jovens que estudaram no Colégio
Sant’ Anna.

Em 1892, mais duas salas foram construidas e enquanto isso o nimero de alunas
aumentava, chegando a 150 meninas matriculadas. Nesse mesmo ano, Dom Claudio apresentou
uma proposta & Assembléia goiana de uma subvencdo anual de 2:000$000 réis para custear as
despesas do Colégio, conseguindo aprovacdo posteriormente.

Em 1891 o jornal “Estado de Goyaz” publicou a seguinte matéria:
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Encerra-se as aulas deste importante estabelecimento de educagdo para 0 sexo
feminino, no dia 31 do passado (julho), tendo antes as alumnas passado o competente
exame. O bem imenso que este Collegio faz em Goyaz, é impossivel de se aquilatar. S6
cuidando na educacdo dos meninos, Goyaz esquecia de modo lamentavel a educacéo
das meninas. Goyaz esquecia de modo lamentavel a educagéo e instruccéo da mola real
de uma casa... a mde de familia. Para pér fim a esse mal, o exm® e revm® sr. D. Claudio
nao descansou enquanto ndo conseguiu estabelecer aqui um Collegio dirigido por oito
irmas da Ordem Terceira de S. Domingos. O resultado é o que todos vemos, e que as
meninas provaram nos exames ultimos. Matriculas 150, frequentando 130 alumnas...
Honra as irmas dominicanas! Parabens a Goyaz e as mogas goyanas!. (Jornal O Estado
de Goyaz, n° 10, 07/10/1891)

Em relacdo a vinda da segunda remessa de religiosas para o Brasil, com destino a Goias,
foi necessario que Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo assinasse um contrato de onze
clausulas a pedido do Bispo de Rodez, da Franca (Superior das irmds) e a Superiora Geral da
Congregacdo das Irmas Dominicanas de Monteils e, como exigéncia, o artigo primeiro dizia: “O
colégio sera dirigido e administrado pelas religiosas dominicanas de Bor e compreendera a
educagdo das jovens ricas, pobres, filhas de escravos e ainda, visita aos doentes em domicilio” ?®
Além disso, “Ele pagava as irmas, conforme contrato passado entre a Superiora Geral e o Bispo
de Rodez, uma pensdo individual de 12 francos e 50 por més”. (BOLETIM
INTERPROVINCIAL, n° 15, 1985, p. 5)

Quanto ao empenho do Bispo Dom Claudio, vale destacar a seguinte nota publicada em

um periédico da época:

O bem immenso que este Collegio faz em Goyaz, é impossivel de se aquilatar. S6
cuidando da educagdo dos meninos, Goyaz esquecia de modo lamentavel a educagao das
meninas. Goyaz esquecia de modo lamentavel a educacdo e a instrugdo da mola real de
uma casa... a mde de familia. Para por fim a esse mal, 0 Exm°. Rvm®. Sr. Dom Claudio
ndo descansou enquanto ndo conseguiu estabelecer aqui um Collegio dirigio por oito
irmés da Ordem Terceira de Sdo Domingos [...]. (ESTADO DE GOYAZ, n.10, 1891)%

Segundo Bretas (1991), as religiosas fundadoras do Colégio Sant’ Anna foram oito irmas
francesas, trés das quais ja haviam morado em Uberaba, localizada no Estado de Minas Gerais,
podemos citar: Ir. Otévia, encarregada da fundacdo do Colégio e primeira diretora, que ja se
encontrava em Uberaba, viera com a primeira turma de dominicanas trazidas da Franca por Dom

Claudio. As demais foram Ir. Estefanea, encarregada da escola; Ir. Catarina; Ir. Verénica,

29 Documento pertencente ao acervo do Arquivo do Museu das Bandeiras da Cidade de Goias.
30 Periddico, Estado de Goyaz, n.10, 1891. (Arquivo — FECIGO: Fundacgdo Educacional da Cidade de Goias —
Casa Frei Siméo Dorvi.
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encarregada da cozinha; Ir. Antonieta “De olhos azuis como contas, doce, suave, a professora de

musica tomava conta da Capela e tocava harmonio durante as cerimonias religiosas. Parecia uma
santa.” (MONTEIRO, 1974, p. 71); Ir. Inés, Ir. Isabel e Ir. Rosa Sant’Anna, sendo a ultima

eximia professora de trabalhos manuais, com apenas 19 anos, conhecia 0s mais variados segredos

da agulha, conforme se evidencia:

Em bastidores com cetim, belbutina ou linho, bordando ramos florais ou motivos sacros,
Irmd Rosa usava ao mesmo tempo e no mesmo trabalho diversas agulhas com fios de
linha em cores diferentes; num rapido manejo de agulhas, enfiando e puxando com
destreza e habilidade, apresentava trabalhos harmoniosos, artisticos e coloridos, que,
pela perfei¢do, pareciam feitos com tinta e pincel. (BRITO, 1982, p. 56).

As alunas que se matriculavam no Colégio Sant’Anna provinham tanto de familias mais

abastadas da cidade e regido, bem como daquelas que ndo dispunham de recursos financeiros,

como podemos notar no trecho de uma Carta Pastoral escrita por Dom Eduardo Duarte Silva,

salientando que:

N&o podereis negar que as herdicas religiosas dominicanas que por amor da educacgéo e
ensino de vossas filhas, abandonardo pétria, familia, commodos da vida, e vierdo aqui
affrontar nosso clima, amoldar-se a nosso habitos e consumir n’esta Diocese sua
mocidade, sua salde, suas forcas, sua vida. Ndo podereis negar os immensos beneficios
que elas prestdo a instrugdo e educacéo tanto para as filhas do rico, com &s pobrezinhas,
filhas dos menos favorecidos da fortuna, do artista, do operario e do proletariado.
(CARTA PASTORAL, 1887)

Nessa esteira de reflexdes, cabe ainda destacar que como uma das “Preocupagdes das

Irmas era acolher as criancas pobres®?, as filhas de escravos mais perdidas e mais sofridas que no

proprio cativeiro” (VALLE, 1989, p. 06), assim o Colégio Sant’Anna tinha salas de aula

destinadas para tais alunas.

No ano de 1892, as religiosas dominicanas do Colégio Sant’Anna ja ofereciam instrugao

para 20 alunas pobres, conforme podemos verificar na relacdo de nomes do Quadro 6.

31 As alunas pobres estudavam em salas separadas, ou seja, ndo dividiam os mesmos espacos que as alunas de classes

mais abastadas.
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Quadro 6 - Alunas pobres que recebiam instrugéo no Colégio Sant’Anna em 1892

01

Luiza Antbnia da Penha

02

Guilhermina da Silva

03

Auta de Abreu

04

Joaquina Artiagos

05

Missias Antonia da Penha

06

Maria da Abbadia

07

Benedita Correia

08

Maria Ribeiro da Maia

09

Anna Ribeiro da Maia

10

Barbara Rodrigues das Chagas

11

Maria Joana Pinheiro

12

Alcides Joana Pinheiro

13

Maria Robertina

14

Benicia Maria de Oliveira

15

Maria da Luz

16

Eugenia da Luz

17

Leonora Iracema

18

Dalila Antonio de Deus

19

Maria Rita Gongalves

20

Anna Alves Gongalves

Elaborado pela autora. Fonte: FECIGO

Para manter essas alunas no Colégio, as Irmds Dominicanas contavam com doacgdes de

materiais escolares doados pelo poder executivo municipal, como podemos visualizar na Tabela 3:

Tabela 3 — Lista de materiais escolares doados para manter as alunas pobres do Colégio Sant’Anna

em 1892

Quantidade Materiais escolares
1 Resma de papel fiume.
1 Botija de tinta.
1 Caixa de pennas de aco Mallat, n° 14.
12 Primeiros livros de leitura de Hilario Ribeiro.
10 Segundos livros de leitura de Hilario Ribeiro.
8 Terceiros livros de leitura de Hilario Ribeiro.
6 Quartos livros de leitura de Hilario Ribeiro.
12 Cartas de ABC.
6 Cartilhas de Doutrina Christa.
12 Tabuadas.
12 Lapis Faber sortidos.
24 Lapis para lousa.

Elaborada pela autora. Fonte: FECIGO

Além desses materiais escolares, doados ao Colégio Sant’Anna pelo poder executivo da

Cidade de Goias, o Bispo Dom Claudio José Gongalves Ponce de Ledo conseguiu um auxilio

financeiro anual junto ao Estado para a manutengéo das alunas pobres para que esta institui¢do de
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ensino confessional pudesse manter gratuitamente tais educandas, conforme podemos constatar
por meio da leitura da Mensagem enviada ao Congresso pelo Presidente do Estado de Goias em
1904:

O Estado tem pago o auxilio annual de 1:200$000 ao Collegio Sant’Anna, nesta capital
[..], dirigido pela Irma Thomazia referente a matricula de 68 alunnas pobres durante o
anno findo, com frequéncia média de 52 alunnas. (GOIAS, 1904, p. 23)

Ainda no que tange as doagdes de materiais e auxilio de recursos financeiros, ambos
destinados ao Colégio Sant’ Anna, podemos perceber que tal instituicdo nao conseguia se manter
apenas com as mensalidades pagas pelas familias das alunas mais abastadas que ali estudavam.
Dessa forma, para que pudesse oferecer instrugdo gratuita as alunas pobres a instituicdo precisava
contar com a ajuda tanto de verbas estaduais como municipais.

Em 1895, as irmas dominicanas, ja bastante ocupadas com as atividades educacionais do
Colégio Sant’Anna ¢ reconhecendo a necessidade de respirar ar puro, de recompor as forgas
gastas no cotidiano do arduo trabalho prestado em tal estabelecimento de ensino, conseguiram
adquirir uma area para descanso e retiro. Essa area foi denominada Chéacara Santa Maria como

bem descreve uma ex-aluna do Colégio em um de seus livros:

A chacara das irmds dominicanas possuia aproximadamente 3 alqueires, a margem do
cérrego Bagagem. Nela, havia ampla casa e uma pequena capela. Nos periodos de
descanso, sobretudo nas férias, além dos estudos da lingua portuguesa, das atividades
domésticas e da pratica dos oficios religiosos, as religiosas tinham permissdo para, as
duas da tarde, tomarem banho no corrego, sob a sombra das arvores graciosamente
debrugadas sobre o leito d’agua. (MONTEIRO, 1974, p. 64)

A Figura 11 tem como intuito ilustrar um grupo das religiosas dominicanas em momento

de lazer na Chéacara Santa Maria:
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Figura 11 — Irmés Dominicanas em momento de lazer, 1897

Fonte: Acervo Milena Bastos. (Goids — GO)

No alvorecer do século XX, chegaram novos grupos de irmds. Entre elas estavam: Irma
Sybiline e Cecile. Em 1901, Irmad Veronique, Elizabeth, M. Ascencion e Gustave. Em 1908,
Goias mandou Mére Thomas como representante da comunidade nas elei¢cdes da superiora geral,

e, trés anos depois, Madre Boaventura, a Prioresa Geral, vieram visitar o Colégio.
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Figura 12 — Novo grupo de dominicanas, 1912

Fonte: Zeca Alencastro Veiga - Acervo Marco Antdnio Veiga. (Goias — GO)

No ano de 1904, em atencdo ao pedido insistente das familias da cidade, no Colégio
Sant’ Anna, abriu-se uma classe no curso primario para meninos, muitos dos quais “[...] galgaram
posicdo relevante nos varios setores da vida social, intelectual, econbmica e administrativo do
estado” (REVISTA DA EDUCACAO, n. 25-26, ano XII, abril e maio de 1946). No fim desse
ano, contabilizava-se 40 alunos®?. “Os meninos, mesmo sendo mais avoados e rudes que as
meninas, ndo mostravam dificuldades para se aproximarem dos sacramenzos .33 Assim, destaca-
se que, para 0os meninos, o Colégio funcionava somente como externato, contribuindo para
solidificar cada vez mais a doutrina catolica do povo vilaboense.

Em 1907, o Colégio Sant’Anna foi equiparado a Escola Normal oficial do Estado,
conforme proposi¢do do Presidente do Senado, Cel. Rufino Ramos Jubé. Equipararam-se, entéo,

os Colégios Sant’Anna, Santa Catarina e Sagrado Corag¢do de Jesus ao curso normal. Com a

320 Curso Primario oferecido aos meninos funcionou somente durante 5 anos, pelo que consta nos documentos do
arquivo do Colégio Sant’ Anna.
% Histoérico do Colégio Sant’Anna de Goids, tradugdo de Irma Lucilia Pereira Valle.
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medida, esses estabelecimentos obtiveram o direito de formar professores e diplomar os seus
concluintes.

Assim como assinalou Canesin e Loureiro (1994, p. 49): “Pela Lei n° 1.301, de
18/07/1907, esses trés colégios poderiam gozar da equiparacdo a Escola Normal Oficial, desde
que adotassem o regulamento do Decreto n® 1.590 e se sujeitassem & inspecdo de um fiscal
nomeado pelo governo”. Conforme registrado no Correio Oficial de 1907, nesta data o ensino do

Colégio Sant’ Anna estruturava-se da seguinte forma:

a) Um curso primario de quatro anos. b) Um curso complementar de dois anos. ¢) Um
curso normal de quatro anos. Todos esses cursos estdo organizados de perfeita
conformidade com os programas oficiais e contendo, a mais, a instrucdo religiosa,
obrigatoria em todos os cursos. (CORREIO OFICIAL, n. 301, 18/07/1907, p. 8)

O curso primario, por sua vez, esteve aberto as matriculas masculinas, como citado
anteriormente, mas em menor propor¢do. Ja o curso normal foi exclusivamente para atender as
jovens vilaboenses e de outros lugares do Estado de Goiés, mas que sé funcionou no ano de 1915,
como descrito a seguir.

Cabe assinalar aqui que, diversos motivos impossibilitaram a criacdo do curso Normal
nesse ano. Foi somente em 1915, quando surgiram condicBes propicias, no ambito confessional,

que o Colégio Sant’ Anna colocou em funcionamento o Curso Normal. Diante desses fatos:

D. Prudéncio estimulou a Congregacao a execucdo da medida, alegando que ela, em
primeiro lugar, possibilitaria “... ao Colégio uma base de superioridade, de
estabilidade, e de resisténcia que ndo se podia desdenhar, em vista da criagdo que
poderia acontecer, num futuro mais ou menos préximo talvez de outros estabelecimentos
de instrucdo puramente leigos e anti-religiosos. Segundo, estimularia seguramente
nossas criangas, as manteria mais tempo em nossas salas de aula, nos dando assim um
meio de melhor educéa-las, de melhor instrui-las na religido e na prética das virtudes
cristds; terceiro, a formacéo de boas professora,s que levaria a instrucéo e a religido a
todos os pontos do Estado, traria um bem imenso que era necessario a todo preco
realizar. (CANESIN E LOUREIRO, 1994, p. 54)

Nessa esteira de reflexGes, percebemos que as experiéncias vivenciadas nos e pelos
colégios catolicos, a equiparacdo a Escola Normal Oficial, além de ser um interesse do Estado
pela expansdo do ensino particular, garantiria espaco, por parte das escolas confessionais, para
veiculacdo das ideias religiosas e formacdo de mentalidades afinadas com as concepcOes da

Igreja Catolica e das familias tradicionais de Goias.
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Vale ressaltar que, em poucos anos de funcionamento, o Colégio em apreco ja era
reconhecido por sua prestacdo de servi¢os educacionais e contava com grande prestigio junto as
autoridades, conforme podemos verificar em uma das Mensagens enviadas ao Congresso pelo

Presidente do Estado Miguel da Rocha Lima:

Dos collegios subvencionados pelo Estado destaca-se o Collégio Sant’ Anna desta capital,
equiparado a Escola Normal. N&o so seu curso primario como também o secundario sao
bem freqlientados, satisfazendo as necessidades de ensino. (Goias, 1908)

Canesin e Loureiro (1994, 54) destacam que: “O primeiro ano do curso Normal do
Colégio Sant’Anna contou com a presenca de vdarias antigas familias ou grandes senhoras da
cidade e de meninas de 12 e 13 anos”. Em 1916, havia 15 alunas no segundo ano e 20 no
primeiro ano.

No dia 11 de novembro de 1918 — primeira turma a concluir o curso Normal no Colégio
Sant’Ana. Na festa de entrega dos diplomas as 23 formandas, os presentes na solenidade
contaram com a presenca do Presidente do Estado, do Bispo do Estado, da Madre Thomazia, do
Ministro de Instrugdo Publica e de todas as profissionais da Escola Normal.

O programa de ensino oficial determinado pela Secretaria do Interior, previa as disciplinas
e aulas semanais para 0s quatro anos do Curso Normal. Dessa forma, acordo com Carvalho
(2001, p. 08), ali “[...] ensinava-se o latim, o francés, a gramatica da lingua portuguesa, a
matematica, as ciéncias naturais, os trabalhos manuais, entre tantos ensinamentos, sob 0 dominio
fervoroso da fé catdlica”.

Com o intuito de elucidar, a Figura 13 mostra o quadro de irmas religiosas francesas que
compunha o Colégio Sant’Anna. Nesta época ainda ndo existiam, na institui¢do, profissionais

leigos.
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Figura 13 - Dominicanas, inicio do século XX.

No florescer do século XX, pertenciam aos quadros do Colégio as seguintes Irmas
Dominicanas: Irmd Maria Hermancia, diretora; Irmd Rosa de Santa Maria, vice-diretora; Irma
Maria Celéstia, professora; Irmd@ Maria Terezinha, professora; Irmd@ Maria Rosita, professora;
Irma Maria das Mercés, professora e Irma Bernadette da Imaculada, professora.

Uma ex-aluna do Colégio Sant’Anna, Ofélia Sécrates do Nascimento, em seu livro
“Reminiscéncias” cita o nome de algumas irmas, assim como suas atividades desempenhadas

nessa instituicdo de ensino, como apresentado no Quadro 7:

Quadro 7 — Atividades desempenhadas pelas Irmis no Colégio Sant’Anna

Irmés Atividades desempenhadas
Ir. Andréia Ensinava canto. Tinha uma voz muito bonita.
Ir. Cecilia Cuidava das plantagcGes do colégio - horta, pomar e parreiral — era

zelosa guardadora dos frutos.

Ir. Maria D’Ascensao | Nova, aparentando pouco mais de vinte anos, era adorada por todas as
(Censéo) alunas do Colégio.

Ir. Rosa de Santa Maria Professora de aritmética. Ela tinha génio muito forte, zangava-se
sempre com as alunas.

Irm& Rosa de Lima Veio da Francga aos 19 anos e lecionava francés, algebra e geometria.

Elaborada pela autora. Fonte: (MONTEIRO, 1974, p. 67-71)
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Em 1919, a gripe espanhola chegou a Cidade de Goias, fazendo numerosas vitimas. O
Colégio Sant’Anna foi transformado em um posto de atendimento, como podemos constatar no

trecho do Correio Oficial:

Continua grassando ente nés a gripe hesponhola, com relativa intensidade. Apesar de ter
declinado, um pouco, ainda sdo innumeros os “gripados”. O governo tem tomado
acertadas e energicas providencias, de resultados bastante salutares e a contento do povo.
Além do fornecimento de medicamentos e alimentacdo & classe pobre e de outras
medidas postas em pratica, foi creado um posto no Collegio das Irmds Dominicanas de
soccorro as criangas desvalidas. Fazemos votos para que, em breve, a populacdo de
Goyaz fique livre do terrivel flagello, que invadiu esta Capital. (CORREIO OFICIAL, p.
10, 1919)

Com o intuito de elucidar as a¢bes das Irmds Dominicanas, apresentamos na Figura 14 o
Colégio Sant’Anna organizado para atender as criancas desvalidas enfermas, contaminadas pela
gripe espanhola. Durante a vigéncia de tal gripe, as religiosas francesas se desdobraram em

cuidados, muitas vezes infrutiferos devido ao elevado nimero de ébitos causados pela doenca.

Figura 14 - Colégio Sant’Anna preparado para receber criancas desvalidas atacadas pela Gripe
Espanhola em 1919

Fonte: Arquivo Colégio Sant’ Anna (Goias — GO)
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Importa ressaltar que as Irmas Dominicanas cumpriram com seu papel social conforme o
carisma da Congregacgdo, pois este se encontrava sedimentado em dois eixos: a educacdo de
criancas e jovens e o cuidado da saude. Assim, as religiosas prestavam assisténcia as criancas
desvalidas, as quais eram recolhidas e carinhosamente tratadas pelas religiosas segundo podemos
constatar no excerto: “Organizou-Se um pronto socorro para atender as criancas das familias
pobres e foram as Irmas tratar das pessoas, a domicilio, muitas vezes, debaixo de chuva
torrencial”. (JORNAL JUBILEU, 06/1985, n° 23).

A partir de 1933, com a transferéncia da capital do Estado de Goias para Goiania, 0
Colégio Sant’ Anna viveu profundas mudangas. “O niimero de matriculas decresceu em virtude da
preferéncia por um colégio mais proximo da nova sede do governo, o Colégio Santa Clara em
Campinas”. (VALLE, 1989, p. 32)

Em meados da década de 1930, iniciou-se, no Colégio Sant’Anna, uma reconstru¢ao

intermindvel com o objetivo de se ampliarem suas atividades educacionais.

Figura 15 - Colégio Sant’Anna, década de 1930

-

Fonte: Acervo Marco Antonio Veiga (Goias — GO)

No ano de 1949, podemos constatar na leitura de um documento expedido a Camara
Municipal da cidade pela Irmd@ M. Margarida, diretora do Colégio requerendo ajuda financeira

para o término da referida reconstrugéo.
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A abaixo-assinada, Irmd M. Margarida, atual diretora Colégio Sant’Anna desta cidade,
desejosa de levar ao término a obra de reconstrucdo total do referido estabelecimento,
iniciada ha dez longos anos, e cuja realizacdo tem sido e continua a ser fonte de
sacrificios ingentes e diuturnas preocupacdes, dadas a dificil situacdo econdmica que se
ressente em todo o pais e a caréncia de capital para custear as onorosas despesas
decorrentes dos trabalhos efetuados e por efetuar; considerando também os beneficios
incontaveis que este colégio, ha sessenta anos, vem prodigalizando a infancia e
juventude desta cidade, por meio do ensino baseado nos sdos principios da moral crista e
da verdadeira pedagogia; ciente, outrossim, de que outras instituices locais estdo sendo,
e com justica, patrocinadas por essa Municipalidade, vem, mui respeitosamente e
confiada no alto conceito que esta Casa de Ensino goza perante 0s meritissimos
membros dirigentes desta Cidade, requer a V.V. Excias. Se dignem, num gesto de
magnanimidade e simpatia, conceder ao dito Colégio uma subvencdo ordinaria que lhe
possibilite em parte, o prosseguimento dos trabalhos de reconstrucdo, e ampliagdo de
suas atividades.?*

Em 20 de outubro de 1950, a diretora do Colégio Sant’ Anna, Maria Margarida recebeu o

seguinte documento:

A Irm@ M. Margarida, diretora do Colégio Sant’Anna desta cidade, na representacdo
constante deste processo, pleiteia uma subvengdo ordindria que lhe possibilite o
prosseguimento dos trabalhos de reconstrugdo do referido colégio e ampliagdo de suas
atividades. E mui justo e merecido o pedido que ora faz o Colégio Sant’Anna ao
Legislativo Municipal, atendendo a que esse estabelecimento de ensino vem, ha sessenta
anos prestando relevantes servigos & causa da instrucdo nesta cidade, prodigalizando a
infancia e a juventude desta cidade e também do Estado, por meio do ensino baseado nos
sdo principios da moral cristd e da verdadeira pedagogia, como salientou a Irméd
Superiora da representacdo em referencia. As Comissdes de Constituicdo e Justica e de
Financas sdo de parecer que se deve ser concedida uma subvencdo de dez mil cruzeiros
(Cr$ 10.000,00), cuja dotagdo deverd constar no Orcamento para 0 exercicio de
1951[...].%

No documento transcrito, referente a subvencdo de dez mil cruzeiros para a reconstrucdo
do Colégio Sant’Anna, cuja doagdo deveria constar no orcamento para o exercicio de 1951,

apresentado no Projeto-lei n® 73. Assim, a Camara Municipal de Goyaz decretou:

8§ Art. 1° - Fica concedia uma subvencdo de dez mil cruzeiros Cr$ 10.000,00, no
exercicio de 1951, ao Educandario Sant’Ana desta cidade, como auxilio para o
prosseguimento dos trabalhos de reconstrucdo do dito Educandario e ampliagdo de suas
atividades.

3% Documento expedido pela Diretora do Colégio Sant’Anna Maria Margarida em 1949 ao Presidente da CAmara
Municipal da Cidade de Goias. Fonte: FECIGO (Goias — GO)

% Parecer n° 127 da Camara Municipal concedendo ao Colégio Sant’Anna uma subvengdo de dez mil cruzeiros.
Fonte: FECIGO (GOIAS - GO)
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§ Art. 2° - A lei orcamentaria para o exercicio de 1951 consignara a verba necessaria
para o pagamento de referida subvencéo.

8§ Art. 3° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposicdes
em contrario.®

Por meio da leitura desses documentos, ¢ possivel verificar que o Colégio Sant’Anna,
apesar de ser uma instituicdo de carater particular, desde sua fundacdo contou com o auxilio
financeiro tanto do Governo Municipal como do Estadual para manter suas atividades.

A Figura 16 ilustra a fachada e dependéncias do Colégio Sant’Anna, apds o término de

Sua FECOI’]SUUQ&O.

Figura 16 - Fachada externa do Colégio Sant’Anna apés reconstru¢io, década de 1950

RN

A Figura 17 tem como escopo evidenciar a parte interna do Colégio em aprego ap6s sua

reconstrugao.

% Fonte: FECIGO (Goias — GO).
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Figura 17 — Grupo de irmas no interior do Colégio ap0s sua reconstrugdo, década de 1950.

Fonte: Acervo Milena Bastos.(Goias — GO)

E mister destacar que até a década de 1960 trabalhavam no Colégio Sant’Anna 30
religiosas dominicanas que assumiam todas as atividades e que até esta data ainda ndo havia
nenhuma pessoa leiga prestando servigos nesta instituicdo de ensino.

Fundado em 1889, o Colégio Sant’Anna foi crescendo pouco a pouco, € hoje, com 124
anos de fundacédo e de atividade ininterrupta, é Patrimonio da Cidade de Goias. Ainda mantém
sua tradicdo e sua histdria, atendendo a mais de 750 alunos entre a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Nele, busca-se realizar uma filosofia de humanizacdo explicitada

nos preceitos:

Fazer da pessoa o centro de suas preocupagdes. Suscitar e desenvolver valores tais
como: verdade, liberdade, amor, justica e fraternidade. Estimular a participacdo, a
reflexdo, o senso critico, a criatividade, como meios de manifestacdo e de atuacdo da
pessoa na comunidade. Atuar positivamente nos quadros de vida em que o aluno se
insere. Possibilitar & organizacdo do Colégio um tal espirito de co-participacdo, que
todos: administradores, técnicos, professores, funcionarios, alunos e pais, sintam-se
responsaveis pela obra educativa. Anunciar, por atividades e por palavras, a mensagem
evangélica do Reino de Deus. Proporcionar ao aluno a formacdo necesséria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elementos de auto-realizacdo,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio da cidadania. Preparar o aluno
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para vencer os obstaculos e limitagdes prdprias e as que encontram na transformagéo do
meio.%’

Buscamos, até o momento, investigar o processo de fundacdo e o percurso do Colégio

Sant’ Anna. Assim, nosso esfor¢o até o momento € enfatizar que:

A histdria dessas instituicdes busca estudar os varios sujeitos envolvidos no processo
educativo, a partir de um olhar para o seu interior, no sentido de gerar um conhecimento
aprofundado desses espacos voltados para os processos de ensino e aprendizagem,
aprendendo os elementos que déo identidade as escolas, buscando sua especificidade que
Ihe garante singularidade no contexto mais amplo, mesmo ap6s identificar todas as
transformacdes sofridas ao longo do tempo. (GATTI JR e PESSANHA, 2005, p. 153-
191)

A luz dos fatos apresentados nesse capitulo, sobre a histéria da fundacio da Congregagio
das Irmds Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils, a chegada das religiosas
francesas em terras brasileiras e goianas, assim como a génese e o percurso do Colégio
Sant’ Anna, infere-se que nosso objeto de estudo é inesgotavel e que ainda se pode ampliar o
conhecimento sobre essas institui¢des. Nesse sentido, percebemos que “[..] os caminhos para
adentrar-se numa institui¢ao sao inimeros”. (SANFELICE, 2007, p. 77)

Ainda na esteira de reflexes de Sanfelice (2007. p. 77), faz-se importante compreender
que “[...] o que me d& o passaporte de acesso ¢ o conjunto de fontes que levanto, critico e
seleciono, e nenhum tipo de fonte deve ser interditado”. Assim, o desafio, para o proximo
capitulo, é entrar na instituicdo e considerar que em seu interior h& um quebra-cabeca a ser
decifrado, sendo assim, tentaremos compreender suas praticas e a educacdo, principalmente, a

feminina que ali foi ofertada.

37 As informagdes transcritas foram retiradas de um Livro de Atas contendo o historico do Colégio Sant’ Anna. Fonte:
Arquivo do Colégio Sant’Anna (Goias — GO).
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3 UM OLHAR PARA O INTERIOR DO COLEGIO SANT’ANNA

Ndo ha instituicio sem histéria e ndo ha
histéria sem sentido. O desafio é trazer a luz
esse sentido e, com frequéncia, ha boas
surpresas. (SANFELICE, 2007)

Neste capitulo, pretende-se compreender mais sobre o0s sujeitos que tiveram diretamente
relacionados ao Colégio Sant’Anna, as relacfes que teceram com tal instituicdo, e que foram

vivenciadas por estes no cotidiano do Colégio. A partir disso, considera-se que:

No interior das instituices ha um quebra-cabega a ser decifrado. Uma vez dentro da
instituicdo, trata-se de se fazer o jogo das pecas em busca dos seus respectivos lugares.
Legislacio, padrdes disciplinares, conteldos escolares, relacBes de poder, ordenamento
do cotidiano, uso dos espagos, docentes, alunos e infinitas outras coisas ali se cruzam.
Pode-se dizer que uma instituicdo escolar ou educativa é a sintese de mdltiplas
determinagdes, de variadissimas instancias (politica, econdmica, cultural, religiosa, da
educacdo geral, moral, ideoldgica etc.) que agem e interagem entre si, “acomodando-
se” dialeticamente de maneira tal que dai resulte uma identidade. (SANFELICE, 2007, p.
77)

Nessa perspectiva de analise, consideram-se as diversas formas de abordagem que
permitem percorrer o interior de uma instituicdo. Assim, neste capitulo, analisaremos como este
estabelecimento educacional se configurou a partir das relacGes estabelecidas pelo corpo docente,

pelas educandas, bem como por seus familiares, no contexto histérico-social demarcado.

3.1 Desvelando a organizacdo do espaco e do tempo

Procuramos aqui analisar o0 conceito de espaco e sua ordenacdo para melhor
compreendermos a relacéo entre o espaco escolar e a formacgéo educacional feminina no Colégio

Sant’Anna, uma vez que:

Por detras dos muros, do portdo, das paredes e jardins, a disposicao e a distribuicdo do
espaco escolar refletem um projeto cultural. Esse projeto, com vistas a civilizar e
moralizar as criangcas e, por extensdo, suas familias, configurou-se nos
esquadrinhamentos de cada sala e cada canto do edificio escolar. No interior do edificio-
escola configura-se uma gramatica espacial na qual a distribuicdo do espaco corresponde
aos usos e as fungdes diferenciadas, a fragmentacdo e as especializagdes de atividades, a
disposicdo dos objetos, ao deslocamento e encontro dos corpos, enfim, a toda uma
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geometria de inclusdo e exclusdo. A sala de aula ¢ a especificacdo basica: uma para cada
ano do curso preliminar de cada se¢éo. (SOUZA, 1998, p. 138)

A construcdo do Colégio Sant’Anna seguiu os padrdes ditados para a institui¢do escolar
publica, pois se trata, conforme Guimaraes (2003, p. 112), de uma “[...] edificacdo solida, austera,
estilo neoclassico, fachada alta, muitos janeldes” [...], conforme podemos visualizar, na Figura 18,

a fachada externa do Colégio Sant’ Anna, na década de 1940.

Figura 18 - Fachada externa do Colégio Sant’Anna, na década de 1940

Fonte: Acervo Marco Antbnio (Goias — GO)

O fato de o Colégio ter sido construido no Largo do Chafariz®, conferiu a edificacdo um
lugar de mais destaque ainda na paisagem urbana da Cidade de Goias, chamando a atencao dos
moradores pela sua imponéncia e visibilidade. Podemos observar que o espaco construido dessa
instituicdo de ensino era amplo, sendo composta por péatio para realizagdo das atividades
esportivas e recreativas, além de possuir diversas salas de aula, sala da diretoria, sala de arquivo,
sala para as aulas praticas como: pintura, masica, laboratdrio, capela etc. Nota-se nessa descricao,

o envolvimento da comunidade escolar, sendo necessario nos atentar para o fato de que:

O espago escolar ndo &, pois, um “contenedor”, nem um “cendrio”, mas sim uma espécie
de discurso que institui em sua materialidade um sistema de valores, [...], uns marcos

3 Este local é uma praca chamada de Largo do Chafariz. Em sua volta, residiam as pessoas mais ilustres da cidade, a
época.
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para o aprendizado sensorial e motor e toda uma semidtica que cobre diferentes simbolos
estéticos, culturais e, ainda, ideologicos [...]. (FRAGO, 1995, p. 69, grifos do autor.)

Dessa forma, compreender o espaco escolar pressupde, alem da analise do espaco fisico,
observar a produgdo dos modos de pensar e atuar que este proporciona a todos 0s sujeitos
envolvidos em suas praticas escolares, bem como “[...] estratégias e pautas para desenvolver tanto
nas aulas como fora delas, comportamentos, modos de vida, de pensar, habitos e ritos” (FRAGO,
1995, p. 68-69).

Cabe ressaltar que os espacos escolares foram minuciosamente planejados e organizados
como formas de manter o controle e o poder de tais lugares ocupados, ganhando materialidade e
instituindo o que cada um devia ou ndo fazer, além das normas que precisavam ser acatadas e
cumpridas, bem como os espacos permitidos e proibidos.

O espago escolar do Colégio Sant’Anna era dividido entre os lugares permitidos e os
proibidos, em uma ordem altamente elaborada de forma que cada aluna cumprisse seus deveres
previamente determinados pelas irmds. O Colégio possuia um amplo espaco fisico, cercado de
enormes jardins, um vasto pomar, um patio enorme, sendo este, também, utilizado para as
praticas escolares como aulas de ginasticas, apresentagdes, conforme podemos elucidar por meio

da Figura 19:
Figura 19 - Alunas realizando comemoracao no patio do Colégio, década de 1950
APRESENTACAO NO PATIO

< R -

Fonte: Arquivo Colégio Sant’Anna (Goias - GO)
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Embora os péatios, como espacos de transicdo, fossem locais onde as alunas do Colégio se
encontravam para realizar alguma atividade, apresentagcdo ou mesmo recreio, exigia-se, nesses
ambientes, uma disciplina como podemos visualizar a partir da Figura 22 apresentada, ou seja, 0
patio escolar, na esteira de reflexdes de Faria Filho (2000, p. 63), “[...] significa a passagem de
uma ordem a outra, de uma cultura a outra, onde a fila cumpria o importante papel de imposi¢do
de uma postura espacial-corporal necessaria a ordem escolar”.

Nessa acepcao, podemos perceber que o patio do Colégio em apreco funcionava como
mediador da funcdo educativa da escola, ao mesmo tempo em que fortalecia sua contribuicao
instrutiva na demarcacdo da funcéo da sala de aula de uma maneira mais evidente.

Complementando essa ideia, Faria Filho pontua:

Ao possibilitar a reunido de um grande nimero de alunos, ao permitir e, por que nao,
servir como incentivo ao desenvolvimento de a¢des coletivas, ao possibilitar os ensaios
para apresentagdes coletivas, o patio escolar acabou por dar visibilidade, simbdlica e
material, a aspectos fundamentais da nova instituicdo educativa que se construia.
(FARIA FILHO, 2000, p. 65)

Uma demonstracdo do que estamos falando pode ser percebida no relato de uma ex-aluna:

As salas de aulas, o laboratério, as salas de pintura e masica eram enormes, 0 patio do
colégio eram imenso, mas ndo ficavamos & vontade no pétio, no horéario do recreio
éramos vigiadas pelas irmds e nas apresentacdes, ou seja, nas comemoragdes sempre
tinhamos que ficar em fila, bem caladinhas e comportadas. (JARDIM, 2013)

O espaco escolar foi recordado pela depoente como um lugar muito organizado, de muito
respeito, até mesmo metodico, onde as professoras eram a autoridade maxima, e as alunas, cabia
respeita-las. Com o mesmo peso e importancia de suas construcbes praticas e doutrinarias,
percebemos que toda a edificacdo do Colégio Sant’Anna visava a concentragdo das alunas, a
imers&o nos estudos e nas tarefas escolares.

A busca pelo desvendamento dos processos internos dessa instituicdo de ensino, na
perspectiva da constituicdo do espaco escolar, as préaticas que ali foram oferecidas pelas irmas
professoras e vivenciadas pelas alunas em seu interior expressam concepgdes e valores dos

educadores que, por sua vez, refletem diretamente no processo de ensino e aprendizagem.
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Nessa acepcao, recorrendo a Vifiao Frago e Escolano, compreendemos que as préaticas
escolares vivenciadas no Colégio Sant’Anna pelas alunas ndo constituem uma dimensdo neutra

dos processos educativos, haja vista que:

[...] a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja, como um
elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem
explicita ou manifesta. A localizagdo da escola e suas relagdes com a ordem urbana das
populagdes, o tracado arquitetonico do edificio, seus elementos simbdlicos proprios ou
incorporados e a decoragdo exterior e interior respondem a padrdes culturais e
pedagdgicos que a crianga internaliza e aprende (VINAO FRAGO & ESCOLANO, 2001,
p. 45)

Neste sentido, esses aspectos nos permitem deduzir que a adequacgdo arquitetonica
corresponde as necessidades disciplinares. Assim:

A disposicdo retangular da sala de aula facilita a concentracdo da atengdo dos alunos em
uma das extremidades, isto é, onde fica o professor e o quadro-negro. Facilita ainda a
visualizagdo e a disposicdo das carteiras, 0 mais importante mével da escola. (SOUZA,

1998, p. 139)
As salas de aula no Colégio Sant’Anna eram organizadas com cadeiras individuais
enfileiradas, quadro-negro, mesa da professora, tudo estruturado de forma a manter sempre a
ordem, a disciplina e o siléncio como podemos visualizar a escrita no quadro, “O siléncio é o

segredo das grandes almas” da Figura 20:

Figura 20 - Sala de aula do Colégio nos anos de 1950

. N

Fonte: Arquivo Colégio Sant’Anna (Goias — GO)
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Diante desse cenario, vale reforcar a ideia de que:

As carteiras individuais foram enfatizadas como as melhores do ponto de vista
pedagdgico, moral e higiénico. Num processo de escolarizagdo em massa ao qual
correspondia adequadamente a escola graduada [...], a padronizacdo e a homogeneizacao
combinavam paradoxalmente com a individualizacdo do aluno. A carteira individual
consistia um dispositivo ideal para manter a distancia entre os alunos, evitando o contato,
a brincadeira, a distrac@o perniciosa. Nenhum contato como outros corpos, isolado cada
aluno em seu espaco — o dominio da carteira e suas adjacéncias — ficavam garantidas a
disciplina, a moral e o asseio. (SOUZA, 1998, p. 140)

A despeito do ponto de vista em torno dos materiais indispensaveis as fungdes de ensino,
é importante entender, apoiando-nos em Souza (1998), que o mobiliario escolar desvela certos
habitos e costumes sociais que se queiram difundir nos alunos. Em tal contexto, toda a ordem,
limpeza e disciplina foram componentes de suma importancia para a organizagdo do espaco
educacional do Colégio Sant’Anna, bem como fizeram parte de um conjunto de dispositivos de
contencdo dos gestos, dos instintos e das emocdes.

Nessa perspectiva, destacamos que todas as representacdes em torno da higiene escolar do
Colégio contribuiram com o intuito de tornar mais solidos os valores morais relacionados aos
padrdes de comportamento considerados civilizados por parte das religiosas francesas bem como
das familias vilaboenses.

Vale ressaltar que dentro do Colégio, em qualquer ambiente, seja na sala de aula,
biblioteca, laboratdrio, sala de musica ou refeitdrio, as alunas sempre estavam acompanhadas por
alguma professora, ja que essas salas ficavam sempre fechadas e somente eram abertas em dias e
horarios estabelecidos pelo cronograma das aulas, ou seja, ndo poderiam ser visitados e
explorados sem a companhia de uma professora.

Mas, de uma forma geral, nota-se, que o espaco mais marcante, evidenciado em Vvarios
depoimentos como um lugar de reflexdo, de muita disciplina, de ordem, de respeito como

também de paz foi a Capela do Colégio.



101

Figura 21 - Capela do Colégio Sant’Anna, década de 1940

]

Para a maioria das ex-alunas depoentes, a Capela era:

[...] no colégio existia uma Capela, ela era muito bonita, todos os dias antes da aula e
depois da aula, iamos a capela em fila para rezar a “Ave Maria”, sentia uma paz muito
grande quando estava |4 rezando, lembro que fiz minha Primeira Comunhdo 14, era
normal quase todas as alunas fizeram a Primeira comunhdo na Capela do Colégio
Sant’Anna. (BASTOS, 2013)

A luz do que foi apresentado, Buffa e Nosella (1996, p. 42) destacam a ideia de que “[...]
a arquitetura, enquanto expressdo humana, nunca é arbitraria, casual e, sim, uma linguagem
organica aos valores e potencialidades de uma determinada sociedade”.

Em relacdo as necessidades de controle e organizagdo do saber dentro de uma instituicdo
educacional, assim como a fiscalizacdo das atividades de professores e alunos, calendarios e
horarios assumiram um carater de fundamental importancia como forma de registros e ordenagédo
do tempo, lembrando que, o tempo escolar ndo deixa de ser um momento de trabalho, que
envolve professores e alunos.

Nesse sentido, o controle do tempo, ao lado do controle do espaco, também era este um
elemento fundamental que fazia parte de uma das preocupacdes das Irmds Dominicanas no
Colégio Sant’Anna, haja vista que as irmds acreditavam que quando o tempo ¢ bem ocupado,
tornava-se uma maior expressdo de rigor disciplinar. Assim, consideravam que se as alunas

ficassem desocupadas, isso poderia influenciar em uma ma educagdo, ou seja, “Eram momentos



102

que, se fugissem do controle, podiam trazer consequéncias consideradas graves a moralidade, a
educacdo, a formacdo da personalidade da jovem” (SOUSA, 1991, p. 52).
Complementando essa ideia, Souza (1998, p. 219) analisando o tempo escolar faz a

seguinte afirmacéo:

Além do ritmo cadenciado pelo exercicio e pelo trabalho, a escola primaria [...], era
abrigo de outras dimensfes temporais ndo mensuraveis, porém, implicados nos ritos e
nas percepgdes do vivido — o recreio, as festividades, os exames, o encerramento das
aulas, as férias. Tempos de dimensdo imensuravel, tempos recortados, fragmentados,
aproveitados, lembrados e esquecidos. (SOUZA, 1998, p. 219)

Observando o que ocorre nas instituicdes escolares e mais precisamente no Colégio
Sant’ Anna, podemos perceber que o que aconteceu realmente foi uma determinacdo precisa do
tempo e do espaco, dividida em horario de aulas, recreios, periodos de estudos, momentos de
oracdo, horarios das alimentacdes, do banho, de dormir. Enfim, o relégio era visto como um
organizador da vida escolar, marcando todos os momentos da vida de uma instituicdo, cabendo as
professoras a dosagem correta do tempo na programacao das atividades preparadas para instruir e
educar as alunas.

No Colégio Sant’Anna, no hordrio do recreio, as alunas praticavam exercicios fisicos,
vistos como ideais para a salude do corpo e da alma. Esse horario, era um momento muito
importante, pois proporcionava a ocupacao das alunas com atividades higienistas, ndo deixando
as discentes com tempo 0cioso.

Um exemplo dessas atividades é reproduzido na Figura 22:
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Figura 22 - Recreios no patio do Colégio Sant’Anna nos anos de 1940

Fonte: Arquivo do Colégio Sant’ Anna, (Goias - GO)

A questdo do horario escolar produzia uma fragmentacdo do saber das alunas apontando o
quanto deveriam aprender em cada disciplina e a hierarquia de valores que cada uma possuia pelo
tempo dedicado a ela. No depoimento de uma ex-aluna do Colégio Sant’ Anna, percebemos que

esses aspectos realmente faziam parte do cotidiano escolar:

[...] as aulas eram na parte tarde e eu sentia uma preguica enorme de ir para a escola na
parte da tarde, lembro que o periodo de aula era dividido em dois periodos. No primeiro
periodo eram geralmente as aulas de Matematica, Portugués e Religido e no segundo
periodo, apds o recreio, aconteciam as aulas de Historia, Moral e Civica, Poesia,
Declamagdes e eu geralmente, apés este intervalo, sempre queria ir embora, inventando
sempre uma histdria e a professora Ir. Matilde por quem tinha uma grande predilecdo e
ela por mim contava histdrias para que eu pudesse permanecer nas aulas [...]. (BASTOS,
2013)

E interessante observar, no depoimento transcrito, a preocupacdo da professora em
considerar as capacidades, 0s interesses e 0 cansaco das alunas no ordenamento do horério
escolar, bem como a forma com que planejava suas aulas, pensando no interesse e
desenvolvimento de suas alunas. Segundo Souza (2012, p. 107), as professoras deveriam “J...]
organizar seu trabalho de modo a tomar os seus ensinamentos vivas fontes e constantes de prazer
para as crencgas, organizando ainda o horario das licdes”, tendo assim, por guia o interesse das

alunas e nem sempre 0s ponteiros dos relogios.
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Retomando a configuragdo do espago no Colégio Sant’Anna, ¢ importante lembrar que
além do relégio — instrumento que ajudava a demarcar os tempos especificos da escola — a
presenca de outros objetos dispostos no interior dessa instituicdo, como: frases escritas em
quadro-negro referentes ao siléncio, conforme descrito anteriormente, cartazes, fotografias,
imagens e simbolos religiosos se incorporaram ao cotidiano do Colégio, e mesmo que,
silenciosamente, contribuiam de forma a inculcar, nas alunas, valores higiénicos, morais,
patridticos e principalmente os valores religiosos.

Acompanhando as ideias propostas por Souza (1998, p. 124), pode-se dizer que “[...] entre
salas de aula, corredores, patios e jardins a crianga incorpora uma ética e uma corporeidade
inscritas no espago escolar”. Dessa forma, percebemos que o proprio prédio de uma instituicao
escolar, por si so, configura-se em uma funcdo educativa na sociedade, bem como todos 0s
objetos citados que passaram a constituir a cultura escolar, além dos elementos relacionados a
arquitetura do Colégio Sant’Anna que contribuiram, mesmo que implicitamente, para as

aprendizagens sociais proeminentes.

3.2 As Discentes

A procura por vagas no Colégio Sant’Anna, desde a chegada das Irmaés
Dominicanas na Cidade de Goias, era muito grande. Todo esse interesse em estudar nessa
instituicdo ocorria devido a forca exercida pelos colégios confessionais na época, pois a
populacdo local e regional , além dos poderes publicos da regido, reconheciam a forma de ensinar
e instruir das religiosas como excelente, conforme apresentado no trecho de um atestado da
Secretaria de Educacdo e Saude no ano de 1945, escrito pelo dirigente da instrugcdo do Estado de

Goias:

Atesto que o Colégio Sant’Anna, da Cidade de goyaz, é um dos melhores
estabelecimentos de ensino deste Estado, contando mais de cincoenta (50) anos de
existéncia laboriosa, sempre sob a competente direcdo as Irméds Dominicanas. Esse (til
estabelecimento, pela sua honrosa tradicdo, sempre merece, dos Poderes Publicos do
Estado, toda a aprovacéo e a ele se deve a formacg&o intelectual e religiosa de grande
parte da atual sociedade goiana, a que posso afirmar com seguranca, pelo conhecimento
que obtive nos oito anos que tenho dirigido a instrucdo neste Estado. Do que para
constar, firmo o presente de acordo com a legislagio em vigor. (GOIAS, 1945)
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A grande procura por vagas no Colégio Sant’Anna pode ser explicada devido os pais
valorizarem tanto a cobranca da disciplina, bem como: do asseio, da ordem e do cuidado que as
religiosas dominicanas ndo dispensavam para preservar valores éticos e morais, aléem da
preservacédo da fé.

Uma anélise dos dados relativos a matriculas de alunas que ansiavam por estudarem em
um Colégio de tanto prestigio, no ensino primario, pode ser observado na Tabela 4. No entanto,
ndo foi possivel encontrar registros de quantas alunas estavam matriculadas em regime de

internato ou de externato.

Tabela 4 - NUmero de alunas matriculadas no ensino primério do Colégio Santa’ Anna (1940-1960)

Ano Numero de alunas
1940 45
1941 52
1942 47
1943 59
1944 58
1945 92
1946 95
1947 83
1948 67
1949 61
1950 48
1951 54
1952 39
1953 40
1954 53
1955 49
1956 55
1957 64
1958 56
1959 58
1960 50

Elaborada pela autora. Fonte: Livros de atas do Colégio Sant’Anna (Goias — GO)

Cabe ressaltar que para levantamento das informacdes, organizadas na Tabela 4, nessa
pesquisa, buscaram-se 0s dados nos Livros de Frequéncia, bem como nos Livros de Matriculas,
nos quais encontramos as seguintes anotagdes: nimero de matriculas, idade das alunas, nome das
alunas, nome e profissdo dos pais. E importante sublinhar que os dados apresentados na Tabela 4
foram transcritos de anotagdes manuscritas feitas nos livros citados que estdo preservados no
acervo institucional. Isso justifica a possibilidade de alguns dados ndo estarem devidamente

corretos.
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Ao tentar desvelar o perfil das discentes que estudaram no Colégio Sant’Anna faz-se
importante compreender a configuragdo dessa escola no que diz respeito: a qual publico
socioeconémico se destinava? Alunas pobres e estrangeiras tinham acesso a educacao?

No que tange a classe social do corpo discente que frequentava o Colégio Sant’ Anna, vale
destacar que essa instituicdo educacional sempre esteve inserida em um contexto de familias
tradicionais e abastadas da Cidade de Goiés e regido, conforme podemos observar no relato de

uma ex-aluna:

A maioria das alunas que estudavam no Colégio Sant’Anna eram filhas de médico,
dentista, fazendeiros. Poucas alunas eram filhas de profissionais liberais. Até o uniforme
das alunas que tinham melhores condicdes financeiras eram de tecido melhor. (JARDIM,
2013)

Apresentamos ainda, no Quadro 8, com o intuito de elucidar a classe social das quais

provinham a maioria das alunas que estudavam no Colégio Sant’Anna no ano de 1940:

Quadro 8 — Classe social das alunas que estudaram no Colégio Sant’Anna na década de 1940%

Nome das alunas Naturalidade Filiacdo ou Protectores Profissdo
Indcia Gomes Teles Corumba — GO Joaquim G. Teles Advogado
Vania Rocha Lima | Goias — GO Jodo de Aradjo Godinho Comerciante
Godinho
Atila Gomes Bueno Anicuns — GO Manuel Garcés Bueno Médico
Ana Maria Taveira de | Goias— GO Sebastido Dante de Camargo Junior Engenheiro
Camargo
Maria Augusta Artiago | Goids — GO Pedro de Velasco Barros Escrivao
Barros
Maria Caetano de | Mossamedes — | Mariano Caetano de Almeida Fazendeiro
Almeida GO
Doracina Gongalves de | S80 Geraldo - | José Gongalves de Souza Fazendeiro
Souza GO
Clarice Borges Pires Caldas Novas — | Osmaldo Quinta Peres Fazendeiro

GO
Aretusa Guedes Landeiro | Mossdmedes — | Dr. Letiembre Landeiro Médico

GO
Zelma Pereira Paulino Itamagi — MG Francisco Pereira Quinette Comerciante
Hilda Pereira da Silva Caitité — BA Domingo Pereira da Silveira Fazendeiro

Elaborado pela autora. Fonte: Livro de Matriculas do Colégio Sant’Anna, 1940 (Goias — GO)

39 O Quadro 8 foi apresentado somente com o intuito de elucidar a classe social das alunas que estudaram no Colégio
Sant’Anna, no ensino primario na década de 1940. Isso justifica a quantidade de somente 11 apresentadas nesse
quadro, pois, conforme a Tabela 04 apresentada, cerca de 45 alunas estudaram nesse estabelecimento de ensino.
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Partindo, portanto, da perspectiva socioecondmica, & possivel constatarmos pelas
informacdes contidas no Quadro 8 que a maioria das alunas que estudaram no Colégio Sant’ Anna
provinham de uma classe socialmente econémica mais elevada.

Cabe assinalar aqui que, no Colégio Sant’Anna, havia dois sistemas de ensino a serem
escolhidos pela familia que ali matriculava suas filhas, sendo: o internato e o externo. Importa
ainda ressaltar que a mensalidade era de acordo como o sistema escolhido pela educanda,

segundo podemaos constatar no regulamento do Colégio, transcrito:

Os pagamentos devem ser feitos adiantados, por semestre, no internato e mensalmente
no externato. — Ha diferenga de preco da pensdo quando sdo duas ou trés irmas.
INTERNATO - Curso Primario: 100$, Curso Complementar e Normal: 120$.
EXTERNATO — Curso Primario: 1° e 2° ano 10$, Curso Primario: 3° e 4° ano 12$,
Curso Complementar: 16$ e Curso Normal: 223$. As alunas de todos 0s cursos pagarédo,
anualmente mais 5$ de taxa, na ocasido da matricula e 5% na época do exame; as internas
pagardo uma jéia de 10$ na ocasido da matricula anual. Todo més comecado e
considerado vencido. N&o ha desconto para as férias de 15 a 30 de junho. O regulamento
estabelece que nenhuma aluna sera matriculada, ou admitida a exames, promogédo ao ano
seguinte, si 0s pagamentos de ensino e pensdo ndo se efetuarem adiantadamente.
(CORREIO OFICIAL, 1907, p. 8)

No que se refere as mensalidades, nota-se, pela leitura deste regulamento transcrito que as
mesmas eram diferenciadas entre as alunas internas e externas, sinaliza ainda que as alunas cujas
familias conseguiam manter tais despesas provinham de classes privilegiadas, principalmente as
discentes que eram internas do Colégio Sant’Anna, ja que nesse caso 0s pais precisariam dispor
de uma quantia maior devido ao sistema escolhido e ao fato de 0 mesmo ser pago por semestre,
como pudemaos constatar.

O regulamento ainda destaca que, além das anuidades, ficava sob a responsabilidade dos
pais levar para o Colégio o enxoval das alunas internas, o qual era composto dos seguintes itens:

1 ou 2 caixas de roupa; 1 colchdo de 1m e 70 sobre Om 70; 1 travesseiro e fronhas; o 1
colcha de chita; 1 cobertor e 1 colcha branca; 8 lengois — 2 ditos de banho; 6 toalhas de
rosto; 1 lavatdrio com acessoério; 1 bacia para banho; 6 guardanapos; 6 camisas; 3 ou 4
ditas de dormir; 2 ditas para banho; 12 pares de meia; 12 lencos de assoar; 6 calcas; 2
sacos para roupa servida, calgados, pentes e escovas. (CORREIO OFICIAL, 1907, p. 8)

Cabe ressaltar que as Irmas Dominicanas ofereciam, no Colégio Sant’Anna, um
tratamento diferenciado as alunas internas que moravam no Colégio. Elas eram mais vigiadas do
que as meninas que eram alunas externas, pois as religiosas se preocupavam mais com elas, ja

que as familias depositavam toda a sua confianga naquela instituicdo de ensino. Dessa forma,
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evidencia-se que tais educandas recebiam um tratamento mais rigoroso, como bem salienta
(FOUCAULT, 1977, p. 130), “A disciplina exige a cerca, a especificagdo de um local
heterogéneo a todos os outros e fechado em si mesmo.”

No que se refere a Disciplina das alunas internas, no regulamento do Colégio Sant’ Anna

consta que:

O sistema pedagdgico educativo é o preventivo. As alunas internas estdo constantemente
sob o olhar vigilante das professoras que, com mais amorosas, procuram tornar-lhes a
vida colegial mais branda e amena possivel. E permitido as alunas internas: Art. V — As
alunas internas poderdo pernoitar fora do Colégio somente com os pais. Art. VI — As
alunas internas nada podem receber, nem expedir, sem a prévia autorizacdo da diretora.
(CORREIO OFICIAL, 1907, p. 08-09)

Com relacdo a saida das alunas internas do Colégio, a familia teria que respeitar algumas
exigéncias como ainda consta em tal regulamento:
Art. | — As internas podem receber visitas dos pais ou protetores no 2° e 4° sabado do
més, das 4h e meia as 5h e meia. Ao toque do sino, os visitantes deverdo retirar-se. Art.
Il — As internas que tém os pais na cidade terdo uma saida mensal, no 4° domingo do
més, das 7 as 18 horas. Art. Ill — As que tem préximos parentes, ou padrinhos é
permitida uma saida de dois em dois meses. Nenhuma aluna poderd sair se néo
acompanhada por seus pais, ou encarregados, na hora determinada. Art. IV — Umas e

outras serdo privadas da saida quando ndo obtenham as notas suficientes, em aplicagdo e
comportamento. (CORREIO OFICIAL, 1907, p. 9)

Todo esse cuidado das religiosas era para evitar que as alunas internas tivessem algum
contato com o mundo exterior, pois a disciplina da juventude feminina que frequentava o Colégio
Sant’Anna era considerada muito importante, pois as mogas deveriam agir com prudéncia e
recato.

Nessa via, é importante evidenciar que a sociedade daquela época atribuia a educagdo um
papel fundamental. A escola era a responsavel pela formacdo de “boas mogas” e tinha como
papel formar o carater de suas educandas e essa educacao ia desde o dominio do francés as boas
maneiras, os trabalhos manuais, prendas domésticas, dentre outras atribui¢des femininas. Nessa

perspectiva:

Ao término do ciclo de estudos, as alunas teriam sido fortalecidas, de tal modo que ao
voltarem para o “mundo exterior” ndo seriam corrompidas por ele, mas, ao contrério,
deveriam ser fortes o bastante para atuarem como focos de recristianiza¢do da sociedade
(MANOEL, 1996, p. 77)
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Nesse sentido, o internato como recurso pedagdgico era o grande aliado das préticas
educacionais, pois a alunas ficavam isoladas de todo contato com o mundo externo. Diante dessa
responsabilidade, a escola enfrentava o desafio de fazer desabrochar nas educandas qualidades
essenciais a mulher. Dessa maneira, 0s conhecimentos oferecidos eram considerados apropriados
para as mocas das classes sociais economicamente privilegiadas.

Em colégios catolicos, assim como na instituicdo em apreco, todas as atitudes das alunas
eram controladas: o siléncio constante nos corredores, o respeito a hierarquia, o cumprimento de
horarios como também as regras de conduta, o autoritarismo, essas sdo as caracteristicas
necessarias num ambiente de conformacéo e aceitacdo dentro de uma sociedade.

Conforme ja sinalizamos anteriormente, as professoras religiosas do Colégio ofereciam as
alunas uma formacdo pertinente aos anseios da familia daquela época, isto é, uma educacgédo
pautada nos principios morais, intelectuais e religiosos que tinham uma importancia social muito
grande, como: formar o comportamento, as agdes e 0s sentimentos da boa mée, da boa filha ou,
guem sabe, de mais uma religiosa para a Congregacgéo das Irmés Dominicanas.

Diante do exposto, vale destacar que, a partir da formacdo da elevacdo espiritual, essas
jovens instruidas para a obediéncia, para a dedicacdo, para a abnegacao e a submissdo as normas
morais, religiosas e politicas, seriam a estrutura necessaria a uma “boa familia”, dentro dos
padr@es exigidos, principalmente para a Cidade de Goias.

No que se refere a educacdo oferecida no Colégio Sant’Anna, este estabelecimento
também atendia alunas estrangeiras, conforme podemos verificar no documento da Figura 23,
expedido pela diretora do Colégio Irm&@ Maria Celina no ano de 1944 ao Sub-Tenente Miguel

Arcanjo de Campos em resposta ao Oficio n° 445:
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Figura 23 - Documento sobre matriculas de alunas estrangeiras no Colégio Sant’Anna

B U AN LUA KLU
SOoEECSIo DE SANTANA
FUNDADO EM 1889
Equiparadd. Escola Normal do Estado

Q)fi Goyas,..14...de.. ... Qutubra.. ... . _de 7944

Exmd. Snr. Sub-Tenente Miguel Arcanjs de Gampss

NESTAa NO 43

Gonforme seu pedido expresso no oficios
nQ 445, do 13 do corrente, tenho o prazer de enviar a V. BxXciz.
a relagao dos alunos filhos de estrangeiros e matriculados nes-
te estatelecimento.

Prevalego-me do ensejo para apresentar=-

lne nossos cumprimentos e atenciosamente subscrever-me.

Respeitosas saudagdes.

Y. 22870 1// (:(:?/(,;,1’

Irma M. Celina. Viretora.

Fonte: Museu das Bandeiras (Goids — GO)

A Figura 24, tem como intuito mostrar a relagdo das alunas filhas de estrangeiros que
estudavam no Colégio Sant’ Anna:
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Figura 24 - Relagdo das alunas filhas de estrangeiros matriculadas no Colégio Sant’Anna
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Irmd M. Celina. Viretora.

Fonte: Museu das Bandeiras (Goias — GO)

No entanto, é importante considerar que durante a escolha do Colégio, de certa forma, a

maioria das familias acabava sendo influenciada pelas concepcbes da Igreja, que concebia como
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ideal a educacdo por ela organizada, uma vez que a grande maioria das alunas que estudavam no
Colégio Sant’ Anna provinha de familias catolicas.

Contudo, as religiosas do Colégio Sant’Anna, imbuidas do carisma da Congregacdo e dos
ensinamentos catdlicos, sempre procuraram participar dos problemas sociais que envolviam a
comunidade carente da cidade. Assim, além das meninas oriundas de familias abastadas, as irméas
assumiram também, desde o principio da fundacdo do Colégio, o compromisso de acolher e
instruir as alunas pobres que ali desejam ser educadas e instruidas, como o caso das Martinhas.

Sobre isso, trataremos no proximo subtdpico.

3.2.1 As Martinhas

E mister destacar que o Colégio Sant’Anna, além de atender as alunas de classe
privilegiada, também acolhiam alunas que ndo possuiam condicGes financeiras para manter o0s
estudos em instituicdes particulares. Essas alunas recebiam o nome de Martinhas*°, pois
prestavam servigos domésticos no Colégio e, em troca, recebiam educacdo, conforme podemos

observar no depoimento de uma ex-aluna*!:

As martinhas eram as alunas pobres que estudavam no Colégio e, como ndo tinham
como pagar os estudos, cuidavam da limpeza do prédio. Tinhamos aulas de manhd no
periodo vespertino que era destinado aos estudos, fazer tarefa e aulas de reforgo, nesse
horario, as Martinhas cuidavam da limpeza do Colégio, elas ndo participavam dessas
aulas, mas lembro que eram boas, excelentes alunas. (BASTOS, 2013)

Assim, podemos perceber que as Martinhas ndo participavam de todas as atividades
oferecidas no Colégio em apreco, elas tinham acesso apenas ao ensino das disciplinas como
Portugués, Matematica, Historia, Ciéncias etc, ou seja, praticamente ndo participavam das aulas
de polidez. Ressalta-se também que essas alunas praticamente ndo tinham contato com as outras
alunas internas do Colégio.

Importa destacar que as martinhas realizavam diversos servi¢cos dentro do Colégio
Sant’ Anna, como: trabalhavam na limpeza do Colégio, lavavam roupas, ajudavam na cozinha, etc.

Dessa forma, foram evidenciados, em outros depoimentos, que essas meninas prestadoras de

400 nome Martinha, segundo as irmas, seria em homenagem a Santa Marta. Essa santa, durante sua vida, teria se
dedicado aos afazeres domésticos.

41 Sobre os depoimentos de ex-alunas que usamos referente as Martinhas, cabe destacar que ndo foram Martinhas no
Colégio Sant’ Anna, pois ndo foi possivel encontrar nenhuma delas para que pudesse dar seu depoimento.
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servigo, por serem alunas pobres, eram educadas para, no futuro, exercerem profissoes
domesticas.

O Colégio também recebia uma verba da Prefeitura Municipal da Cidade de Goias para
ajudar no custeio dessas educandas, conforme o Decreto n® 221, de 10 de setembro de 1940.
Dessa forma, as alunas pobres, cujos pais ou responsaveis ndo tinham condi¢des financeiras de
pagar mensalidades, eram mantidas pela Prefeitura Municipal, como podemos visualizar no

documento expedido pelo Colégio:

Figura 25 - Alunas pobres mantidas pela Prefeitura Municipal, 1940
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Fonte: FECIGO - Funda¢do Educacional da Cidade de Goiés (GO) — Casa Frei Simao Dorvi (Goiads — GO)
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De uma forma geral, pode-se afirmar que a pratica educacional das congregagdes

religiosas reproduzia a rigida hierarquia social vigente a época, conforme se pode notar.

[...] ndo anula uma continua necessidade de revisdo dos principios e da prdpria filosofia
dominicana, em ‘combater a miséria dos corpos, a ignorancia dos espiritos, a rudeza dos
costumes’. De certo modo, foi o que ocorreu em terras goianas: mais como reprodugdo
de uma sociedade ja estabelecida, do que negacdo as diferencas sociais e de género.
(CARVALHO, 2001, p. 54)

Nesse sentido, formava, por um lado, mulheres cultas, voltadas para diversos setores
sociais e por outro, por meio da segregacdo espacial, mulheres submissas, com cada uma
assumindo seu papel, sua condicdo que Ihe foi ensinada em seu espaco de atuacdo: na familia, na
sociedade, no trabalho e na Igreja.

Por isso, compreende-se que as meninas ¢ mogas que estudavam no Colégio Sant’ Anna
sendo ou ndo martinhas eram vistas com ‘bons olhos’ pela sociedade de modo geral. Estudar ou
ter estudado nessa instituicdo escolar significava ter boa formacdo, bons principios, ser religiosa,
enfim, possuir um vasto conhecimento para a vida.

Diante do que foi exposto, ndo podemos deixar de salientar a contribuicdo do Colégio
Sant’ Anna no contexto historico e sociocultural de Goias. Nesse sentido, este estabelecimento de
ensino foi de fundamental importancia para a formacao feminina na Cidade de Goias, bem como

no Estado.

3.3 As Docentes

Segundo os apontamentos de Cerino (2010, p. 41), considerando que a relacdo educativa
coloca, frente a frente, “[...] uma forma histérica de educador e uma forma historica de
educando”, buscaremos aqui descrever como essa relacdo se fez no Colégio Sant’Anna. A Figura
26 nos mostra algumas das componentes do quadro de docentes do Colégio Sant’ Anna, nos anos
de 1960.
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Figura 26 - Grupo de irmas professoras, década de 1960

Fonte: Arquivo Colégio Sant’Anna — Goiés (GO)

Como uma parte da relacdo educativa se refere as professoras, pretendemos, neste estudo,
demonstrar a atuagdo das professoras religiosas dominicanas no Colégio Sant’Anna, bem como
seus saberes e fazeres docentes na Cidade de Goias, “[...] mulheres em agdo, inovando em suas
préaticas, dotadas de vida, e ndo absolutamente como autbmatas, mas criando elas mesmas o
movimento da historia” (PERROT, 2006, p. 187).

Cabe destacar que ndo sdo muitos os registros encontrados sobre a habilitacdo das
religiosas dominicanas educadoras, no acervo do Colégio Sant’Anna. O que consta, nos arquivos
do Colégio, reporta-se a década de 1940. Do corpo docente e sua formacdo, encontramos 0S
seguintes registros, no Termo de Inspe¢édo do ano de 1940, conforme exposto no Quadro 9:



Quadro 9 — Quadro docente do Colégio Sant’Anna, década de 1940

Docentes Funcao

Irma Maria Hermancia Diretora

Irma Rosa de Santa Maria Vice-diretora

Irma Maria Pia Tesoureira

Irma Maria Celéstia Professora

Irma Maria Terezinha Professora

Irmd Maria Rosita Professora

Irm& Maria das Mercés Professora

Irma Bernadette da Imaculada Professora

Irma Andréia Professora
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Elaborado pela autora. Fonte: Arquivo Colégio Sant’Anna (Goias - GO)

Encontramos também as seguintes anotaces no Termo de Inspe¢éo do ano de 1941:

Irma Maria Hermancia, normalista, ja dirigia o Colégio por 5 anos; Irmad Rosa de Santa
Maria, normalista, vice-diretora, ja havia sido professora; Irma Celéstia, professora
habilitada, lecionava musica e trabalhos manuais, as demais professoras todas eram
normalistas. (GOIAS, 1941)

Cabe ainda destacar, no que diz respeito a formacdo das professoras religiosas do Colégio

Sant’Anna que todas as “Professoras eram bem preparadas, competentes e interessadas ao

maximo pela aprendizagem das alunas” (GOIAS, 1960).

Para pautar e conduzir a agdo educativa das Irmas Dominicanas, bem como falar de sua

identidade profissional, faz-se importante atentar para o fato de como as professoras se viam e

como elas construiam suas multiplas representacfes sobre a docéncia feminina. Nesse sentido,

observa-se que:

[...] sdo formas culturais de referir, de mostrar ou nomear um grupo ou um sujeito.
Portanto, as representagdes de professoras e professores dizem algo sobre esses sujeitos,
delineiam seus modos e tragos, definem seus contornos, caracterizam suas praticas,
permitem-nos, enfim, afirmar se um individuo pode ou néo ser identificado como
pertencendo a esse grupo. Como formas culturais de nos referirmos aos sujeitos (e a nds
mesmos), as representacfes nos ddo sentido certamente se transformam e se distinguem
— historica e socialmente. (LOURO, 1997, p. 98-99)

A partir do compromisso, assumido pelas professoras dominicanas do Colégio Sant’Anna,

vale ressaltar que a proposta educacional, conforme descrito anteriormente, convergia-se com 0

ideal de educacdo feminina, almejado pelas familias de elite, assim como pela sociedade

vilaboense de maneira geral, uma vez que a escolha dos pais por este estabelecimento de ensino
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refletia a concepcdo de que a formacdo moral oferecida pelas religiosas ndo poderia ser
comparada a formacéo leiga, a qual era muito menos rigida, segundo relato de ex-alunas.

Dessa Otica, € necessario atentar para o fato de que o projeto educacional das Irmas
Dominicanas, orientado pelos principios do catolicismo, segundo Cunha (1999, p. 101) nédo se
tratava apenas de, “[...] um projeto catolico de formacdo individual, mas de grandes propdsitos
educativos e de moral para toda a sociedade”. Nesse construto, a formacao feminina se destinava
a construcdo de um modelo de mulher educada, polida e uma educacao crista convicta.

Quanto a importancia da imagem feminina, as professoras dominicanas procuravam zelar,
segundo Almeida (2006), pela pureza feminina por meio de normatizagcdes dos corpos e mentes.

Quanto a isso:

Os primeiros eram controlados pela exacerbada vigilancia de pais, irmdos e maridos,
encarregados de extirpar nas mulheres sob sua guarda qualquer tentativa de pecado
carnal. As mentes eram passiveis de serem adestradas por uma pedagogia do temor e da
culpa que fazia as mulheres reféns de sua propria aura de sedugdo e capacidade de
despertar o desejo masculino. (ALMEIDA, 2006, p. 67)

Essa ideia fica evidente no depoimento transcrito:

As irmas eram bem ortodoxas, ndo podiamos fazer nada, tudo era pecado para elas. Nos
davam aulas de boas maneiras, como: saber comer, falar baixo, comportar na rua, e ndo
podiamos ser vistas conversando com rapazes na rua vestidas com o uniforme do
colégio. (JARDIM, 2013)

Nota-se, neste depoimento, que durante as aulas as professoras procuravam incutir, nas
alunas, padrdes comportamentais femininos, ou seja, procuravam exaltar as virtudes da mulher
como a castidade e a abnegacdo, impondo as discentes a imagem da Virgem e Mae, pois as
docentes tinham como objetivo preparar as educandas, desde a mais tenra idade, para a missao

materna e dona do lar, como assevera Louro,

Os mais antigos manuais ja ensinavam aos mestres os cuidados que deveriam ter com os
corpos e almas de seus alunos. O modo de sentar e andar, as formas de colocar cadernos
e canetas, pés e maos acabariam por produzir um corpo escolarizado, distinguindo o
menino ou a menina que “passara pelos bancos escolares”. A postura reta, transcendia a
mera disposicdo fisica dos membros, cabega ou tronco: ela devia ser um indicativo do
carater e das virtudes do educando. As escolas femininas dedicavam intensas e repetidas
horas ao treino das habilidades manuais de suas alunas produzindo jovens “prendadas”,
capazes dos mais delicados e complexos trabalhos de agulha ou de pintura. As marcas de
escolarizagdo se inscreviam, assim, nos corpos dos sujeitos. (LOURO, 1997, p. 61-62)
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Dentro desse construto, durante algumas décadas, as meninas da Cidade de Goias foram
educadas dessa forma no Colégio Sant’Anna com o intuito de exercerem as tarefas mais
“delicadas”, em geral, restritas ao espago privado.

Nos depoimentos colhidos de ex-professoras (leigas)*> do Colégio, a diretora sempre
lembrava as professoras sobre a questdo de trabalhar a civilidade das alunas. Elas deveriam
insistir no uso das “formulas magicas”, como: “Com licenga”, “Por favor”, “Desculpe-me”, “Sim,
Senhora”, “Nao, Senhora”, “Obrigada”, “Bom dia”, “Boa tarde”, “Boa noite”, “Até logo” e
outras, demonstrando que possuia uma boa educacdo, além de cobrar das alunas a forma de se
portar, de se sentar, enfim, o comportamento adequado de uma boa moca de familia.

Podemos também perceber, a partir dos depoimentos, que as professoras, principalmente

as leigas, eram muito vigiadas pelas irmas superioras do Colégio:

As irmas fiscalizavam bastante o trabalho das professoras, além delas olhar os planos de
aula ficava sempre passando em frente a sala ou até mesmo entrava na sala para ver o
que estavamos trabalhando com as alunas. Levava cadernos dos alunos todos os dias
para casa para realizar a corre¢do. (JARDIM, 2013)

E importante sublinhar ainda que, nos relatos das ex-professoras, evidenciamos que havia,
realmente, grande rigor no preparo das aulas e a preocupa¢do em cumprir 0s programas de ensino
pré-estabelecidos pelo Colégio. Além disso, a vigilancia constante proporcionava o controle das
acOes pedagdgicas, conforme salientado no depoimento de uma ex-professora. Segundo ela, isso
acontecia principalmente se a docente fosse professora leiga. A respeito dessa ideia, no art. 51 do

Regulamento Interno do Colégio Sant’Anna, datado em 1943, podemos ler que:

A escolha do corpo docente deverd estar baseado em elementos seguros, como de
apreciacdo do mérito cientifico, da capacidade didatica e dos predicados morais das
professoras candidatas, que ainda deverdo respeitar a moral catélica. (REGULAMENTO
INTERNO, 1943, p. 7)

Diante de toda a responsabilidade das professoras no ensino dos conteudos escolares,
estas precisavam desabrochar nas educandas qualidades essenciais a mulher, oferecendo, as
alunas do Colegio, um conjunto de conhecimentos considerados, pelas irmas e pela sociedade,
apropriados para as mogas de familia. Portanto, cabe destacar que as irmads eram professoras

preparadas, competentes e interessadas ao maximo na aprendizagem de suas alunas

42 professoras leigas eram as professoras que prestavam servicos no colégio a partir da década de 1960, mas ndo
eram irmas (freiras).
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3.4 As Familias

Uma formacdo feminina sélida e adequada sempre foi almejada pelas familias que
procuravam uma instituicdo confessional por esta ser baseada na transmissdo da moral e dos
costumes da fé catdlica. Nestes colégios, a juventude feminina recebia licbes de boas maneiras,
prendas domésticas e polidez. Isso ocorria de maneira geral, e na Cidade de Goiés isso ndo
poderia ser diferente.

Complementando o que ja esta escrito em algumas partes deste trabalho sobre o papel e o
desejo da familia em relacéo a escolarizagcdo feminina, Cunha (2010, p. 454) pontua que “[...] a
familia definiu-se, historicamente, como instituicdo que credita a escola a responsabilidade por
instruir e educar seus filhos de acordo com os padrdes mais avangados da ciéncia”, pois a escola
seria a co-responsavel pela boa formacdo das educandas, suprindo uma lacuna que poderia ter
sido deixada, pela familia, no processo educativo de suas filhas, principalmente no que diz
respeito ao pensar que educar seria “[...] para além de instruir, significava a formacdo completa
que ia desde o dominio do Francés as boas maneiras, os trabalhos manuais, prendas domesticas,
dentre outras atividades femininas” (MELO, 2002, p. 109).

Em relacdo ao papel das instituicdes escolares, Cunha (2010, p. 458) complementa que
estas passaram a ser vistas pela sociedade como:

[...] uma agéncia especializada em educar, na qual os educadores profissionais é que
detinham a Gltima palavra; eles, e so6 eles, possuiam os conhecimentos cientificos sobre a
melhor maneira de conduzir criangas e jovens na direcdo correta, na dire¢do daquilo que
a sociedade requisitava.

Nessa via, a forga exercida pelo Colégio Sant’Anna, desde sua fundacdo, fez com que as
familias vilaboenses acreditassem que uma nova fase de luz e progresso se abria para a juventude

feminina na Cidade de Goias, haja vista que:

Estudar no Colégio Sant’Anna era uma tradi¢do para muitas familias, também era uma
honra para as familias ter uma filha que estudasse no Colégio. Todas as mulheres da
minha familia estudaram 14, como minha avd, depois minha mae e nos, as filhas.
(SILVA, 2013)

Compreende-se, dessa forma, que os pais entregavam suas filhas as Irmas Dominicanas
do Colégio Sant’Anna cientes de que as religiosas lhes proporcionariam o que havia de melhor na

época, em se tratando de educacdo, pois ali
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As alunas receberiam uma educacgdo integral. Além dos conteldos programaticos de
cada curso, as discentes tinham a oportunidade de aprender mdsica, pintura, principios
de higiene, polidez e trabalhos manuais”. (VALLE, 1989, p. 20)

A esse respeito, Canesin e Loureiro (1994) assinalaram que a forma como o Curso
Primério foi organizado revelava a natureza das familias tradicionais e a concepcao do papel da
mulher na sociedade.

Por essa vertente, podemos constatar que, de um modo geral, as familias de boa parte do
Estado de Goids, bem como de outros estados vizinhos queriam “[...] oferecer as suas filhas uma
boa educacdo e sabiam que as Irmds Dominicanas tinham uma formacgédo francesa e que se
dedicavam a catequese” (DOURADO, 2010, p. 138). Complementando essa ideia, Piagem e
Sousa (2000, p. 74) pontuam que “As Irmas Dominicanas se preocupavam em ministrar, além das
matérias obrigatorias do curriculo, as exigidas por uma formacdo mais humana, mais completa
das criangas e das jovens”.

Dentre esses desafios, ¢ bem verdade que, ao optar pela escolha do Colégio Sant’Anna, de
certa forma, a maioria das familias acabava sendo influenciada pelas concepcdes da igreja, e esta
concebia como ideal a educacgéo por ela organizada.

No entanto, é possivel constatar que na visdo das familias vilaboenses o Colégio
Sant’Anna se apresentava como detentor dos conhecimentos necessdrios para a formacgao

intelectual, cultural e moral das educandas que ali estudavam.

3.5 A Escola Doméstica

No que tange ao percurso historico de constituicdo e consolidacdo da educacdo primaria
confessional catolica, destinada a parcela feminina da populacdo, em Goiés, capitaneada pelas
Irmds Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils, e de Colégio conservador,
destinado a educacdo de mulheres, constituiram para si o lugar de escola de tradigdo e qualidade
no espaco social goiano.

Como a caridade fazia parte do carisma das Irmds Dominicanas, em cumprimento aos
preceitos de sua Congregacao, as religiosas se dedicavam ndo somente a juventude feminina que

provinha de classe socialmente mais privilegiada, mas também aquelas mais pobres que se
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achegavam a elas. Para atender a esta demanda, instalou no Colégio Sant’Anna a Escola
Doméstica*® para as meninas.

A Escola Domestica, criada no Colégio Sant’Anna desde os primordios de sua fundagao,
teve como intuito o atendimento de criancas de classes menos privilegiadas da Cidade de Goias
bem como de cidades vizinhas e até mesmo de outros estados.

A Tabela 5 sinaliza a quantidade de alunas atendidas, nessa escola. Quanto ao periodo
evidenciado, refere-se ao recorte desse estudo, sendo que, cabe ressaltar que iniciamos a Tabela

no ano de 1949 por encontrarmos, no arquivo do Colégio, fontes somente a partir desta data.

Tabela 5 - NUmero de alunas matriculadas na Escola Doméstica do Colégio Santa’Anna (1949-1960)

Ano Nuamero de alunas
1949 4
1950 7
1951 8
1952 9
1953 12
1954 17
1955 13
1956 24
1957 23
1958 19
1959 13
1960 19

Elaborada pela autora. Fonte: Livro de Matriculas do Colégio Sant’Anna (Goias - GO)

Sintetizando os dados apresentados na Tabela 5, é possivel verificar que o nimero de
alunas atendidas variava muito de um ano para o outro, fato que talvez possa ser explicado
devido a disponibilidade das irmds, a cada ano, para com a educa¢do das alunas matriculadas na
Escola Doméstica.

E importante assinalar que havia lista de espera para se matricularem alunas na Escola
Doméstica, pois quando uma discente parava de frequentar as aulas, outra imediatamente
ocupava a vaga, conforme podemos constatar a partir de uma anotacao no Livro de Matriculas no
ano de 1960:

Nota — A aluna n°® 13 retirou-se em Abril, e foi substituida sob o mesmo n° pela aluna

Céandida Lourenco de Jesus. A aluna n° 14 retirou-se em marco, e foi substituida sob o
mesmo n°, pela Maria Alves dos Santos Nascimento. Esta também deixou a Escola em

43 A Escola Doméstica funcionou desde a fundagdo do Colégio Sant’Anna até a década de 1966, que funcionava no
mesmo prédio do Colégio.
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Agosto, e foi substituida, sob o n° 14 ainda por Iracema Candida Ferreira. (LIVRO DE
MATRICULAS, 1960, p. 14)*

Com o intuito de elucidar, apresentamos outra anotacdo transcrita feita, no Livro de
Matriculas no ano de 1954, pela Irma Maria das Mercés. Nessa nota, faz-se referéncia ao que era
oferecido as alunas na Escola Domeéstica, bem como a exemplificacdo de tal situacdo econémica

das alunas que a frequentavam.

Durante o corrente ano o Educandéario Sant’Ana manteve, gratuitamente, as dezessete
alunas do quadro acima, também de ensino pratico doméstico, as alunas frequentaram o
curso primario. Trés dentre elas, fizeram sua primeira comunhdo. Receberam, todas, as
primeiras no¢Bes de trabalho manual: bordado, ponto de marca, etc. Uma, dentre elas,
dedicou-se a costura e aprendeu a confeccionar vestidos femininos. Assim, as alunas
desherdadas dos bens terrestres, tiveram eficiente acolhida no Sant’Ana. (LIVRO DE
MATRICULAS, 1954, p. 08)*°

Como podemaos perceber, por meio da anotacéo, as alunas da Escola Domeéstica, além de
receberem a educacdo elementar, também recebiam o ensino pratico doméstico. Podemos
constatar que tais alunas, assim como as Martinhas, eram instruidas para no futuro, na maioria
das vezes, ocuparem a funcGes domésticas na sociedade vilaboense.

Vale destacar que as alunas que frequentavam a Escola Doméstica tinham entre 13 e 18
anos. Eram discentes de idade escolar defasadas. Além disso, elas eram também alunas
bolsistas*®, mas o estabelecimento recebia alguns dos materiais escolares utilizados durante as

aulas, conforme podemos constatar no seguinte documento:

4 Fonte: Arquivo Colégio Sant’ Anna — Goias (GO)
4 Fonte: Arquivo Colégio Sant’ Anna — Goias (GO)
46 Essas bolsas de estudo eram oferecidas pelo préprio Colégio.
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Figura 27 — Lista de materiais escolares doados a Escola Doméstica do Colégio Santa’Anna (1949-1960)
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Em relagdo a oferta de ensino gratuito, o Colégio Sant’Anna compactuava com a
estratégia adotada pelos colégios catolicos para colaborar com a manutengdo da estrutura social
conservadora e tradicionalista.

Portanto, o intuito maior das Irmds Dominicanas do Colégio Sant’Anna era oferecer, na
Escola Doméstica, principalmente no Curso Primario, aulas de prendas domésticas para suas
alunas. A exemplificacdo de tal objetivo encontra-se nos registros feitos pela Irm& Maria das
Mercés no Livro de Matriculas no decorrer dos anos pautados em nossa pesquisa.

De acordo com Sanfelice (2007, 78), “A dimensao da identidade de uma institui¢do
somente estard mais bem delineada quando o pesquisador transitar de um profundo mergulho no
micro e, com a mesma intensidade, no macro”. Nesse sentido, neste capitulo, procuramos
descrever o microcosmos, do interior do Colégio Sant’Anna, dirigido pelas Irmas Dominicanas.
No ultimo capitulo, tentar-se-a, abordar as funcdes sociais exercidas por tal instituicdo, um

estabelecimento com muitos nomes e uma historia.
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4 A EDUCACAO PRIMARIA DE MENINAS NO COLEGIO SANT’ANNA

Neste capitulo, buscamos desvelar e compreender mais sobre 0s processos que resultaram
na consolidacdo da educacdo primaria feminina (1940-1960) no Colégio Sant’Anna. Assim,
procuramos identificar a relagdo educativa desenvolvida, no interior de tal instituicdo, por meio
da abordagem de seus atores (ex-alunas e ex-professoras), e por meio de observages da
insfraestrutura e do edificio, oferecidos para o desenvolvimento das atividades educacionais.

Nessa via, apreciamos sua organizacdo, o curriculo trabalhado, as questdes que
envolveram disciplina e religiosidade que estdo profundamente imbricadas no ambiente de uma
escola confessional, enfim, procuramos investigar, de uma forma geral, as praticas educativas
realizadas pelas Irmas Dominicanas francesas de Monteils na Cidade de Goias, tendo como

referencial a ideia de que:

A instituicdo escolar € o espa¢o privilegiado de investigacdo das normas e préticas que
variam no espaco e no tempo ou coexistindo de formas diferentes, também podendo ser
estudadas a partir das seguintes categorias de andlise: o contexto histérico e as
circunstancias especificas da criacdo da escola, o edificio escolar (espaco, estilo,
implantacéo, reformas); os atores: alunos e sua origem social, seu destino profissional e
suas organizacOes, os professores e administradores e sua origem, formagéo, atuacdo e
organizacdo; os saberes e praticas: curriculos, disciplinas, livros didaticos, métodos e
instrumentos de ensino; as normas disciplinares: regimentos, organizacdo do poder,
burocracia, prémios e castigos; 0s eventos: festas, exposicoes, desfiles e outros. (BUFFA,;
NOSELLA, 2005, p. 59)

Dessa forma, verifica-se que a educagdo primaria feminina, no Colégio Sant’Anna, se
consolidou, pois a formacdo almejada pelas familias que procuravam uma instituicdo
confessional para instruir e educar suas filhas se baseava na transmissdo da moral e dos costumes
da fé catdlica. A juventude feminina recebia licdes de boas maneiras, prendas domésticas e

polidez, considerando que as mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas.

4.1 Caracterizando a instruc¢io primaria no Colégio Sant’Anna

Inicialmente, propomos desenvolver uma andlise referente as caracteristicas do ensino

primario no Estado de Goias, por apresentar algumas diferencas em relacdo a historia da



126

educacdo no Brasil de uma forma em geral. Esse fato ocorreu, talvez, devido a um tardio
povoamento no Estado®’.

Na concepcdo de Brzesinski, até a Proclamacdo da Republica, o cenario educacional
goiano resultou-se de um modelo econdmico agro-pastoril, embora o contexto seja fruto de “[...]
disparidades regionais, do atraso cultural e da alta taxa de analfabetismo reinante na provincia”.
(BRZEZINSKI, 2008, p. 284).

E importante assinalar que apesar de existir, em Goias, a Lei n.° 13 de 1835, que
determinava a obrigatoriedade do ensino primario e que os pais de familia eram responsaveis por
oferecer instrucdo primaria a seus filhos de sete a quatorze anos, sejam em escolas particulares,
publicas ou em suas préprias casas (ABREU, 2006), essa Lei acabou ndo vigorando até a década
de 1930 no Estado, continuando a existir alta taxa de analfabetismo.

Diante da realidade goiana, marcada pela dispersao populacional nas areas rurais e pelas
longas distancias, a restricdo de obrigatoriedade para aqueles que ndo residiam nas proximidades
das escolas dificultava, significativamente, seu acesso pela populagdo que morava nas fazendas,
distantes das vilas.

Compreende-se, dessa forma que, na préatica, essa legislacdo ndo alterou a realidade

educacional, j& que:

As dificuldades da provincia em prover escolas para todos e dos pais em manter os filhos
em escolas particulares, além da precariedade da fiscalizagdo, impediram que o ensino
obrigatério se tornasse realidade, e apenas um pequeno grupo tinha acesso ao ensino
primério. (ALVES, 2007, p. 73)

Cabe acrescentar que a instrucdo, desde o inicio da Republica, foi vista como mola
propulsora para o progresso, o crescimento intelectual da nagéo e instrumento da civilizagdo que
deveria tomar conta da massa inculta que residia no interior do pais. Isso foi constatado no

relatorio encaminhado ao presidente do Estado em 1905 pelo secretario da Instrucdo de Goias:

A civilizagdo do pais, seja qual for o aspecto sob que a consideremos, tem por principal
motor o adiantamento intelectual de todas as classes da populagdo. N&o ha nada tdo
grande quanto a instru¢do de um povo. (RELATORIO, 1905)

O ideal de educagdo republicana ganhou espago nos debates politicos goianos, e assumiu

um carater mais ampliado. Nos discursos, enfatizava-se que a instrucdo era sindénimo de

47 Sobre esse assunto ver Nepomuceno (1994), Canesin e Loureiro (1994) e Brzezinski (1987).



127

prosperidade e liberdade, ja que entre os povos mais prosperos se destacavam “[...] aqueles que
mais ciosos se mostram de suas liberdades, aqueles que mais sabem defender os seus direitos, que
mais energia mostram no repelir a implantagdo das tiranias”, ou seja, sdo 0s povos ‘“‘que
dispensam especial cuidado a educagao do povo” (MENSAGEM, 1913), e acabaram por elaborar
novas representacdes para a educacao escolar.

Importa ressaltar que até 1918 a Instrucdo primaria em Goias ndo sofrera grandes

alteracdes. A esse respeito afirma o presidente:

O futuro das nacionalidades depende exclusivamente da instrugcdo publica. Dai o
interesse maximo de todos 0s governos para que tenha 0 maior incremento esse ramo da
administracdo. Em Goiéas ndo tem sido menor o carinho pelo desenvolvimento do ensino
e nem menor tem sido o esforco dos poderes publicos a respeito. Infelizmente, porém, as
dificuldades financeiras que, por motivos varios, tém sobrevindo e com as quais tem
lutado a administragdo publica, impediram a ado¢do de providéncias capazes de
enfrentar condignamente esse principal ramo do servico publico. [...] Tudo isto envolve
a triste verdade de que o ensino primario em Goias é um mito, ndo existe (MENSAGEM,
1918).

Conforme podemos constatar, na leitura da Mensagem do Presidente, a educagdo primaria
goiana era precaria, deficitaria e até mesmo inexistente em algumas localidades. Além disso,
observou-se que nada estava sendo feito para mudar esse cenario.

Por sua vez, Bretas (1991) ainda destaca que os problemas relacionados a instrucéo

priméaria em Goias também se devia ao:

Numero insuficiente de escolas, falta de pessoas idneas para ocuparem 0s cargos de
magistério, baixa remuneracdo dos professores, inspecdo precaria ou praticamente
inexistente, desinteresse dos pais em manterem seus filhos nas escolas, falta de material
didatico adequado e de casas apropriadas para o ensino. (BRETAS, 1991, p. 233)

No decorrer das décadas de 1930 e 1940, este cenario educacional primario, descrito
anteriormente, comecou a sofrer algumas alteracdes, mas mesmo com o reconhecimento da
importancia da instrucdo primaria, conforme bem destacado por Barra (2011) “[...] para a
formagdo do povo e para o exercicio da cidadania™*®, Goias enfrentou muitas dificuldades na
expansao e difusdo do ensino primario.

E importante destacar que, no periodo de 1930-1960, Goias foi marcado por um grande

crescimento, pois “[...] avangou-se em seu papel de agente publico responsével pela educagdo dos

48 Para Barra (2011), a formacéo do povo-cidaddo fazia parte do discurso e das exigéncias republicanas por uma agéo
mais eficaz do Estado em prol da instrugdo publica, principalmente na instrugdo primaria.
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goianos” (PINTO, 2013, p. 129). Pois, nesse periodo, aconteceu de fato a obrigatoriedade escolar,
através da qual “A educacéo escolar - especialmente o ensino primario - tornar-se-ia, nesse contexto,
o elemento propulsor para a evolug¢ao da sociedade brasileira rumo ao almejado progresso”. (SILVA,
2013, p. 33)

Desse modo, era dever do Estado conduzir a organizacdo do ensino, sendo ele
considerado o Unico capaz de levar a escolariza¢do elementar as massas que, até 0 momento se

encontravam excluidas da escola. Nesse sentido, observa-se que:

As iniciativas das politicas publicas do Estado, voltadas para a escolarizagdo do povo,
foram orientadas a partir da necessidade de reinventar a escola como local para o
soerguimento de um projeto nacional integrador do povo aos designios da nagédo
moderna, posto que, nesse momento, a escolarizacao foi percebida como um instrumento
de correcdo do processo evolutivo e como forga propulsora do progresso da sociedade
brasileira. (FARIA, 2012, p. 252)

Importa ressaltar que as décadas de (1930-1940), periodo da construcgdo e transferéncia da
capital do Estado para a cidade de Goiania, representou 0s primeiros passos rumo a modernidade

para o Estado de Goias. Dessa forma,

A nova cidade-capital do estado de Goiés, cidade planejada e construida sob os auspicios
da modernidade arquitetdnica e urbanistica, surgia como ruptura com o passado
decadente e atrasado e como promessa de um futuro promissor para o ‘filho mais
modesto, o filho menos educado’ entre os filhos do pai Brasil. (PINTO, 2009, p. 43).

E com a constru¢do de Brasilia, nos anos de 1950, bem como com a transferéncia da
capital federal para o Estado de Goias, houve, no Estado, transformac@es significativas nas
condicdes de vida da populacdo, bem como a expansdo da escolarizacdo, contribuindo dessa

forma, para a reestruturacdo da vida e do espago goiano, pois:

A construcdo de vias de integracdo nacional causaram grandes alteraces, do ponto de
vista espacial, no Brasil e em Goids, contextualizando-se no momento em que o
planejamento foi tido como instrumento capaz de corrigir os desequilibrios regionais e
econdmicos, garantindo um continuo processo de intervencdo estatal na economia.
(PEREIRA, 2004, p. 34)

Dessa oOtica, podemos perceber que tanto a fundacdo de Goiania quanto a de Brasilia
representaram profundas mudancgas para a sociedade goiana, tanto econémicas, quanto politicas,
culturais e sociais. Assim, 0 movimento migratorio, a construcéo de estradas e rodovias e o avango
dos meios de comunicacdo promoveram o crescimento populacional do Estado, como se pode ser

observado na Tabela 6.



129

Tabela 6 - Crescimento populacional de Goias, por zona, entre 1940 e 1960

Zona rural Zona urbana Total
Anos | Populagio | Indice | % Populagdo | Indice | % Populagdo | Indice
1940 705.758 100 85 120.656 100 15 826.414 100
1950 705.758 137 80 245.667 204 20 1.214.921 | 147
1960 1.337.961 | 190 68 575.325 477 32 1.954.860 | 236

Fonte: BRASIL. Recenseamento de 1940, 1950 e 1960.

Nestes encaminhamentos, observa-se, pelo panorama populacional, esbo¢ado na Tabela 6,
que a populacdo do Estado praticamente dobrou em 20 anos. Tudo isso ocorreu devido ao
processo de urbanizagdo que o Estado sofreu a partir da criagdo de Goiénia e a construgdo de
Brasilia. Verifica-se ainda que a fundacdo das duas capitais contribuiu para atrair milhares de
migrantes para o0 Estado como ja foi sinalizado anteriormente.

Estes acontecimentos, segundo Pinto (2013, p. 130), foram de suma importancia para o
avanco da escola primaria em Goids, a medida que, “[...] mobilizando Estado, intelectuais e
grande parte da sociedade goiana tornaram-se emblemas do processo de modernizacao estadual
que delegou a escola priméaria um inequivoco papel na conformacdo de uma nova realidade para
o estado”, como podemos constatar por meio da Mensagem apresentada a Assembléia Legislativa,

em que 0 ensino primario comegava a atingir niveis satisfatorios:

O ensino primério tem experimentado excelentes progressos em todos os sentidos, e é
possivel afirmar-se hoje que atingiu a um grau plenamente satisfatério de
desenvolvimento ainda que suas possibilidades estejam em verdade aquém das
solicitagbes do Povo Goiano. (GOIAS, 1950, p. 5).

Diante de tais constatacGes, podemos visualizar que a expansdo da escolariza¢do, em
Goias, ocorreu somente apds o surgimento da cidade-capital, projeto das elites fazendeiras
preocupadas com um estado moderno. Dentro dessa nova perspectiva, despontava o discurso
sobre a importancia da educagdo feminina, uma educagdo vinculada a modernizacdo e a
higienizacdo da familia.

E a partir desse contexto, inicio da Primeira Republica, que foi fundado, pelas Irmas
Dominicanas na Cidade de Goias, o primeiro colégio confessional catdlico, inicialmente

destinado a educacdo priméria feminina do Estado de Goiés. A fundagéo do Colégio Sant’Anna
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fez parte de um aspecto novo da cultura educacional brasileira nessa época, preocupando-se com
a educacdo feminina.

Nesse construto, o Colégio oferecia uma educacdo apoiada em um tripé em que a
instrucdo feminina no periodo de (1940-1960) deveria ser baseada na polidez, na obediéncia e na
caridade, que “[...] era o verdadeiro destino da jovem cristd, seu dever, sua missdo, depois de
completada a educagdo” (GUIDO, 1992, p. 64). Nessa institui¢do, instruiam-se e educavam-se
suas alunas de acordo com os principios religiosos catolicos, ofertando uma educacdo refinada,
para que as alunas pudessem se tornar jovens cultas, polidas e sociaveis, preparadas para
assumirem sua fungéo social.

Por essa razdo, o papel da escola era suscitar, nas educandas, qualidades essenciais a
mulher, ter uma postura cultural digna perante o lugar social que ocupa ou que ocuparia na
sociedade.

Com o intuito de elucidar, apresentamos na Figura 28 um grupo de alunas do Curso

Primario do Colégio Sant’ Anna nos anos de 1950.

Figura 28 - Alunas do Curso Primario, década de 1950

Fonte: Acervo Circe Camargo (Goias — GO)
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Ao fundarem o Colégio Sant’Anna, as religiosas francesas, de imediato, j& iniciaram seus
trabalhos educacionais, preocupando-se com a educagdo da juventude feminina. Desde o
principio, elas tinham seus objetivos e proposta pedagogica bem definida, conforme podemos
verificar no estatuto, transcrito. Nele, se apresentam seus objetivos, o ensino oferecido e as

normas do estabelecimento, a partir de 1907:

[...] O Colégio Sant’Anna, fundado em 1889, ¢é dirigido pelas Irmds Dominicanas, desde
sua fundacdo, tem tido, como fim principal, a formagdo de boas mées de familia,
instruidas e educadas nos principios da Santa Religido. A Congregacdo das irmés
Dominicanas é administrada pela Superiora Geral. A direcdo local do Colégio de
Sant’Anna ¢ constituida pela diretora, vice-diretora, tesoureira e secretaria. O ensino do
estabelecimento abrange varios cursos: um curso primario de quatro anos, um curso
complementar de dois anos e um curso normal de quatro anos. Todos estes cursos estdo
organizados de perfeita conformidade com os programas oficiais e contendo, a mais, a
instrucdo religiosa, obrigatéria em todos os cursos. Quanto a disciplina, o sistema
pedagodgico educativo é o preventivo. As colegiais estdo constantemente sob olhar
vigilante das professoras que, como mées amorosas, procuram tornar-lhes a vida colegial
mais branda e amena possivel. (CORREIO OFICIAL, 1907, p. 8)*°

Cabe ressaltar que o ensino primario no Colégio Sant’Anna atendeu as necessidades
urgentes de instrucdo primaria feminina em Goids, pois, conforme descrito anteriormente, a
situacdo do ensino era bastante precaria no Estado. Dessa forma, deu-se, a esta instituicdo de
educacdo feminina, grande prestigio nessa época, mais especificamente até a transferéncia da
capital no ano de 1937, pois até esta data, tal estabelecimento de ensino desta natureza era um dos

mais privilegiados pela sociedade da época.

4.2 As praticas escolares do Colégio Sant’Anna

4.2.1 Curriculo

E mister considerar que, ao longo de seu processo historico, o Colégio Sant’Anna passou
a oferecer diversos cursos, de forma que gradativamente seu curriculo foi se formulando e
adequando seu ensino de acordo com as exigéncias legais, sociais e mediante 0s objetivos de
formacdo religiosa. Vale destacar que, desde o inicio de seus trabalhos, as religiosas
proporcionaram aos pais, familiares, bem como a comunidade local, a cultura da escola, a sua
forma constitutiva, na construcdo dos saberes pedagogicos, veiculando dessa forma,

representacdes acerca dos contetdos do ensino e da metodologia utilizada. Compreende-se, dessa

49 Acervo Colégio Sant’ Anna.
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forma que toda a organizagdo curricular do Colégio ndo aconteceu de forma inocente e neutra na
transmisséo do conhecimento historicamente acumulado.

Quanto ao programa de ensino, o curriculo do Colégio Sant’Anna estava de acordo a lei
vigente, observando-se as reformas implantadas na década de 1940, mais precisamente com o
decreto-lei 8.529/46, o qual instituia que, no Curso Priméario elementar, com duragdo de quatro
anos, seriam ministradas: Leitura e Linguagem Oral e Escrita; Iniciacdo Matemaética; Geografia e
Histdria do Brasil; Conhecimentos Gerais aplicados a vida social, a educacao para a saude e ao
trabalho; Desenho e Trabalhos Manuais; Canto Orfednico e Educacgéo Fisica, conforme podemos

verificar nas disciplinas ministradas no Curso Priméario do Colégio em apreco no ano de 1940:

Quadro 10 — Curriculo oficial do ensino primario do Colégio Sant’Anna, 1940

Disciplinas oferecidas no Curso Primario
Catecismo
Portugués
Aritmética
Geografia
Historia do Brasil
Trabalhos Manuais
Desenho
Caligrafia
Educagdo Fisica
Ciéncias
Canto
Elaborada pela autora. Fonte: Livro de Atas, Colégio Sant’ Anna (Goias — GO)

Na Cidade de Goias, para além do curriculo oficial, como observamos no Quadro 10 e por
meio de leitura das Atas, revelou-se que, para pautar e conduzir a acdo educativa, o trabalho
pedagogico, desenvolvido pelas religiosas francesas, tinha seu estilo proprio de transmitir o
conhecimento, primando por uma educacdo centrada nos principios morais, na disciplina, na
formacdo religiosa, social e intelectual de suas alunas. Uma caracteristica importante a ser
observada na pedagogia dominicana, segundo Ribeiro; Muta e Silva (2007), foi primar pela
cultura, principalmente no que se refere aos trabalhos manuais, a musica, a pintura, ao estudo de
linguas e ao desenvolvimento da linguagem verbal.

Da analise das disciplinas que compunham a grade curricular do Colégio Sant’ Anna, cabe

ressaltar que, com o intuito de que as filhas pudessem usufruir de algumas dessas disciplinas
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oferecidas no Colégio, os pais deveriam pagé-las separadamente da pensao, pois estas disciplinas

compunham o quadro das chamadas “disciplinas a mais™°, sendo elas:

Tabela 7 — Disciplinas particulares oferecidas no Colégio Sant’Anna

Disciplinas Valores
Particulares

Harmonium 20%
Piano 25%
Violino 20%
Bandolino 15%
Pintura 15%
Desenho 8%
Datilografia 15%

Elaborada pela autora. Fonte: Arquivo Colégio Sant’ Anna (Goids — GO)

Nas atas dos exames finais do quarto ano do ensino primario dos anos de 1956 a 1960,
encontramos, além das disciplinas citadas anteriormente, registros de mais duas disciplinas que
passaram a compor a grade curricular do Colégio em apreco, sendo elas: Comportamento e Moral
e Civica.

Ainda no que diz respeito as disciplinas ofertadas no Colégio Sant’Anna , podemos
perceber que a grade curricular girava em torno do estudo de conteldos associados as
humanidades, ensino religioso, trabalhos manuais, evidenciando também preocupa¢do com
questdes ligadas a cortesia e as boas maneiras, necessarias a formagcdo de uma mulher bem

educada para o futuro, como fica evidente no depoimento:

As freiras eram muito carinhosas, outras muito rigorosas, rigidas, algumas eram até meio
rancorosas. A educacdo era muito voltada para o aspecto moral, disciplinar, a disciplina
era bem forcada, bem rigida [...]. E no aspecto religioso, me lembro bem que havia, no
Colégio Sant’Anna, uma capela que era bem ampla, hoje ela ja foi diminuida, ela era
dedicada a Santana e eu me lembro que tinha uma imagem muito grande do Menino
Jesus de Praga que era o santo de devogdo do colégio, elas focalizavam bastante a
questdo religiosa e as boas maneiras. (BASTOS, 2013)

Partindo da perspectiva de Chervel (1990), € importante observar a discussao que o autor
realiza sobre a relacdo existente entre disciplinas escolares e as finalidades educativas, pois é
dentro desse contexto que ele afirma que o ensino ministrado na escola, ndo se desvincula de

interesses oriundos da sociedade. Isso porque uma disciplina escolar “[...] comporta ndo somente

% As disciplinas chamadas “disciplinas a mais” podiam ser escolhidas livremente pela familia e deviam ser pagas a
parte.
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as préticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constitui¢ao
e o fendmeno de aculturagdo de massa que ela determina” (CHERVEL, 1990 p. 184).

De forma geral, pode-se afirmar que a transmissdo de conhecimentos, por parte das
religiosas, seguia os padrdes adotados pelo seu pais de origem, conforme salienta Silva (1975).
Assim, as praticas pedagdgicas do Colégio Sant’Anna adquiriram um perfil europeizado,
reforcando ainda com a afirmacdo de Forquim (1993, p. 16), segundo a qual, “O que se ensina &,
entdo, com efeito, menos a cultura do que esta parte ou esta imagem idealizada da cultura que
constitui o objeto de uma aprovagao social e constitui de qualquer modo sua versdo ‘autorizada’,
sua face legitima”.

Por essa vertente, podemos perceber que o Colégio primava por uma cultura mais refinada,
pois as professoras religiosas usavam a forma de ensinar aprendida na Franca. Cobrava-se, de
forma implacavel, a atencdo das alunas em todos os aspectos, conforme assinalado no

depoimento de uma ex-aluna:

A Irmé& Reginalda foi minha professora na alfabetizagdo, passava aqueles textos grandes
no quadro e nds, alunas, tinhamos que copia-los no caderno, depois fazer a interpretacdo
e atividades de gramatica. Era muito dificil, tive muitas dificuldades e também tinhamos
que ficar sempre em siléncio e sentadinhas, cada uma no seu lugar. Ndo gostava muito
dos estudos. (BASTOS, 2013)

Pensando na perspectiva das normas e praticas, socialmente aceitas e validas naguele
contexto, cabe ressaltar que as praticas pedagogicas das irmas francesas, em apreco, ndo
significava somente instruir para assumir as fungdes sociais, mas sim, uma formacdo completa.

Uma das entrevistadas relata sua experiéncia nas aulas dessas disciplinas:

[...] No Colégio Sant’Anna as irmas nos ensinavam o francés, os trabalhos manuais onde
tinhamos que aprender a manusear agulhas para fazer os bordados, 0s crochés, e, nas
aulas de prendas domésticas, aprendiamos como se deveria cortar e comer uma fruta,
sentar a mesa, manusear os talheres e também nos ensinavam como se deveria comportar
narual...]. JARDIM, 2013).

Dentro dessa perspectiva, as Irmas Dominicanas entendiam que sua missao era maior que
simplesmente transmitir os conhecimentos acerca das disciplinas basicas, oferecidas no Colégio
Sant’Anna e exigidas pela legislagdo de ensino. Assim, em sua ag¢do educativa, as professoras
religiosas instruiam suas alunas segundo os principios da moral e da civilidade. Para Gongalves

(2004, p. 176), o objetivo da escola era “[...] moldar comportamentos, adequando-0s a moral
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cristd”. Percebemos, assim, que ali se ofertava uma educacdo que investia na incorporagdo de
valores e virtudes que modelavam as educandas por dentro.

Para Moreira e Silva (1995, p. 08) “[...] o curriculo produz identidades individuais e
sociais particulares”. Nesse sentido, a estrutura curricular sempre se envolve em relagdes de
poder, transferindo visdes de mundo, valores e interesses.

Desse modo, pelo panorama apresentado, por meio dos documentos, fica perceptivel a
intencionalidade do curriculo do Colégio Sant’ Anna nos processos de formacao, explicitados em
coeréncia com o modelo de aluna que se pretendia formar naquele determinado contexto da
época.

Dentre esses desafios, é possivel constatar que o curriculo ndo € um elemento atemporal,
mas marcado pela época, de acordo com as formas especificas de organizacdo da sociedade na

qual esteja inserido, ou seja, possui uma histdria. Nessa vertente, percebemos a necessidade de:

[...] planejar “cientificamente” as atividades pedagdgicas e controla-las de modo a evitar
que o comportamento e 0 pensamento do aluno se desviassem de metas e padrfes pré-
definidos [...]. Havia a preocupagdo como 0s processos de racionalizacdo, sistematizacéo
e controle da escola e do curriculo [...]. (MOREIRA e SILVA, 1995, p. 9)

Estudar o curriculo de um estabelecimento educacional é buscar compreender como 0s
conteudos foram trabalhados e, consequentemente, como 0s conhecimentos foram construidos no
quotidiano da instituicdo. E analisar quais conteGidos ali foram priorizados e assim questionar
quais foram as atitudes e os valores de maior relevancia na rotina escolar. Por meio de suas
praticas, o Colégio Sant’Anna teve, como funcdo, a0 mesmo tempo em que legitimava
determinada situacdo, a formacdo de mentes que deveriam estar de acordo com os discursos de

uma minoria dominante:

[...] é por meio do curriculo, concebido como elemento discursivo da politica
educacional, que os diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam
sua visdo de mundo, seu projeto social, sua ‘verdade’. (SILVA, 2001, p. 10)

Nessa perspectiva de analise, € possivel compreender que o conjunto de disciplinas do
Colégio Sant’Anna foi cuidadosamente elaborado. Dessa forma, o curriculo era composto por
contetdos que possibilitariam o maior alcance dos objetivos educacionais propostos pelas Irmas
Dominicanas. Assim, podemos constatar que a partir do compromisso assumido pelas religiosas

francesas, elaborou-se um projeto pedagdgico, comprometido com o ideal de educacdo feminina,
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almejado pelas familias de elite e pela sociedade vilaboense. Uma vez que, 0s pais que escolhiam
este estabelecimento de ensino refletia a concepcdo de que a formacdo moral oferecida pelas
religiosas ndo poderia ser comparada a uma formacao leiga, e muito menos rigida.

Nesse universo, as religiosas ofertaram as educandas um modelo de educacdo, em um
espaco em que entrelacaram: Religido, Poesia, Geografia, Portugués, Matematica, Musica,
Pintura, Trabalhos Manuais, Literatura, Arte, Festas e Ritos. Elementos aliados na construgéo de
referéncias como: responsabilidade, honestidade e bondade. E que para muitos pais esses
aspectos seriam fundamentais para uma boa educacdo. A importancia da escola para as familias,

tornou-se perceptivel, valorizando o ensino e a formac&o escolar de seus filhos.

Irmd Matilde, era uma professora muito brava, exigia de n6s alunas muito ordem e
disciplina, talvez seja por causa da disciplina que ela ministrava que era a Matematica,
mas ela era espetacular nos nimeros e na geometria. A Irma Clotilde, era excelente
professora de Portugués. No Colégio Sant’Anna, a leitura era muito cultivada,
trabalhava-se muito com leitura, ditado, composicdo e declamacdo de poemas e poesias
sobre diversos assuntos. Decoradvamos 0s poemas em casa e depois declamavamos para a
professora e para as colegas em sala de aula. (Silva, 2013)

As indicativas mostram as praticas utilizadas pelas professoras dominicanas na construcdo
dos conhecimentos pedagogicos. As acdes de repetir, exercitar, memorizar e imprimir habitos
foram preceitos inscritos na infancia daquelas que estudaram no Colégio Sant’ Anna.

E ainda é importante considerar, nessa discussao, algumas possibilidades dos contetdos

disciplinares a partir do curriculo, de acordo com Chervel:

A histdria das disciplinas escolares ndo é entdo obrigada a cobrir a totalidade dos
ensinos. Pois sua especificidade, ela encontra nos ensinos da “idade escolar”. A historia
dos contelidos é evidentemente seu componente central, o pivd ao redor do qual ela se
constitui. Mas seu papel é mais amplo [...]. (CHERVEL, 1990, p. 186-187)

A partir da andlise dos livros das atas de exames, nota-se a preocupacdo com duas
disciplinas: o ensino de Aritmética e de Leitura e Escrita. A Leitura, no Colégio dirigido pelas
Irmas Dominicanas, era muito cobrada por meio da leitura de poemas e declamacg6es. Cobrava-se
a escrita por meio dos ditados diarios e composi¢fes (produgdo escrita). Quanto a Aritmética,
exigia-se a tabuada memorizada das educandas e o aprendizado das quatro operagdes. Com isso,
pretendia-se o desenvolvimento de forma integral das alunas.

Em relacdo a metodologia utilizada pelas irmés, o que se pode observar é que elas

seguiam a forma de transmissao de conhecimento por meio da memorizagéo, ou seja, 0 conteudo
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era passado e depois se cobrava das alunas de forma decorada os contetdos que haviam sido
expostos em aulas anteriores.

Na disciplina de Portugués, segundo depoimentos de ex-alunas, era muito cobrado o ato
do ler e escrever com perfeicdo. Além de exigir uma caligrafia perfeita, praticamente desenhada,
cobravam-se muito também a gramatica, e para as producdes escritas, conforme citado, as irmas
apresentavam um tema e as alunas escreviam sobre o que havia sido proposto, conforme

podemos constatar nesta atividade de composicao:

Figura 29 - Composicdo (Producéo escrita) sobre a Patria, 1955

Fonte: Acervo Circe Camargo (Goias — GO)
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Nesse horizonte, descrevendo as metodologias utilizadas no periodo em estudo, destaca-se
que na disciplina de Portugués trabalhava-se, também, com “A analise e interpretagdo de hinos
patridticos” (SILVA, 2013). Dentro desse construto podemos perceber que ao propor o tema da
composicao a ser realizada pelas alunas, a professora tinha a intencionalidade de trabalhar sobre a
péatria, assunto que era bem evidenciado no Colégio durante as aulas, segundo depoimentos de
ex-alunas.

Com o intuito de elucidar e reforcar como eram trabalhados os contetudos de Portugués,
apresentamos um exemplo de atividade de um manual didatico adotado na 3? série do Curso

Primario no Colégio Sant’ Anna.

Figura 30 - Modelo de atividade de Portugués trabalhada na 32 série do Curso Primario nos
anos de 1950

Fonte: Acervo Rita da Veiga Jardim (Goiéas — GO)
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Vale ressaltar que os contetdos, trabalhados no ensino primério, ficavam sob a
responsabilidade de uma Unica professora regente, exceto as disciplinas de Canto e Prendas
Domeésticas.

Nas disciplinas de Ciéncias, Geografia e Historia, pela descri¢do das aulas e depoimentos
de ex-alunas, priorizava-se o “ensino decorado”, ou seja, “[...] a professora passava o ponto no
quadro e na outra aula fazia o sorteio e uma aluna tinha que responder questdes sobre o assunto”
(JARDIM, 2013).

No que se refere a disciplina de Catecismo, era ministrada pelas Irmds Dominicanas as
alunas e fazia parte do cotidiano do Colégio Sant’Anna. Além disso, em todas as escolas
confessionais, a fé catdlica era transmitida diariamente as alunas, principalmente as internas, com
missas aos domingos e dias santos. Nesse sentido, o catecismo era o principal responsavel pela

formacdo moral das alunas e pela propagacéo da fé catolica:

Todos os dias antes de as aulas comegarem, faziamos uma fila no patio do colégio para a
primeira atividade do dia que era rezar um “Pai Nosso” e uma “Ave Maria”, s6 depois,
ainda em fila e em siléncio absoluto, é que a gente ia para a sala de aula e duas vezes na
semana famos para a Capela rezar, essa atividade era feita 14, na segunda-feira e na
sexta-feira. (BASTOS, 2013)

E em relacdo as aulas de Trabalhos Manuais, as alunas aprendiam a realizar bordados,
trabalhos em tricd, croché e pinturas. Era cobrado das educandas, durante o ano, a confeccdo de
uma peca de cada um, pois elas recebiam nota por cada trabalho confeccionado, sendo também
que essas pecas, segundo alguns depoimentos, fariam parte de seu enxoval. As irmés acreditavam
que esses conhecimentos seriam de grande importancia para as alunas no futuro, apos tornarem-
se esposas e maes.

Quanto aos manuais didaticos adotados, pouco foi encontrado nos acervos de ex-alunas.
Na terceira série de 1960, foi adotado o livro “Meus exercicios: Linguagem, Matemadtica e

Conhecimentos Gerais”, conforme podemos visualizar na Figura 31:
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Figura 31 - Manual didatico adotado na 3? série do ensino primario, década de 1950

Fonte: Acervo Rita da Veiga Jardim (Goias — GO)

Essas atividades diversificadas ganharam forca a medida que foram apresentadas aquela
sociedade. Naguele momento, a escola das irmas foi transmissora de conhecimentos uteis, e
também responsaveis pela formacgdo de bons habitos e de bons comportamentos nas criangas. O
projeto, com vistas a civilizar, refinar e moralizar as educandas e, por extensdo, suas familias, se
configurou em acGes de orientar e intervir em atos, estes, sendo percebidos, como codigo mais
apropriado para a vida social.

Essas atividades de alguma forma simbolizavam a escola e este espaco religioso,
frequentado pelas alunas do Colégio, também indicava outras exigéncias como o zelo e o recato.
Este, por sua vez, era percebido pelo uso de vestimentas adequadas, as quais representavam a
instituicao.

A respeito das informacgBes constantes nas Figuras 34, 35 e 36, apresentadas

anteriormente, algumas observacdes sao pertinentes, como: por meio delas podemos perceber que
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os conteudos, trabalhados no Colégio Sant’Anna por meio da disciplina de Portugués, tinham
como objetivo proporcionar as alunas o dominio da lingua péatria em sua expresséo oral, escrita e
literaria.

E importante destacar que além das disciplinas citadas, havia ainda, no curriculo do
Colégio Sant’Anna, a de “Comportamento” que tinha como intuito mensurar as atitudes de cada
aluna no decorrer do ano. Essa disciplina era utilizada pelas irmas como um artificio para castigar
as educandas que ndo obedeciam as normas impostas pela instituicéo.

Que conteudos foram mais importantes para as ex-alunas do Colégio, quais ficaram em
suas memdrias? O que seria relevante para ser lembrado? Uma das alunas narra suas memorias

sobre as professoras e algumas disciplinas:

La tive professoras maravilhosas, uma que chamava Irméd Clotilde que estd na minha
meméria emocional, marcada com todas as letras da bondade, da sabedoria, uma pessoa
linda, maravilhosa. L4 foi minha segunda casa. Sempre gostei muito de Histdria,
apaixonada por histéria. Depois me apaixonei por Portugués também. L& cultivava
muito a leitura, fazia muito ditado e também tinha muita redacéo, faziamos redacéo toda
semana, tinha redagdo para nota. Lembro que tinhamos aulas de ginastica no péatio que
era dada por uma professora leiga. (SILVA, 2013)

De uma forma geral, podemos notar que o curriculo do Colégio Sant’ Anna era composto
de contetidos que possibilitavam a suas alunas um maior alcance dos objetivos educacionais
propostos. Nesse sentido, segundo Melo (2002), “[...] foi preciso estruturar o trabalho pedagogico
de modo que a formagao das alunas, desejada pelas familias e pela sociedade, fosse assegurada”.
Nesse construto, as familias, ao matricularem suas filhas no Colégio, tinham ciéncia da formacéo
educacional que suas filhas iriam receber.

Nesse sentido, o Colégio, por meio de suas praticas e conhecimentos difundidos nas
educandas, tinha como intuito legitimar uma dada situacdo, formando mentes que deveriam estar

em conformidade com os discursos de uma minoria dominante. Assim, verifica-se que:

[...] é por meio do curriculo, concebido como elemento discursivo da politica
educacional, que os diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam
sua visdo de mundo, seu projeto social, sua “verdade”. (SILVA, 2001, p. 10)

Por meio dos contetidos ministrados no Curso Primario do Colégio Sant’Anna as Irmas
Dominicanas transmitiam as suas alunas a fé catolica e os valores morais, 0s quais deveriam ser

propagados dentro de seus lares. Dessa forma:
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Ao término do ciclo de estudos, as alunas teriam sido fortalecidas, de tal modo que ao
voltarem para o “mundo exterior” ndo seriam corrompidas por ele, mas, ao contrario,
deveriam ser fortes 0 bastante para atuarem como focos de recristianiza¢do da sociedade.
(MANOEL, 1996, p. 77)

A forca exercida pelos colégios confessionais pode ser compreendida por meio da
aplicacdo de seus curriculos, uma vez que essas instituicdes de ensino primavam por transmitir
conhecimentos capazes de educar meninas e jovens para atuarem tanto dentro do ambiente
domestico como no escolar.

Nessa esteira de reflexdes, podemos perceber que estudar o curriculo de uma instituicéo é

mais do que apenas analisar a grade disciplinar da escola, pois se trata da:

[...] tentativa de compreender como o0s conhecimentos sdo trabalhados dia-a-dia; é
analisar quais os conteudos foram priorizados durante o processo ensino aprendizagem e
assim questionar atitudes e valores enfatizados na rotina escolar. (RESENDE, 20086, p.
80)

Portanto, com esse curriculo, as Irmas Dominicanas do Colégio Sant’Anna tinham como
objetivo abranger todo o saber de suas educandas com o intuito de reproduzirem identidades
individuais e sociais, donas de casa e mées que nao questionassem a realidade imposta. Nesse
construto, podemos perceber que “O curriculo produz, o curriculo nos produz” (SILVA, 2001, p.
27). Dessa forma, as alunas se sentiam parte da elite instruida da Cidade de Goias, dotadas de alto
nivel de conhecimentos.

Diante do exposto sobre o curriculo adotado pelo Colégio Sant’ Anna, pode-se afirmar que
esse se constituiu como mecanismo de controle e homogeneizacdo instituido pelas Irmas
Dominicanas e contribuiram, de maneira impar, para a formacdo moral e religiosa de suas

educandas.

4.2.2 Método

Até a década de 1940, conforme documentos pesquisados no arquivo do Colégio
Sant’Anna e relatos de ex-alunas e ex-professoras, podemos constatar que o método de
alfabetizacdo adotado por essa instituicdo de ensino era 0 método da silabacao. Por ele, segundo
Silva (1975), se “[...] levava os alunos a pronunciarem diretamente as silabas pelos sons

correspondentes, impedindo-os de conhecer as letras isoladamente pelos nomes”.
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Dessa forma, os alfabetizandos eram conduzidos para que fixassem, de memoria, cada
silaba, visualizada pelo som que Ihe era préprio. De acordo com o depoimento de uma ex-aluna,

podemos constatar como se dava a alfabetizagdo no Colégio Sant’ Anna:

Estudei na cartilha Sodré, lembro que nds tinhamos que memorizar as silabas e depois as
palavras. Lembro direitinho da licdo da macaca, odiava essa ligdo da macaca “a ma-ca-
ca é m, e-la co-me ba-na-na”, ndo tinha muito significado [...]. (SILVA, 2013)

Cabe ressaltar que o método didatico para as aulas tedricas era 0 expositivo. Sabe-se que
nessas exposicoes, de acordo com Silva (1975), a monotonia costumava tomar o lugar da
motivacao e do interesse. Nos depoimentos colhidos de ex-alunas podemos perceber que as aulas
mais agradaveis, no Colégio Sant’Anna, eram as de Trabalhos Manuais por permitirem
comunicacdo mais aberta, com maior dialogo entre alunas e professoras.

A partir dos anos de 1950, comecgou-se a utilizar o método montessoriano no Colégio
Sant’ Anna para alfabetizar as criangas. Segundo depoimentos de ex-professoras, essa instituigéo,
na época, adquiriu muitos materiais pedagdgicos para que as professoras pudessem realmente
trabalhar de maneira eficaz com o método adotado.

Cabe ressaltar que Maria Montessori considerava a crianca o elemento mais importante na
vida de um adulto, e com base nesse pressuposto pensou em principios que estivessem no
caminho da dogura e da tolerancia. Para a percussora do método “[...] 0 bem e o mal do homem
na idade madura tem ligagdo muito estreita com a vida infantil que o originou”. (MONTESSORI,
1952, p. 15)

Isso explica o fato de, nas salas de aula do Colégio Sant’Anna, haver um circulo pintado
no chéo, o qual era utilizado para realizar varios exercicios corporais e que serviam também para

trabalhar a questdo da socializac¢do dos alunos.

4.2.3 Praticas disciplinares

No que se refere as normas disciplinares, é importante lembrar que viver e conviver em
sociedade exige um padrdo civilizado, o qual envolve um alto grau de transformacdo das
emoc0es, e estas devem ser condicionadas para se tornarem habitos. Assim, ao internalizar, na
crianca, experiéncias e situacdes presenciadas no cotidiano do Colégio Sant’Anna, essa proposta

de aprendizagem promoveria posteriormente a inser¢do deve individuo na sociedade.
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Nesse construto, vale destacar que essa instituicdo de ensino confessional tinha como

diferencial uma disciplina rigida e controladora, haja vista que:

[...] as normas no interior de um colégio religioso estendiam-se até seus lares, em relacdo
a obediéncia, disciplina e sexualidade, coincidindo nas duas instituicbes — familia e
colégio — a transmissdo da ideologia burguesa de moralidade, educacdo e papéis sexuais.
(RESENDE, 2006, p. 75)

Por essa vertente, aspectos como disciplina, regras e controle nas condutas foram
procedimentos considerados, pelas Irmas Dominicanas, no Colégio Sant’Anna, COMO concepgao
de educacdo, adotadas por essa institui¢do religiosa, visando a formacdo exemplar das alunas que
ali estudavam.

Com o intuito de ilustracdo, apresentamos uma caderneta de uma ex-aluna do Colégio, na

qual podemos visualizar os deveres das alunas e quais eram consideradas faltas graves.

Figura 32 — Praticas disciplinares contidas na caderneta de uma ex-aluna, 1955

Sao Deveres das alunas: Notas de Aproyeitamento
i — aplear-se con diligéncie aes estudos:

2 — Tratar com respeita @ DEceloed, 08 profes-
sres & os fungionirigs:

A — [zar us uniformes para a5 dllas comons

Haverd durante o aoo lative argoipbes, tra
ballwes peéticos ¢, testes com atriboico de po-

€ parm s sessies de Elucacad  Heica. ! 8, que serd gradids de 0 a 10
4 — Oomperecar iy sessies rellflosas, civis, ate.,
terminndas pela Dicatoria. sob pans de suse
pmesitn de aulas:
Copservar o mobilinele escolar & indenizar Mensalmants rerd atribulda, & cpde alona e
0% eRlragos néle cinsados, B cidn discipling, pelo respeative profassor,

ums notn resaltante da avalacin do seu apfa
veitamentn,

Sao consideradas faltas Graves:

|~ Uhzumar-se durente as Aulas g cnlsas gs-
tranhas & elus:

4 - Deixar de obeervar @2 determinagies. do
[Heatoria, dos professores e dog funciondries,
relativas & Grdem internn de eatabalecimento;

i = Prationr alos goniEielos aos Dons cosnmes,
i T eelieaedo;

4 — Trager Ivres, reviatas, impresscs  consile-
rados nkorals;

5 — Fromover digazarmd nos Forridores £ |-"&
o, beam como nas imadingdes dooeatabelect-
menio, durante o perfade dos fukas @ no e
il ou beraine

serd considerads aprovade em cadn série, o
alung qoe altiver, nota glolml ofo inferior o 5.
A alupd qie slewncar média 7 oo supsrior sers
dispensada do axame final na diseipling eorres-
pandanbe,

Fonte: Acervo Circe Camargo (Goias — GO)
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Como podemos constatar, por meio das praticas disciplinares explicitadas nesta caderneta,
a disciplina constituia a alma das escolas e cabia as alunas colaborar para a sua manutencao, com
0 objetivo de manter um ambiente agradavel a todos. Dessa forma, as regras disciplinares eram as
responsaveis pelo complemento da educacdo e da ordem, além de garantir um bom aspecto do
ambiente escolar.

Por meio da transcricdo de uma nota do Correio Oficial sobre o Estatuto do Colégio
Sant’Anna, podemos constatar que as regras disciplinares eram bastante claras. Os pais e as
alunas tinham pleno conhecimento das normas contidas no regulamento do Colégio, e este
deveria ser seguido a risca, sob pena de castigo e, até mesmo, expulsdo da aluna que transgredisse
as normas do Colégio:

O sistema pedagogico educativo é o preventivo. As alunas estardo constantemente sob o
olhar vigilante das professoras que, como maes e amorosas, procuram tornar-lhes a vida
estudantil mais branda e amena possivel.

Art. V — As alunas poderéo pernoitar fora do Colégio somente com 0s pais;

Art. VI — As alunas internas nada podem receber, nem expedir, sem a prévia autorizacao
da diretora;

Art. VII — Previne-se as exmas. familias que ndo sera atendido nenhum pedido de saida
si ndo estiver de acordo com os Il e 11151, (CORREIO OFICIAL, 1907, p. 8)

Nestes encaminhamentos, observa-se, que as religiosas tinham como principio uma
educacdo religiosa integral, pois os preceitos religiosos e os valores morais caminhavam juntos,
aliados a uma severa ordem e disciplina. As educandas, principalmente as que estudavam em
regime de internato, puderam vivenciar esses rigores.

Nesse sentido, pode-se dizer que a disciplina, no interior da escola, era uma das
responsaveis em produzir nas alunas formas de pensar e de atuar seja dentro da instituicdo ou fora
dela.

Como é possivel perceber uma das grandes preocupacdes das mestras dominicanas era
com a disciplina, principalmente com a formag&o moral de suas alunas, ja que tinham nessas
questdes o ponto central de suas praticas e estratégias que deveriam ser mantidas pelas educandas
ndo se importando com 0s meios que fossem usados para alcancar esse objetivo. Por meio da
educacdo moral, da postura e dos atos, as irmas religiosas conseguiam impor uma severa

disciplina. A esse respeito Foucault, esclarece que:

51 Os artigos 11 e Il se referiam as retribuicGes mensais (pensdo das internas) e matriculas, ou seja, caso a aluna
estivesse em débito de algum pagamento, ndo era permitida a saida da educando do colégio.
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A disciplina, arde de dispor em fila, e da técnica para a transformagéo dos arranjos. Ela
individualiza os corpos por uma localizagdo que ndo os implanta, mas os distribui e 0s
faz circular numa rede de relagGes. (FOUCAULT, 2000, p. 125)

Figura 33 - Alunas se organizando para assistir a uma apresentacao, 1950

Fonte: Arquivo Colégio Sant’Anna (Goias - GO)

Podemos constatar, por meio na Figura 33, que a disciplina era mantida em todos 0s
ambientes de aprendizagem, segundo varios depoimentos colhidos de ex-alunas, tanto no interior
da sala de aula como nos espagos exteriores a ela: nos patios - durante os recreios - nas filas, nos
corredores, no auditorio, nas excursdes, na entrada e na saida. Todo esse rigor na organizagao
fisica do Colégio influenciava na conduta das alunas, conforme se pode ver na disposicdo e
fisionomia delas, isto €, havia postura rigida, sem nenhum esboco de sorriso.

As filas eram perfeitamente organizadas e, ao que tudo indica, os valores morais eram
constantemente disseminados por meio das praticas que compunham o cotidiano das educandas,
como: a postura, a maneira de andar, sentar, conversar (sempre muito baixo). O depoimento nos

indica a rigidez desses padroes:
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As irmds nao s6 nas aulas de etiquetas, mas em todas as aulas, durante todo o tempo nos
falavam sobre o comportamento refinado de uma moga. Deveriamos sempre ter uma boa
postura, pra andar, sentar e principalmente saber conversar, que uma moga recatada
precisa sempre falar baixo, em bom tom. Ha, ndo era permitido as alunas ficar dando
risadinhas na sala e nem nos corredores. (JARDIM, 2013)

Dessa maneira, percebemos que para manter essa ordem de exigéncias bésicas, a
disciplina e a organizacdo dentro do Colégio, as alunas demonstravam, em qualquer lugar e
ocasido, respeito as suas professoras, aos pais e aos colegas. Ressalta-se que o respeito as mestras
era obrigatorio e era manifestado até na forma de cumprimenta-las.

O uso do uniforme®2 entrava nas regras disciplinares do Colégio, e as educandas
participavam das aulas e de todas as festividades promovidas pelo estabelecimento devidamente
uniformizadas.

A esse respeito, Chornobai (2002, p. 92) destaca a ideia de que “[...] independentemente
do fato de a escola ser religiosa, a utilizacdo do uniforme sempre representa, além de um carater
pratico, uma forma de padronizar comportamentos e at¢ mesmo modelos de conduta [...]”.

Dentro dessa perspectiva, compreendemos a preocupacdo das instituicdes de ensino em
controlar a utilizagdo deste “simbolo”. Assim, o uniforme da escola agrega significados, para
quem o utiliza, tendo o poder de sintetiza-lo, lembréa-lo mesmo quando esta distante da escola.
Nas palavras de Chartier (1990, p. 84) essa concepgao indica “A representagdo ¢ aqui tomada
como indicio, signo ou sinal que funciona como manifestacdo de algo representado que nédo
precisa diretamente ser comprovado, mostrado, para ser acreditado e compreendido”.

Nessa linha de andlise, podemos notar que o uniforme escolar representava um fator de
controle de comportamentos e de orientacdo da conducdo da sociedade, pois a sua utilizacdo era
marcada pelo vestuario, indicando harmonia, higiene e elegancia.

Algumas rotinas didrias, estabelecidas pelo Colégio Sant’Anna, e que foram expostas em
depoimento das ex-alunas, chamaram nossa atencdo. Um exemplo disso é que todos os dias, as
cinco horas da manhg, as alunas, ao ouvirem ao badalar do sino, deveriam levantar rapidamente
da cama, vestir o uniforme descrito, o qual deveria estar impecavelmente passado, realizar a
higiene pessoal e depois ir para a Capela onde assistiam a missa, tudo em plena organizacao, sob

os olhares vigilantes das mestras.

52 0 uniforme do Colégio Sant’Anna entre décadas de 1940 a 1960 era composto de saias compridas, camisa branca,
gravata borboleta, sapato preto e meias brancas.
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Figura 34 - Dormitério das alunas internas na década de 1940

Podemos constatar, por meio da Figura 34, que nesse conjunto de obrigagdes cotidianas,
todas as educandas tinham ciéncia de seus lugares, seus deveres, suas tarefas, bem como de suas
obrigagBes que deveriam ser cumpridas a risca. Assim, aquelas alunas que cumpriam todas as
normas estabelecidas pelas religiosas, tornavam-se modelos a serem seguidos.

Por essa vertente, podemos perceber que a vigilancia, nas consideragdes de Melo (2002),
¢ um mecanismo de coercdo, considerando que o poder disciplinar, normatizador de
comportamentos, estabelecia o que cada aluna deveria ser: organizada, responsavel, dedicada,
sensivel. Essas virtudes delineavam os tragos da mulher ideal, da moca pura e da boa mocga de
familia.

O papel da educagdao no Colégio Sant’Anna, naquele contexto, assentava-se na plena
formacdo de suas educandas, pois suas mentes ndo podiam, de forma alguma, serem corrompidas
por ilusBes e vaidades. Dentro das dependéncias do Colégio, somente era permitido as alunas um
discreto penteado. Jbias extravagantes, batons e esmalte nas unhas ndo eram permitidos,

conforme podemos constatar no depoimento de uma ex-aluna:

Deus me livre tudo que a gente fazia no Colégio era pecado. As freiras nos diziam que
uma moca de familia tinha que ter comportamento, por isso € que estudavamos ali para
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ter uma boa formacdo e que quem se entregava as ilusdes e vaidades ndo ganhava o
reino dos céus, além de serem mal vistas pela sociedade. (BASTOS, 2013)

Nessa esteira de analise, Elias, enfatiza que:

Torna-se imediatamente claro que esta maneira polida, extremamente gentil e
relativamente atenciosa de corrigir alguém, sobretudo quando exercida por um superior,
¢ um meio muito mais forte de controle social, muito mais eficaz para inculcar habitos
duradouros do que insulto, a zombaria ou ameaca de violéncia fisica. (ELIAS, 1994, p.
93)

Como ¢ possivel compreender, o regime rigoroso, a disciplina e o controle das alunas, por
parte das irmas no Colégio Sant’Anna, contribuiram para “[...] fabricar corpos déceis”
(FOUCAULT, 2000, p. 117) como maneira de uma educacdo eficaz. Assim sendo, como
assinalou o autor, “[...] um corpo disciplinado ¢ a base de um gesto eficiente” (idem, p. 130). E as
religiosas tinham consciéncia disso, pois acreditavam que o corpo e a mente disciplinados,
preparados e treinados possibilitavam melhor desenvoltura para o alcance dos objetivos
pretendidos.

Conforme ja mencionado anteriormente, o principio da Congregacdo das Dominicanas
tinha como alicerce uma educacdo religiosa integral em que a doutrina religiosa e os valores
morais caminhavam juntos, vinculados & rigorosa disciplina e ordem.

Nesse contexto, as Irmas do Colégio Sant’ Anna tinham como objetivo moldar o carater de
suas jovens, por meio dos principios da fé catdlica e, a partir das orientacGes recebidas das
religiosas, as educandas deveriam ter um tempo reservado a vida espiritual, pois a religiosidade
governava todas as atividades didrias da instituicdo, revelando que possuia um cotidiano muito

rigoroso. Sobre isso, recorremos a Foucault:

[...] A disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua e constante
dos individuos. N&o basta olha-los as vezes ou ver se o que fizeram é conforme a regra.
E preciso vigia-los durante todo o tempo da atividade e submeté-los a uma perpétua
piramide de olhares. (FOUCAULT, 1984, p. 106)

Dessa forma, por meio da disciplina, acreditava-se que a moral familiar fosse preservada
e as paixdes do corpo fossem controladas.

Portanto, era comum, nas instituicdes confessionais catolicas, assim como no Colégio em
apreco, que todas as atitudes das alunas fossem controladas; o siléncio constante nos corredores,

0 respeito a hierarquia, o cumprimento de horarios como também as regras de conduta, o
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autoritarismo, essas sdo consideradas caracteristicas necessarias num ambiente de conformagéo e
aceitagdo dentro de uma sociedade. De certa forma, o atrativo exercido pelo Colégio Sant’Anna,
sobremaneira, pela ordem e disciplina, ligadas as tradi¢bes, deram uma perspectiva de seriedade,
colocada neste estabelecimento de ensino como exemplo de eficiéncia, pela conservacdo das

formas escolares conquistadas e a também pela busca de inovacgoes.

4.2.4 Praticas Avaliativas

A despeito dos pontos de vista em torno das préticas avaliativas, € importante entender,
apoiando-nos em Souza (1998), que a instituicdo dos exames surgiu a partir das inovagoes
educacionais republicanas como forma de organizar a escola primaria renovada, baseada na
necessidade de classificagao e selecdo permanente dos alunos. Assim, “[...] essa escola, essencial
para a Republica, deveria ter prestigio e qualidade, haveria de ser austera e rigorosa. Os exames
foram os dispositivos adotados para reafirmar esses atributos” (SOUZA, 1998, p. 242). Dessa
forma, vale destacar que 0s exames constituiram também em uma satisfacdo da sociedade,
manifestada nestes resultados a qualidade do ensino ofertado pela escola.

Nessa perspectiva de andlise, é possivel compreender que:

Para que o processo de avaliagdo se fortaleca cada vez mais como um exame minucioso
dos conteldos especificos de cada disciplina programética, revelando-se como um
mecanismo de controle e de homogeneizagdo escolar. neles e por meio deles, objetiva-se
cada vez mais uma ideia de ordem escolar baseada na classificagéo, seriacéo, enfim,
selecdo dos alunos ndo apenas no interior de cada classe, mas no conjunto do sistema
escolar, aproximando-se muito ou, mesmo, identificando a no¢do de ordem com a de
homogeneizacéo. (FARIA FILHO, 2000, p. 170, grifo do autor)

Quanto & organizagdo das praticas avaliativas do Colégio Sant’Anna, segundo
depoimentos de ex-alunas e constatacbes realizadas a partir das atas de exames, estas
compreendiam: provas escritas, praticas e orais, sendo que as provas escritas envolviam o ditado,
as composices (produgdes de textos) e questdes referentes aos conteudos trabalhados nas
disciplinas que compunham o curriculo escolar do Colégio. As provas praticas eram as de
prendas domeésticas, polidez, caligrafia e desenho; e as orais eram realizadas a partir de arguicfes
feitas as alunas durante as aulas, conforme podemos observar a partir da memoria narrada por

uma ex-aluna:
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Tinhamos exames praticos, escritos e orais. O exame escrito era passado no quadro, a
gente copiava no caderno, respondia e as irmds depois corrigiam. Tinha prova oral todo
dia, a irma sorteava algum tema, por exemplo, relacionado a Histéria, Geografia,
Ciéncias e a aluna falava sobre determinado tema ou respondia tal questdo. Eu sempre
ficava muito nervosa, pois se fosse sorteada tinha que responder, tinha que estar com os
pontos na ponta da lingua. (JARDIM, 2013)

Apresentamos, em seguida, uma avaliagdo de desenho de uma ex-aluna. Conforme
depoimentos de ex-alunas esses desenhos eram utilizados nas aulas de Prendas Domésticas para
realizarem os bordados e que estas aprendizagens, segundo a educacdo do periodo, eram
necessarias a confeccdo do futuro enxoval, ou pelas aplicacdes dos trabalhos a produzir e

perpassar para outros

Figura 35 — Avaliac¢éo de Desenho de uma ex-aluna do ano de 1958
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E importante assinalar que, nesse periodo de estudo, os trabalhos executados nas escolas
religiosas culminavam em momentos 0s quais eram enaltecidos. As meninas tinham uma
instrucdo domeéstica, técnicas apreendidas como: puericultura, bordado, croché, tricd, pintara e
costura e que, conforme descrito anteriormente, as alunas também eram avaliadas nessas aulas
préticas.

As praticas avaliativas do Colégio Sant’ Anna eram muito temidas pelas alunas, talvez por
sua ritualizacdo, pelo carater formal capaz de comprovar a competéncia ou a incapacidade das
alunas. Na concepcao de Foucault (2000, p. 79), “[...] a superposi¢do das relagdes de poder e das
de saber assume no exame todo seu brilho visivel”. O pavor e a ansiedade eram uma constante
entre as alunas.

Em relacdo ao medo causado pelas préaticas avaliativas, Luckesi (1995, p. 24) salienta que
“[...] o medo é um fator importante no processo de controle social. Internalizado, ¢ um excelente
freio as agdes supostamente indesejaveis”. Sendo assim, o padréo social de controle, estabelecido
a partir desses momentos de avaliagcdo, trouxe uma carga de sentimentos e valores emocionais
diferentes, proporcionados pelos discursos apresentados, desencadeando vergonha, medo,
embaraco e vulnerabilidade das alunas pelas praticas pedagdgicas cotidianas desenvolvidas no
interior do Colégio Sant’Anna e pelas vivéncias diarias das alunas, que deveriam estar sempre
dispostas a cumprir com seus deveres e obrigacoes.

Para as religiosas dominicanas do Colégio Sant’ Anna, a avaliagdo era 0 momento em que
elas também se sentiam avaliadas, pois se as educandas soubessem responder ao que Ihes fosse

perguntado, é porque as mestras haviam cumprido sua missao. Sobre isso, vale ressaltar que:

A avaliacdo é realizada predominantemente visando a exatiddo da reproducdo do
conteido comunicado em sala de aula. Mede-se, portanto, pela quantidade e exatidao de
informagdes que se consegue reproduzir. Dai a consideracdo de provas, exames,
chamadas orais, exercicios, etc., que evidenciam a exatiddo da reproducéo da informacao.
O exame passa a ter um fim em si mesmo e o ritual é mantido. As notas obtidas
funcionam, na sociedade, como niveis de aquisi¢do de patriménio cultural. (MIZUKAMI,
1986, p. 17)

Com o intuito de ilustrar apresentaremos na Figura 36, uma avaliagdo de Historia do
Brasil que por meio dela podemos constatar que realmente a “memoriza¢do” dos conteudos fazia

parte da metodologia de ensino das Irmas Dominicanas do Colégio Sant’ Anna.
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Figura 36 - Avaliacio de Histéria do Brasil aplicada no ano de 1958
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Assim, observa-se, nessa avaliacdo, que os contetdos trabalhados deveriam ser bem
memorizados pelas alunas, e isso deveria ser repetido por meio das notas obtidas nos exames.
Cabe ainda destacar que era cobrado todo o contetdo trabalhado em sala de aula e que as provas
escritas aconteciam mensalmente.

Cabe destacar que se a aluna obtivesse, no terceiro bimestre, uma média igual ou superior
a sete nédo precisava fazer as provas finais. Portanto, o sistema de avaliagdo, desenvolvido pelo
Colégio Sant’Anna, visava verificar o desempenho global de todo o processo desencadeado e
desenvolvido durante o ano letivo pela comunidade educativa.

Nesse sentido, compreendemos que as missionarias catélicas buscaram além de melhores
conhecimentos pedagdgicos, as proposi¢cdes didaticas e metodoldgicas para o ensino ofertado
manter estes principios atrelados ao projeto maior, reformador, voltado para a moralizacdo e

civilizagdo da populacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A busca pelo desvendamento dos processos internos de uma institui¢éo escolar é de suma
importancia para compreendermos que a escola nunca é um recorte deslocado de sua realidade
social, politica e cultural, econémica e educacional. Na esteira de reflexdes de Souza e Ribeiro
(2009), o olhar no interior do estabelecimento de ensino é que ira revelar sua identidade propria,
e que as experiéncias vivenciadas nos e por essas instituicbes sempre serdo permeadas pelas
determinac6es externas a elas.

No desenvolvimento desta pesquisa, procuramos destacar como se deu o processo de
fundacdo e consolidagdo do Colégio Sant’Anna e de seu ensino primario. O recorte temporal,
delimitado, 1940 — 1960, possibilitou a andlise de como se deu a educagdo priméria feminina
neste contexto. Assim, percebemos a forte influéncia da Igreja Catolica na sociedade goiana bem
como em todo contexto brasileiro da época.

Para tanto, visou-se responder os seguintes questionamentos, apresentados na introducao:
quais foram os marcos historicos da Congregacdo das Irmas Dominicanas de Monteils em terras
brasileiras, bem como em goianas? Qual a atuacdo dessas religiosas junto a infancia enquanto
ferramenta de consolidacdo do catolicismo nesse recanto do pais, como também suas praticas
pedagdgicas? O que a instituicdo escolar representou para a Cidade de Goias, bem como para o
Estado de Goiés?

Sendo assim, ao procurar respostas a esses questionamentos, constatamos que as
congregacdes religiosas comecaram a se espalhar pelo mundo, a partir do movimento
ultramontano, uma consequéncia do liberalismo, que foi o grande responsavel por desordenar a
velha ordem social, econémica e religiosa. Entretanto, muito além de um milagre, a vinda das
congregacdes religiosas para o Brasil, bem como para o Estado de Goiés, foi resultado de uma
politica patrocinada pela Igreja com o objetivo de multiplicar os seus arautos, fundando varias
instituicOes religiosas que passaram a atuar no campo educacional, criando inimeros colégios
confessionais catolicos destinados a educacédo da juventude feminina e também masculina.

A chegada das religiosas dominicanas na Cidade de Goiés culminou com a abertura do
Colégio Sant’Anna em 1889 o qual oferecia a juventude feminina uma educagédo particular. 1sso

era uma das grandes expectativas das familias mais tradicionais da cidade, bem como do Estado
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de Goias, que desejavam um Colégio capaz de transmitir as suas educandas valores catdlicos ja
impregnados na sociedade goiana.

Nesse sentido, o Colégio Sant’Anna tinha uma politica voltada para a ideia de que as
instituicbes confessionais ndo apenas tinham como objetivo a transmissdo dos conteddos das
disciplinas obrigatorias, mas uma educacdo dentro dos valores cristdos de castidade, recato,
prudéncia e disciplina. Estes eram um dos grandes atrativos deste estabelecimento. Como
também os valores morais para que as educandas se tornassem jovens polidas, capazes de
transmitirem no seio familiar os ensinamentos catolicos, bem como serem boas esposas e maes.

Por se tratar de uma escola confessional, a religiosidade e a moral eram concebidas como
0 aspecto mais importante da vida estudantil; porém, os cuidados com os conhecimentos eram
grandes, afinal era também necessaria a formacao de jovens cultas.

No decorrer desta pesquisa, percebemos que, além de uma educacdo sexista, houve
também educagdo classista, uma vez que a maioria das educandas do Colégio Sant’Anna
provinham de familias que pertenciam a uma classe econdmica privilegiada.

E mister destacar que, ao tentar construir a historia dessa instituicdo escolar, constatamos
a importancia no que diz respeito a vida de seus atores, sua arquitetura, as disciplinas que ali
foram oferecidas, as préaticas pedagogicas, os procedimentos pedagdgicos adotados. Por essa
vertente, foi desafiador poder voltar ao tempo e procurar resgatar parte da historia de um dos
mais importantes estabelecimentos de ensino da Cidade de Goias e regido.

No que diz respeito as praticas pedagdgicas, disciplinares e religiosas, cabe acrescentar
que essas foram apresentadas separadamente neste trabalho apenas por questbes didaticas, pois
todas se entrelagcam para melhor organizar e direcionar o cotidiano escolar.

Fato interessante e que mais nos chamou atengdo foi referente & grande importancia
atribuida a funcéo docente das professoras dominicanas, pois além de se responsabilizarem pela
formacdo e pelo controle disciplinar de suas alunas, elas tinham como funcdo incutir nas
educandas a religiosidade, conforme os preceitos cristdos vigentes na época, pois 0 modelo “ideal
de mulher” foi cuidadosamente disseminado nas praticas cotidianas, nos costumes e nos modos
de agir daquelas pessoas que ali conviviam.

Constatamos ainda que os rigores disciplinares, o0s conteados curriculares
intencionalmente organizados, o ritual dos exames, por fim, todos esses atos contribuiram para a

formacdo da juventude feminina que frequentou o Colégio Sant’Anna, isto €, essas mocgas eram
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preparadas para exercer suas fungdes de boa esposa e mée exemplar dentro de seus lares, ou se
tornar uma religiosa.

Ao finalizarmos este estudo, compreendemos o papel atribuido ao ensino catolico na
cidade, bem como a contribuicdo e influéncia da Congregacéo das Irmas Dominicanas de Nossa
Senhora do Rosario de Monteils na formacgdo escolar e intelectual da juventude feminina
vilaboense.

Cabe ressaltar que muitas reflexdes ainda precisam ser feitas em relacdo ao objeto
pesquisado, principalmente porque a historia do ensino primario do Colégio Sant’Anna nédo foi
uma historia mégica, em que as Irmas Dominicanas de Nossa Senhora do Rosario de Monteils
chegaram, por acaso, na Cidade de Goias com o intuito de distribuir bondades, generosidades e
oferecer educacdo a juventude feminina.

Dessa Otica, é necessario atentar para o fato de que a partir das reflexdes e apreciacdes,
demonstradas neste estudo, podemos contribuir para a compreensdo do ensino confessional
catélico da Cidade de Goiads e do Estado, bem como um melhor entendimento das praticas
educativas regionais. E fato que as investigacdes acerca deste estabelecimento de ensino néo
encerram neste trabalho, ja que outras faces ainda estdo para serem desvendadas. Nessa via,

verificamos que procurar desvelé-las consiste em outro caminho a ser trilhado.
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