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“Os filosofos ndo fizeram mais que interpretar
0o mundo de forma diferente; trata-se, porém
de modifica-lo”. (112 Tese sobre Feuerbach —

Karl Marx)

“[...] todos os homens sdo filésofos [...]”

(Anténio Gramsci).



RESUMO

Neste trabalho apresentamos uma discussdo a respeito do papel da escola, sobretudo do
professor e sua funcdo como principal sujeito de uma organizacdo social numa sociedade
capitalista estruturada para manter a dominag&o cultural entre classes. Esta construcao tedrica
permitira a compreensdo da dinamica de estruturacdo da sociedade e o lugar que o professor e
a escola ocupam neste contexto, bem como as possibilidades de transformacéo da sociedade.
Procedendo a uma revisao bibliografica, destacamos o papel do profissional de educacao
enquanto intelectual capaz de realizar transformagdo na sociedade que, a partir das praticas
didatico-metodoldgicas de ensino, poderd levar seus alunos a compreensdao e a um olhar
critico da sociedade com o fim de mudar ou transformar o mundo, ndo apenas compreendé-lo.
Para abordar a tematica proposta, nosso referencial tedrico serdo as categorias gramscianas:
hegemonia, ideologia, filosofia da praxis e bloco histdrico, utilizados em seus escritos. De
posse destes referenciais, discutiremos com mais clareza os conceitos e formulacdes chaves
em relacdo ao papel da escola e a préatica pedagdgica do professor como intelectual. Ao final,
apresentamos a proposta de Antonio Gramsci (2004), com a escola unitaria, para superacdo da
alienacdo causada pelo processo industrial e pela divisdo do trabalho manual e intelectual.
Sendo que a partir desta compreensao pode-se destacar o papel do professor como intelectual
a servigo da transformagéo social.

Palavras-chave: Gramsci. Escola unitaria. Educacdo. Intelectuais. Sociedade.



ABSTRACT

We present a discussion about the role of schools, particularly teacher and its function as the
main subject of a social organization in a capitalist society structured to maintain cultural
domination between classes. This theoretical construction will allow the understanding of the
dynamics of structure of society and the place that the teacher and school occupy in this
context as well as the possibilities of transformation of society. By taking a literature review,
we highlight the role of vocational education as an intellectual capable of performing
transformation in society that, as of didactic and methodological practices of teaching, you
can take your students understanding and a critical view of society in order to change or
transform the world, not just understand it. To address the proposed theme, our theoretical
framework will be the Gramscian categories: hegemony, ideology, philosophy of praxis and
historical bloc, used in his writings. With these benchmarks, we will discuss more clearly the
key concepts and formulations regarding the role of the school and the pedagogical practice of
the teacher as intellectual. At the end, we present the proposal of Antonio Gramsci (2004),
with the unitary school, to overcome the alienation caused by the manufacturing process and
the division of manual and intellectual work. And as from this understanding we can highlight
the role of the teacher as an intellectual in the service of social transformation.

Key words: Gramsci. Unitary school. Education. Intellectuals. Society.
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INTRODUCAO

E importante que o professor perceba que a pratica docente precisa ir além do
desenvolvimento de conteudos, onde ele possa contribuir para o desenvolvimento do seu
aluno como sujeito historico. Para isso € necessario que ele busque ter clareza da dimensédo
politica de sua préatica, a qual estd a servico de um determinado projeto social, seja ele de
manutencdo ou transformacao social.

Para abordar o tema proposto nosso referencial tedrico sera Antonio Gramsci,
principalmente conceitos sobre hegemonia, ideologia, filosofia da préxis e bloco Historico,
utilizados em seus escritos. E a partir destes conceitos, entender com mais clareza os
conceitos e formulacbes chaves em relacdo a escola e a pratica pedagogica, chegando por fim
ao conceito de intelectual. Esta construcéo tedrica permitira a compreensdo da dindmica de
estruturacdo da sociedade e o lugar que o professor e a escola ocupam neste contexto, bem
como as possibilidades de transformacdo da sociedade. Sendo que a partir desta compreensao
pode-se destacar o papel do professor como intelectual a servico da transformacéo social.

No desempenho do papel de intelectual, ligado as classes subalternas, comprometido
com a transformacdo social, o professor necessita desenvolver pedagogias contra-
hegemoénicas, as quais contribuem para a construcdo de habilidades sociais nos alunos para
que estes possam funcionar na sociedade como agentes capazes de intervir de modo critico e
transformador da sociedade da qual fazem parte. Para que possa contribuir na construcdo da
consciéncia critica de seus alunos, o professor necessita desenvolver uma consciéncia do
papel que desempenha e daquilo que realmente é, dentro do processo histérico no qual se
insere.

O assunto foi abordado na disciplina de Didatica no transcorrer do segundo ano com a
Professora Maria Silvia e no terceiro ano esta tematica foi novamente abordada em algumas
aulas pela professora Gabriela Massuia Mota, despertando 0 meu interesse em apresenta-la no
meu Trabalho de Conclusdo de Curso de forma mais profunda, apoiando-me em um tedrico
das ciéncias politicas por nome de Antonio Gramsci, apresentado pelo Professor Alexandre de
Castro por ocasido do desenvolvimento do contetido da disciplina de Ciéncia Politica.

Para entender o papel do professor como um agente transformador da sociedade nos
valemos aqui de alguns conceitos gramscinianos, dentre eles hegemonia, ideologia, filosofia
da préxis, conceitos estes importantes para nos ajudar a ver esse profissional da educacao
como um intelectual na concepcgdo de Gramsci, que tanto pode engajar-se na luta a favor da

classe dominante e do seu projeto de manutencao social, como por outro lado, se colocar ao
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lado das classes subalternas promovendo uma revolucéo e transformacéo no campo das ideias
e da prética por meio da educacao.

Pretende-se com este trabalho proceder a uma revisdo bibliografica destacando o papel
do profissional de educacdo enquanto intelectual capaz de realizar transformacéo na sociedade
que, a partir das praticas didatico-metodoldgicas do ensino poderd levar seus alunos a
compreensdo e a um olhar critico da sociedade com o fim de mudar ou transformar o mundo e
ndo apenas compreendé-lo. Para isso o professor precisa alinhar o conhecimento a prética,
sem a qual serd impossivel a transformacdo de seu meio social bem como o dos seus alunos.
Este trabalho buscard por meio da identificacdo e analise dos principais conceitos tedricos,
apresentar o modo como € possivel esta praxis do professor enquanto agente transformador da
sociedade.

Este trabalho objetiva caracterizar os varios conceitos apresentados por tedricos da
educacao que abordam este tema, tomando como base categorias do politico Antonio Gramsci
para que se possa estabelecer o papel do professor como responsavel pelas mudangas que se
fazem necessérias na sociedade a partir de uma consciéncia reflexiva e ativa e assim pensar
um projeto social que revolucione a sociedade, tendo o professor como um intelectual
segundo Gramsci engajado e comprometido com este projeto de transformacao.

O tema escolhido para apresentacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso é relevante
por se tratar de uma discussdo que se faz presente nos cursos de Ciéncias Sociais e Pedagogia
guanto ao papel do profissional de educacdo e da sua relacdo com o aluno no uso de préaticas
pedagdgicas com base em teorias que muitas vezes objetivam apenas manuten¢do do sistema
vigente na sociedade sem que haja uma consciéncia politica e revolucionaria de buscar mudar
a realidade social por meio da educacdo. A discussao abrange muitos tedricos que pensaram
educacdo, propondo outro caminho diferentemente da teoria behaviorista para a educacéo.
Segundo estes tedricos o professor € visto como um agente capaz de imprimir nos alunos um
pensamento critico do mundo, para que estes tenham uma atitude de ndo conformacdo com a
sua realidade, mas que a partir dela como sujeitos historicos ativos, busquem transforma-la.

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso estrutura-se em quatro capitulos, onde o
primeiro capitulo com titulo: Gramsci por Gramsci procura trazer as categorias utilizadas por
Gramsci, tais como ideologia, hegemonia, filosofia da praxis e bloco histérico conceituado
pelo préprio Gramsci e comentadores de suas obras principalmente dos Cadernos do Carcere.

O segundo capitulo tendo como titulo: a Educacéo e a Escola em Gramsci traz a visdo
de Gramsci sobre a educacéo e a escola, especialmente a que ele chama de “escola unitaria”

em seu papel formador e transformador do sujeito historico.
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O terceiro capitulo com o titulo O Intelectual em Gramsci trata da categoria
“intelectuais”, pensada por Gramsci que comprometido com a sua classe social, desempenha
papel fundamental, seja para de manter o seu status quo no caso da classe dominante ou no
caso da classe subalterna, buscando conscientizar e unir esta classe em prol de um projeto
unico de concepgdo de mundo (ideologia). .

Finalmente o quarto capitulo cujo titulo é O professor como intelectual transformador
trata sobre professor visto como intelectual e a sua relagdo com a escola, cultura e o aluno
bem como as possibilidades de ser um agente transformador neste ambiente e fora, ou seja, na

sociedade em que esta inserido.
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1. GRAMSCI POR GRAMSCI.

1.1. Breve historico da vida de Gramsci:

Para que se perceba a importancia e a contribuicdo de Antonio Gramsci para pensar a
educacdo, faz-se necessario abordar no inicio deste capitulo uma breve biografia deste
pensador, destacando o momento histérico em que se desenvolveu a sua luta e militancia
politica na Italia, sendo considerado como uma dos mais importantes pensadores marxistas do
século XX.  Minasi (2012) como organizador do livro sobre A categoria bloco histérico em
Gramsci (2012) nos apontamentos biograficos e Coutinho (2004, 2005) como editor e tradutor
dos Cadernos do Carcere (2004) e das Cartas do Céarcere (2005) na cronologia da vida de
Anténio Gramsci apoiando-se na biografia escrita por Fiori (1979) tracam um breve
panorama sobre a vida de Antonio Gramsci.

Antonio Gramsci nasceu em agosto de 1891 na ilha da Sardenha, regido da Itélia.
Sendo desde o seu nascimento uma crianca fragil, contraindo tuberculose éssea aos dois anos
de idade, tendo complicacdes ainda maiores em sua saude, quando aos quatro anos de idade,
sofre graves lesbes por uma queda do colo de uma baba. Apesar de sobrepujar aos
prognosticos médicos, sobrevivendo a infancia, os sérios problemas de salde deixaram
marcas fisicas, como a corcunda que Ihe acompanharia por toda a sua vida.

Devido a dificuldade de socializacdo proveniente da sua deformidade fisica, Gramsci
tornou-se uma crianga introspectiva e taciturna, preferindo a leitura dos livros as pessoas.
Somado aos problemas de saude, na juventude Gramsci também sofreu com a auséncia do
pai, que por ser perseguido politicamente ficou preso por 6 anos.

Diante da dificuldade financeira da familia pela auséncia do pai, Gramsci teve que
abandonar a escola e ajudar no sustento da sua casa, torando-se carregador de pastas em uma
reparticdo publica cumprindo as vezes uma carga horaria de até 10 horas. Tendo por causa
disso uma escolarizacéo formal precéria, marcada pela doenca ou pela miséria — os dois males
gue acompanharam toda a infancia e juventude de Gramsci.

Tal situagdo econdmica de Gramsci e sua familia ndo era diferente das demais familias
da ilha da Sardenha. Ou seja, a defasagens de precos estava levando a miséria muitos dos
produtores rurais, ao mesmo tempo em que os trabalhadores urbanos eram explorados nas
fabricas e nas minas gerando conflitos de classes que eram na maioria das vezes se resolvia
com a perseguicao e morte dos insurgentes.

Com 19 anos, Gramsci se torna correspondente do jornal L 'Unione Sarda e na mesma

época, 0 seu irmdo Gennaro Gramsci, se envolvia em atividades da cdmara do trabalho —
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organizacédo de trabalhadores, socialistas e anarquistas, trazendo importantes influéncias para
0 pensamento e militancia de Gramsci.

Em 1911, Gramsci entra na universidade de Turim, tendo contato assim com a
filosofia classica alema — especialmente com Hegel — e com a obra de Marx, que passaria a
exercer influencia sob todos 0s seus escritos até sua morte. Ainda neste mesmo ano, passa a
morar com Angelo Tasca, dirigente do movimento juvenil socialista, que se torna seu
companheiro de estudos.

Com inicio da primeira Guerra Mundial em 1914, Gramsci se posiciona ao lado dos
movimentos radicais de operarios e estudantes de Turim, contra a neutralidade do Partido
Socialista Italiano (PSI) diante da guerra, escrevendo o artigo “Neutralidade ativa e operante”.

Em 1915 devido a dificuldades econémicas, Gramsci se vé obrigado a deixar a
universidade, envolvendo-se totalmente com a militancia politica. Tendo como preocupacéo
principal desenvolver os valores socialistas entre 0s operarios, chegando a fundar um espago
de debates culturais e filosoficos.

Os anos de 1916 a 1918 foram de intensa producdo literaria para Gramsci,
principalmente de textos para jornais socialistas, dentre a redacdo turinense Avanti como
cronista e critico teatral. Mas também tendo um envolvimento com a politica partidaria do
PSI, como também com os conselhos de fabrica. Combatendo “o nacionalismo dos defensores
da intervencao italiana na guerra mundial” (COUTINHO e HENRIQUES, 2005 p.48)

Em 1919, Gramsci funda a revista L 'Ordine Nuovo juntamente com Tasca, Togliatti e
Umberto Terracini, membros do Partido Socialista Italiano, motivando um movimento de
alcance nacional contra o reformismo dos sindicatos e das alas mais conservadoras do PSI.
Tal mobilizacdo provocada por Gramsci e seus companheiros resulta em greves e no
agravamento nas tensdes entre capital e trabalho.

Em 1922 Gramsci tem contato com a Internacional Comunista (IC), compreendendo
assim a necessidade de formacéo de blocos politicos que fossem “formados por forcas sociais
progressivas que constituam avangos democraticos dentro da propria estrutura de poder”
(MINASI, 2012). No mesmo ano, parte para Moscou, como representante do partido, junto a
comissdo executiva da IC, participando de uma conferencia da comissao executiva ampliada
da IC, passando a fazer parte da mesma. Neste interim, o seu estado de saude se agrava,
obrigando-lhe a “uma internagdo em uma clinica para doencas nervosas, onde conhece a sua
futura esposa Giulia Schucht, que visitava a irmd Eugenia, que estava internada na mesma
clinica” (COUTINHO ¢ HENRIQUES, 2005).
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Ainda em outubro de 1922, Coutinho; Henriques (2004) nos diz que “com a Marcha
sobre Roma, os fascistas chegam ao governo, com a nomeagao de Mussolini para a chefia do
gabinete”. Comecando assim um periodo de ilegalidade para o PCI.

Em 1923 quando Gramsci ainda estava em Moscou, a policia prendia na Italia varios
membros do Comité Executivo do PCI e muitos dirigentes regionais. Também contra Gramsci
é expedida uma ordem expedida. Em Mildo, a policia prendia membros do PCI, “denunciados
por conspiragdo contra o Estado”, sendo depois absorvidos. Em novembro do mesmo ano,
Gramsci se transfere para Viena, com a missdo de manter a unido do PCI com outros partidos
comunistas europeus.

Com a convocagdo de eleicbes p6 Mussolini, em 1924, Gramsci se elege como

deputado pelo distrito do Véneto, exercendo seu mandato até 1926.
Em 1926, devido as medidas excepcionais que foram adotadas pelo regime fascista depois de
um atentado contra Mussolini, em Bolonha, Gramsci é preso juntamente com outros
deputados comunistas, apesar da imunidade parlamentar destes deputados. Sendo que com
base na lei de Seguranca Publica, Gramsci é condenado ao confinamento por cinco anos, sob
controle policial e posteriormente condenado em 4 de junho de 1928 condenado a 20 anos, 4
meses e 5 dias de reclusédo. Segundo Coutinho; Henriques (2004) em relagdo a Gramsci, 0
promotor Michele Isgro afirmava: “Devemos impedir esse cérebro de funcionar durante vinte
anos”.

No entanto a sua prisdo ndo impediu o seu celebro de pensar e nem as suas méaos de
produzir um material valioso para as futuras geracGes acerca de diversos temas a partir dos
seus famosos Cadernos e Cartas do Carcere, dentre eles a educacdo proletaria. A respeito
disso diz Minasi (2012):

A partir de sua prisdo tem inicio a redacdo dos famosos Cadernos do Cércere,
produzidos de forma clandestina e contrabandeados para fora da prisdo, nos quais
estardo contidas as principais ideais do autor. Apesar da sua salde debilitada, os
anos de carcere foram marcados por intensa producdo intelectual e por avangos

significativos para o pensamento de esquerda. (MINASI, 2012 p.12)

Em 1935, com a sua salde bastante agravada, Gramsci é posto em liberdade
condicional, sempre debaixo de severa vigilancia policial para internacdes em clinicas para
tratamentos. Tendo encerrado o periodo de sua liberdade condicional em abril de 1937,
Gramsci € acometido de um derrame cerebral na noite de 25, vindo a falecer na madrugada de
27 de Abril.
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Como um importante pensador da esquerda, compromissado com um projeto politico
voltado para a tomada do poder pela classe proletaria, Gramsci se distingue por acreditar que
esta tomada do poder aconteceria no primeiro momento no campo das idéias, ou seja, por uma
mudanca de pensamentos, tendo os intelectuais como 0s principais responsaveis por esta
mudanga e a escola como um dos seus principais instrumento de transformacéo.

Oliveira; Felismina (2010) observam que a escola no sistema capitalista, estd mais a
servico dos interesses de producdo e reproducdo das relacGes sociais do capitalismo do que
propriamente preocupada em que se eleve o nivel intelectual e formacgdo critica da classe

trabalhadora. Contudo, ressalta que

0 reconhecimento da negatividade da organizacdo escolar formal ndo
significa desconsiderar, sem mais, suas possibilidades na criacéo e difusdo
de uma concepgdo de mundo que atenda aos interesses historicos dos
trabalhadores, ainda que sob os marcos do capitalismo. Se, organicamente
vinculada ao movimento operario de transformacéo do real (seja no sentido
industrial, seja no senso politico), a escola convencional pode vir a auxiliar
na divulgacdo de uma nova concep¢do do mundo. (OLIVEIRA,;
FELISMINA, 2010 p. 318-319)

Ao propor uma escola que fosse instrumento de transformacéo social, Gramsci lancava
as bases que levaria as massas a uma revolucao cultural, isto é, a uma elevacdo cultural das
massas populares e consequentemente a tomada do poder.

Mari (apud Leite 2011, p. 65) afirma que “[...] para Gramsci 0 processo hegemonico
vincula o ato pedagdgico ao politico”. Ambos isolados ndo concretizam, de forma plena, o
estado hegemdnico. “A educacdo popular, para a elevacdo de sua cultura, € um ato preliminar
que serve de suporte a tomada do poder”. E isso so € possivel se a educagdo possuir um
comprometimento politico, estando dotada de um projeto pedagdgico voltado para uma
transformacéo social. Neste sentido, o grande desafio para o educador consiste em assumir o
seu papel politico dentro desse processo.

Para compreendermos a proposta de Gramsci para a educacdo e o professor como
instrumentos de transformacao social é necessario conceituarmos algumas, sendo as principais
categorias utilizadas por ele nos seus escritos que sdo: ideologia, hegemonia, bloco historico,

filosofia da praxis e intelectual organico.

1. 2. O conceito de ideologia.
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Gramsci d& ao conceito de ideologia um caréater positivo, ao contréario de apontar o seu
lado negativo definindo-a como uma forma de mascarar ou ocultar as contradi¢Ges sociais e a
dominacdo, invertendo o modo de processar 0 pensamento sobre algumas realidades, ele vai
defini-la como uma concepcdo de mundo que define e constroi o real, ou seja, ela permeia e
norteia todas as relagdes e a¢des do individuo e da sociedade.

Sobre o conceito de ideologia, Branddo; Dias (2007) dizem que na concepgao

gramciana,

a ideologia ndo € mero epifendmeno do econdmico, nem falsa consciéncia,
nem sistema de idéias. Ela é concepgdo de mundo que se manifesta na a¢éo e
a organiza, “¢ unidade de fé entre uma concepgdo de mundo e uma norma de
conduta adequada a essa concepgdo” [...] a ideologia tem uma existéncia
material, encontra-se materializada nas praticas, ¢ “constituidora do real”.
Ela é “[...] uma concepgdo de mundo que se manifesta implicitamente na
arte, no direito, na atividade econémica, em todas as manifesta¢es de vida
individuais e coletivas” (BRANDAO; DIAS, 2007, p. 82-83).

Ainda Sobre este aspecto, Brandao; Dias (2007) véo dizer ainda que as concepcdes de
mundo nunca serdo apenas fatos individuais, mas sdo expressdes da vida comunitéria, de um
bloco social, de um sujeito coletivo real, que, através de um discurso apropriado, mobilizam,
articulam e direcionam as acOes das classes. Expressando-se de varios modos, seja através da
chamada filosofia espontidnea “peculiar a todo mundo”, contida na linguagem, no senso
comum e no bom senso, na religido popular e no sistema de crencas e supersti¢des (folclore),
seja por um meio mais elevado de abstracdo e melhor elaborado, a “filosofia”, que ¢ critica e
superacdo das demais.

Portanto, a ideologia tem papel essencial e decisivo na organizacdo social, ndo s6 por
ter forca real, mas também porque as ideologias segundo Gramsci “[...] organizam as massas
humanas, formam o terreno sobre o qual os homens se movimentam, adquirem consciéncia de
sua posicdo, lutam, etc.” (GRAMSCI, 1999, p. 237).

Para Gramsci (1999) toda a ideologia se constitui em uma escolha politica que une
uma visdo de mundo a uma pratica correspondente, podendo encontrar frequentemente
contradicGes entre a teoria e a pratica, isto é, um relativo desequilibrio entre o que se pensa e
0 gue se tem como norma pratica de conduta, e isto tanto em nivel individual quanto coletivo.
Esta aparente contradicdo aparece em funcdo da disputa, do conflito entre projetos das classes,
demonstrando ainda que determinados grupos podem ser induzidos a apoiar valores e

procedimentos adversos aos seus interesses vitais.
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[...] contrastes mais profundos de natureza historico-social. Isto significa que
um grupo social, que tem sua propria concep¢do do mundo, ainda que
embrionéria, que se manifesta na acdo e, portanto, de modo descontinuo e
ocasional — isto e, quando tal grupo se movimenta como um conjunto
organico —, toma emprestado a outro grupo social, por razoes de submissdo
e subordinacdo intelectual, uma concep¢do que ndo e a sua, e a afirma
verbalmente, e também acredita segui-la, j4 que a segue em “‘épocas
normais”, ou seja, quando a conduta ndo e independente e autdnoma, mas

sim submissa e subordinada. (GRAMSCI, 1999 p. 97).

Sobre isto Brandao; Dias (2007) dizem que a forca de subordinacdo ou de resisténcia
ao projeto dominante é resultado direto do nivel de consciéncia que o individuo ou classe tem
em relacdo a si mesmo e ao projeto que se quer implantar. Cabendo a cada um
individualmente e de acordo com seu nivel de consciéncia, decidir participar da visdo de
mundo que lhe imposta e que estd em desacordo com o seus interesses e projeto de vida ou
buscar formular outra visdo, de modo critico e consciente.

A luta pela implantacdo de um projeto que expressa uma visdo de mundo, passa por
uma contra-hegemonia a classe dominante e a conquista de uma nova hegemonia pela classe
subalterna, onde esta luta ndo se trava apenas, segundo Gramsci (1999), no nivel econémico e
politico, mas também na esfera da cultura.

Sobre o aspecto cultural na conquista de uma nova hegemonia, Simionatto (2009, p.
46-47) nos diz que:

A elevacdo cultural das massas assume importancia decisiva neste processo,
para que possam libertar-se da pressdo ideoldgica das classes dirigentes e
elevar-se a condicdo destas Ultimas. A conquista da hegemonia e a
construgdo de uma vontade coletiva, nas sociedades ocidentais, implicam
como ja observado, a realiza¢do de uma ampla “reforma intelectual e moral”
' [...] isso ndo compreende apenas a transmissio e a disseminacao de ideias e
valores dos grupos dominantes para as classes subalternizadas; ao contrario
reforca igualmente a capacidade dos grupos subordinados em elaborar suas

demandas e aspiracOes, suas possibilidades de luta, ou seja, a construcéo de
uma contra-hegemonia [...]

Semionatto (2009) diz ainda que para Gramsci (1999) a cultura e politica estdo
relacionadas a perspectiva de transformacéo social e as formas de aceitacdo ou contestacéo
das relagOes de poder existentes na sociedade. Pois ao criticar a cultura dominante, Gramsci

aponta as formas pelas quais 0s sujeitos coletivos podem lhe fazer frente, intervindo

! Simionatto (2009) explica que “nas reflexdes sobre a “reforma intelectual e moral” destaca-se o papel
conferido por Gramsci aos intelectuais e ao partido politico, que possuem a tarefa permanente de organizar a
classe na luta pela construgdo da hegemonia.” (SEMIONATTO, 2009 p. 49)
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politicamente através de préticas concretas, seja nos partidos, nos sindicatos, nos movimentos
sociais e em seus modos de engajamento nas lutas cotidianas. O fortalecimento deste
movimento, consequentemente, significaria a superaracdo do senso comum, “do modo de

pensar desorganizado e folclorico”, alcancando um:

[...] pensar critico e histérico que se constroi através da luta, a partir dos
problemas préaticos vividos pelas classes subalternas, as quais, mediante a
discussdo de suas situaces comuns, poderdo chegar a um nivel de cultura
sempre mais critico em relacdo as situacfes impostas pelo atual modo
capitalista de producéo. (SEMIONATTO, 2009, p. 47).

1. 3. O conceito de hegemonia.

O conceito de hegemonia em Gramsci se constitui em um elemento importante para a
construcdo do processo de transformacdo social, que além da acdo politica, prevé também a
construcdo de uma concepcdo de mundo, por meio de uma acdo envolvendo aspectos de
ordem cultural e moral, cujo objetivo é estabelecer um consenso coletivo que produz um
imaginario social, onde os sujeitos passam a conceber determinada ideologia como sendo a
sua verdade.

Ramos; Zahran (2006) falando sobre a originalidade de Gramsci nos seus escritos
sobre hegemonia apontam para o fato dentre outros aspectos, de que Gramsci foi 0 primeiro a
aplicar o conceito de hegemonia também a burguesia, ou seja, aos mecanismos de exercicio
hegemonicos das classes dominantes. Onde ele toma o termo hegemonia utilizado no inicio
do século XX na Russia com o intuito de indicar a influéncia das classes trabalhadoras sobre
as demais classes e amplia o conceito “ao utiliza-lo para explicar os modos de dominacgéo pela
burguesia e para estabelecer uma base tedrica para a contra-estratégia proletaria adequada
para as novas formas politicas do capitalismo hodierno™.

Segundo Ramos; Zahran (2006) existem duas linhas principais que guiam suas ideias
sobre hegemonia, uma derivada dos debates dentro da Terceira Internacional, onde ele
estendeu o conceito de hegemonia para além do escopo utilizado pela Terceira Internacional,
aplicando-o também a burguesia, aos aparatos ou mecanismos de hegemonia da classe
dominante, e assim ele explica e distingue as situagcdes em que a burguesia se encontra em
uma posicdo hegemonica de lideranca e dominio sobre as demais classes (RAMOS;
ZAHRAN, 2006). Uma outra linha provém dos escritos de Maquiavel, mais precisamente do
livro O Principe e de sua discusséo sobre a formacdo de um novo Estado. Diferentemente de

Maquiavel que tinha como preocupacdo encontrar uma lideranca e uma base social que
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servisse de suporte para uma Italia unificada, Gramsci se preocupa com uma lideranca que
servisse de suporte para uma alternativa frente ao fascismo, neste caso, “[...] o principe
moderno seria um partido revolucionario engajado em desenvolver continuamente um dialogo
com a base que lhe da suporte em busca da transformacéo da ordem social e do exercicio do
poder.” (RAMOS; ZAHRAN, 2006 p.13-14).

Percebe-se na concepgdo gramsciana sobre hegemonia, uma “[...] distin¢do entre a
regulamentacdo pela forca e a regulamentacdo através do consenso. Tal dupla perspectiva
corresponde [...] a natureza duplice do centauro maquiavélico, ferina e humana, da forca e do
consenso, da autoridade e da hegemonia [...]” (RAMOS; ZAHRAN, 2006, p. 33).

Portanto, em Gramsci ha “[...] um contraste entre dois tipos ideais de supremacia: a
dominacdo, que € o exercicio de poder sem uma permissao critica do governado, e a
hegemonia ética, que seria uma lideranca moral e intelectual sobre o governado”. (RAMOS;
ZAHRAN, 2006, p. 14-15).

Ramos; Zahran (2006) salientam que a hegemonia como sendo “diregao intelectual e
moral” em Gramsci, deve ser exercida no campo das ideias e da cultura, manifestando assim a
capacidade de conquistar o consenso e de formar uma base social, uma vez que ndo ha direcédo

politica sem consenso.

E importante notar que a hegemonia cria, também, a subalternidade de
outros grupos sociais, subalternidade essa que ndo se refere apenas a
submissdo a forca, contudo também as idéias. N&o se pode, em hipotese
alguma, perder de vista que a classe dominante repassa a sua ideologia e
realiza o controle do consenso através de uma rede articulada de instituicbes
culturais, instituicdes estas que seriam os “aparelhos privados de
hegemonia” — por exemplo: a escola, a igreja, 0s jornais e os demais meios
de comunicacdo em geral, cuja finalidade principal é inculcar nas classes
dominadas a subordinacéo passiva, através de um complexo emaranhado de
ideologias formadas historicamente. (RAMOS e ZAHRAN, 2006 p.14-
15).

Em resumo, para Gramsci a hegemonia seria a capacidade de um grupo social unificar
por meio de ideologias e de conservar, unido um bloco mais amplo ndo homogéneo, marcado
por profundas contradi¢des de classe.

Com a finalidade de superar a hegemonia dominante e atingir uma transformacéo

social a partir de identidades coletivas podemos destacar o papel do bloco histérico. Esta

hegemonia se da no interior do bloco historico.

1. 4. O conceito de bloco historico
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Em Gramsci, Bloco Historico é visto como uma articulagdo interna de uma situagao
historica precisa, dividido em estrutura, conjunto das relacdes materiais e superestrutura,
conjunto das relacGes ideologico-culturais. Segundo Galastri (2013) Gramsci se serviria da
formulacdo original de Sorel® para enfatizar a conexao entre aqueles dois niveis gerais de uma
formagé&o social.

Porém, Galastri (2013) observa que, apesar de Gramsci se inspirar no conceito de
“bloco histérico” formulado por Sorel®, em Gramsci este “[...] conceito é marcado por uma
natureza distinta, pois para o autor francés trata-se de um sistema de imagens vista como mito
tomado em bloco como forgas historicas.” (SOREL, 2013 apud GALASTRI, 1992, p. 41),
cuja chama revolucionéaria mantém-se acesa enquanto nele forem depositadas as esperancgas
de realizacdo da sociedade futura, podendo tal sistema de imagens miticas, ter sua forca
revolucionaria esgotada no mesmo momento de seu desvendamento.

Ao contréario de Sorel, o conceito de “bloco histérico” em Gramsci, adquire relagao
dialético-material com a realidade, assumindo-se como a unidade dialética entre forgas
produtivas, relac6es sociais de producao e superestrutura juridico-politica num dado momento
historico.

O bloco gramsciano segundo Galastri (2013) seria a elaboracdo de uma vontade
coletiva a partir do interior de determinadas relagdes de producdo, sendo nova “formagdo
historica” com possibilidade de estabelecer, em época de transicdo, uma diregdo determinada
ao “aparelho produtivo”. E assim a unidade entre pratica e teoria, entre “natureza e espirito”
ou “estrutura e superestrutura”, consubstanciando o bloco historico segundo Gramsci, adquire

concretude no que se refere, por exemplo, a questdo da transicdo, ou sociedade de transicéo.

2(1847-1922): Escritor francés, um dos principais teéricos do anarco-sindicalismo. Eclético confuso. Em seu
cérebro, as influencias de Marx, Proudhon, Bergson e Nietzsche, entre outras, constituiram uma mistura das mais
bizarras. Sorel esteve militando no campo do chamado neorrealismo, essa reagdo catolico-monarquista com uma
leve nuancga social, que exerceu uma certa forca de atracdo sobre alguns intelectuais sem bulssola, nos anos que
precederam imediatamente a guerra. Cumpre observar que, entretanto, Sorel sempre combateu o arrivismo
social- democrata e preconizou a luta de classes. No fim de sua vida de trabalho infatigivel e probo, aderiu sem
reservas & Revolugdo Bolchevique, defendendo-a corajosamente contra todos os seus caluniadores (ver, na 2.a
edicdo das suas Reflexdes sobre a violéncia, 0 Arrazoado a favor de Lénin): Sorel escreveu, entre outras obras: O
futuro socialista dos sindicatos, 1898; A ilusdo do progresso, 1900; ReflexGes sobre a violéncia, 1907.
(MARXISTS INTERNET ARCHIVE. Dicionario Politico). disponivel em:<
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/s/sorel_georges.htm> Acesso em 06 abr. 2016.)

3Sobre isso Galastri (2013) nos lembra de que “e a expressao "bloco histrico” néo aparece nos escritos de Sorel
como tal, mas é de fato a formulacéo final gramsciana. Em Sorel, a constru¢do mais proxima a isso seria mesmo
a expressao "bloco de imagens historicas”, como ja apontada acima. E o mito, ou mais exatamente o objeto do
mito, seria equivalente aquele conjunto de imagens histéricas. Seria a acdo revoluciondria movida na fé
entusiasmada em torno da ordem vindoura, sempre disposta teleologicamente no horizonte. [...] A forca do
conceito de mito, para Sorel, encontra-se em sua integridade imagética enquanto projecdo da sublevacéo
vindoura. Em Gramsci, esta na unidade material contraditdria de um periodo historico especifico.
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Ramos; Zahran (2006, p. 19) ressaltam a impossibilidade de um bloco histérico existir

sem uma classe social hegemonica:

[...] em uma situacdo na qual uma classe hegeménica é a classe dominante
em um determinado pais ou formacdo social, o Estado — entendido aqui em
seu sentido “ampliado” — mantém a coesdo e a unidade dentro do bloco
mediante a difusdo de uma cultura comum. Por outro lado, um novo bloco se
forma quando uma classe subalterna estabelece sua hegemonia sobre os
outros grupos subordinados. Este processo requer um intensivo dialogo entre
os lideres e os seguidores dentro de uma classe que aspira a hegemonia, o
que remete ao papel dos intelectuais no raciocinio de Gramsci.

A formacéo de um novo bloco histérico ou a manutencao deste ird nos revelar o papel
importante dos intelectuais, que para Gramsci, segundo Ramos; Zahran (2006)
“desempenham um papel fundamental na constru¢cdo de um bloco histérico”, mantendo
coesos 0s membros de uma classe e de um bloco histérico em uma identidade comum, ou
seja, com uma consciéncia atrelada ao que Gramsci chama de Filosofia da praxis, unido

teoria- pratica que leva o sujeito a compreender e intervir no mundo que vive.

1. 5. O conceito de filosofia da praxis

Sobre o conceito de filosofia da préaxis, segundo Semeraro (2005) é “[...] a acdo
tedrico-politica e historico-social dos grupos “subalternos” que procuram desenvolver uma
visdo de mundo global e um programa preciso de acdo dentro do contexto em que vivem, com
0s meios que tém a disposicdo, visando construir um projeto hegeménico alternativo de
sociedade™, abrange trés aspectos insepardveis que sdo: técnico-produtiva, cientifico-

experimental, e histérico-politica:

[...] é praxis técnico-produtiva, porque faz do trabalho a “célula ‘histérica’
elementar”, na formacdo de si mesmos, na mediacdo ativa que temos com a
natureza e com o0s outros homens; [...] € préxis cientifico-experimental,
porque atividade publica de reflexdo e pesquisa em vista da construgdo de
um conhecimento e de uma ciéncia voltados para a humanizag¢do do mundo e
a expansdo da democracia. Para Gramsci, de fato, “o cientista-
experimentador € um trabalhador, ndo um puro pensador, € 0 Seu
pensamento é continuamente controlado pela pratica e vice-versa, até se
formar a unidade perfeita de teoria e pratica”; [...] & préxis histdrico-politica,
enquanto atividade que opera a mediagdo entre “vontade humana
(superestrutura) e a estrutura economica”, entre “o Estado e a sociedade
civil”, entre histérias locais e o contexto global dos grupos subalternos, que,
a0 buscar a libertagdo, criam um novo modo de agir e de pensar, uma nova
visdo de mundo, uma filosofia que lanca as bases para uma nova civilizacao.
(SEMERARO, 2005, p. 30-31).
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Para Gramsci, a relagdo do homem com 0s outros e com 0 mundo da-se ativamente
por meio do trabalho, da técnica, da filosofia e da politica. Com essa ideia, Sameraro (2005)
ird dizer que, aléem de superar a naturalizacdo do mundo, a cultura de subalternos, o
imediatismo e o pragmatismo que afeta o agir das classes trabalhadoras, Gramsci também vai
se dedicar principalmente a despertar nestas classes a capacidade politica que possa leva-los

ao autogoverno e a dire¢do de uma nova civilizagdo. E nesse sentido

N&o ha duvida de que em Gramsci a filosofia da préxis é entendida como
uma construcao propria das classes subalternas, que se organizam, junto com
seus intelectuais, para suplantar e superar a visao restrita e desumanizadora
das classes elitizadas. Partindo das contradicbes do mundo dirigido e
mantido pelos dominantes, a filosofia é da praxis porque os subalternos, com
suas praticas politicas, econdmicas e culturais, conseguem elaborar uma
proposta alternativa, universal e socializadora de mundo, superior a ordem
existente, atribuindo-se a tarefa historica de construir coletivamente, de
baixo, uma nova, “total, integral civilizagdo”. (SEMERARO, 2005, p. 31).

Assim sendo, segundo Sameraro (2005) Gramsci vé uma estreita ligagdo entre
filosofia, economia e politica, afirmando que a filosofia da praxis “é uma filosofia que ¢é
também uma politica e uma politica que é também uma filosofia”, e que “a reforma
econdmica é exatamente o modo concreto por meio do qual se apresenta toda a reforma
intelectual e moral”.

A relacdo entre filosofia, politica e economia € vista por Sameraro (2005) como

inseparaveis:

[...] faz com que a filosofia ndo se dissolva na abstragdo ou no intimismo, a
politica ndo se torne um cego agir imediatista e pontual, a economia néo seja
vista como um poder separado, uma fatalidade incontrolavel que incumbe
sobre os destinos do mundo. Tanto a filosofia quanto a politica e a economia,
entrelacadas, para Gramsci formam individuos conscientes de sua
subjetividade social, fincados no terreno concreto da historia e das suas
contradi¢cbes de vida com as quais precisa aprender a interagir para
compreender seus mecanismos de poder e se organizar para operar
transformacdes [...] (SAMERARO, 2005, p. 31).

Assim, a formacdo da subjetividade dos grupos subalternos ndo € dada
automaticamente e direta, como em Marx, que enfatiza mais 0S processos materiais e
econdmicos, “[...] mas ocorre no processo de construcao da hegemonia por meio de um dificil
e complexo trabalho politico-cultural capaz de superar a fragmentacdo, a inércia e a
submissdo”. (SAMERARO, 2005, p. 33).
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Percebe-se que Sameraro (2005), ao analisar o pensamento de Gramsci, atribui

importancia maior ndo a economia, mas a ideologia, pois ele vai dizer que:

[...] o coracéo da hegemonia sociopolitica de uma classe dirigente ou de uma
classe revolucionaria é a capacidade de produzir, ao lado da riqueza material,
principalmente uma riqueza tedrica, a elaboracdo de uma visdo prépria de
mundo ndo subordinada ou colonizada por patriménios ideoldgicos alheios.
A capacidade de decidir e definir a identidade da propria subjetividade
conforme uma filosofia prépria, em que ndo haja mais discrepancia entre o
plano material e a auto-representacdo, entre o fazer e o saber dele
(SAMERARO, 2005, p. 105).

Portanto, para Sameraro (2005) cada grupo social subalterno, em seu lugar e
circunstancias, sem perder de vista esse horizonte tedrico-politico desenhado por Gramsci no
seu tempo, “tem a insubstituivel tarefa de elaborar seus horizontes tedricos e construir sua

prépria hegemonia”.
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2. AEDUCACAO E A ESCOLA EM GRAMSCI.

Gramsci € um pensador muito citado na area da educacdo. E para muitos educadores,
seu nome tornou-se bandeira de distincdo, de orgulho, de aprofundamento tedrico e de
organizacgao corporativa, entretanto, € preciso lembrar que € ele um autor de quem muito
ainda se pode extrair.

A educacdo e a escola se destacam dentre as preocupacbes de Gramsci, segundo
Nosella e Azevedo (2012) por duas razBes principais. Primeiramente, porque Gramsci
acreditava que o mundo pode ser transformado, tendo a educacédo e a cultura como causa e
efeito dessa mudanca, enquanto espagos de formacdo, informacéo, reflexdo e construgdo do
consenso na sociedade. Em segundo lugar, porque a escolarizacdo é um meio de formacéo

"massiva" de quadros dirigentes e de cidadaos em geral.

2. 1. A educacdo em Gramsci

Pimenta; Nascimento (2009) veem nas propostas de Gramsci sobre a educacao,
aspectos que ndo podem ser desconsiderados na formacgdo educacional do educando, tais
como a sua formacdo critica, a fim de que seja um sujeito autbnomo e podendo, portanto,
intervir na sociedade com consciéncia e competéncia. Porém, para que entendamos a
concepgdo de educacdo em Gramsci € preciso antes compreender a cultura e o papel que ela
exerce no pensamento de Gramsci, pois “[...] é neste espaco que a educacdo se legitima
enguanto o Unico processo de elevacdo critica da massa proletaria” (PIMENTA;
NASCIMENTO, 2009, p. 43). Para Gramsci, a elevacdo cultural das massas é o Unico
processo de formacdo de uma massa critica, de forma a livrar-se da ideologia dominante,
assim “[...] é fundamental o processo de educacdo das massas para que estas possam se inserir
de modo ativo e consciente na vida politica.” (PIMENTA; NASCIMENTO, 2009, p. 43).

Ao pensar a cultura, Gramsci aponta para o papel determinante que irdo exercer 0s
intelectuais organicos ligados ao proletariado de construir uma “visdo de mundo desprovida
da ideologia burguesa”, elevando assim a massa proletaria ao nivel critico e consciente de sua
posicdo de confronto entre o capital e trabalho, com vista a uma consciéncia Unica e
hegemonica.

Assim, a cultura para Gramsci segundo Soares (2000) é

[...] organizagdo, disciplina do eu interior, tomada de posse da propria
personalidade, conquista de uma consciéncia superior, pela qual se chega a
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compreender o proprio valor historico, a formacdo propria na vida, 0s
préprios direitos e deveres. (SOARES, 2000, p. 376).

Percebe-se, portanto, que a funcdo exercida pela cultura ndo é individual e sim
coletiva, pois somente pela massa proletaria conscientizada de seus direitos e deveres que se
podera promover uma mudanca historica estrutural na direcao politica.
discussdes em relacdo a uma nova cultura proletaria, tendo em vista a formacdo de um novo
grupo de intelectuais, desprovido de uma ideologia burguesa. Esta intencionalidade esta
ligada a formacdo de uma nova cultura, significando a passagem do senso comum ao bom
senso, como 0 momento mais desenvolvido do senso comum, que possibilitaria a superagédo
da visdo de mundo tradicional, para uma visdo consciente e critica da realidade social na qual
a classe subalterna esté inserida, que seria consolidado por meio de um processo educativo.

E assim a formacdo de novos intelectuais se estruturaria por meio deste processo,
possibilitando a desvinculacdo dos idearios burgueses, que buscam manter a sociedade civil
em suas bases de origens ou proletéria, visando uma mudanca cultural de massa. Destacam-se
aqui nesta estrutura, o intelectual organico e o intelectual tradicional, que séo criados por cada
grupo visando a sua hegemonia e cuja formacao de, encontra-se nas instituicdes de ensino.

Sendo assim, Pimenta; Nascimento (2009, p. 13) apontam para a necessidade de que o
processo educativo que tem como objetivo a consolidacdo de uma nova cultura, tenha como
principio “[...] a elevagdo da classe subalterna de uma visdo de mundo tradicional para uma
visdo critica”.

Gramsci entendia que todos 0s homens possuiam uma cultura, isto €, uma visdo de
mundo, mesmo que baseada em senso comum. Com base nisto, sua preocupagdo, segundo
Pimenta; Nascimento (2009) era o de “articular esta visdo fragmentada, esta noc¢ao de cultura
em um unico objeto, criando uma consciéncia Unica entre a massa proletaria” por meio do
processo educativo.

Portanto para Pimenta; Nascimento (2009) a educacéo, enquanto meio privilegiado de
elevacdo cultural, deve ser compreendida como um processo de libertacdo da classe
subalterna, possibilitando a formagdo de uma cultura proletaria mais forte, com uma nova
consciéncia de classe, com novos valores culturais e morais. E a formagdo de uma cultura

Unica acontece no espaco da educacéo,

[...] entendida aqui como processo e ndo enquanto instituicdo puramente
neutra, sem vinculo com a estrutura social. Os diversos espacos onde ocorre
a educacdo, seja ndao formal ou informal, também exercem uma funcéo
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organica nesse processo. S&0 espacos nao obrigatérios, em sentido
constitucional, mas obrigatorio, jA& que o0s sujeitos fazem parte de uma
coletividade, relacionando-se constantemente, entre si. (PIMENTA,
NASCIMENTO, 2009, p. 23).

Pimenta; Nascimento (2009) ressaltam que o conceito de educacdo esta vinculado
organicamente ao conceito de hegemonia, constituindo-se como fator importante para a
compreensdo e a solugdo das contradicOes existentes nas relagdes entre classes, pois cada
classe se insere dentro de uma ideologia, seja dominante ou proletéria, criando seu proprio
sistema de ensino que favorece sua ideologia. A educacdo neste sentido pode se libertadora ou
apenas exercer a funcdo de legitimar a classe dominada para o exercicio da ideologia
dominante. Para manter sua ideologia, a classe dominante ira se utilizar da educacao para
contribuir efetivamente com a realizacdo de sua hegemonia. Em contrapartida a classe
dominada, precisa buscar a superacdo desta dominacdo por meio também dos processos
educativos, pois “[...] uma classe supera outra classe se acionar seus préprios aparelhos
educacionais que Ihe possibilite assumir o papel de dirigente.” (JESUS, 1989 p. 44).

A educacdo para Pimenta; Nascimento (2009) est4 vinculada a duas classes sociais
fundamentais: a burguesia, onde ela serve para manter as suas condi¢des ideoldgicas, tanto de
producdo como na vida social, e o proletariado, servindo para conscientizar, revelando as
contradicBes existentes, possibilitando uma nova concep¢do de mundo, favorecendo-se dos
mecanismos de dominacao, buscando a transformacdo pela via do consenso.

Pimenta; Nascimento (2009, p. 40) diz que Gramsci relaciona a mudanga cultural ao
senso comum, onde se encontram as visdes de mundo fragmentadas no folclore e na religido,
sendo que nele o processo de conhecimento é adquirido por meio da tradicdo e ndo por
conhecimento cientifico. Demonstrando que “[...] dentro do senso comum existe 0 bom senso,
que é o estagio mais elevado do senso comum, que apesar de ndo se dispor de uma visdo de
mundo filosofico, ndo esta embriagado com a visdo da classe dominante [...]”, podendo o bom
senso, levar a classe subalterna a uma visao critica de si mesma e do mundo ao sua volta. A
compreensdo de si mesmo segundo Pimenta; Nascimento (2009, p. 40) “[...] é obtida, através
de uma luta de hegemonias politicas, de dire¢cGes contrastantes, primeiro no campo ético e,
posteriormente no politico”.

Portanto, a educacao:

[...] precisa ser compreendida enquanto espaco complexo, de consolidagéo
de valores éticos, morais, intelectuais, bem como espaco de construgdo de
uma cultura desinteressada, pois ndo se situa enquanto espago de
transferéncia de valores, de conhecimento, mas enquanto um espaco de
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construgdo coletiva do conhecimento. (PIMENTA; NASCIMENTO,
2009, p. 46).

Neste sentido a escola é vista como espaco privilegiado da educacgéo, onde se formam
novos intelectuais e uma nova cultura desinteressada. Essa instituicdo, segundo Gramsci
(1982) deve ser plenamente organizada e ministrada pelo Estado, ndo se atendo ao carater
profissionalizante, mas ao carater humanistico. Gramsci propde, entdo, a Escola Unica, ou
escola Unitéria, que tem o objetivo de difundir uma nova cultura, na juncdo entre escola

humanistica e do trabalho.

2. 2. A escola em Gramsci

Para Gramsci (1982, p. 132) “[...] a escola é o instrumento para elaborar os intelectuais
de diversos niveis.” Neste aspecto, Cardoso; Lara (2009) nos dizem que o dualismo da escola
(cléssica e profissionalizante) é criticado por Gramsci que via em tal divisdo prejuizo para a
classe trabalhadora, ja que ndo lhe oferecia o0 acesso as capacidades de desenvolver o trabalho
intelectual, propondo a criacdo de “[...] um tipo Unico de escola preparatoria que conduzisse o
jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o entrementes como pessoa capaz de
pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige.” (GRAMSCI, 1982, p. 136). Além
do que o desenvolvimento da base industrial gerava a necessidade de um novo tipo de
intelectual urbano e de uma nova linha a ser seguida pela escola, que é “[...] escola tinica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.” (GRAMSCI, 1982 p.118)

Ou seja, Gramsci pensou uma escola, onde haveria um processo educativo diferente
daquele observado nas escolas de sua época.

Segundo Soares (2002) a escola classica examinada por Gramsci era organizada num
“esquema racional”, que refletia uma “divisdo fundamental da escola média em profissional e
classica”: “a escola profissional para as classes instrumentais, a escola cldssica para as classes
dominantes e intelectuais”. Tratava-se de uma escola profissional, mas ndo manual
(SOARES, 2002, p. 483). Sendo assim, ao definir o principio educativo da escola tradicional
para as criangas, Gramsci o sintetiza “no conceito e no fato do trabalho”, onde as nocdes de
direito e dever deviam introduzir a crianga na “sociedade dos homens”, enquanto a nogao de

ciéncia, em luta contra o folclore e concepcdo “magica” do mundo, que envolvia dois
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elementos: “a concep¢do de leis naturais” e os processos que os homens participam para
transformagao da natureza, ou seja, “a vida social dos homens”.

Soares (2002, p. 481) ao pontuar que Gramsci chama a velha escola de “humanista”
nos revela que ela esta “[...] destinada a desenvolver em cada individuo humano a cultura
geral, ainda que indiferenciada, a poténcia fundamental de pensar e de saber dirigir na vida
[...]”, porém ressalta que o desenvolvimento da base industrial, urbana e agricola, provocou
uma cisdo do “esquema racional” da escola humanista porque “tendia a dar incremento ao
novo tipo de intelectual urbano”, cuja base de formagao ¢ a escola técnica. A escola se divide,
assim, em cléssica e técnica, esta ultima de carater manual. Assim, se desenvolve, ao lado da
escola “humanista”, “[...] um sistema de escolas especializadas e indicadas com uma

abordagem precisa.” (SOARES, 2002, p. 483). Porém as escolas profissionais,

[...] ndo tendo principios claros e precisos vinham segundo Gramsci, se
multiplicando de modo cadtico, sendo apresentada como democratica, mas
para Gramsci, ela mostrava, ao contrério, a perda de terreno da tendéncia
democratica, porque a escola destinada ao povo ndo se propunha mais a
oferecer-lhe, sequer abstratamente, a preparacdo para as funcdes de governo.
Ela se organizava “de modo a restringir a base da classe governante
tecnicamente preparada, isto €, com uma preparacdo histérico-critica
universal.” (SOARES, 2002, p. 485, grifos do autor).

Em relacdo a organizacdo da escola tradicional, Soares (2002, p. 501) diz que

Gramsci:

[...] observa que ela era “oligarquica” por formar apenas os filhos da classe
superior, destinados a se tornarem dirigentes. O seu carater “oligarquico”,
todavia, nao era dado pelo seu modo de ensino, mas pelo “fato de que cada
estrato social tem um tipo préprio de escola, destinado a perpetuar naquele
estrato uma determinada func¢io tradicional”.

A proposta do novo movimento pedagdgico, guiado pela classe dominante, chamado
de “escola ativa”, segundo Soares (2002) ¢ entendido por Gramsci “[...] como manifestacéo,
no campo escolar, do processo “transformista”, mediante o qual o neoidealismo foi
revitalizado, tomando o seu elixir do marxismo.” (SOARES, 2002 p. 8). Sendo assim, esta
escola era a expressao de um movimento contraditorio de absor¢ao do “novo”, submetendo-o
a dire¢ao do “velho”, onde a classe dominante tradicional buscava a elaboragdo de um projeto
politico e pedagdgico que fosse de encontro as exigéncias da nova relacdo de forcas, chamada

por Gramsci de “guerra de posi¢do”, as novas demandas da sociedade industrial, tendo como
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0s seus intelectuais, os pedagogos idealistas os quais iniciam uma critica ao “velho”, isto ¢, a
escola tradicional, e também uma critica a escola do trabalho. “Com a critica ao velho e ao
novo, no ambito da escola, aqueles intelectuais pretendiam erigir a escola ativa como direcéo
politica e cultural do Estado como projeto de hegemonia ética e politica.” (SOARES, 2002, p.
9).

Segundo Soares (2002) Gramsci via dois problemas na crise da escola humanista, que
colocam em discussao “o proprio principio de orientacdo da cultura geral, de orientagdo
humanista,  basecada sobre a tradicdo classica” que Sd0 a expansdao das escolas
profissionalizantes de um lado e do outro, os limites da proposta da escola ativa. (SOARES,
2002, p. 9).

Logo, diante destes problemas, “[...] a proposta de Gramsci caminha na dire¢do de
encontrar um principio que una a formacdo historica e critica e a formacgdo técnica [...]”
(SOARES, 2002 p. 9). E isto ele faz quando traca a proposta da “escola unitaria”,
contribuindo para que a escola ativa encontre sua “fase classica”, por meio de uma
apropriacdo de seus elementos “racionais”, refor¢ando a luta hegemdnica, em uma perspectiva
socialista no @mbito da cultura.

Ao apresentar sua perspectiva de escola, Gramsci define o seu objetivo com base na
velha escola tradicional italiana que é “propor-se a inserir 0s jovens na vida ativa, com certa
autonomia intelectual, isto é, com certo grau de capacidade para a cria¢do intelectual e pratica,
de orienta¢do independente” (SOARES, 2002 p. 9). Sendo assim segundo “[...] o principio
humanista da escola unitaria, por isso, € concebido na sua relagdo com a filosofia da escola
classica que, baseada no ideal humanista da cultura grega e romana, consubstanciava um
método para formar dirigentes, a aquisicdo de um método de pensar:” (SOARES, 2002 p. 9,
grifos do autor).

Em Gramsci,

[...] a formacdo humanista preparava o dirigente politico para as atividades
juridicas e formais, proprias da capacidade para o exercicio de funcGes
dirigentes que ele considera o aspecto correto da “escola tradicional”.
Defendida a substituicdo do grego e do latim por outro principio formativo,
desde que fosse preservada a ideia da “educacdo geral” do homem, um
estudo “desinteressado”, sem “objetivos praticos imediatos ou
imediatamente imediatos demais”, mas ‘“formativo”, “rico de nocoes

concretas”. (SOARES, 2002, p.10).

No que diz respeito ao nivel elementar da escola unitaria, Gramsci sustenta a

necessidade da objetividade de introduzir os primeiros elementos da nova concepcdo de
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mundo, em luta contra aquela tradicional, fornecendo instrumentos da cultura geral tais como
ler, escrever, fazer contas, nogdes de geografia, historia, direitos e deveres como primeiras
nog¢des sobre estado e sociedades, tendo “o conceito do equilibrio entre ordem social e ordem
natural sobre a base do trabalho, da atividade pratica do homem” e deste modo “cria a Visdo
do mundo elementar, liberada de qualquer magia ou de qualquer bruxaria e fornece o pretexto
para o desenvolvimento posterior de uma concepgdo histérica, de movimento, do mundo
(SOARES, 2002. p. 10).

Soares (2002) diz ainda que Gramsci se inspira na escola elementar e média classica
para encontrar o fundamento da escola unitaria, como o principio educativo do trabalho e a
formagdo humanista, indiferenciada e ndo imediatamente interessada, extraindo a ideia de
“criatividade” e atividade, ao afirmar que a escola unitaria é ativa e criativa, sendo que a
criativa ¢ uma fase desta escola, o seu “coroamento”, existindo outra fase, transitoria, que ¢ a
que ele chama “Liceu”, onde se cria 0s “valores fundamentais do “humanismo”, a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessérias para uma especializagdo posterior
de carater imediatamente préatico-produtivo”. E nessa fase do Liceu que deve comecar o
estudo do método cientifico, o qual ndo deve ““[...] ser mais um monopdlio da Universidade: o
Liceu deve ser ja um elemento fundamental do estudo criativo e ndo apenas receptivo [...]”
(SOARES, 2002, p.10).

A escola unitaria segundo Gramsci é concebida como uma escola-colégio que de
inicio, devera ser de “elites de jovens escolhidos por concurso ou indicados sob a
responsabilidade de instituigdes privadas idoneas” (SOARES, 2002, p. 11). Sendo que em sua
organizacao, em linhas gerais, é tomada como referéncia a escola classica do seu tempo, onde
a duracdo de cada grau é modificado afim de que o jovem termine a escola unitéria entre 15 e
16 anos.

Segundo ainda Soares (2002), Gramsci reivindica o dever das gera¢des adultas, isto €,
do Estado, de “conformar” as novas geragdes, ou seja, o dever do Estado de financiar a escola
que deixaria, portanto, “[...] de ser privada e tornando-se publica porque apenas assim ela
pode envolver todas as geracOes, sem divisdes de grupos ou castas.” (SOARES, 2002, p. 15).

Como parte da sociedade civil, segundo Soares (2002) a escola pensada por Gramsci
como processo de “reforma intelectual e moral”, tem o seu “principio unitario” relacionado a
luta em prol da igualdade social, da “superacdo das divisbes de classe que separam a
sociedade entre governantes e governados”, dando aos sujeitos envolvidos neste processo as
condi¢Bes necessarias para serem instrumentos de uma transformacdo social, ja que esta

escola também trabalharia a dimensdo politica da sociedade, onde os contetdos politicos
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ligados a ideia de revolugdo cultural transformariam a cultura das massas, tendo a prépria
escola como formadora dos intelectuais organicos responsaveis por conduzir 0 processo
revolucionario. .

Por fim, é possivel dizer entdo que ao formar intelectuais organicos e ao eliminar a
ideia de uma diferenca de valor entre as classes trabalhadoras (intelectuais e trabalhadores
manuais) a escola unitéria seria o elemento chave na transformacéo social e revolucionaria

pensada por Gramsci.
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3. O INTELECTUAL EM GRAMSCI.

A categoria “intelectual” tem um papel importante e estratégico nos escritos de
Gramsci, pois os intelectuais e a funcdo que exerciam no ambito da vida social ndo eram
entendidos por ele como sujeitos e a¢Oes apartados das determina¢Ges do mundo real, como
um grupo “autdbnomo e independente”, separado da politica. Ao contrario, Gramsci
desenvolve um conceito original da funcdo dos intelectuais nos processos de formacéo de uma
consciéncia critica dos subalternos e na organizacdo de suas lutas e acGes politicas, tendo seu
trabalho desenvolvido no seio da sociedade civil por meio dos aparelhos privados de
hegemonia tais como os partidos, os jornais, a escola, a igreja e etc.

Sobre a importancia do intelectual em Gramsci, Jesus (1985) define o papel do
intelectual como

2 (13

“representante da hegemonia”, “funcionario da superestrutura”, “agente do
grupo dominante” e aquele responsavel pelo consenso ideoldgico (poder +
hegemonia) da massa em torno do grupo dirigente e articula a superestrutura
a infraestrutura. (JESUS, 1985 p. 72)

Ainda segundo Jesus (1985), o modelo do intelectual idealista e individualista é
recusado por Gramsci € o mito da neutralidade ¢ desmistificado, ja que para Gramsci “todos
os homens sdo intelectuais” pelo fato de que ndo existe atividade humana que se exclua a
intervencdo intelectual, ou seja, fora a sua profissao, todo homem desenvolve uma atividade
intelectual, participando e promovendo uma concep¢do de mundo e uma nova maneira de
pensar.

E necessario, portanto analizar o conceito de intelectual em Gramsci para podermos
compreender o papel que podera exercer os individuos que se véem como intelectuais na
pespectiva gramsciana, podendo estes por meio do engajamento na “luta de posi¢des” da
hegemonia de determinada classe manter o status quo ou buscar a transformacdo da
sociedade. Nestes tipos diversos de intelectuais estdo os professores, que podem assumir ou
ndo uma posi¢do na formacdo de seus alunos e no seu engajamento politico, visando a
manutencdo ou transformacdo social, dependendo do seu posicionamento ao lado das massas
ou a favor da classe dominante.

Analisemos portanto as duas classificacdes feitas por Gramsci dos tipos diversos de

intelectuais.
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3. 1. O intelectual orgéanico.

Segundo Jesus (1985) o conceito de intelectual adotado por Gramsci € visto em sua
afirmacéo de que cada grupo social cria para si, de um modo organico, uma ou mais camadas
de intelectuais que lhes ddo homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no
campo econdmico, mas também no social e politico. Sendo que o que define este intelectual
ndo é a distingdo entre intelectual e massa e sim o lugar que ele ocupa em determinada classe
social, determinado por sua atividade. Entendendo o termo “organico” como aquele que se
mistura ativamente na vida pratica como construtor, organizador, persuasor permanente,
como especialista dirigente ligado ao trabalho industrial.

Nas sociedades de modo de producdo capitalistas, divididas em classes sociais,
encontramos uma “classe dominante que se imp&em sobre as demais”, ndo somente no campo
econémico, mas também no politico e cultural, que como detentora do poder “faz uso de
espagos sociais, tais como “a escola, a igreja, os meios de comunicac¢do de massa, etc. — para
formar seus intelectuais orgéanicos”. (AGUIAR, 2013).

A formacdo deste intelectual organico, segundo Jesus (1985) nao é somente natural ou
surgido quando se da a elaboracdo de uma nova classe, mas também ela se da por
“assimila¢@o”, pela passagem de uma classe para outra, onde o0 organico se torna tradicional e
vice versa, sendo que para a outra classe este intelectual organico é visto como tradiconal. O
fato deste intelectual ser ao mesmo tempo agente da superestrutura e o elemento capaz de
articular estrutura e superestrurua em um s6 bloco histoérico revela a contribuicdo original de

Gramsci com o seu conceito de intelectual, que:

[...] na tradicdo marxista, a relacdo estrutura-superestrutura se da de maneira
abstrata, porém em Gramsci o intelectual além de realizar uma fungéo dentro
da classe, € o agente capaz de amarrar 0 econdmico ao politico e ao
ideologico, nas diferentes formagdes sociais ou “blocos historicos”.

(JESUS, 1985 p. 74-75).

Para Semeraro (2006) os “intelectuais organicos” sdo 0s “que fazem parte de um
organismo Vivo e em expansédo”, estando a0 mesmo tempo conectados ao mundo do trabalho,
as organizagoes politicas e culturais mais avangadas que o seu grupo social desenvolve para
dirigir a sociedade, interligados “a um projeto global de sociedade e a um tipo de Estado” que
opera a “conformagéo das massas no nivel de produgdo” material e cultural da classe que est4
no poder.

Portanto, os intelectuais organicos séo aqueles que:
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[...] além de especialistas na sua profissdo, que os vincula profundamente ao
modo de producéo do seu tempo, elaboram uma concep¢ao ético-politica que
os habilita a exercer fungdes culturais, educativas e organizativas para
assegurar a hegemonia social e o dominio estatal da classe que representam.
(SEMERARO, 2006, p. 378).

Vemos nestas definicbes que o “intelectual organico” de Gramsci é um sujeito
histérico consciente e engajado num projeto hegeménico da classe a que pertece, visando a
conquista e manuntencdo da hegemonia, cujo agdo ndo se baseia apenas em um discurso
retérico e cientifico resultante do conhecimento teérico e filosofico abstrato, mas da acéo
pratica, advinda da atividade teorico-politica e historico-social (conceito de filosofia da
praxis), que procura desenvolver uma visdo de mundo global e um programa preciso de acao

dentro do contexto em que vivem, visando construir um projeto hegemonico de sociedade.

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na elogiiéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes, mas numa insercéo
ativa na vida pratica, como construtor, organizador, ‘“persuasor
permanentemente”, ja que ndo apenas orador puro - mas superior ao espirito
matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a
concepe¢do humanista historica, sem a qual permanece ““ especialista” e nao
se torna “dirigente” (especialista + politico). (GRAMSCI, 2001, p. 53).

Gramsci deixa claro na citagdo acima a relagéo existente neste intelectual pensado por
ele entre o trabalho como atividade e o universo da ciéncia, e também a concepg¢do humanista
com a visao politica de conjunto que configuram a base formativa do intelectual organico.

Portanto, o intelectual organico se constitui no elemento principal da proposta de
Gramsci de construcdo de uma concepcao de mundo critica, coerente e unitaria. Este novo
intelectual, assume papel decisivo, posicionando-se como um organizador da vontade coletiva
na construcdo de uma nova hegemonia, comprometido na elaboracédo e difusdo de uma visao
de mundo a ser abracada como verdade pelos agentes sociais, estabelecendo um consenso
espontaneo nos individuos e grupos a orientacdo hegemonica para a vida social, como

procedimento necessario para a conquista e a posterior conservacdo do poder revolucionario.

3. 2. O intelectual tradicional.

Segundo Jesus (1985) o conceito nao é definido de modo preciso e definitivo, mas se
caracteriza por uma relacdo estabelecida com o modo de producdo, aparecendo como uma
tradicdo de continuidade. Tendo nos eclesidsticos e nos intelectuais rurais ligados a

aristrocracia seus representantes mais tipicos. Sendo considerado intelectuais “tradicionais”
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devido a sua relagdo a um novo “bloco histérico”, ndo estando ligados organicamente a nova
classe dominante, porém existindo antes dela e do novo modo de produgdo. Sua autonomia é
em relacdo a classe hegeménica, permintindo “sentir-se como totalmente autondmos,
independentes da infraestrutura, e representantes da continuidade historica da cultura, da
filosofia, das artes, etc.”

Sobre sua independéncia e autonomia, Aguiar (2013, p. 436) afirma que “[...] 0s
intelectuais tradicionais sdo categorias que nao surgem das necessidades de desenvolvimento
do mundo produtivo, logo, ndo se encontram vinculados aos problemas de uma classe social.”

Semeraro (2006) nos mostra ainda que para Gramsci, 0s intelectuais tradicionais ainda
estavam presos a uma formacao socioecondmica superada, estacioandos no mundo agrario do
Sul da Italia. Representados pelo “clero”, “os funcionarios”, “a casa militar”, “os académicos”
gue mantinham os camponeses ligados a um “status quo” que ja ndo mais fazia sentido.
Espalhados dentro de um mundo antiquado, onde permaneciam “fechados em abstratos
exercicios cerebrais, eruditos e enciclopédicos até, mas alheios as questdes centrais da propria
histéria”. E que devido a sua “neutralidade” e distanciamento das realidades, tornavam-se
“incapazes de compreender o conjunto do sistema da producdo e das lutas hegeménicas,
aonde se dava o jogo decisivo do poder econémico e politico, sendo portanto, excluidos dos
avancos da ciéncia e das transformacdes em curso na prépria vida real.

Na visdo de Gramsci, os intelectuais tradicionais se escusavam totalmente das
questdes relacionadas ao mundo real, ficando a margem dos acontecimentos sociais que
atingia a Italia, por acreditarem estarem desvinculados das classes sociais, sendo autbnomos e

independentes, o que para Gramsci era uma utopia social.

Gramsci, rejeita este tipo de intelectual representante de uma continuidade
histérica, fechado a qualquer modificacdo, por julga-lo responsavel pela
desagregacdo social da massa operaria e componesa. Caricaturado no
literato, no filésofo, no artista e no orador, ele s6 produz uma cultura
afastada da realidade italiana e vinculada a outros intresses estranhos a vida
nacional. (JESUS, 1985 p. 80).

Mas mesmo rejeitando este tipo de intelectual, Gramsci segundo Jesus (1985), via o
predominio deles como tendo consequéncias de grande importancia no campo ideologico e
politico, principalmente no que diz respeito a consolidacdo da hegemonia da classe
dominante e ao dificultar a contra hegemonia, tornando assim um elemento importante a ser

coptado para o projeto de conquista hegemdnico.
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Porém Aguiar (2013, p. 437), ressalta que “o processo de conquista hegeménica de
uma classe, na questdo do papel dos intelectuais, ndo implica apenas no fato de a mesma

possuir intelectuais organicamente vinculados ao seu projeto de sociedade”.

Uma das caracteristicas mais marcantes de todo grupo social que se
desenvolve no sentido de dominio é a sua luta pela assimilacdo e pela
conquista ideoldgica dos intelectuais tradicionais, assimilacdo e conquista
que sdo tdo mais rapidas e eficazes quanto mais o grupo em questdo for
capaz de elaborar simultaneamente seus proprios intelectuais. (AGUIAR,
2013 p. 437).

Aguiar (2013) argumenta a importancia da conquista dos intelectuais tradicionais pelo
menos por duas razdes: a primeira era que eles auxiliariam a classe a se posicionar em relacéo
as demais classes sociais, tendo “consciéncia de classe”, orientando assim as suas acdes
préaticas e a segunda era que a classe sulbaterna teria a possibilidade de “apropriar-se dos
valores de cunho progressistas e de toda a ciéncia produzida por esses mesmos intelectuais”.

Jesus (1985) acrescenta a este argumento o fato de que na andlise feita por Gramsci
nos varios movimentos burgueses (Franca, Inglaterra, Russia, America do Sul e Central,
China e especificamente, a Italia) pdde ser percebido claramente a importancia do intelectual
tradiconal como,

[...] ndo somente, enquanto retarda as mudangas, mas também porque é um
elemento que deve ser convertido, cooptado. Uma classe hegemonica nédo
pode perder de vista estes intelectuais sob pena de néo se firmar totalmente
no poder. O intelectual “tradicional” é objeto e campo de conquista de uma e
de outra classe, isto €, a que domina e a que estd subaltena. Assim, por
exemplo, um intelectual “tradicional” burgués ou proletario pode se tornar
“organico” ao proletariado ou por “assimilagdo” ou por conquista ideoldgica.
Se este intelectual “tradicional” aderir ao programa do proletariado e a sua
doutrina, torna-se “organico” da classe subalterna, mas esse mesmo
intelectual “tradiconal” pode ser assimilado pela classe dominante, tornando-

se “organico” a ela. (JESUS, 1985, p. 81).

Ainda sobre o papel do intelectual na hegemonia pensado por Gramsci, Jesus (1985)
diz que na hegemonia burguesa, os intelectuais pertencentes a classe dominante buscam
submeter os intelectuais dos grupos sociais, enquanto que na hegemonia prolétaria, “seus
intelectuias organicos lutam em duas frentes: 1°) tentando afastar da influncia burguesa os
tradicionais de sua prépria classe; 2°) esforgando-se por conquistar os tradicoinais e organicos
da burguesia.”

Com isso fica claro que a partir das relagdes sociais, afirma Jesus (1985) que o

intelectual tradiconal e aquele que estd ligado organicamente as classes que tendem a
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desaparecer e por esse motivo, “deve ser assimilado pela classe dominante” que em uma crise
da hegemonia, a burguesia e o proletariado disputam a alianga dos intelectuias tradicionais,
“cuja adesd@o pode ser espontanea ou “coercitiva”.

E importante resaltar que uma outra colocacdo original de Gramsci, segundo Jesus
(1985) é o estudo que Gramsci faz do intelectual “sob o prisma de classe”, que caracteriza o
“tradicional” e o “organico” a partir de uma perspectiva histérico-socioldgica, que considera
“as tendéncias das classes sociais”, permitindo assim uma melhor compreensdo da fungédo

destes tipos de intelectuais na sociedade, diante da “hegemonia”, explicitando que

1°) Ao intelctual “organico” da classe dominante que exerce a hegemonia,
sua fungdo é “[...] conscientizar sua propria classe no sentido de manter a
todo custo o status quo, usando por isso de todos 0s meios coercitivos e
persuasivos”; 2°) Ao intelectual “organico” da classe subalterna compete
por sua vez “[...] também conscientizar sua propria classe, por uma atuacéo
constante nas diferentes organizagGes (partido, escola, jornais) com o
objetivo de chegar a uma concepg¢ao homogénea e autdnoma do mundo. Esse
trabalho de conscientiza¢do implica em destruir a falsa consciéncia formada
pela classe dominante e exige um trabalho de pedagdgico entre massa e
intelectual, tenta ainda esse intelectual “organico” limitar o poder da coesdo
da classe dominante e construir seu proprio corpo administrativo. [...] Este
intelectual exerce a fungdo de homogeneizar a consciéncia de sua classe
difundindo a concepcéo de mundo que convém a classe operaria e criticando
as ideologias que deformam esta consciéncia. [...] 3° ao intelectual
“tradicional”, enquanto categoria social cristalizada e relacionada a sua
categoria intelctual precedente, esta reservada a fungéo de ajudar a construir
a “hegemonia” da classe dominante. Isto acontece porque: 1) a maior parte
desta categoria € “organico” em relacdo a classe dominante no sentido de
que tem origem nessa classe, ajudando-a a reforgar a dominacdo; 2) as
classes domiante se infiltram na classe subordinada para atrair outros
intelctuais tradiconais com o objetivo de conseguirem homogenidade e
legitimidade ao grupo dominante. (JESUS, 1985, p. 83).

Diante do exposto, sobre a categoria “intelectuais” pensada por Gramsci podemos ver
que eles tem um papel decisivo em relacdo a conquista e a manutencdo hegemonica de um
grupo social seja ele dominante ou subalterno, pois trabalham em prol do projeto de poder da
classe a que pertecem, seja no sentido de manter o seu status quo no caso da classe dominante
por meio dos aparatos (estatais ou privados) que dispGem para disseminar suas ideologias; ou
no caso da classe subalterna, buscando conscientizar e unir esta classe em prol de um projeto
unico de concepcdo de mundo proprio, através da construcdo de uma nova visao cultural e
politica entendida também como uma contra hegemonia e a destruicdo das ideologias da
classe dominante por meio da criticidade e do fazer politico pelo viés cultural, quando as

classes subalternas sdo elevadas a um nivel intelectual de consciéncia de si mesmo e do meio



40

social em que vive (sua realidade concreta), permitindo-lhe a partir dela pensar e agir
criticamente no conceito da filosofia da praxis, na transformacéo social e hegemonica. Neste
sentido o “intelectual” de Gramsci, comprometido com a sua classe social desempenha papel
fundamental, que segundo Jesus (1985) sendo “[...] responsaveis por uma acdo pedagogica,
um trabalho educativo que, para a classe dominante é condicao principal de reforcar o poder
e, para o dominado, ¢ igualmente necessario para a “[...] elaboracdo nacional unitaria de uma

consciéncia coletiva homogénea.” (JESUS, 1985 p. 85).
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4. O PROFESSOR COMO INTELECTUAL TRANSFORMADOR.

Para discutir a tematica sobre o professore como intelectual transformador, cujo papel
e de extrema importancia no processo de ensino-aprendizagem, na perspectiva critica,
tomaremos como base tedrica as idéias de um teorico e critico da cultura e da educacgdo

chamado Henry Giroux”.

4. 1. A escola e o intelectual transformador.

Ao discutir o papel do professor como intelectual no conceito gramsciano, como um
agente de transformacdo social, faz-se necessario referendar a escola como um instrumento
importante no processo de formacdo como também de atuacdo dos intelectuais organicos para
0 projeto hegemonico da classe dominada. Faz se necessario, porém entender que ela ndo é
simplesmente um local de instru¢cdo, mas também onde a cultura da classe dominante é
transmitida aos alunos. A escolarizagdo ndo € neutra e nem estd a servi¢o das necessidades
dos alunos especialmente os “das classes oprimidas”. A escola, segundo Giroux (1997, p. 26)
“[...] € um poderoso instrumento para a reproducdo das relacdes capitalistas de producdo e
ideologias legitimadoras dominantes dos grupos governantes.”

No que se refere ao aspecto de reproducgéo:

[...] atribui a escola uma grande responsabilidade pela reproducéo social. Ele
afirma que esta tem nas méos todas as criancas, independentemente de classe
social, e numa idade em que estdo vulneraveis, recebendo a influéncia do
aparelho de estado familiar e do aparelho de estado escolar, os quais, por sua
vez, estdo envolvidos pela ideologia dominante. Desta forma, a escola
contribui, ndo sé na infancia, mas durante todo o processo de escolarizacéo,
para a formag&o de individuos recheados da ideologia que convém ao papel
que devem desempenhar na sociedade de classes, que sera de explorados ou
agentes de exploracdo. (FREITAS E FREITAS, 2011, p. 64-65).

Em relacdo ao criticismo escolar, Giroux (1997) aponta para o fato de que apesar dos
criticos radicais da educacdo oferecerem modelos profundos de analise teorico-politico da
escolarizacdo assim como pesquisas Uteis para se questionar a ideologia educacional
tradicional. Tal “teoria educacional radical sofre de algumas deficiéncias graves”, a qual a

mais séria ¢ continuarem “presos a uma linguagem que liga as escolas principalmente as

* Henry Giroux foi um dos fundadores da pedagogia critica nos Estados Unidos, além disso, foi pioneiro nos
estudos voltados para a cultura, jovens, ensino superior e pablico, meios de comunicacao e teoria critica. Como
critico, propds reflexdes sobre as teorias educacionais, escola e mais ainda, sobre os professores e seu papel no
processo ensino-aprendizagem, bem como a influéncia dos mesmos nos alunos. (Fonte: PORTAL EDUCACAO
< http://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/14465/henry-giroux-e-os-professores-como-intelectuais-
transformadores#ixzz4555qx0Ofd > acesso em 06 Abr.2016)
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ideologias e préticas da dominacdo, ou aos pardmetros estreitos do discurso da economia
politica”. (GIROUX, 1997, p. 67).

Nesta visdo, as escolas sdo vistas quase que exclusivamente como agéncias
de reproducdo social, produzindo trabalhadores obedientes para o capital
industrial; o conhecimento escolar geralmente é desconsiderado como uma
forma de ideologia burguesa; e os professores sdo com frequéncia retratados
como estando presos em um aparelho de dominagdo que funciona com toda
a precisdo de um relégio suico. (GIROUX, 1997, p. 27).

Esta posicdo segundo Giroux (1997) impede que os educadores de esquerda
desenvolvam uma linguagem programatica para reformas pedagogicas ou escolares. Ademais
os tedricos criticos, ndo somente deturparam a natureza contraditéria das escolas, como
também “‘recuaram diante da necessidade politica de questionar-se a tentativa conservadora de
moldar o apoio ideoldgico a sua visdo de educacdo publica”, que como resultado, “os
conservadores exploraram habilmente os medos publicos acerca da escola de uma maneira
que tem passado quase que incontestada pelos educadores radicais”.

Deste modo resalta Giroux (1997, p. 31) que “[...] os conservadores ndo apenas
dominaram o debate acerca da natureza e proposito da escola publica, como também tém cada
vez mais determinado os termos em torno dos quais as recomendacfes politicas tém sido
desenvolvidas e executados em niveis local e nacional”.

Para que a “pedagogia radical se torne um projeto politico viavel” tornando possivel
uma mudanca de paradigma na escolarizacao, resultando em uma nova perspectiva capaz de

produzir transformacdes profundas na educacdo voltada para as classes subalternas:

[...] ela precisa desenvolver um discurso que combine a linguagem da anélise
critica com a linguagem da possibilidade. Desta maneira, ela deve oferecer
analises que revelem as oportunidades para lutas e reformas democréaticas no
funcionamento cotidiano das escolas. De forma semelhante, ela deve
oferecer as bases tedricas para que professores e demais individuos encarem
e experimentem a natureza do trabalho docente de maneira critica e
potencialmente transformadora. (GIROUX, 1997, p. 27).

Neste discurso, ha dois elementos que Giroux (1997) considera serem importantes,
que sdo a definicdo das escolas como esferas publicas democréticas e a outra dos professores
como intelectuais transformadores.

O conceito de escolas como esferas publicas, para Giroux (1997, p. 30) significa
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concebé-la “[...] como locais democréticos dedicados a formas de fortalecer o self °e o social,
que como lugares publicos, os estudantes aprendam o conhecimento e as habilidades
necessarias para viver em uma democracia auténtica.” Como esferas pablicas democraticas,
estas escolas “sdo construidas em torno de formas de investigacdo critica que dignificam o
didlogo significativo e a atividade humana”, em que “estudantes aprendem o discurso da
associacao publica e responsabilidade social que busca recuperar a ideia da democracia critica
como um movimento social que apoia a liberdade individual e a justica social”.

Quanto ao conceito de intelectual transformador, Giroux (1997) nos diz que ao
politizar a nocéo de escolarizagdo, tornou-se possivel compreender “o papel que educadores ¢
pesquisadores educacionais desempenham enquanto intelectuais que operam em condigdes
especiais de trabalho e que desempenham uma funcéo social e politica particular”. Sobre isso

Giroux (1997) afirma que ao compreenderem:

[...] que as condi¢bes materiais sob as quais trabalham, constituem a base
para delimitarem ou fortalecerem suas praticas como intelectuais, 0s
professores enquanto intelectuais precisardo reconsiderar e, possivelmente,
transformar a natureza fundamental das condi¢cGes em que trabalham. Isto é,
os professores devem ser capazes de moldar os modos nos quais o tempo,
espago, atividade e conhecimento organizam o cotidiano nas escolas.
(Giroux, 1997, p. 29).

Para que atuem como intelectuais, segundo Giroux (1997) estes “professores devem
criar a ideologia e condicBes estruturais necessarias para escreverem, pesquisarem e
trabalharem uns com os outros na produc¢do de curriculos e reparti¢do do poder”, elaborando
“um discurso e conjunto de suposi¢des que lhes permita atuarem mais especificamente como
intelectuais transformadores™.

Ao encarar os professores como intelectuais transformadores, Giroux (1997)
argumenta que isto contribui na forma de repensar e reestruturar a natureza da atividade

docente, em razé&o de que:

Primeiramente ela oferece uma base tedrica para examinar-se a atividade
docente como forma trabalho intelectual, em contraste com sua defini¢do em
termos puramente instrumentais ou técnicos. Em segundo lugar, ela
esclarece os tipos de condicGes ideoldgicas e praticas necessarias para que 0s

> Numa acecdo geral, entende-se por self aquilo que define a pessoa na sua individualidade e subjetividade, isto
é, a sua esséncia. O termo self em portugués pode ser traduzido por "si" ou por "eu", mas a traducdo portuguesa é
pouco usada, em termos psicolégicos. Este termo foi utilizado inicialmente por varios psicanalistas ingleses,
entre eles Donald Winnicott, para designar a pessoa enquanto lugar de atividade psiquica, ou seja, o self seria o
produto de processos dindmicos que asseguram a unidade e a totalidade do sujeito. (Fonte: INFOPEDIA -
Dicionarios Porto Editora). Disponivel em < http://www.infopedia.pt/$self-(psicologia> acesso em 07 abr.2016).
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professores funcionem como intelectuais. Em terceiro lugar, ela ajuda a
esclarecer o papel que os professores desempenham na producdo e
legitimacdo de interesses politicos, econémicos e sociais variados através
das pedagogias por eles endossadas e utilizadas. (GIROUX, 1997, p. 161).

A concepcado dos professores como intelectuais, fornece ainda, segundo Giroux (1997)
“uma vigorosa critica tedrica das ideologias tecnocraticas e instrumentais oculta a teoria
educacional que separa a conceitualizacdo, planejamento e organizacdo curricular dos
processos de implementagdo e execucao”, levando estes professores a assumirem de forma
responsavel e ativa o “levantamento de questdes sérias acerca do que ensinam como devem
ensinar, ¢ quais sdo as metas mais amplas pelas quais estdo lutando” significando uma
responsabilidade na formacéo dos propositos e condi¢des de escolarizacao.

Porém, Giroux (1997) ressalta o fato de que onde existe uma divisdo de trabalho na
qual os professores ndo exercam quase que nenhuma influéncia no aspecto normativo e
politico tornar-se impossivel a realizacdo da sua tarefa de intelectual transformador. Sendo
necessario, portanto, repensar o papel do ensino, bem como as fungdes sociais concretas
desempenhadas pelos professores para o desenvolvimento de uma sociedade mais

democratica.

Se acreditarmos que o papel do ensino ndo pode ser reduzido ao simples
treinamento de habilidades praticas, mas que, em vez disso envolve a
educacdo de uma classe de intelectuais vital para o desenvolvimento de uma
sociedade livre, entdo a categoria de intelectual torna-se uma maneira de unir
a finalidade da educacg&o de professores, escolarizagdo publica e treinamento
profissional aos proprios principios necessarios para o desenvolvimento de
uma ordem e sociedade democraticas. [...] podemos comecar a repensar e
reformar as tradigdes e condi¢Ges que tém impedido que os professores
assumam todo o seu potencial como estudiosos e profissionais ativos e
reflexivos. [..] € importante ndo apenas encarar os professores como
intelectuais, mas também contextualizar em termos politicos e normativos as
fungdes sociais concretas desempenhadas pelos mesmos. Desta forma,
podemos ser mais especificos acerca das diferentes relagdes que o0s
professores tém tanto com seu trabalho como com a sociedade dominante.
(GIROUX, 1997, p.162).

Neste sentido, para compreender a funcdo social dos professores enquanto intelectuais
faz-se necessario analisar segundo Giroux (1997) “as escolas como locais econdmicos,
culturais e sociais”, “atrelados as questdes de poder e controle”, que muito mais do que
lugares de transmissdo de valores e conhecimento, constituem-se em lugares “que
representam formas de conhecimento, praticas de linguagem, relagdes e valores sociais que

séo selecOes e exclusdes particulares da cultura mais ampla” que “servem para introduzir e
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legitimar formas particulares de vida social”, onde “as escolas sdo, de fato, esferas
controversas que incorporam e expressam uma disputa acerca de que formas de autoridade,
tipos de conhecimento, formas de regulacdo moral e versdes do passado e futuro devem ser
legitimadas e transmitidas aos estudantes”.

Portanto,

[...] as escolas ndo s&o locais neutros e os professores ndo podem t&o pouco
assumirem uma postura de serem neutros. [..] os professores como
intelectuais devem ser vistos em termos dos interesses politicos e
ideoldgicos que estruturam a natureza do discurso, relagdes sociais em sala
de aula e valores que eles legitimam em sua atividade de ensino [...] educar
os estudantes para serem cidadéos ativos e criticos”. (GIROUX, 1997, p.
162-163).

4. 2. O papel do professor como intelectual transformador

Na reformulacdo do papel do professor como intelectual em termos politicos e
ideoldgicos, Giroux (1997) concorda com Gramsci dizendo que “[...] o intelectual é mais do
que uma pessoa das letras, ou um produtor e transmissor de ideias. [...] sdo também
mediadores, legitimadores, e produtores de ideias e praticas sociais; que [...] cumprem uma
funcdo de natureza eminentemente politica.” (GIROUX, 1987 p. 186).

E seguindo a distingdo entre intelectuais organicos “radicais” e “conservadores”,
concebidos por Gramsci, estes professores intelectuais assumem conscientemente ou
inconsciente, a postura de intelectuais organicos conservadores ao fornecer as classes
dominantes formas de lideranca intelectual, tornando-se “os propagadores das ideologias e
valores” desta mesma classe. Ou entdao a de intelectuais organicos radicais que segundo
Gramsci “também buscam oferecer lideranca intelectual e moral a classe trabalhadora”,
provendo “as habilidades pedagodgicas e politicas que sdo necessarias” para a formagdo de
uma “consciéncia politica e o desenvolvimento de lideranga para envolver-se na luta
coletiva”. (GIROUX, 1997).

Ainda sobre o papel desempenhado pelo intelectual, ligado as classes subalternas e

comprometido com a transformacao social, diz Freitas; Freitas (2011, p. 57) que ele também:

[...] necessita desenvolver pedagogias contra hegemodnicas, a fim de
fortalecer os estudantes, através do conhecimento por ele mediado e das
habilidades sociais que sdo fundamentais para que estes possam funcionar na
sociedade como agentes criticos capazes de trabalhar a servico da
transformacao social.
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Para Freitas; Freitas (2011, p. 58), “[...] o processo de aprender e ensinar em uma
dimensdo contra hegemonica” implica praticas pedagogicas “[...] que permitam a construgdo
de saberes, que vai além da simples reproducdo de informacdes, [...] ha qual o homem é ser
passivo, um receptor de informacBes na maioria das vezes desconectadas e sem sentido
verdadeiro para sua vida”. E necessario, portanto, buscar a superagio do trabalho docente com
base apenas nos conteldos dados, fazendo do processo de ensinar e aprender um momento de
investigacdo critica, onde os alunos aprendam o conhecimento e as habilidades necessarias e
assim atuar de forma consciente na sociedade, buscando transforma-la.

Giroux (1997) afirma que o que ¢é “essencial para a categoria de intelectual
transformador a necessidade de tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais
pedagogico”, onde,

[...] tornar o pedagdgico mais politico significa inserir a escolariza¢éo
diretamente na esfera politica, argumentando-se que as escolas representam
tanto um esforgo para definir-se o significado quanto uma luta em torno das
relacbes de poder. Dentro desta perspectiva, a reflexdo e acdo criticas
tornam-se parte do projeto social fundamental de ajudar os estudantes a
desenvolverem uma fé profunda e duradoura na luta para superar injusticas
econdmicas, politicas e sociais, e humanizarem-se ainda mais como parte
desta luta. [...] Tornar o politico mais pedagogico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham natureza
emancipadora; isto é, utilizar formas de pedagogia que tratem os estudantes
como agentes criticos; tornar o conhecimento problematico; utilizar o
didlogo critico e afirmativo; e argumentar em prol de um mundo
qualitativamente melhor para todas as pessoas. (GIROUX, 1987, p. 163).

Esta afirmacdo para Leite; Di Giorgi (2004, p. 138), expressa a necessidade de “[...]
considerar a educagdo escolarizada sob o enfoque politico [...]”, que possibilite a escola
tornar-se “[...] parte do projeto social mais amplo, com o objetivo de ajudar os alunos a se
desenvolverem para que as injusticas econOmicas, politicas ¢ sociais sejam superadas”,
utilizando “[...] formas de ensinar que incorporem os interesses politicos de natureza
emancipadora [...]”, no qual o aluno como agente critico ¢ “[...] capaz de problematizar o
conhecimento e de utilizar o didlogo critico, argumentando em prol de um mundo
qualitativamente melhor para todas as pessoas.” (LEITE; DI GIORGI, 2004 p.139).

4. 3. A cultura e o intelectual transformador
Outro importante conceito trabalhado por Giroux (1997) e que se constitui em “um
dos elementos tedricos mais importantes para o desenvolvimento de modos criticos de ensino

escolar” se da pela nocao de cultura.

As escolas devem ser vistas como instituicbes marcadas pelo mesmo



47

complexo de culturas que caracterizam a sociedade dominante. As escolas
sdo lugares sociais constituidos por um complexo de culturas dominantes e
subordinadas, cada uma delas caracterizada por seu poder em definir e
legitimar uma viséo especifica da realidade. (Giroux, 1997, p. 38).

Contribuindo para a nocao de cultura no ambito da pedagogia critica esta Paulo Freire
que em sua noc¢do de cultura segundo, Giroux (1997) estd em desacordo tanto com a posicao

conservadora quanto com a posicao progressiva’, onde para ele a cultura é:

[...] a representacdo de experiéncias vividas, artefatos materiais e préaticas
forjadas dentro de relacBes desiguais e dialéticas e os diferentes grupos
estabelecem em uma determinada sociedade em um momento historico
particular. [...] uma forma de producdo cujos processos estdo intimamente
ligados com a estruturacdo de diferentes formag6es sociais, particularmente
aquelas relacionadas com género, raca e classe Também é uma forma de
producdo que ajuda os agentes humanos, através de seu uso de linguagem e
outros recursos materiais, a transformar sociedade. Neste caso, a cultura esta
intimamente ligada a dindmica de poder e produz assimetrias na capacidade
dos individuos e grupos de definirem e realizarem suas metas. Além disso, a
cultura também é uma arena de luta e contradicdo, e ndo existe uma cultura
no sentido homogéneo. Pelo contrario, existem culturas dominantes e
subordinadas que expressam diferentes interesses e operam a partir de
terrenos de poder diferentes e desiguais. (GIROUX, 1997, p. 153).

J& Basei (2007) ao discutir a “escola como um espaco de cruzamento de cultura(s)”,

traz as contribuicdes de Pérez Gomez que assume:

[...] cultura como o conjunto de significados, expectativas e comportamentos
compartilhados por um determinado grupo social, o qual facilita e ordena,
limita e potencia os intercambios sociais, as produgdes simbolicas e
materiais e as realizacbes individuais e coletivas dentro de um marco
espacial e temporal determinado. A cultura, portanto, é o resultado da
construgdo social, contingente as condigBes materiais, sociais e espirituais
que dominam um espago e um tempo. (BASEI, 2007, p. 17).

Assim conforme Basei (2007) “a escola seria um espago importante para as discussoes
que envolvem tal questdo e suas representagdes na sociedade”, concordando com Pérez

Gomez (2001) ao afirmar que, € necessario que se passe a:

® Segundo Giroux (1997) no primeiro caso, ele rejeita a nogéo de que a cultura pode ser facilmente dividida em
formas superiores, populares e inferiores, sendo a cultura superior representante do legado mais desenvolvido de
uma nacdo. A cultura, nesta visdo, esconde as ideologias que legitimam e distribuem formas especificas de
cultura como se estas ndo estivessem relacionadas com os interesses dirigentes e configuracbes de poder
existentes. No segundo caso, ele rejeita a nocdo de que o0 momento de criagdo cultural reside exclusivamente nos
grupos dirigentes e que as formas culturais dominantes guardam simplesmente as sementes da dominagéo.
Relacionada com isso, e igualmente rejeitada por Freire, é a suposicdo de que 0s grupos oprimidos possuem, por
sua prépria posicdo no aparato de dominacdo, uma cultura progressista e revolucionaria que sé esta esperando
para ser liberta dos grilhdes de dominag&o da classe dirigente. (GIROUX, 1997).
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[...] considerar a escola como um espaco ecoldgico de cruzamento de
culturas, cuja responsabilidade especifica, [..] € a mediacdo reflexiva
daqueles influxos plurais que as diferentes culturas exercem de forma
permanente sobre as novas geracoes. (BASEI, 2007, p. 17).

Tal perspectiva, segundo Moreira; Candau (2003, p. 45) demanda:

[...] um novo olhar, uma nova postura, e capacidade [...] de identificar as
diferentes culturas que se entrelacam no universo escolar, bem como de
reinventar a escola, reconhecendo o que a especifica, identifica e distingue
de outros espagos de socializagdo: a “mediacao reflexiva” que realiza sobre
as interaces e o impacto que as diferentes culturas exercem continuamente
em Seu universo e seus atores.

Mas para Moreira; Candau (2003) a pluralidade e a diferenca sempre foram obstéaculos

para a escola, que tende a silencia-las e neutraliza-las por sentir-se “mais confortavel com a

homogeneizagdo e a padronizagdo”. Ainda assim, o fato de “abrir espacos para a diversidade,

a diferenga, e para o cruzamento de culturas” representa o grande desafio que a escola precisa

enfrentar.

Deste modo no que se refere a educacdo, é proposto por Basei (2007) “uma

reestruturacdo cultural das formas de agir, sentir e pensar o0 mundo”, como sendo uma das

“condicdes fundamentais para praticas educativas interculturais e a emancipa¢do humana”,

apontando alguns principios e eixos norteadores para a emancipacao dos sujeitos envolvidos

neste processo, como:

[...] a consideracéo dos sujeitos como o eixo principal, ou seja, tudo gira em
torno dos sujeitos, sejam eles professores, alunos ou pessoas da comunidade
externa, todos sdo considerados sujeitos histéricos, culturais e sociais que
convivem em um determinado contexto e possuem as representacdes
simbdlicas deste meio que criaram, do qual usufruem e modificam suas
acOes, modelando sua identidade. [...] que cada sujeito deve ter o direito de
expressar-se e expressar 0s contetidos proprios de cultura. [...] E ainda, [...]
gue a estrutura curricular, a divisdo dos contetdos deve ser considerada em
sua totalidade, entendida como um todo organizado de modo a distribuir os
contetdos buscando integrar os aspectos socioculturais as expectativas dos
alunos. Sendo assim, os conteldos trabalhados devem atender as
necessidades dos alunos, de modo a ndo tornarem-se abstratos, pois mesmo
buscando uma educacdo intercultural estes conteldos devem estar
relacionados com as vivéncias e conhecimentos que os alunos tém destes e
da realidade que observam fora do ambiente escolar. (BASEI, 2009, p. 01).

A respeito disso Giroux (1997) propde que a pedagogia critica seja desenvolvida como

forma de politica cultural, fazendo-se necessario que “tanto professores quanto alunos sejam

vistos como intelectuais transformadores”. Tal categoria torna-se bastante Gtil por varios

modos, onde,
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Primeiro, ela significa uma forma de trabalho na qual o pensamento e
atuacdo estdo inextrincavelmente relacionados, e, como tal, oferece uma
contra-ideologia para as pedagogias instrumentais e administrativas que
separam concepcao de execucdo e ignoram a especificidade das experiéncias
e formas subjetivas que moldam o comportamento dos estudantes e
professores. Segundo, o conceito de intelectual transformador faz entrarem
em acdo os interesses politicos e normativos que subjazem as fungdes sociais
gue estruturam e sdo expressas no trabalho de professores e estudantes. [...]
Finalmente, [...] representa urna demanda adicional por um discurso critico
gue analise corno as formas culturais acercam-se das escolas e como tais
formas sdo experimentadas subjetivamente. (GIROUX, 1997, p. 136).

Entretanto, Santos (2010) afirma que para a pedagogia critica ser realizavel é
necessario encarar as escolas como esferas publicas democraticas, onde professores e alunos
unam-se em prol de uma “nova visdo emancipadora da sociedade,” construida a partir da
investigacdo critica que une a histéria e a prética. Sendo que esta agdo exige um tipo de
didlogo e critica que procura ”denunciar a tentativa da cultura escolar dominante ocultar a
historia”, questionando “as hipéteses e praticas que constituem as experiéncias vividas na
escolarizacdo diaria sujeitas & organizacdo politica, ou seja, como sdo produzidas e
reguladas”.

Entendendo as deficiéncias tedricas que caracterizam as vis@es tradicionais do ensino
e curriculo escolar, segundo Giroux (1997) devem ser desenvolvidas novas teorias de préatica
educacional. E estas novas teorias devem iniciar pelo questionamento continuo e critico
daquilo que é "dado como garantido™ no conhecimento e préatica escolar. Além disso, deve-se
fazer uma tentativa de analisar as escolas como locais que, embora basicamente reproduzam a
sociedade dominante, também contém a possibilidade de educar os estudantes para torna-los
cidadaos ativos e criticos (e ndo simplesmente trabalhadores). As escolas devem passar a ser
vistas “como locais tanto instrucionais como culturais”.

Para a assimilacdo de uma pedagogia critica que seja libertaria e reflexiva segundo
Giroux (1997), faz-se necessario compreender as escolas behavioristas’ e humanistas, que
como principios tedricos que dominam e orientam as atividades desenvolvidas na instituicdo

escolar, possuem ambas como ponto em comum,

[...] uma nocéo truncada da fungdo da escolarizagdo; a defesa tacita de uma
visdo que nega a importancia dos modelos e conflitos teoricos; e uma
incapacidade de dar o devido peso ao capital cultural do estudante como

7 Behaviorismo - Corrente da psicologia, também denominada de comportamentalismo, que considera que a
psicologia sé pode estudar os comportamentos diretamente observaveis. Esta corrente foi criada a partir dos
estudos de John Watson e lvan Pavlov, no inicio do século XX. A teoria do reflexo condicionado, elaborada por
Pavlov, que define o comportamento como o conjunto das reagdes ou respostas exteriores e observaveis de um
organismo a um estimulo, constitui um dos elementos principais do behaviorismo classico. (MARQUES, 2000).
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ponto de partida para as atividades de aprendizagem. Além disso, ambas as
escolas deixaram de examinar as fungdes latentes da escolarizagdo, muito
embora tais funcdes afetem os objetivos do curriculo formal. (GIROUX,
1987, p. 81).

Este capital cultural, segundo Giroux (1987) “refere-se aos atributos cognitivos,
linguisticos e dispositivos que os diferentes estudantes trazem as escolas”, cuja relagdo com
0s objetivos da sala de aula deixaram de serem analisadas por ambas as escolas de teorias
behavioristas e humanistas, cuja importancia ¢ fundamental para o desenvolvimento de
relacionamentos sociais progressistas nas salas, permitindo aos estudantes usarem formas de
capital linguistico e cultural por meio das quais déo sentido as suas experiéncias cotidianas.

Assim sendo, as teorias behavioristas e humanistas negligenciam a relacdo da teoria
com a realidade, ou seja, aquilo que vivemos e percebemos, pois tanto a teoria como a
realidade inseparavelmente promovem o conhecimento. Nesse contexto, surgem 0S
professores considerados intelectuais transformadores, cujo trabalho docente ndo deve se visto
como sendo puramente técnico, mas encarados como intelectuais, elucidando “a importante

ideia de que toda a atividade humana envolve alguma forma de pensamento”.

Nenhuma atividade, independente do quéo rotinzada possa se tornar, pode
ser abstraida do funcionamento da mente em algum nivel. Este ponto é
crucial, pois ao argumentarmos que 0 uso da mente é uma parte geral de toda
atividade humana, nos dignificamos a capacidade humana de integrar o
pensamento e a pratica, e assim destacamos a esséncia do que significa
encarar os professores como profissionais reflexivos. Dentro deste discurso,
os professores podem ser vistos ndo simplesmente como operadores
profissionalmente preparados para efetivamente atingirem quaisquer metas a
eles apresentadas. Em vez disso, eles deveriam ser vistos como homens e
mulheres livres, com uma dedicagdo especial aos valores do intelecto e ao
fomento da capacidade critica dos jovens. (Giroux, 1997, p. 161).

Nisto concorda Gramsci (2001, p. 52-53) quando afirma que:

Ndo ha atividade humana da qual se possa excluir toda intervencéao
intelectual, ndo se pode separar o homo “faber” do homo “sapiens”. Em
suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, ¢ um “filésofo”, um artista, um homem de
gosto, participa de uma concepc¢do do mundo, possui uma linha consciente
de conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma
concepcao do mundo, isto é, para suscitar novas maneiras de pensar.

Portanto, em seu engajamento sociopolitico, 0s intelectuais transformadores

necessitam desenvolver um discurso que una a linguagem da critica com a linguagem da
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possibilidade, de forma a reconhecer que é possivel promover mudancas. Manifestando-se
“contra as injusticas econdmicas, politicas e sociais dentro e fora das escolas”. Por outro lado,
que trabalhem para “criar as condi¢gdes que deem aos estudantes a oportunidade de tornarem-
se cidaddos que tenham o conhecimento e coragem para lutar a fim de que o desespero nédo
seja convincente e a esperanga seja viavel”. Afirma Giroux (1997, p. 163) que “[...] apesar de
parecer uma tarefa dificil para os educadores, esta € uma luta que vale a pena travar. Proceder
de outra maneira é negar aos educadores a chance de assumirem o papel de intelectuais

transformadores”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, podemos observar que o professor em uma perspectiva
revolucionéria e transformadora pautada em um fazer pedagdgico critico, pode desempenhar
um papel importante na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria para si e para 0s
seus alunos. Este ideal parte do pressuposto que tanto a Escola quanto o Professor
desempenham uma funcgéo social no contexto em que estdo inseridos. Claro que esta funcéo
dependerd muito da classe a qual estdo comprometidos e engajados.

Caso estejam compromissados com classe dominante, suas funcdes serdo de
reproducdo das relacGes capitalistas de producdo e ideologias legitimadoras da dominacao
desta classe. Se por outro lado o compromisso for com os dominados, ou seja, 0s subalternos
as funcdes destes serdo promover a emancipacdo desta classe, bem como a sua propria
transformacéo por meio dos saberes a eles transmitidos, respeitando suas subjetividades e sua
condicdo cultural, e a partir delas, eleva-los a outro nivel de cultura Unica de modo igualitario
sem distincdo alguma como pensou Gramsci na proposta da escola Unica. E assim com tal
formacdo torna-los capazes de agir sobre a realidade a eles impostas e como sujeitos
historicos criticos e ativos, buscarem transforma-la.

Pensando a escola hoje, com base nas analises da pesquisa bibliograficas de teéricos
gue pensaram a educacdo, assim como o papel do professor no processo de escolarizagéo,
podemos afirmar que ainda que a escola, como instrumento de dominagdo e manutencao do
“status quo” da classe dirigente esteja saturada de suas ideologias, é possivel por meio de um
discurso critico e libertario, construir no seu interior uma filosofia da praxis, que segundo
Gramsci seja capaz de desconstruir o discurso ideoldgico dominante, e construir outro
discurso combinando segundo Giroux “a linguagem de analise critica com uma linguagem da
possibilidade” produzindo assim transformacdo a favor dos professores, alunos e da prépria
sociedade como um todo.

Para ser efetiva, a educacdo necessita ter como elemento principal, a emancipacdo dos
alunos bem como, atentar para as contradi¢fes presentes no seio da sociedade, trazendo-as
para o debate dentro da escola, nas aulas assim como também fora dela, na prépria sociedade
civil com a participacdo de todos: professores, alunos, pais e toda a comunidade. E assim
buscar ndo apenas teorizar as questbes levantadas, mas relacionar teorias com préaticas
concretas que possam trazer solucdes aos problemas que se apresentam dentro da escola assim

como fora dela, na sociedade, pois aquela é reflexo desta e vice versa.
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Dentro deste contexto, estd o professor intelectual transformador que consciente do
seu papel e de sua responsabilidade, assume uma postura critico reflexiva, porém flexivel,
receptivo e sensivel aos problemas apresentados a ele no ambito da escola e fora dela. E no
desempenho de sua fungdo transformadora, busca trabalhar os conteidos que ensina, tendo
clareza dos objetivos e metodologias, pautadas em “[...] ideologias que buscam incorporar um
projeto de transformacéo e regulacéo, sendo requerido dele nesta formulagdo, uma forma de
estudo curricular que enfatize o histérico e o cultural em relacdo aos materiais e praticas
educativas.” (Giroux, 1997).

Deste modo este professor precisard se ver como agente transformador da sociedade
capaz de intervir no mundo ao qual se insere. Entendendo que as escolas para Giroux (1997)
ndo sdo lugares neutros, e, portanto, tais professores ndo podem assumir uma postura de
neutralidade face aos desafios que se apresentam a eles na modernidade. E preciso ser
protagonistas da histdria.

Acredito que é possivel por meio da educacdo produzir mudancas na sociedade. Tal
crenca talvez soe como ingenuidade, mas faco uso das palavras de Gadotti (2007) ao se referir
a preocupacao fundamental de Paulo Freire que era “mudar o mundo através da educacgdo, da
educagdo politica”. Diz ele: “a educagdo ndo muda, mecanicamente, a sociedade, mas muda
os seres humanos que podem mudar suas vidas e suas estruturas politicas, sociais e
econdmicas”. Penso que a partir das mudangas que ocorrem em ndés, enquanto seres humanos
por meio da educacdo faz com gue nos tornemos agentes de mudancas e transformacées do

gue esta nossa volta, ou seja, a sociedade.
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