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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo demonstrar a concepcao de educacdo e formacgédo do sujeito
presentes no interior do projeto neoliberal e na Pedagogia Historico-Critica. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa bibliogréafica, fundamentada no materialismo histérico dialético. Com
isso, buscou-se demonstrar que o neoliberalismo visa a formacao de um sujeito flexivel, agil,
capaz, para atuar nas diferentes instancias do mercado de trabalho. Concebe a educacdo como
I6cus de formacéo profissional, defende a meritocracia e busca transformar a sociedade num
guase-mercado, em que tudo pode ser considerado moeda de troca. Enquanto a Pedagogia
Histdrico-Critica concebe a formacdo do homem como um processo fundamental de sua
humanizacdo, que aconteceria pela apropriacdo do conhecimento produzido pela humanidade
ao longo dos séculos e cerceado as classes inferiores. Por meio da internalizacdo deste
conhecimento 0 homem poderia ter consciéncia da sua condicdo de oprimido e lutar pela sua
libertacdo. Constata-se a contradi¢do existente entre as duas concep¢des e que ambas ndo tém
0S mesmos objetivos para com a educacdo; isso retrata a dificuldade de se desenvolver uma
educacdo que vise a formacdo plena, pois a mesma é resultante do reflexo da acéo neoliberal.
No entanto, é necessario acreditar que a apropriacdo do conhecimento possa proporcionar 0
empoderamento das massas e assim, poderdo lutar pela transformacéo de sua pratica social e
se formardo cidaddos com uma postura dindmica, critica, ativa e principalmente consciente do
seu papel enquanto sujeito transformador da sociedade.

Palavras- chave: Educacdo. Formacdo do homem. Neoliberalismo. Pedagogia Histérico-
Critica.



ABSTRACT

This work has aimed to demonstrate the education conception and subject formation present
inside the neoliberal education and Historical Critical Pedagogy. For this reason it will be
realized a bibliography research based in the dialectical historical materialism. This way it
searches to show that the neoliberalism aims the formation of a flexible subject, smart,
capable to act in the different demands in the job market. It conceives the education like a
locus of professional formation, it defends the meritocracy and searches to transform the
society in a market where everything can be considered exchange currency. As long as the
Historical Critical pedagogy conceives the man formation like a fundamental process of his
humanization that would happen by appropriation of knowledge produced for humanity
alongside of centuries, this knowledge has been restricted for low classes. By the
internalization of this knowledge, the man could have awareness of his condition of oppressed
and to fight by for his freedom. It affirms the contradiction existent between two conceptions
and that both do not have the same objectives for education; this shows the difficult of to
develop an education that aims full the formation, because this education is resultant of the
reflex of neoliberal action. However, it is necessary to believe that the appropriation of
knowledge can proportion the empowerment of masses and so they can will fight by
transformation of their social practices and they will educate citizens with the dynamic
posture, critical, active and principally aware of this role as long as transformer of society.

Key words: Education. Man's formation. Neoliberalism. Historical-Critical. Pedagogy.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a formacéo do sujeito e a concepcao de
educacdo presentes na politica Neoliberal e na pedagogia Histérico-Critica. Busca elucidar a
questdo da finalidade da educacdo. Para isso, demonstra os ideais neoliberais adotados no
Brasil na década de 1980 e 1990, mas que ja vinham sendo discutidos em décadas anteriores e
que pautam as presentes politicas educacionais. Faz ainda um contraponto ao demonstrar a
formacdo do sujeito difundida pela pedagogia Histdrico-Critica, tracando uma ligacédo
historico-ontolégica da relacdo trabalho e educagdo, que se constitui como elemento
fundamental na discussdo, pois esta estabelece uma relacdo direta com a formagéo
profissional, relegando a um segundo plano a formacéo intelectual e humanistica.

A crise econdmica mundial de 1980, a vulnerabilidade de longos anos de ditatura
militar para a reabertura democratica, a globalizacdo e as novas exigéncias da sociedade
moderna geraram uma revolugdo nas esferas social, econdmica, politica e cultural. Os ideais
neoliberais ganharam espaco nesse periodo de transicdo e passaram a ser debatidos,

objetivando a implementacéo de politicas de ajuste estrutural.

O neoliberalismo parte do pressuposto de que a economia internacional é auto-
regulavel, capaz de vencer as crises e, progressivamente, distribuir beneficios pela
aldeia global, sem a necessidade de intervencdo do Estado. Enquanto o liberalismo
tinha por base o individuo, o neoliberalismo esta na base das atividades do FMI, do
Banco Mundial e dos grandes conglomerados e das corporagdes internacionais. A
liberdade que postula € a liberdade econdmica das grandes organizagdes desprovida
do conteldo politico democréatico proposto pelo liberalismo classico. (MARRACH,
199, p. 43)

Os neoliberais defendem o Estado-minimo, ou seja, a minima intervencgéo estatal nas
diversas esferas da sociedade e contestam a participacdo do Estado no amparo aos direitos
sociais, nesta concepcao o individuo é reduzido a um mero consumidor e defende a liberdade
econdmica das grandes organizagdes.

As propostas para superar a crise de produtividade, eficiéncia e qualidade segundo os
neoliberais, foram discutidas pelos paises centrais e foi proposto um programa de
estabilizacdo das convulsionadas economias sob a égide do “Consenso de Washington”. Nele
estavam presentes medidas que englobavam diversas dimensdes, inclusive o campo

educacional. Conforme Gentili:

De fato, de tal perspectiva, sair da crise supde desenvolver um conjunto de propostas
em niveis macro e microinstitucionais mediante as quais seja possivel
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institucionalizar o principio da competicdo que deve regular o sistema escolar
enquanto mercadoria educacional. Dois grandes objetivos ddo coeréncia e
atravessam horizontalmente tais estratégias: a) a necessidade de estabelecer
mecanismos de controle de qualidade [...] e b) a necessidade de articular e
subordinar a producdo do sistema educacional as demandas que o mercado de
trabalho formula. (GENTILI, 1998, p. 23)

Dessa maneira, a privatizacdo do campo educacional foi proposta como Unica saida
para superar a crise, transformar a educacdo em mercadoria e fazé-la funcionar a semelhanca
do mercado, instituindo assim o principio da competicéo e a l6gica da meritocracia, em que 0s
melhores triunfam e os piores fracassam.

Os ideais neoliberais de educacdo e formacdo do sujeito sdo bem diferentes dos
propostos na pedagogia Historico-Critica, e ai se instaura o confronto. A teoria formulada por
Demerval Saviani considera o desenvolvimento historico-objetivo do homem, para
compreender as relacdes estabelecidas na sociedade e para isso analisa a relagdo entre
trabalho e educacdo, existente desde o surgimento da humanidade, na qual o trabalho é
considerado a atividade vital do homem, por meio do qual o0 homem produz materialmente a
sua existéncia e se humaniza a partir da relacdo estabelecida neste processo.

No entanto, essa relagdo de trabalho e educagdo sofreu diversas modificagfes ao longo
dos tempos e assume uma postura dual de ensino, resultante de uma fragmentagdo entre
trabalho manual e intelectual e assim consequentemente necessita de duas formas de ensino
para se manter.

Saviani (2007) defende a reestruturagdo dessa relagdo entre educacdo e trabalho
produtivo, prop8e que os homens tenham acesso as técnicas, mas principalmente as teorias
que fundamentam sua acgdo, para que sua atividade ndo seja alienada e o cidaddo se torne
consciente, critico e ativo.

Desse modo, segundo Gasparin (2009) a pedagogia historico-critica visa a formacao
plena do educando, que parta de sua pratica social inicial, seja problematizada, desta sejam
extraidas as questdes sociais que exprimem a realidade da sociedade, que as respostas as
indagacBes sejam buscadas intelectualmente, recorrendo ao saber teorico e, sobretudo, que o
nivel de conhecimento atingido pelo educando no final do processo, seja revertido a sua
pratica social, objetivando a transformacéo de suas condigdes sociais.

Diante disso, o estudo se propde a aprofundar a discussdo sobre as duas concep¢oes,
para esclarecer a questéo da formacéo do sujeito presente nas duas perspectivas, caracterizar o
modelo neoliberal seus anseios e propostas, analisando algumas politicas educacionais

resultantes do projeto neoliberal, realizar uma breve analise sobre a relagdo histérico-
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ontoldgica entre educagdo e trabalho, demonstrar a teoria Historico-Critica, bem como suas
concepcOes de educacdo e formagdo do homem e explicitar uma possibilidade de
materializacdo desta teoria expressa na didatica de Gasparin, definindo acbes discentes e
docentes para delinear o processo de ensino e aprendizagem.

O recurso utilizado para desencadear o trabalho sera a pesquisa bibliogréfica, realizada

em livros e materiais digitais disponiveis. De acordo com Severino:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. (SEVERINO, 2007, p.122)

Corroborando com a colocacdo de Severino, Gil também caracteriza a pesquisa

bibliografica como:

A pesquisa bibliogréfica é elaborada com base em material ja publicado.
Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impresso, como
livros, revistas, jornais, teses, dissertacBes e anais de eventos cientificos. Todavia,
em virtude da disseminacdo de novos formatos de informacdo, estas pesquisas
passaram a incluir outros tipos e fontes como discos, fitas magnéticas, CDs, bem
como o material disponibilizado pela Internet. (GIL, 2010, p. 29)

As reflexdes sobre o tema serdo realizadas a partir do materialismo histérico dialético,
definido por Saviani como “a compreensdo da historia a partir do desenvolvimento material,
da determinacdo das condi¢des materiais da existéncia humana” (SAVIANI, 2011, p. 76).

Esta abordagem de estudo considera o desenvolvimento historico do homem, bem
como, as transformacdes da natureza e da sociedade, realizadas principalmente pelo trabalho
como meio de produgdo da condigdo humana e acredita que a sociedade esta sempre em
movimento estruturando e reestruturando suas bases.

Para apresentar o proposto, 0 estudo serd dividido em trés sessdes, a primeira tratara
da politica neoliberal, a segunda da pedagogia Historico-Critica e a terceira sobre a
materializacdo desta teoria na didatica e por fim serd realizado um confronto entre as duas

perspectivas.
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1 NEOLIBERALISMO E EDUCACAO

Para que o leitor compreenda 0 processo que proporcionou o0 surgimento do
neoliberalismo, nesta sessdo sera demonstrada uma breve historia deste projeto, buscando
elucidar o que é esta politica e qual a sua principal proposta. No momento seguinte serdo
demonstradas algumas politicas resultantes do projeto, bem como quais seriam o0s ideais para

a formacéo do sujeito e a concepcao de educacgdo presentes no interior da politica neoliberal.

1.1 O Neoliberalismo

O modelo neoliberal foi adotado primeiramente no Reino Unido com Margareth
Thatcher em 1979 e nos Estados Unidos com Ronald Regan em 1980. O neoliberalismo foi
idealizado por Friedrich A. Hayek e Milton Friedman que pregavam dentre outras medidas o
Estado Minimo, ou seja, um Estado com pouca intervencdo em politicas sociais e econémicas.
Segundo Anderson: “0 texto de origem foi O caminho da serviddo, escrito em 1944, por
Hayek, o objetivo principal foi combater o keynesianismo e o solidarismo reinantes e preparar
bases de um outro tipo de capitalismo, duro e livre de regras para o futuro” (ANDERSON,
1995, p. 10).

Esses paises pioneiros na implementacdo do neoliberalismo buscavam uma
reestruturacdo na politica de Estado, para aumentar os lucros, conter a inflacdo e aumentar a
produtividade para que a economia ndo entrasse em colapso, devido a crise do sistema
capitalista de producdo. Dentre as medidas propostas a principal consistia na diminuicdo da
intervencdo do Estado nas questdes sociais e a abertura para que as leis do livre mercado
imperassem nas diferentes instancias.

Os primeiros paises a adotar a politica, considerados centrais, exercem uma relacdo de
dominacdo sobre determinados paises periféricos, estes ainda ndo sdo considerados
desenvolvidos, mas influenciam na economia dos paises centrais, por isso, logo foram levados
por organismos internacionais como o Banco Mundial (BM) a adotar a politica neoliberal. O
Banco Mundial surgiu primeiramente com o objetivo de ajudar os paises que sofreram com 0s
desastres da Segunda Guerra Mundial a se reerguerem, mas verifica-se que sua importancia
“deve-se ndo apenas ao volume de seus empréstimos e a abrangéncia de suas areas de

atuacdo, mas também ao cardter estratégico que vem desempenhando no processo de
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reestruturacdo neoliberal junto dos paises em desenvolvimento, por meio de politicas de ajuste
estrutural” (SOARES, 1998, p. 15).

Os paises da América Latina ocupam a posicdo de paises periféricos e sofreram
reflexos significantes das Guerras travadas pelas poténcias. Na Guerra Fria paises capitalistas
lutavam ideologicamente contra paises socialistas, embora seja importante ressaltar que em
alguns momentos o conflito chegou a ultrapassar o campo ideoldgico, esses paises viviam em
constante tensdo do estopim de uma Terceira Guerra Mundial agora com a hipdtese nuclear,
com isso a disputa de poder e a corrida armamentista eram os principais focos da guerra. De

acordo com Hobsbawm:

[...] a Guerra Fria baseava-se numa crenca ocidental, retrospectivamente absurda
mais bastante natural apés a Segunda Guerra Mundial, de que a Era da Catastrofe®
ndo chegara de modo algum ao fim; de que o futuro do capitalismo mundial e da
sociedade liberal ndo estava de modo algum assegurado. A maioria dos
observadores esperava uma séria crise econdmica p6s-guerra, mesmo nos EUA, por
analogia com o que ocorrera ap6s a Primeira Guerra Mundial. (HOBSBAWM, 1995,
p. 228)

Este conflito gerou consequéncias aos paises latino-americanos, como 0s periodos
ditatoriais e outras acdes em nome do acumulo do capital. O Brasil passou por 21 anos de
ditadura militar, o golpe de 1964 foi articulado segundo os militares, devido a eminente
ameaca comunista que o pais enfrentava. Devido as pressfes de manifestagdes populares
implorando pela volta da democracia e principalmente com o fim da Guerra Fria, 0o que
configurava o capitalismo como regime hegeménico e extinguia a hipo6tese de instauracdo do
socialismo, as ditaduras que funcionavam como um mecanismo de conteng&o, se findaram.

A vulnerabilidade da transicdo de longos anos de ditadura militar para a reabertura
democratica no Brasil, a crise econdmica global dos anos de 1980 e do sistema capitalista de
producdo, a globalizacéo e as novas exigéncias da sociedade do conhecimento, geraram uma
revolugdo nas esferas social, politica, cultural e ideoldgica. O projeto neoliberal teve abertura
no Brasil devido ao contexto que o pais estava inserido nas décadas de 1980 e 1990, embora

ja viesse sendo discutido em décadas anteriores.

' Eric Hobsbawm em seu livro A Era dos Extremos: o breve século XX, dedica a primeira parte a escrever sobre a Era da
Catastrofe e a defini como as décadas que vao da eclosdo da Primeira Guerra Mundial aos resultados da Segunda. Durante
quarenta anos, ela foi de calamidade em calamidade. Houve ocasides em que mesmo conservadores inteligentes nao
apostariam em sua sobrevivéncia. Ela foi abalada por duas guerras mundiais, seguidas por duas ondas de rebelido e revolucao
globais que levaram ao poder um sistema que se dizia a alternativa historicamente predestinada para a sociedade capitalista e
burguesa e que foi adotado, primeiro, em um sexto da superficie da Terra, e, apds a Segunda Guerra Mundial, por um terco
da populacéo do globo.
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Diante desses fatores que tomaram dimensfes globais a concepgdo neoliberal de
Estado ganhou espaco e objetivava uma reestruturacdo tanto no campo politico-ideoldgico,
como no educacional. Segundo Gentili (1998), nos paises latino-americanos “a ortodoxia
neoliberal promovida pelos organismos financeiros internacionais, como Banco Mundial e o
Fundo Monetario Internacional foi assumida como a Unica receita valida para superar o déficit
publico e estabilizar as convulsionadas economias da regido” (GENTILI, 1998, p. 14).

Conforme Anderson o Neoliberalismo é:

Um movimento ideolégico, em escala verdadeiramente mundial, como o capitalismo
jamais havia produzido no passado. Trata-se de um corpo de doutrina coerente,
autoconsciente, militante, lucidamente decidido a transformar todo o mundo a sua
imagem, em sua ambicdo estrutural e sua extensdo internacional. (ANDERSON,
1995, p. 22)

O neoliberalismo consolidou-se como uma ideologia dominante, que buscava
solucionar os problemas de qualidade do Estado Nacional frente aos desafios da globalizacéo,
este modelo enfatiza mais os direitos do consumidor do que as liberdades publicas e
democréticas e ainda contesta a participacdo do Estado no amparo aos direitos sociais
(MARRACH, 1996).

A globalizacdo é um dos fatores que impulsionou a politica neoliberal, como também
alterou as demandas do sistema de producéo capitalista, ela pode ser entendida como um
fendmeno que estreitou as relagdes comerciais internacionais, devido o aumento da
informatizacdo da sociedade, ocasionado pela exploracdo de novas tecnologias, que
consequentemente modificaram e modernizaram o mercado de trabalho. Assim demonstra

Boaventura de Souza Santos:

As interagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais intensificaram-se
extraordinariamente nas trés Ultimas décadas, um fendmeno que ficou conhecido
pelo nome genérico de globalizacdo. Trata-se de um processo complexo que
atravessa as mais diversas areas da vida social, da globalizacdo dos sistemas
produtivos e financeiros a revolucdo nas tecnologias e préaticas de informacdo e de
comunicacdo, de erosdo do Estado nacional e redescoberta da sociedade civil ao
aumento exponencial das desigualdades sociais, das grandes movimentacdes
transfronteiricas de pessoas como emigrantes, turistas, refugiados, ao protagonismo
das empresas multinacionais e das instituicbes financeiras multilaterais, das novas
praticas culturais e identitarias aos estilos de consumo globalizado. (SANTOS,
2002, p. 11)

O fenbmeno da globalizacdo perpassou pelas diferentes esferas da vida social,

modificou os sistemas produtivos e financeiros, como também aumentou as disparidades
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sociais e intensificou a presenca de empresas multinacionais e transnacionais na influéncia de
padrbes de consumo e praticas culturais.

Com o advento do neoliberalismo a questdo que prevalece ¢ a reducao da intervencao
do Estado na economia e em outros setores, por causa de sua crise de administracéo,
produtividade e qualidade. Os neoliberais defendem um Estado que néo interfira diretamente
nas decisdes e se mantenha apenas como 6rgéo regulador.

Na maioria das vezes no inicio de um processo de desenvolvimento ou de implantacéo
de um novo regime, o Estado é sempre o agente principal, € ele que vai impulsionar o
fortalecimento e crescimento das novas propostas por meio de investimentos financeiros e
ainda, ele é o responsavel pela propaganda ideoldgica da campanha para as massas. Foi 0 que
aconteceu com a industrializacdo que recebeu investimentos estatais, mas que ja ndo supre
mais as necessidades do sistema capitalista de producdo. Entdo nesse ponto a intervencgédo do
estado deve ser rompida porque agora ao invés de impulsionar o crescimento estd o

bloqueando. Como j& observou Bresser Pereira (1992) apud Vieira (1998):

A sociedade contemporénea atravessa ciclos de intervencdo estatal, oscilando entre o
extremo da presenca direta na economia para uma acgdo mais propriamente
suplementar. Num primeiro momento, a presenca do Estado é requerida para
alavancar estagios iniciais do desenvolvimento, havendo uma pressdo no sentido de
sua participacdo. Age, entdo, o Estado como indutor do desenvolvimento.
Completado o ciclo intervencionista, contudo esgota-se seu papel de agente central
nesse processo, passando a impor-se como obstaculo a prdpria expansao econémica.
Ressurgem, nesse, quadro, pressdes no sentido de sua retirada da vida econdmica.
(PEREIRA, 1992, apud VIEIRA 1998, p. 31-32)

E dessa forma que os neoliberais defendem a diminuicio da intervencdo do Estado,
pois alegam que 0 mesmo esta obstruindo o desenvolvimento. Dizem que os paises sofrem a
crise pelo Estado ter varias instancias para administrar e ndo conseguir realizar esta tarefa
com eficacia, deixando a desejar, o que resulta em dividas com organismos financeiros
internacionais em busca de solucgdes, méa qualidade dos servicos oferecidos e outros diversos
fatores, isso configura uma crise de centralidade administrativa, de eficacia, qualidade e,
sobretudo de produtividade. Contudo, é interessante destacar a contrariedade existente nos
momentos de crise, em que grandes grupos de empresas buscam apoio do Estado interventor.

Esta crise do sistema capitalista que tomou grandes dimensbes e provocou a
desestabilizacdo de varias economias devido as imensas dividas, foi analisada e solucdes
foram pensadas e propostas num programa de ajuste e estabilizacdo que ficou conhecido

como Consenso de Washington, este “consenso” estabeleceu medidas a serem tomadas pelos
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paises latino-americanos para superar a crise através de programas padronizados de
estabilizagédo e reforma econémica, que contemplavam o projeto hegemdnico neoliberal. De

acordo com Portella Filho em Gentili (1998):

O programa de ajuste e estabilizagdo proposto no marco desse ‘consenso’ inclui dez
tipos especificos de reforma que, como assinala Williamson, foram quase sempre
implementados com intensidade pelos governos latino-americanos a partir da
década de oitenta; disciplina fiscal; redefinicdo das prioridades do gasto publico;
reforma tributaria; liberalizacdo do setor financeiro; manutencéo de taxas de cdmbio
competitivas; liberalizacdo comercial; atracdo das aplicacdes de capital estrangeiro;
privatizacdo de empresas estatais; desregulacdo da economia; protecdo de direitos
autorais. (PORTELLA FILHO, 1994, apud GENTILI, 1998, p. 14)

Uma das medidas mais defendidas do projeto é a privatizacdo, que se configura a
solucdo mais viavel para diminuir as responsabilidades estatais. Segundo Garcia (1991) apud
Vieira (1998):

Seja através de politica de isengdes e subsidios, seja através de contratos com o setor
publico, em realidade, agora que o fantasma da divida externa enfraquece o aparato
estatal para conduzir os processos de desenvolvimento no interior dos paises,
surgem os grandes grupos econémicos advogando a privatizagdo como solucdo
mégica. No Brasil, inclusive, existem muitos que defendem a orientagdo de que a
privatizacdo deveria comecar pelas empresas mais rentaveis. (GARCIA, 1991, p. 33
apud VIEIRA, 1998, p. 34)

Uma privatizacdo que abarcaria ndo somente a economia, mas também a esfera social,
principalmente os setores da salde e da educacdo, pois o Estado iria prover condictes
minimas de subsisténcia as camadas desprivilegiadas, diminuindo sua interferéncia nas
politicas sociais e repassando as responsabilidades para o setor privado. Disseminando a
ideologia de que o privado é sempre melhor que o publico. Como destaca Ferreiro (1993)
apud Vieira (1998) a respeito da América Latina:

O Estado delega ao setor privado a maior parte de suas obrigacdes retém somente
aquelas de tipo assistencial para os setores cujo poder aquisitivo ndo lhes permite
pagar por um servico necessario. A nocao de direito a saide, moradia e educagdo
perde assim seu sentido global. Em lugar de os cidaddos reclamarem um direito,
estabelece-se, como se fosse “normal”, que eles “comprem” servigos. Aqueles que
ndo podem compra-los devem conformar-se com uma agdo assistencial do Estado,
que se limita a dar o minimo necessario (e, frequentemente, bem abaixo do minimo
requerido para manter 0s niveis de subsisténcia e funcionamento degradado dessa
parcela da populacdo). (FERREIRO 1993: 59, apud VIEIRA, 1998, p. 36)

O projeto neoliberal enfatiza os direitos do consumidor, quer transformar os direitos

garantidos por lutas e conquistas do Estado Democratico, como salde, educacdo, melhores
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condi¢bes da produgdo da existéncia humana, em mera mercadoria, em objeto de troca,
quando propde a privatizacdo das esferas econdmica, social e politica. 1sso demonstra uma
predominancia do desenvolvimento econémico em detrimento ao desenvolvimento da
sociedade como um todo, que preza por um pais justo, sem desigualdades de qualquer
espécie, que ofereca aos seus cidaddos um servico publico de excelente qualidade sem olhar a

quem.

1.2 As politicas educacionais internacionais oriundas do projeto neoliberal

Para propalar os ideais neoliberais, os grandes organismos multilaterais promoveram
eventos internacionais que geraram documentos em que estavam contidas as propostas de
reajuste estrutural e estabilizacdo para a educacdo e economia, documentos estes que foram
acordados em niveis internacionais. Os paises que subscreveram ficavam encarregados de
criar as politicas publicas pautadas nas decisGes acordadas, para 0s seus paises, estados e
municipios. Seria imperioso afirmar que o texto discorrera sobre todas as politicas e nem é o
objetivo do trabalho esgotar todos os eventos e politicas publicas resultantes, mas apenas
abordar os mais relevantes para o inicio da implementacédo da proposta neoliberal.

Um dos eventos principais foi a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos
realizada em 1990 em Jomtien na Tailandia, foram 155 paises que participaram da
conferéncia e comprometeram-se a assegurar uma educacao basica de qualidade a criangas,
jovens e adultos, e para isso iriam satisfazer as necessidades basicas de aprendizagens
(NEBASs), que se apresentariam de diferentes formas, tendo em vista a variacdo do pais,
cultura, etnia e classe social (EVANGELISTA; SHIROMA; MORAES, 2007).

Por meio da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, foi tracado o Plano de
Acdo para a Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem para o decénio
1990/2000, as metas e estratégias propostas no plano sinalizavam a difusdo e expansdo do
projeto educacional internacional e a partir delas os paises deveriam estabelecer suas acoes

para a concretizacdo dos interesses firmados na Declaracéo, sao elas:

1. expansdo da assisténcia e das atividades de desenvolvimento da primeira infancia,
inclusive as intervencBes da familia e da comunidade, especialmente para as
criangas pobres, desassistidas e impedidas;

2. acesso universal a educacdo basica até o ano 2000;

3. melhoria dos resultados da aprendizagem;

4. reducdo da taxa de analfabetismo dos adultos a metade do total de 1990 até o ano
2000 e modificacdo da desigualdade entre indices de alfabetizacdo de homens e
mulheres;
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5. ampliacdo dos servicos de educagdo basica e de formagdo para outras
competéncias necessarias a jovens e adultos, avaliando-se os programas em razao da
modificacdo da conduta e do impacto na satde, no emprego e na produtividade;

6. aumento, por individuos e familias, dos conhecimentos, capacidades e valores
necessarios para viver melhor e para conseguir em desenvolvimento racional e
sustentavel por meio dos canais da educacdo — inclusive dos meios de comunicacdo
de massa, outras formas de comunicacdo tradicionais e modernas, e acdo social —,
sendo a eficacia destas intervencBes avaliadas em funcdo das mudancas de
comportamento observadas. (JOMTIEN, 1990)

Pode-se dizer que um dos principais objetivos da Declaragdo Mundial de Educacéo
para todos, fruto da Conferéncia realizada em Jomtien, é a satisfacdo das necessidades bésicas
de aprendizagens, que reconfiguram o dualismo educacional quando afirmam que as
necessidades de algumas classes sociais, ndo sdo as mesmas de outras, por isso sdo
necessarias educacoes diferenciadas. A satisfacdo de tais necessidades vao se dar por meio da
universalizacdo da educacdo béasica e a reducdo da taxa de analfabetismo. Para desenvolver a
proposta e reduzir a taxa de analfabetismo o Brasil priorizou a educacdo basica, que
atualmente compreende a educacdo infantil, o ensino fundamental, e médio, secundarizando a

educacéo de jovens e adultos, como afirma Vieira:

O Brasil fez uma interpretacdo prdpria dos compromissos firmados
internacionalmente. Se de um lado, priorizou “ensino fundamental para criangas”, de
outro, secundarizou a questdo da “alfabetizag¢do e educagdo continuada nio-formal
para jovens e adultos”, nos termos sugeridos pela Declaragdo Mundial sobre
Educagdo para Todos. Na verdade, as politicas do pais se orientaram
prioritariamente para acBes junto & crian¢a, na chamada faixa de escolaridade
obrigatoria, de 7 a 14 anos [...]. (VIEIRA, 2000, p. 80)

A Conferéncia realizou-se no governo de Fernando Collor de Mello em 1990, mas o
ideario no contexto educacional s6 comegou a se materializar no Brasil em 1993, no governo
de Itamar Franco, apds o impeachment do entdo presidente Fernando Collor, com a
elaboragdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos. “Com este plano, o Brasil tragava as
metas locais a partir do acordo firmado em Jomtien e acenava aos organismos multilaterais
que o projeto educacional por eles prescrito seria aqui implantado” (EVANGELISTA;
SHIROMA; MORAES, 2007, p. 62).

A Comissédo Econémica para a América Latina e Caribe (CEPAL) publicou em 1990,
também em acordo com os interesses internacionais, o documento Transformacion Productiva
con Equidad, que salientava a necessidade de uma reestruturagdo no sistema educacional
devido as mudancas ocorridas no sistema produtivo, que requeriam mais conhecimentos e

habilidades especificas. Dentre eclas estdo: “versatilidade, capacidade de inovacdo,
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comunicagdo, motivacdo, destrezas basicas, flexibilidade para adaptar-se a novas tarefas e
habilidades como célculo, ordenamento de prioridades e clareza na exposicéo, que deveriam
ser construidas na educagao basica” (EVANGELISTA; SHIROMA; MORAES, 2007, p. 63).

Em 1992 com o objetivo de concretizar as finalidades estabelecidas no documento
anterior, a CEPAL publicou Educacion y Conocimiento: Eje de La trasnformacion Productiva
con Equidad, este documento estabelecia diretrizes de agéo para a vinculagéo da educagéo,
conhecimento e desenvolvimento na América Latina. Na visdo cepalina estes objetivos s
seriam alcancados com uma reforma no sistema educacional, com isso, este poderia prover o0s
conhecimentos necessarios ao novo sistema produtivo e assim contemplar os objetivos da
cidadania, competitividade e equidade, lemas da organizacéo.

A cidadania seria desenvolvida na escola, na educacao basica mais especificamente na
educacdo fundamental, onde seriam ensinados os codigos da modernidade, que se mostram
como habilidades para a sobrevivéncia na sociedade do conhecimento. A competicdo esta na
énfase em que o documento d& aos resultados da aprendizagem, bons resultados na escola
iriam convergir com bons resultados em sua vida profissional, no mercado de trabalho. E a
equidade esta ligada ao acesso e a qualidade da educacdo, com iguais oportunidades de
acesso, tratamento e resultados do processo educativo, todos iriam ser cidadaos produtivos.

Um outro documento se originou com a iniciativa da Organizagdo das Nacgdes Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), de convidar alguns especialistas para formar
a Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, com o fim de estabelecer as
metas para a educacdo para o proximo século. Dentre 0s anos de 1993 a 1996 eles produzem o
documento “Educagdo um tesouro a descobrir: Relatorio para UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educac¢ao para o Século XXI”, conhecido também por “Relatorio Delors”,
por ter sido presidido pelo francés Jacques Delors.

O relatério faz um diagnéstico das problematicas globais de interdependéncia,
reconhecendo que o ideal de progresso trouxe muitas decepgdes, desemprego, exclusao social,
morte, que ocasionaram o aumento das desigualdades sociais. Com a tentativa de resolver 0s

conflitos foram elencadas as tensdes que precisam ser superadas, sao elas:

[...] tornar-se cidaddo do mundo, mantendo a ligagdo com a comunidade;
mundializar a cultura preservando as culturas locais e as potencialidades individuais;
adaptar o individuo as demandas de conhecimento cientifico e tecnologico —
especialmente as tecnologias da informagdo -, mantendo o respeito por sua
autonomia; recusar as solucGes rapidas em favor das negociacGes e consensos;
conciliar a competicdo com a cooperacdo e a solidariedade; respeitar tradigdes e
convicgBes pessoais e garantir a abertura ao universal. (EVANGELISTA,;
SHIROMA; MORAES, 2007, p. 65-66)
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Diante de tais tensdes a educacdo é posta novamente como 0 agente principal da
transformacdo, ela sera responsavel por conseguir fazer que os desafios sejam superados,
dessa forma a Comissao elaborou uma nova proposta para educacao a fim de que ela sirva aos
seus objetivos, para isso ela deve ocorrer ao longo da vida, como um processo permanente em
constante renovacao, pautada em quatro pilares: “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”,
“aprender a ser” e “aprender a viver junto”, eles devem ser desenvolvidos em conjunto com a
comunidade local, autoridades oficiais e a comunidade internacional (Paris, Unesco, 1996).

Com o objetivo de sobreviver aos fendmenos da sociedade da informacéo, sera
necessario que a populacdo obtenha o conhecimento, utilize-o e atualize-o constantemente e
que aprenda a se adaptar as novas exigéncias, para isso os cidaddos irdo precisar de uma
educacdo basica que lhes deem suporte para operacionalizar tais mudancas.

Dessa forma, percebe-se que existem diversos ideais presentes nos documentos
internacionais para educacao voltados aos interesses neoliberais e também nas politicas e leis
adotadas no Brasil para o sistema de ensino, embora ndo abordadas no trabalho, pois estas se
originaram dos documentos acima apresentados, inclusive a atual Lei de Diretrizes e Bases
para Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96.

1.3 A concepcao neoliberal de educacéo e formacédo do homem

Na proposta neoliberal a educacdo deixa de ser uma conquista de todos, que faz parte
do campo social e politico e passa a pertencer a livre iniciativa mercantil e funcionar a sua
semelhanga.

Existem varios motivos que propiciaram a discussdo e a implementacdo dessa
proposta, como os processos de globalizacdo e de informatizacdo da sociedade, que passaram
a exigir uma nova formagéo dos cidadéos para sobreviverem na sociedade do conhecimento e
a falta de qualidade no sistema educacional, que assim, ndo se faz capaz de formar tais
cidaddos. Os neoliberais afirmam que o Estado ndo consegue prover uma educacdo de
qualidade & populacdo devido a grande demanda de instancias que 0 mesmo é responsavel.

Na otica neoliberal o sistema educacional passa por uma crise que se caracteriza
basicamente em, “uma crise de eficiéncia, eficacia e de produtividade, mais do que uma crise
de universalizacdo e de extensdo dos servigos oferecidos” (GENTILI, 1998, p. 17). O

problema vai além da expansdo da oferta dos servicos e situa-se na perda de qualidade
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oferecida por esse sistema, devido a grande demanda e a incapacidade do Estado de
administra-lo, o que néo deixa outra saida sendo a privatizacao da escola publica.

Trata-se enfim, de transferir a educacdo da esfera da politica para a esfera do
mercado, negando sua condicdo de direito social e transformando-a em uma
possibilidade de consumo individual, varidvel segundo o mérito e a capacidade dos
consumidores. A educacdo deve ser pensada como um bem submetido as regras
diferenciais da competicdo. (GENTILI, 1998, p. 19)

A educacgéo assume a categoria de servigo/produto, um bem a ser comercializado, a ser
trocado por algo, relegando a sua posi¢cdo social em troca da econdmica. Deve funcionar
como um quase-mercado e ter como base as leis da competicdo, da meritocracia, do
individualismo, em que as oportunidades estdo postas a todos, que puderem adquiri-las e o
fracasso ou sucesso dependem apenas do esforco de cada individuo para alcancar seus
objetivos.

O sistema de ensino proposto pelos neoliberais para superar a crise educacional é um
sistema privatizado, que alcancard a qualidade desejada atingindo o0s objetivos de
produtividade, tendo como lema a competitividade e a meritocracia, para formar um cidadédo
“privatizado, responsavel, dindmico: o consumidor” (GENTILI, 1998, p. 20). Uma das
estratégias para a concretizacao deste ideal foi institucionalizar o principio da competitividade
na escola, tornando-a semelhante ao mercado de trabalho, ao enfatizar o amor ao progresso e
ao dinheiro. Para orientar o desenvolvimento dessa proposta ninguém melhor que os homens

de negdcio exitosos, pois estes sim sdo os verdadeiros representantes do capital.

O sistema educacional deve converter-se, ele mesmo, num mercado. Assim, devem
ser consultados aqueles que melhor entendem do mercado, para nos ajudarem a sair
da improdutividade e da ineficiéncia que caracteriza as praticas escolares e que
regulam a légica cotidiana das instituicbes educacionais, em todos 0s niveis.
(GENTILI, 1998, p. 25)

Diante da constatacdo que o Estado intervencionista seria a causa de todos os males,
desde a inflagdo a falta de qualidade no sistema educacional, a defesa de um Estado-minimo
passa a ser a Unica saida para superar esta crise, sendo necessaria uma reestruturacao
administrativa de todos os campos, principalmente o educacional, para 0 ingresso na
sociedade da informacgdo. Marrach (1996) destaca basicamente trés objetivos que foram
atribuidos a educacéo pelo discurso neoliberal:
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1)Atrelar a educagdo escolar a preparagdo para o trabalho e a pesquisa académica ao
imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa. Assegura que o
mundo empresarial tem interesse na educacdo porque deseja uma forca de trabalho
qualificada, apta para a competicdo no mercado nacional e internacional.

2)Tornar a escola meio de transmissdo de seus principios doutrinarios. O que esta
em questdo é a adequacdo da escola a ideologia dominante.

3)Fazer da escola um mercado para os produtos da inddstria cultural e da
informatica [...]. (MARRACH, 1996, p. 46-48)

O primeiro dos objetivos pode-se dizer que é o elemento norteador de toda a proposta
neoliberal para a educacao, atreld-la ao mercado de trabalho, utilizar a educacdo como centro
de formacdo de pessoal, transmitir técnicas e habilidades operacionais, promover a
capacitacdo do cidaddo para competir no selvagem mercado de trabalho. Para conseguir
manter a ordem, a hegemonia e que a escola cumpra com seus objetivos, a ideologia
neoliberal deve permear a vida das pessoas, ndo restando espaco para outro tipo de
manifestacdo, para que a mesma se sustente e se reproduza, é o que esta previsto no segundo
objetivo e o terceiro prega a utilizacdo da escola como mercado para instigar a
comercializacdo da industria da informatica e também fazer dela um meio de divulgacdo de
seus produtos didaticos.

A retérica neoliberal ndo almeja somente disseminar uma ideologia, ela esta criando
uma nova realidade, novos modos de producgéo da sociedade, fixando formas de como pensar
e agir, utilizando midias e meios de comunicacdo para manipulacdo da massa e usando a
modernizacdo e a informatizacdo como apoio a construcdo dessa rigida hegemonia. Como

ressalta Silva:

A construcdo da politica como manipulagdo do afeto e do sentimento; a
transformacdo do espaco de discussdo politica em estratégias de convencimento
publicitario; a celebracdo da suposta eficiéncia e produtividade da iniciativa privada
em oposicdo a ineficiéncia e ao desperdicio dos servigos publicos; a redefini¢do da
cidadania pela qual o agente politico se transforma em agente econdmico e o
cidaddo em consumidor, sdo todos elementos centrais importantes do projeto
neoliberal global. E nesse projeto global que se insere a redefinicdo da educagdo em
termos de mercado [...]. (SILVA, 1995, p. 15)

Entretanto, o que se pode perceber é que todas as propostas pensadas pelos neoliberais
de uma educacdo que atenda as necessidades da industria, que funcione a semelhanca do
mercado, que produza os codigos da modernidade necessarios a sobrevivéncia na sociedade
da informacao, estdo voltados apenas as classes menos favorecidas, pois as classes que detém
0 poder e 0os meios de producdo continuardo lutando por uma formagao que valorize as artes,

as humanidades, que foque em aspectos culturais e ndo técnicos. Isso demonstra que a
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educacdo continuara com seu aspecto dual de ensino, contribuindo para o0 aumento e
reproducéo das desigualdades sociais, culturais e econdmicas.

A formacdo do sujeito é a chave de todo o desenvolver da espécie humana, é o que
estd em disputa pelas diferentes classes, é o que vai determinar qual serdo os conhecimentos

que serdo aprendidos, porque, para que e a quem eles estéo servindo. Segundo Frigotto:

O campo educativo e, mais amplamente, a formagdo humana, tem se constituido,
desde o projeto da burguesia nascente, um campo problematico para definir sua
natureza e funcdo social. Os dilemas — que assumem conteddos histdricos
especificos — decorrem, de um lado, do fato que a forma parcial (de classe),
mediante a qual a burguesia analisa a realidade, limita, em certa medida, a
concretizacdo de seus proprios interesses; de outro, porém, decorrem do fato da
existéncia de interesses concretos antag6nicos dos grupos sociais que constituem a
classe trabalhadora e que tornam o campo educativo, na escola e no conjunto das
instituicdes e movimentos sociais, um espa¢o de luta contra-hegeménica.
(FRIGOTTO, 1995, p. 33)

O estabelecimento de um consenso, de uma inculcacdo ideoldgica de determinada
proposta é o primeiro passo para a implementacdo da mesma, convencer a massa de que 0
projeto elaborado pela classe dominante contempla as necessidades do individuo, quando o
oferece as condi¢cOes basicas para sua sobrevivéncia é o que vai determinar o sucesso da
proposta. Sendo que, na verdade, a probabilidade de uma classe agir em favorecimento a outra
é quase extinta, cada uma luta pelos seus ideais, pelo sua manutencao e ascensdo. Isso é o que
torna a formacdo do sujeito o objeto de disputa, pois € nela que vai ser inserida a ideologia
organizacional da sociedade.

Com os objetivos expressos nas leis e politicas que norteiam a educacao e a formacgéo
do sujeito verifica-se que o individuo esperado e idealizado pelas propostas, € um cidaddo
dindmico, flexivel, aberto a mudangas, capaz de aprender e reaprender, alfabetizado, dotado
de habilidades e técnicas, produtivo, consumista e pronto para 0 mercado de trabalho.
Qualidades que véao permear a vida do cidadao no século XXI, na sociedade da informacao e
gue sao intrinsecas a sua sobrevivéncia.

Dessa forma, observa-se que empregar a educagdo com ideais neoliberais, ou seja,
como centro de qualificacdo profissional de mao-de-obra para a industria e de formacao de
“trabalhadores com capacidade de abstracdo, polivalentes, flexiveis e criativos ficam
subordinados a l6gica do mercado, do capital e, portanto, da diferenciacdo, segmentacdo e
exclusdao” (FRIGOTTO, 1995, p. 41-42).
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2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A EDUCACAO

Nesta sessdo serd abordada a teoria da pedagogia Histérico-Critica pensada e
difundida principalmente por Demerval Saviani. Essa teoria pedagdgica é de corrente
marxista e segue uma tendéncia dialética do conhecimento. O estudo visa demonstrar que a
relacdo entre trabalho e educacédo estd imbricada no processo de desenvolvimento histérico do
homem e assim consequentemente no processo educativo. Para finalizar serd exposta a
formacgdo do homem na perspectiva historico-critica, a qual 0 mesmo ndo nasce humano e

precisa apropriar-se do saber para assumir tal condicao.

2.1 A pedagogia Historico-critica e seus fundamentos

A pedagogia Historico-Critica teve como marco inicial o ano de 1979, fruto das
discussdes do Seminario de Educacdo Brasileira realizado em Campinas em 1978, que
buscava alternativas as necessidades apontadas pelos professores para a efetiva transformacéo
da sociedade vigente.

A pedagogia Histérico-Critica surge como critica das teorias critico-reprodutivistas®
oriundas da década de 1970 e também se contrapGem ao tecnicismo. Difundida por Demerval
Saviani essa corrente pedagodgica tem origem no materialismo histérico. Como descreve o

mesmo:

[...] o que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia histérico-critica é o
empenho em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento
histdrico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo da pedagogia
histdrico-critica é materialismo histdrico, ou seja, a compreensdo da historia a partir
do desenvolvimento material, da determinag&o das condi¢fes materiais da existéncia
humana. (SAVIANI, 2011, p. 76)

Compreende-se nesse contexto o materialismo histérico como:

’Demerval Saviani em sua obra Escola e Democracia, divide as teorias educacionais em dois grupos, tomando
como critério a percep¢do dos condicionantes objetivos, denomina as teorias do primeiro grupo de “teorias nao-
criticas” ja que encaram a educagdo como autdbnoma e buscam compreendé-la a partir dela mesma. Deste grupo
fazem parte: a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia tecnicista. Inversamente, aquelas do
segundo grupo sdo as criticas uma vez que se empenham em compreender a educagdo remetendo-a sempre a
seus condicionantes objetivos, isto €, aos determinantes sociais, vale dizer, a estrutura socio-econémica que
condiciona a forma de manifestacdo do fendmeno educativo. Como, porém entendem que a funcdo basica da
educacéo é a reproducéo da sociedade, sdo denominadas por ele de teorias “critico-reprodutivistas”. Neste grupo
estdo: a teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica, a teoria da escola enquanto Aparelho
Ideoldgico do Estado (AIE) e a teoria da escola dualista.
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Esta concepgdo de histdria consiste, pois em expor o processo real de producéo,
partindo da producdo material da vida imediata; e em conceber a forma de
intercambio conectada a este modo de producdo e por ele engendrada (ou seja a
sociedade civil em suas diferentes fases) como o fundamento de toda a histéria,
apresentando-a em sua acdo enquanto Estado e explicando a partir dela o conjunto
dos diversos produtos teéricos e formas de consciéncia — religido moral etc — assim
COMO em seguir seu processo de nascimento a partir desses produtos; o que permite
entdo, naturalmente, expor a coisa em sua totalidade (e também, por isso mesmo,
examinar a acdo reciproca entre estes diferentes aspectos). (MARX; ENGELS,
1993, p. 24)

Esta concepcdo considera o desenvolvimento histérico do homem, bem como as
transformacdes da natureza e da sociedade realizadas principalmente pelo trabalho, como
meio de producdo da condi¢cdo humana. O desenvolvimento historico-objetivo é utilizado
como fonte de analise para compreender os fatos acontecidos e que acontecerdo e as
possibilidades de alteracdes nas relagdes sociais, como também entender que a sociedade é
um todo em movimento que estad sempre em transformacéo.

A pedagogia Histdrico-Critica pode ser considerada como sinbnimo de pedagogia
dialética, pois, a mesma também tem como base a tendéncia filosofica representada pela
Dialética, embora Saviani tenha admitido como nomenclatura oficial o termo Pedagogia
Historico- Critica. A dialética pode ser definida por Severino como:

Esta tendéncia vé a reciprocidade sujeito/objeto eminentemente como uma interagdo
social que vai se formando ao longo do tempo histdrico. Para esses pensadores, o
conhecimento ndo pode ser entendido isoladamente em relacdo a préatica politica dos
homens, ou seja, nunca é questdo apenas de saber, mas também de poder. Dai a
prioridade a praxis humana, a acdo histérica e social, guiada por uma
intencionalidade que lhe d& um sentido, uma finalidade intimamente relacionada
com a transformacdo das condi¢cbes de existéncia da sociedade humana.
(SEVERINO, 2007, p. 117)

Desse modo, a dialética pode ser compreendida como as relagdes entre conhecimento
e pratica resultantes numa praxis, ou seja, numa pratica reflexiva e com intencionalidade, que
promove modificagcbes no meio material. Transformacbes essas, que influenciam no
desenvolvimento do homem e se configuram como um espiral em constante movimento.

Saviani (2011) elenca as principais fundamentagfes tedricas da pedagogia historico-
critica como Marx e Gramsci, ambos ancorados no materialismo historico e na dialética como
fonte de compreensao e analise de dados.

Para compreender os fundamentos histéricos da pedagogia Histérico-Critica é
necessario entender o desenvolvimento histérico do homem, que nada mais é, do que o

caminho de producdo de sua existéncia. Segundo Saviani:
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O que se chama desenvolvimento histérico ndo €é outra coisa sendo o
processo através do qual o homem produz a sua existéncia no tempo. Agindo
sobre a natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai construindo o mundo
historico, vai construindo o mundo da cultura, 0 mundo humano. E a educacéao
tem suas origens nesse processo. (SAVIANI, 2011, p. 81)

E por meio do trabalho que o homem produz a sua existéncia. E por meio dele que o

mesmo se torna humano e se diferencia dos outros animais. De acordo com Marx e Engels:

Pode-se referir a consciéncia, a religido e tudo o que se quiser como distin¢ao entre
0s homens e os animais; porém, esta distincdo s6 comeca a existir quando os
homens iniciam a producdo dos seus meios de vida, passo em frente que é
conseqliéncia da sua organizagdo corporal. Ao produzirem o0s seus meios de
existéncia, os homens produzem indiretamente a sua propria vida material. (MARX;
ENGELS, 1993, p. 4)

A relacéo entre trabalho e educacéo existe desde o surgimento da humanidade com o
fim de garantir a sua sobrevivéncia. O homem nas comunidades primitivas adequava a
natureza de acordo com suas necessidades, essas modificacdes davam-se pelo trabalho e todo
conhecimento de técnicas e de como produzir era repassado no cotidiano as outras geracdes,

para que estas também garantissem sua existéncia.

Ora, 0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em fungdo das necessidades
humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a
esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana ndo é, entdo, dada ao homem;
ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem.
Ao contrario, a esséncia humana é produzida pelos préprios homens. O que 0
homem é, é-0 pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um
trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um
processo histérico. (SAVIANI, 2007, p. 154)

Desse modo compreende-se que a esséncia do homem € produzida por ele, ndo € algo
natural e inato, é um produto do trabalho. Na medida em que o homem transforma a natureza
e 0 ambiente onde vive, transforma a ele mesmo. Quando inclui novos objetos ao seu
cotidiano, acrescenta novos elementos a sua cultura e assim vai se humanizando. O homem
forma-se homem; e para isto precisa aprender a produzir sua existéncia, a se formar. Logo,
sua formacdo coincide com a educagdo, é por meio dela que os povos vao assimilar os

conhecimentos produzidos pela humanidade. Conforme Saviani:

Nas comunidades primitivas [...]. Os homens apropriavam-se coletivamente dos
meios de producgdo da existéncia e nesse processo educavam-se e educavam as novas
geracdes. Prevalecia, ai, 0 modo de producdo comunal, também chamado de
“comunismo primitivo”. Nao havia a divisao em classes. Tudo era feito em comum.
Na unidade aglutinadora da tribo dava-se a apropriacdo coletiva da terra,
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constituindo a propriedade tribal na qual os homens produziam sua existéncia em
comum e se educavam nesse mesmo processo. (SAVIANI, 2007, p. 154)

O que se percebe € gue as técnicas, os fundamentos, o conhecimento por tras de todo o
processo produtivo era repassado a todos da comunidade, que viviam em terras coletivas, ou
seja, ndo divididos em classes e produziam para subsisténcia. Ao mesmo tempo em que se
apropriavam do modo de como viver e agir se formavam homens e educavam-se.

Os avancos do sistema produtivo ocasionaram a cria¢do da propriedade privada, o que
acabou com o modo de producdo comunal, dividindo os homens em classes sociais e
econémicas, 0 que consolidou a passagem do sistema de comunismo primitivo para o

feudalismo. Conforme Marx e Engels:

A estrutura hierarquica da propriedade fundiaria e a suserania militar que lhe
correspondia conferiram a nobreza um poder total sobre os servos esta estrutura
feudal, do mesmo modo que a antiga propriedade comunal, constituia uma
associacdo contra a classe produtora dominada; e as diferencas existentes entre esses
dois tipos de associacdo e de relagbes com os produtores imediatos eram uma
consequéncia do fato de as condi¢cbes de produgdo serem diferentes. (MARX;
ENGELS, 1993, p. 7)

Dessa forma, os homens foram divididos entre a classe dos proprietarios das terras e
assim dos meios de producéo e a dos ndo-proprietarios, 0s servos que apenas possuiam a forca
de trabalho. Como o homem ndo tem sua existéncia assegurada pela natureza, deve ele
préprio produzi-la por meio do trabalho, porém nessa nova relacdo, quem detinha a forca de
trabalho deveria vendé-la ao senhor dono da terra, assim 0s servos passaram a produzir a sua
existéncia e a dos senhores proprietarios, que poderiam viver sem trabalhar usufruindo do

trabalho do outro.

Ora, essa divisdo dos homens em classes ird provocar uma divisdo também na
educacdo. Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da educacdo, antes identificada
plenamente com o préprio processo de trabalho. A partir do escravismo antigo
passaremos a ter duas modalidades distintas e separadas de educagdo: uma para a
classe proprietéria, identificada como a educagdo dos homens livres, e outra para a
classe ndo-proprietaria, identificada como a educacdo dos escravos e servigais. A
primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios
fisicos de carater ludico ou militar. E a segunda, assimilada ao proprio processo de
trabalho. (SAVIANI, 2007, p. 155)

A divisdo no modo de vida dos homens em classes refletiu também na educacéo, sua

configuracdo passou a ter duas modalidades, uma destinada aos proprietarios que era uma
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educacdo voltada para as artes, para a producgéo intelectual, e a outra destinada aos néo-
proprietérios, voltada apenas para a obtencao das técnicas necessarias ao trabalho.

Para a educacdo dos homens livres foi criada a escola, instituicdo encarregada de
transmitir o conhecimento, e a educacdo dos ndo-proprietarios continuou a se dar junto ao
processo de trabalho, porém de forma fragmentada. “Essa separacdo entre escola e producgéo
reflete, por sua vez, a divisdo que se foi processando ao longo da histéria entre trabalho
manual e trabalho intelectual” (SAVIANI, 2007, p. 157).

Uma nova mudanca vai alterar a relacdo educacdo e trabalho, que primeiramente
sofreu uma modificacdo do modo de vida das comunidades primitivas, para o sistema feudal
viabilizada pelo surgimento da propriedade privada, e agora ira se modificar novamente, com
0 advento da indastria e do modo de producdo capitalista. Este em seu principio, desloca o
eixo de producdo do campo para a cidade, porém em alguns lugares a producdo ainda
continua no campo com o agronegécio, que é considerado no Brasil um dos segmentos mais
importantes da economia nacional. Contudo, a producdo ndo é mais para subsisténcia, € uma
sociedade de mercado, em que tudo é vendido e passa a ser mercadoria.

Com as inddstrias as maquinas substituiram a maior parte do trabalho manual,
requerendo para o funcionamento apenas seus operadores. As maquinas eram a concretizacdo
do trabalho intelectual em matéria, que se intensificou com a Revolucéo Industrial no final do

século XVIII e primeira metade do século XIX.

Constatamos, portanto, que o impacto da Revolugdo Industrial p6s em questdo a
separacdo entre instrucdo e trabalho produtivo, forcando a escola a ligar-se, de
alguma maneira, ao mundo da producéo. No entanto, a educacdo que a burguesia
concebeu e realizou sobre a base do ensino primario comum ndo passou, nas suas
formas mais avancadas, da divisdo dos homens em dois grandes campos: aquele das
profissdes manuais para as quais se requeria uma formacdo pratica limitada a
execucdo de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos
respectivos fundamentos teéricos; e aquele das profissdes intelectuais para as quais
se requeria dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da
classe dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade. (SAVIANI, 2007, p.
159)

A escola se tornou um instrumento do sistema de producéo capitalista, as industrias
requeriam uma formacdo pratica para seus operarios, antes nao-proprietarios, mas ainda néo
detentores dos meios de producdo. Essa formacéo deveria abranger a todos, os operérios, para
isso foram criados o0s sistemas nacionais de ensino e a escola basica, que ficou encarregada de
proporcionar a devida formacdo. Isso possibilitou que a escola assumisse um papel

fundamental na sociedade. “Portanto, a Revolugédo Industrial correspondeu uma Revolucao
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Educacional: aquela colocou a méquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola
em forma principal e dominante de educagdo” (SAVIANI, 2007, p.159).

Aos proprietarios, donos dos meios de producdo entdo agora donos das industrias, a
educacdo iria continuar a privilegiar a formacao intelectual, a fim de converté-la em matéria
para promover de acordo com o processo historico, a evolucdo dos meios de producdo e
formar os setores dirigentes da sociedade.

Dessa forma, a relacéo trabalho e educacdo sofreu uma ruptura de sua configuracédo
inicial como condicdo de producdo da existéncia humana, que se daria por meio do trabalho
entendido como um processo educativo, logo de formagdo do homem. O trabalho produtivo e
a educacdo foram separados e um ndo significa mais o outro, a maioria dos homens, que
representam as classes sociais mais baixas, ndo se formam mais a partir da apropriacdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade e sim por apenas alguns deles, que enfatizam
aspectos técnicos, o que acarreta uma formacéao fragmentada.

Saviani (2007) defende a reestruturacdo da relacdo entre trabalho produtivo e
educacdo, uma educagdo ligada ao trabalho, mas uma educagdo politécnica. “Politecnia
significa, aqui, especializacdo como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas utilizadas na producdo moderna” (SAVIANI, 2007, p.161). Ou seja, uma educacgdo
que va além da apropriacdo das habilidades manuais e praticas, prevista no modo de producéo

capitalista e como demonstrada na sesséo anterior, também nos ideais neoliberais.

2.2 A formacdo do homem na perspectiva Historico-Critica

Saviani e Newton Duarte (2010) analisam a obra de Karl Marx Manuscritos
econbmicos e filosoficos de 1844 (MARX, 1985), e a partir dela explicitam como ocorre a

formacao histérico-ontolégica do homem na perspectiva marxiana:

O que faz do individuo um ser genérico, isto €, um representante do género humano,
é a atividade vital, a qual é definida por Marx como aquela que assegura a vida de
uma espécie. No caso dos seres humanos, sua atividade vital, que é o trabalho,
distingue-se daquelas outras espécies vivas por ser uma atividade consciente que se
objetiva em produtos que passam a ter funcbes definidas pela pratica social.
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 426)

A atividade vital é que vai diferenciar os seres humanos das outras espécies. Os
representantes do género humano podem ser considerados individuos genéricos, pois tem em

comum sua atividade vital, o trabalho. Por meio do trabalho o homem transforma a natureza,
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contribui para a elaboracdo do mundo objetivo, concomitantemente produz sua existéncia e
com isso, se humaniza neste processo. No entanto, a sociedade capitalista ndo contribui para

com essa humanizacao:

A tal ponto aparece a realizagdo do trabalho como desrealizacdo do trabalhador, que
este é desrealizado até chegar a morrer de fome. A objetivacdo aparece a tal ponto
como perda do objeto que o trabalhador se vé privado dos objetos mais necessarios
ndo somente para a vida, mais inclusive para o trabalho. Mais do que isso o proprio
trabalho converte-se num objeto do qual o trabalhador s6 pode se apoderar com o
maior esforgo e com as mais extraordinarias interrupgdes. A apropriacdo do objeto
aparece em tal medida como alienacdo, que quanto mais objetos produz o
trabalhador, tanto menos consegue possuir e tanto mais submetido fica & dominacéo
de seu produto, quer dizer, do capital. (MARX, 1985, p. 106 apud SAVIANI;
DUARTE 2010, p. 426)

Nas sociedades capitalistas em que os individuos sdo separados por classes
antagonicas, os pertencentes a classe social dominada tem de produzir para sua sobrevivéncia,
ao mesmo tempo que beneficiam as classes dominantes com os produtos de sua atividade
vital. Sdo livres para vender sua forca de trabalho, ou seja, sdo livres para vender a
potencialidade de se tornarem humanizados e ao final do processo séo separados de seu objeto
de producdo, sdo alienados de sua objetivacdo, o que impede o desenvolvimento da

universalidade dos seres humanos.

A objetivagdo, que é a Unica forma de o ser humano se efetivar, se desenvolver,
torna-se uma objetivacdo alienante. Mais isso ndo significa, de forma alguma, que
necessariamente a objetivacdo produza alienacdo e exteriorizacdo. As relagOes
sociais capitalistas é que transformam aquilo que seria humanizagdo em seu oposto,
ou seja, e alienacdo: transformam, conforme anteriormente citado, a realizacéo
efetiva do trabalho em desefetivacdo do trabalhador, transformam a objetivagdo em
perda do objeto e serviddo ao mesmo, posto que o objeto assume forma de capital.
(SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 427)

O produto do trabalho fruto da expressdo da atividade humana, quando é tomado pelo
capital e tornado mercadoria, passa a ser alheio ao trabalhador, ao invés de expressar sua
efetivacdo. Ao considerar que a objetivagdo é uma via Unica para o desenvolvimento do ser
humano, e que esta dominada pelo capitalismo torna-se uma objetivacdo alienante, surge a

questdo de como o ser humano vai se humanizar neste processo. Dessa forma:

Para que a relagdo do homem com seu trabalho mude radicalmente numa sociedade
comunista, é necessario que a atividade deixe de ser um meio para a satisfacdo de
necessidades externas a ela e passe a ser ela mesma um processo no qual o sujeito se
desenvolve e se realiza como um ser humano. O trabalhador aliena-se de seu
trabalho porque é obrigado a vender a sua atividade em troca de um salario que lhe
assegure a sobrevivéncia. (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 429)
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O trabalhador vende a sua potencialidade de efetivacdo como um ser genérico, quando
troca seu trabalho por um salério, isto configura uma inversdo no processo de formagdo do
homem, pois se € por meio da atividade vital, o trabalho, que 0 homem expressa sua esséncia
e se torna um representante da espécie humana formando-se integralmente, quando ele vende
0 seu trabalho, ele perde o significado de atividade vital e torna-se um trabalho alienado, que
ndo assume mais a condi¢cdo de efetivacdo do ser genérico e apenas serve como meio para
garantir sua existéncia.

Para Marx, os individuos vdo se humanizar somente com a superacdo da sociedade
capitalista, pela sociedade comunista, numa perspectiva de criacdo de condicOes para a
humanizagdo a partir das relacGes sociais de alienagdo, por meio do movimento dialético entre
a apropriacdo da atividade humana produzida ao longo dos anos pelos homens e pela
objetivacdo, dada pela execucéo da atividade vital, o trabalho (MARX, 1985, apud SAVIANI;
DUARTE, 2010, p. 426).

Como ja abordado, o homem ndo nasce humano, ele se torna humano, produz sua
existéncia por meio do trabalho e simultaneamente educa-se. “O trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p.13).
Entdo, estabelecer a natureza e especificidade da educacédo, se torna um dos objetivos para
que seja possivel a compreensdo de como se da a formagdo humana.

Segundo Saviani (2011), o homem precisa garantir sua existéncia de forma material,
para isso produz bens materiais, esse trabalho pode ser definido como trabalho material,
entretanto, antes da producdo material dos bens, é necessario a sua elaboragdo, o
planejamento de como seré feito, a antecipacdo da acdo que pode ser traduzida em trabalho
ndo material, trata-se da producdo de ideias, valores, conceitos, da producdo do saber e, é
nessa categoria que se compreende a natureza da educagéo.

Desse modo, 0 que ndo é garantido pela natureza deve ser produzido pelos homens, o
saber produzido deverad ser transmitido e assimilado para a produgdo da humanidade. De

acordo com Saviani:

Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2011, p. 13)
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A especificidade da educagdo é entendida como o reconhecimento do saber a ser
transmitido e assimilado e do modo de como isso serd feito. Segundo Saviani (2011),
primeiramente a escola é reconhecida como a instituicdo de ensino capaz de transmitir o saber
sistematizado, saber este que deve ser selecionado, entre o priméario e o secundario, entre 0
principal e o acidental, como também devem ser identificados, os meios para a realiza¢do do

ensino, 0 espacgo e procedimentos que serdo utilizados. Para Saviani:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso
aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar se a
partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo
afirmar que é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da
escola elementar. (SAVIANI, 2011, p. 14)

A funcdo da escola elementar é a transmissao e assimilacdo do saber sistematizado,
bem como a promocdo de atividades para este fim, que serdo organizados no curriculo
juntamente com o espaco, tempo e procedimentos que Serdo necessarios.

A sociedade é letrada, logo o homem deve aprender a ler, escrever, a contar, aprender
a ler o mundo, compreender o espaco em que vive e para isso, 0 classico, as atividades
priméarias ndo devem ser substituidas pelas secundarias, deve-se privilegiar o conhecimento
cientifico, para que os homens se apropriem dos conhecimentos produzidos ao longo do
tempo pela humanidade.

A pedagogia Histérico-Critica ndo pode ser confundida com a pedagogia tradicional.
Contudo, ela preza o saber sistematizado, valoriza os contetidos que devem ser apreendidos
pelo homem, pois todos precisam dominar o conhecimento, que se configura como uma forma
de libertacdo, de conscientizacdo da situacdo de opressao e por meio desse dominio lutar para
construcdo de uma nova sociedade. Os alunos s&o seres ativos, participantes, e principalmente
criticos, porém para alcancarem tal liberdade devem incorporar os mecanismos, devem
dominar as técnicas, a partir do ponto em que as regras que os prendem forem internalizadas,

eles poderdo avancar com criticidade, liberdade e criatividade. Como reitera Saviani:

Ora, esse fendmeno esta presente também no processo de aprendizagem através do
qual se da a assimilagdo do saber sistematizado, como o ilustra, de modo eloquente,
o exemplo da alfabetizacdo. Também aqui € necessario dominar 0s mecanismos
préprios da linguagem escrita. Também aqui é preciso fixar certos automatismos,
incorpora-los, isto é, torna-los parte de nosso corpo, de nosso organismo, integra-los
em nosso proprio ser. Dominadas as formas bésicas, a leitura e a escrita podem fluir
com seguranca e desenvoltura. A medida que se vai libertando dos aspectos
mecanicos, o alfabetizando pode, progressivamente, ir concentrando cada vez mais
sua atencdo no contetdo, isto é, no significado daquilo que é lido ou escrito. Note-se
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que se libertar, aqui, ndo tem o sentido de se livrar, quer dizer, abandonar, deixar de
lado os ditos aspectos mecénicos. (SAVIANI, 2011, p. 18)

Nota-se entdo, que é necessario o conhecimento e dominio das regras, a fixacdo dos
mecanismos, para que a aluno passe da condigdo passiva para ativa. Para que ele alcance a
liberdade € necessario passar pelo automatismo, ocorrer uma superacdo do que € posto, a
internalizacdo dos aspectos externos e assim eles passam a ser parte da estrutura organica do
individuo, porém este € um processo longo e que ndo deve ser interrompido, para que a
apropriacdo do conhecimento se torne irreversivel. Desse modo, o homem é inserido na
sociedade letrada, em que vai aprender outros conhecimentos por meio da escrita, em que vai
estabelecer as relagdes entre os saberes, realizando um movimento dialético ao passar do
conhecimento empirico ao sistematizado, um passa a significar e complementar o outro.

Conforme Saviani, em suma, é possivel afirmar que a tarefa a que se propbe a

pedagogia Historico-Critica em relagdo a educagdo escolar implica:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condicBes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestaces, bem como as tendéncias atuais de
transformacéo.

b) Conversédo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel
pelos alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem
como as tendéncias de sua transformacdo. (SAVIANI, 2011, p. 9)

A pedagogia Historico-Critica almeja que o individuo aprenda por meio de um
movimento dialético, que utilize o saber sistematizado para significar sua pratica social e
vice-versa, que ndo compreenda o saber sistematizado como algo imutéavel, mas sim como
passivel de transformacdo, como acontece no desenvolvimento histérico do homem, que eles
compreendam que podem lutar pela mudanga. Essa conscientizacdo de que sdo capazes de tal
acdo, se da na apropriacdo do saber objetivo produzido historicamente, convertido em saber
escolar e transmitido de forma critica, com a participacdo e discussdo ativa dos alunos,

objetivando uma formacao consciente.
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3 UMA MATERIALIZACAO PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Jodo Luiz Gasparin (2009) elaborou uma didatica para pedagogia Histérico-Critica,
com objetivo de auxiliar professores na realizacdo de sua pratica pedagogica, professores
estes que buscam superar limitacGes de outras correntes pedagogicas.

O autor esclarece que ndo limita a pedagogia historico-critica especificamente a esta
didatica, mas que criou uma possibilidade de materializacdo desta teoria, pautada no
referencial epistemoldgico da teoria dialética do conhecimento, considerando o
desenvolvimento histdrico-objetivo do homem. A didatica proposta parte da préatica, se
fundamentada na teoria e volta a préatica, agora considerada praxis, pela intervencao tedrica
ocorrida.

Esta didatica obedece aos pontos marcados por Saviani para aquisi¢do dialética do
conhecimento, dentro da abordagem da pedagogia Histérico-Critica que seriam: Prética social
inicial dos conteudos, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Prética social final do
conteddo, que serdo abordados no decorrer desta sessdo, considerando a relevancia da didatica

para acao do professor.

3.1 Pratica social inicial dos contetdos e a problematizacéo

O conhecimento para ser assimilado pelos alunos precisa estabelecer uma relacdo com
a experiéncia cotidiana, para se tornar significativo deve partir da vivéncia dos alunos, do
conhecimento empirico, encaminhar-se para a teoria e depois tornar a pratica, como reitera

Gasparin:

Uma das formas para motivar os alunos é conhecer sua pratica social imediata a
respeito do conteddo curricular proposto. Como também ouvi-los sobre a pratica
social mediata, isto &, aquela pratica que ndo depende diretamente do individuo, e
sim das relag@es sociais como um todo. Conhecer essas duas dimensdes do contedido
constitui uma forma basica de criar interesse por uma aprendizagem significativa do
aluno e uma pratica docente significativa. (GASPARIN, 2009, p. 13)

O professor deve valorizar o conhecimento que aluno traz para escola, pois este foi
construido nas relagdes que o mesmo estabelece com o meio social. O aluno nédo se interessa
sozinho pelo conhecimento escolar, sem que este estabeleca um vinculo com sua prética

social, para tornar significativo o seu aprendizado. De acordo com Gasparin:
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[...] os conceitos cotidianos das coisas e das vivéncias sdo conhecidos pelas criancas
muito antes de serem estudados de maneira especifica na escola. Esses
conhecimentos estdo impregnados de grande experiéncia empirica. Por isso, para o
estudo dos conceitos cientificos em aula, faz-se necessario, antes de mais nada,
determinar ou tomar conhecimento de qual a compreensao que as criangas possuem,
no seu dia a dia, sobre esses conceitos. (GASPARIN, 2009, p. 17)

Este conhecimento pode ser determinado na perspectiva de Vigotski apontada por
Gasparin (2009), como o nivel de desenvolvimento real ou atual do educando, o

conhecimento que ele tem sobre determinado assunto elaborado em sua prética social.

A pratica social considerada na perspectiva do pensamento dialético é muito mais
ampla do que a prética social de um contetdo especifico, pois se refere a uma
totalidade que abarca 0 modo de como 0s homens se organizam para produzir suas
vidas, expresso nas institui¢des sociais do trabalho, da familia, da escola, da igreja,
dos sindicatos, dos meios de comunicagdo social dos partidos politicos etc.
(GASPARARIN, 2009, p. 19)

A prética social entendida sob esta perspectiva considera o todo, o contexto em que 0s
individuos estdo inseridos e assim produzem sua interpretacdo sobre o conteddo,
determinados por uma totalidade de relagcdes estabelecidas pelo social. O professor deve criar
meios para que o0s alunos exponham o0 conhecimento que trazem consigo, para que

demonstrem a leitura que fazem do conteldo a ser aprendido. Assim como reitera Gasparin:

O professor anuncia, entdo, o conteudo a ser trabalhado. Dialoga com os educandos
sobre o conteudo, busca verificar que dominio ja possuem e que uso fazem dele na
pratica social cotidiana. E a manifestacio do estado de desenvolvimento dos
educandos, ocasido em que sd0 expressas as concepcdes, as vivéncias, as
percepcdes, 0s conceitos, as formas proximas e remotas de existéncia do conteido
em questdo. (GASPARIN, 2009, p.20)

O professor ao tomar conhecimento sobre o que os alunos sabem sobre o tema
identificard qual o nivel de desenvolvimento atual do educando, assim ele podera tracar as
estratégias para apropriagdo do conteddo, visando o nivel de desenvolvimento imediato,
potencial do aluno, isto é, onde ele pode chegar com a media¢do do conteudo pelo professor,
constituindo dessa forma, o processo de aprendizagem.

Gasparin (2009) cita duas formas para realizar o trabalho e o professor tomar
conhecimento da prética social inicial dos alunos, a primeira consiste em realizar o anincio
dos conteddos, no qual sdo apresentados e explicitados aos alunos, os topicos, subtopicos e

objetivos do tema a ser trabalhado. A segunda etapa € a vivéncia cotidiana dos contetdos, que
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pode ser realizada com um levantamento do que os alunos j& sabem e do que gostariam de
saber a mais sobre os contetdos. De acordo com Gasparin:

[...] a formulacdo dos objetivos leva em conta duas dimensdes basicas: oque
aprender? Para que aprender? A primeira — 0 que — evidencia o conteudo cientifico
a ser apropriado intelectualmente pelos alunos em sala de aula; a segunda — para que
— explicita a finalidade da aquisicdo do conteldo, isto é, o uso que fardo socialmente
dele fora da escola. (GASPARIN, 2009, p. 24)

A formulacdo dos objetivos é o ponto em que o professor ird direcionar o trabalho,
visando a obtencdo de respostas ao que se almeja atingir. Os objetivos podem ser
considerados 0 que se espera que professor e alunos tenham apreendido no decorrer do
desenvolvimento do estudo. E a partir da elaboracio dos objetivos, o para que aprender, que
serdo selecionados os conteldos, o que aprender, que serdo necessarios para atingir a
finalidade desejada.

Na vivéncia cotidiana dos contetidos, o professor ira explorar o que os alunos ja sabem

sobre o contelido a ser estudado, assim demonstra Gasparin:

Consiste no levantamento sobre a vivéncia prética, cotidiana dos educandos em
relacdo ao contetido a ser ministrado. Além disso, eles também demonstram o que ja
sabem teoricamente sobre esse mesmo contetido, antes que a escola o sistematize. E
a sua visdo de totalidade em relagdo a esse objeto de estudo, expressando o senso
comum, o perceptivel, em que tudo é natural [...] (GASPARIN, 2009, p. 22)

O professor deve estimular a participacdo de todos na realizacdo do levantamento, para
perceber quais sdo as concepgdes dos alunos sobre o contetdo e registrar como eles o
entendem, deve ainda proporcionar um momento para que 0s alunos expressem sua
curiosidade e demonstrem o que gostariam de saber a mais sobre 0s contetdos apresentados.
O professor deve desafiar os educandos a participar do dialogo, com o objetivo de estimular a

construgdo do conhecimento. Como destaca Gasparin:

O ponto de partida do trabalho docente e discente é a préatica social, isto é, a vivéncia
do contetdo pelo educando, tanto na dimensdo préxima quanto remota, ambas
consideradas partes constitutivas da sociedade em geral. A problematizacao
representa 0 momento do processo em que essa pratica social € posta em questdo,
analisada, interrogada, levando em consideracdo o contetdo a ser trabalhado e as
exigéncias sociais de aplicacdo desses conhecimentos. (GASPARIN, 2009, p. 33-34)

Desse modo, “A problematizagdo ¢ um desafio, ou seja, ¢ a criagdo de uma

necessidade para que o educando, através de sua acdo, busque o conhecimento” (GASPARIN,
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2009, p. 33). Ela pode ser considerada a transicdo entre o conhecimento empirico e 0
conhecimento cientifico, é quando os principais problemas sobre a prética social inicial e

sobre os conteudos serdo levantados, € um momento de andlise. De acordo com Gasparin:

A problematizacdo tem como finalidade selecionar as principais interrogac6es
levantadas na pratica social a respeito de determinado contetido. Essas questdes, em
consonancia com os objetivos de ensino, orientam todo o trabalho a ser
desenvolvido pelo professor e pelos alunos. (GASPARIN, 2009, p. 35)

As questdes sociais estdo interligadas aos contetdos, perde-se de vista entdo, qual
processo é precedente, a selecdo dos contetdos ou as principais interrogagdes, pois ambos
devem caminhar simultaneamente, respeitando o momento historico vivido. Este processo
deve considerar sempre as diversas dimensdes que compdem as questdes sociais.

Apds os contetidos que precisam ser compreendidos para que aconteca a apropriacdo
do conhecimento serem definidos, o professor ira problematizar com novas questdes que
busquem esclarecer quais fatores estdo envolvidos ao tratar de determinado assunto. Ira por
meio de perguntas, demonstrar que um contetido contém diversas dimensfes que o interligam
a outras areas.

Dessa forma, o professor estimula o aluno a pensar de forma dinamica, deixando para
trds a maneira estatica de ler o mundo. A partir das ligacdes feitas nos guestionamentos o

aluno comeca a compreender como se constitui a totalidade das coisas. Conforme Gasparin:

As questdes elaboradas devem necessariamente expressar as diversas dimensfes que
mais especificamente se referem a natureza do contetdo. Assim, o professor, com
base nos topicos e subtdpicos da unidade de contetido, como preparagdo da sua aula,
elabora itens/desafios que envolvam aspectos conceituais sociais, econdmicos,
politicos, cientificos, culturais, histéricos, filosoficos, religiosos, morais, éticos,
estéticos, literarios, legais, afetivos, técnico, operacionais, doutrinarios etc.
(GASPARIN, 2009, p. 42)

Esses itens correspondem as diversas faces do conteido que irdo nortear todo o
desenvolvimento do trabalho, as questfes também sdo fundamentais para a aproximacdo do
conteudo empirico com conhecimento cientifico. “Consequentemente, para apreender com
maior precisao a realidade de hoje, através dos conteudos escolares, faz-se necessario dominé-
los e atualizd-los em todas as dimensdes que respondem aos desafios do tempo presente”

(GASPARIN, 2009, p. 43).
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3.2 Instrumentalizacéo

Na instrumentalizacdo, o terceiro passo do metodo, depois do levantamento realizado
na pratica social inicial do conteido e os desafios propostos na problematizacao, o professor
ird sistematizar acdes docentes e discentes para aproximar os contetidos dos alunos, a fim de
que estes se apropriem do conhecimento produzido historicamente, para entdo buscar

solugdes as questdes sociais. Conforme Gasparin:

A partir das questbes levantadas na Pratica Social Inicial e sistematizadas na
Problematizacdo, todo o processo ensino-aprendizagem é encaminhado para,
explicitamente, confrontar os sujeitos da aprendizagem — os alunos — com 0 objeto
sistematizado do conhecimento — o contetdo. (GASPARIN, 2009, p. 49)

Os alunos irdo ser confrontados com o contetido pela mediacao do professor, a medida
que o professor age explicitando o contelido aos alunos, estes devem demonstrar interesse em
apropriar-se dos contetdos. Gasparin (2009) ressalta que nenhum dos trés elementos,
professor, contetdo e alunos sdo neutros, todos estdo carregados com intencionalidade,
subjetividade, aspectos culturais e politicos, enfim a aprendizagem, o conhecimento que sera

construido, assume as caracteristicas dos objetos envolvidos nesta relacao.

[..] a aprendizagem somente é significativa a partir do momento em que 0s
educandos introjetam, incorporam ou, em outras palavras, apropriam-se do objeto do
conhecimento em suas multiplas determinacGes e relagfes, recriando-o e tornando-o
“seu”, realizando ao mesmo tempo a continuidade e a ruptura entre o conhecimento
cotidiano e o cientifico. (GASPARIN, 2009, p. 50)

Dessa maneira, percebe-se que os alunos devem estabelecer relacbes com seus
conhecimentos empiricos e o conteudo, para que apropriacdo aconteca, 0s conteldos sejam
incorporados pelos alunos e se tornem significantes em sua vida em sociedade. De acordo

com Gasparin:

[...] os educandos, com o auxilio e orientacdo do professor, apropriam-se do
conhecimento socialmente produzido e sistematizado para enfrentar e responder aos
problemas levantados. Dentro desta perspectiva, ndo mais se adquire o contetido por
si mesmo, a apropriacdo dos conhecimentos ocorre no intuito de equacionar e/ou
resolver, ainda que teoricamente, as questes sociais que desafiam o professor, os
alunos e a sociedade. (GASPARIN, 2009, p. 51)

O objetivo principal destacado para a assimilacdo dos conteidos por parte dos alunos é

resolucdo das questdes sociais, ainda que sejam resolvidas mentalmente elas ndo podem e néo
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devem ser ignoradas pelos professores no processo de ensino e aprendizagem, pois expressam
as inquietacdes dos alunos, compreendendo os alunos como parte do meio social, as questoes
levantadas sdo as indagacGes da propria sociedade, estas devem ser analisadas e suas

respostas delineadas, por meio da construcdo do conhecimento. Como afirma Gasparin:

Os educandos e o professor efetivam, aos poucos, o processo dialético de construgdo
do conhecimento escolar que vai do empirico ao concreto pela mediacdo do abstrato,
realizando as operagfes mentais de analisar, comparar, criticar, levantar hipoteses,
julgar, classificar, deduzir, explicar, generalizar, conceituar etc. (GASPARIN, 2009,
p. 52)

O processo dialético de construcdo do conhecimento acontece por meio de acbes
didatico-pedagdgicas dirigidas pelo professor na instrumentalizacdo, esse processo se inicia
com a confrontacdo dos conhecimentos empiricos e cientificos, 0 empirico se torna concreto
pela mediagdo dos conceitos tedricos. E importante ressaltar que um conhecimento n&o
substitui o outro, os dois se fundem num s, pela incorporagdo de novos elementos. Conforme

reitera Gasparin:

O confronto entre o conhecimento cotidiano trazido pelos alunos e o conteldo
cientifico apresentado pelo professor implica que o educando negue o primeiro pela
incorporagdo do segundo. O processo ocorre sem a destruicdo do conhecimento
anterior, uma vez que o novo conhecimento, mais elaborado e critico, é sempre
construido a partir do ja existente. (GASPARIN, 2009, p. 52-53)

Os conhecimentos cotidianos citados pelos alunos véao ser modificados pelos
conhecimentos cientificos apresentados pelo professor, a medida que as dimensdes do
conteddo sdo estudadas e sdo feitas as comparacGes entre 0 empirico e o cientifico, o aluno
constroi sua prépria interpretacdo, seu proprio conceito e o utiliza como solugdo as questdes

sociais apresentadas. De acordo com Gasparin:

A construcdo dos conceitos cientificos vai, aos poucos, formando-se a partir da
identificacdo mais precisa das caracteristicas especificas e da explicitacdo mais
consistente das dimensBes sociais desses conceitos, levantadas na fase da
Problematizacdo, bem como por meio de compara¢des com outros conceitos que
estejam sendo estudados. (GASPARIN, 2009, p. 56)

A partir dos conceitos cotidianos de acordo com a Teoria Histérico Cultural, citada por
Gasparin (2009) os alunos constroem 0s conceitos cientificos, por meio da analise,
comparacdo, generalizacdo, explicitacdo das caracteristicas. Assim 0s conceitos cotidianos

transformam-se em cientificos originando uma nova sintese, esse processo nao se finda, pois o
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conhecimento estd sempre em constante mudanca, aspectos novos sempre poderdo ser

acrescentados ao conceito anterior, nisto consiste a dialética.

Dessa forma, para que cada individuo possa construir seu préprio conhecimento, é
necessario que se aproprie do conhecimento ja introduzido pela humanidade e que
este esteja socialmente a disposi¢do. Essa apropriacdo o torna humano, uma vez que
assimila a humanidade produzida historicamente. Nessa perspectiva, valorizam-se a
transmissdo de conhecimentos e a imitacdo. (GASPARIN, 2009, p. 79)

Para que o aluno possa apropriar-se dos conhecimentos produzidos historicamente, é
necessario gque estes sejam colocados a sua disposicdo, e nao selecionados ou distribuidos
segundo suas condicdes sociais. E por meio do conhecimento que o homem ira se humanizar
e a educacdo deve prover 0s meios para que isto aconteca efetivamente, a transmissao e a
imitacdo sdo processos que contribuem para isso. A transmissao esta inclusa na mediacéo, o
professor ird transmitir os conhecimentos ja produzidos aos seus alunos, ira mediar, ndo
entregando o produto pronto, mas instigando a busca, estimulando o pensamento, conduzindo
0 processo de aprendizagem. A imitacdo nessa concepg¢do, ndo € considerada apenas como
repeticdo, ou como a mecanizagdo do ensino, mas sim como a promocao de situacdes em que

os alunos possam vivenciar experiéncias e abstrair delas sua esséncia. Gasparin complementa:

[...] a acdo docente deve voltar-se ndo para aquilo que o educando sabe fazer por si
mesmo em Seu pensamento, mas para a possibilidade de transicdo do que sabe fazer
para 0 que ndo sabe ainda realizar; s6 assim a aprendizagem pode fazer avancar o
desenvolvimento. (GASPARIN, 2009, p. 89)

Como o dito acima, Gasparin (2009), mostra que o professor deve atuar visando o
nivel de desenvolvimento imediato, o que o aluno pode alcangar com a ajuda do outro,
concepgdo desenvolvida por Vigotski na Teoria Historico-Cultural. Ou seja, o professor ndo
deve focar-se apenas no que os alunos sabem fazer ou que j4 tem conhecimento, deve
privilegiar as situacdes de transicdo, explorar o que os alunos podem fazer com a intervencéao
do outro, estimulando assim o desenvolvimento e objetivando que o processo que € feito

agora com a mediacdo, logo seja incorporado pelo aluno e ele consiga efetua-lo sozinho.

Na interacdo entre professor e aluno da-se o confronto entre os conceitos ou
conhecimentos espontaneos e 0s conceitos ou conhecimentos cientificos. Os
conceitos cientificos descem a realidade empirica, enquanto 0s espontaneos
ascendem buscando sistematizacdo, abstracdo, generalizacdo. Por isso, a aquisi¢do
dos conceitos implica a reconstrucdo dos conceitos espontaneos numa articulacéo e
transformacdo reciprocas. (GASPARIN, 2009, p. 105)
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Dessa forma compreende-se que 0 processo de construgdo dos conceitos pode ocorrer
de duas formas, se forem apresentados primeiros os conceitos cientificos aos alunos, estes
devem ligar-se aos conceitos cotidianos, a realidade, fazendo um movimento descendente ou
se primeiro forem expostos 0s conhecimentos cotidianos e pela incorporacéo de sentido estes
se tornem cientificos, isso vai ocorrer de maneira ascendente, o importante é que haja a uma
reciprocidade entre o cotidiano e o cientifico e a reconstrucdo dos conceitos aconteca, para
que os alunos incorporem o conhecimento. O professor pode utilizar-se de diversas acoes

como demonstra Gasparin para promover essa apropriacéo:

[...] podem ser considerados atos didaticos pedagégicos mediadores da
aprendizagem, entre outros, 0s seguintes: exposicdo dialogada, leitura do mundo,
leitura orientada de textos selecionados, trabalhos em grupo, pesquisas sobre o tema,
seminario, entrevistas com pessoas-fonte, palestras, anélises de videos ou filmes,
discussBes, debates, observacdo da realidade, painel integrado, trabalhos em
laboratério ou experimentais, demonstracdo, tarefas de assimilagdo de conteudos,
tarefas de elaboracdo pessoal, grupo de verbalizacdo e grupo de observacéo, uso de
recursos audiovisuais, ensino com pesquisa. (GASPARIN, 2009, p. 108)

A instrumentalizacdo segundo Gasparin (2009), ¢é a parte fundamental do método, € o
momento em que os alunos irdo se apropriar do conhecimento pela mediacdo do professor,
assim ele consiste na discriminacdo das acgdes e atitudes docentes e discentes que irdo ser
desenvolvidas, a comecar por antes da aula, quando o professor ira pesquisar e organizar o
conteudo, escolher os melhores recursos para atingir tal objetivo e os alunos poderdo realizar
uma leitura prévia do tema. No segundo momento durante a aula o professor ira possibilitar a
aproximacao dos alunos com o contetdo, por meio de ac¢Ges didatico-pedagdgicas e os alunos
deverdo demonstrar interesse em realizar as atividades sugeridas. No terceiro momento apos a
aula o professor ir4 observar se os objetivos foram alcancados, caso ndo tenham sido, podera
elaborar um novo plano de trabalho e revisar os contetdos, enquanto os alunos devem aplicar
0 conteudo apreendido na pratica social e procurar explorar mais dimensdes e recursos do
tema estudado.

Por meio da mediacdo do professor na instrumentalizacdo, os conceitos cotidianos ou
empiricos obtidos pelo senso comum, considerados o nivel de desenvolvimento atual do
educando, véo se refazendo a medida que os alunos tomam consciéncia do contetdo e véo
assumindo aspecto de conceitos cientificos, assim estima-se ao final de cada processo que 0s
alunos tenham avancado e alcangado outro estagio no nivel de desenvolvimento atual, e dessa
forma, possam utilizar os conhecimentos internalizados em sua pratica social, tornando-se

cidadaos participativos, criticos e autbnomos.
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3.3 Catarse e pratica social final do conteudo

A catarse € um processo de sintese dos contetidos aprendidos, por meio dela o aluno
vai comparar 0s conceitos que detinha antes do conteddo ser apresentado e depois do
aprofundamento dos estudos e perceber quais conceitos permaneceram e Ccomo Se

modificaram. Segundo Gasparin:

Uma vez incorporados os contelidos e 0s processos de sua construcéo, ainda que de
forma provisoria, chega 0 momento em que o aluno é solicitado a mostrar o quanto
se aproximou da solugdo dos problemas anteriormente levantados sobre o tema em
questdo. Esta é a fase em que o educando sistematiza e manifesta o0 que assimilou,
isto, € que assemelhou a si mesmo os conteidos e os métodos de trabalho usados na
fase anterior. (GASPARIN, 2009, p. 123)

E na catarse que o aluno vai demonstrar quais contetidos foram apropriados e quais as
relaces que eles estabelecem junto a resolucdo das questes sociais abordadas na Prética
Social Inicial, debatidas na Problematizacdo e sistematizadas na Instrumentalizacdo. Como

explicita Gasparin:

A catarse é a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a que o
educando chegou, marcando sua nova posi¢cdo em relacdo ao contetido e a forma de
sua construcdo social e sua reconstrugio na escola. E a expressdo tedrica dessa
postura mental do aluno que evidencia a elaboracdo da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreensdo. Significa, outrossim, a conclusdo, o
resumo que ele faz do conteddo aprendido recentemente. E 0 novo ponto de
chegada; a manifestacdo do novo conceito adquirido. (GASPARIN, 2009, p. 124)

Quando o aluno realiza a catarse, ele esta expondo a que grau de conhecimento
conseguiu atingir, qual é o seu novo nivel de desenvolvimento atual, como efetivou as
relagbes entre 0s conceitos cotidianos e cientificos e quais sdo as novas concepcoes
construidas. 1sso ira expressar como ele relacionou as dimensdes do contetdo estudado com a

sua préatica e se essa aprendizagem foi realmente significativa. De acordo com Gasparin:

No ponto de chegada, na sintese, o aluno pode evidenciar que a realidade que ele
conhecia antes como “natural” ndo ¢ exatamente desta forma, mas ¢ historica porque
produzida pelos homens em determinado tempo e lugar, com intencbes politicas
explicitas ou implicitas, atendendo a necessidades socioecondmicas situadas, desses
mesmos homens. Ou seja, hada em que o0 homem pde sua mao é natural, mas tudo se
torna historico, social, artificial, criado, modificado, feito por ele, a sua imagem e
semelhanga. (GASPARIN, 2009, p. 125)
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Na busca pela compreensao da totalidade dos contetidos e das solucdes das questdes
sociais abordadas, o aluno percebe que as situagdes antes postas como naturais, estaticas, sao
nada mais do que o resultado da acdo do homem na histdria, sdo as relacdes politicas,
econbmicas, culturais, sociais, sendo materializadas na sociedade. O objetivo é que na catarse
ele perceba também, ao estar ndo mais em uma situacdo alienada, mas sim consciente do
contexto existente, que ele podera prover meios para a transformacao de sua realidade.

Gasparin (2009) estabelece alguns procedimentos praticos para que a catarse seja
realizada, ela pode ser dividida em dois momentos, no primeiro o aluno vai realizar uma

elaboracéo tedrica da nova sintese e no segundo ele vai efetuar a expresséo pratica dela.

A sintese € a sistematizacdo do conhecimento adquirido, a concluséo a que o aluno
chegou. Como todo processo de ensino-aprendizagem de um determinado tema
parte sempre de um objetivo inicial que orienta toda a agéo discente, ao chegar nesta
fase, o educando deve elaborar mentalmente a sua apreensdo sintética do contetdo,
reunindo as muitas faces, as plurideterminaces sob as quais o assunto foi tratado.
(GASPARIN, 2009, p. 130)

De acordo com Gasparin (2009), a avaliacdo é essencial para que o aluno expresse o
quanto se aproximou do contedo e da resolucdo das questdes sociais levantadas, ela pode
ocorrer de maneira informal ou formal. Na informal fica a critério dos alunos como eles irdo
se expressar para demonstrar o conhecimento obtido e na formal o professor ira propor o
instrumento para que eles expressem seus conhecimentos, isso podera ocorrer por meio de
textos dissertativos, semindrios, experiéncias, dramatizagdes e etc.

E importante ressaltar que é necessario que se estabelecam critérios para qualquer um
dos tipos de avaliagdes. “Sao critérios fundamentais, entre outros: organizagdo e clareza na
apresentacdo dos resultados da aprendizagem, correcdo, articulacdo das partes, sequéncia
logica, rigor na argumentacao, criatividade” (GASPARIN, 2009, p. 133).

Nota-se que a catarse, independentemente do tipo de avaliacdo escolhida, tem de
promover meios em que 0s alunos expressem se abstrairam o conteido, se 0 analisaram
contemplando todas as suas dimensdes, se conseguiram perceber que ndo ha naturalidade nas
relacdes, que estas sdo determinadas pelo desenvolvimento histérico-objetivo do homem, o
qguanto se aproximaram das resolucdes das questbes sociais indagadas, ainda que
intelectualmente e como podem agir como transformadores de suas realidades. Conforme

Gasparin:

A Prética Social Final é a nova maneira de compreender a realidade e de posicionar-
se nela, ndo apenas em relacdo ao fendmeno, mas a esséncia do real, do concreto. E
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a manifestacdo da nova postura prética, da nova atitude, da nova visdo do contetdo
no cotidiano. E, a0 mesmo tempo, 0 momento da ag&o consciente, na perspectiva da
transformacdo social, retornando a Pratica Social Inicial, agora modificada pela
aprendizagem. (GASPARIN, 2009, p. 143)

Dessa forma, entende-se o proposito da pedagogia Historico-Critica, se define como a
volta a Préatica Social, apds realizar todo o processo dialético do conhecimento e se apropriar
do conteddo como um todo, o aluno vai passar do tedrico para o pratico, vai aplicar seus
conhecimentos em sua préatica social e atuar como agente transformador da sociedade. Como

reitera Gasparin:

N&o basta, porém, atuar intelectualmente, possibilitando ao aluno a compreensédo
tedrica e concreta da realidade. E mister, ainda que em pequena escala, possibilitar
ao educando as condigdes para que a compreensdo tedrica se traduza em atos, uma
vez que a pratica transformadora é a melhor evidéncia da compreensdo da teoria.
(GASPARIN, 2009, p. 140)

Proporcionar o conhecimento tedrico e estabelecer as relagdes com o empirico, buscar
solucdes as questdes sociais intelectualmente sdo o primeiro passo, mas nao o unico, o aluno
deve ir além, deve aplicar os conhecimentos obtidos em sua realidade social, ndo se espera
que sejam realizados atos heroicos, mas uma atuacdo ética, cidadd, critica e consciente na
sociedade, despontam como uma grande conquista.

Segundo Gasparin (2009, p. 144), a Préatica Social Final deve ser dividida em duas
etapas, na primeira os alunos vao demonstrar suas intencdes para aplicacdo dos novos
conteudos aprendidos, ou seja, “E a oportunidade de revelar sua nova visio ou maneira de ser
que assumird, no cotidiano, em relacdo ao conteudo aprendido”. Na segunda etapa,
professores e alunos irdo desenvolver as agdes que podem ser realizadas a partir das intengdes
elencadas “Este plano procura prever o que cada aluno (ou grupo de alunos) fard na vida

pratica, no seu cotidiano dentro e fora da escola”.

E 0 momento em que professor e aluno, havendo se aproximado na compreensdo do
novo conteddo, dos novos conceitos, mantém um dialogo. Juntos definirdo as
estratégias de como podem usar de modo mais significativo os conceitos novos no
contexto de operacfes sociais praticas, ndo dirigidas para o imediato reconhecimento
tedrico dos tragos essenciais do conceito, mas de seu novo uso. (GASPARIN, 2009,
p. 143)

Dessa maneira, professores e alunos vao agir juntos na elaboracdo de agOes para serem
concretizadas, os alunos demonstrardo suas propostas e intencdes e o professor colaborara

com o delineamento de acGes que podem ser efetuadas para a alteracdo das realidades sociais
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estabelecidas, sempre pensando em ultrapassar os conceitos empiricos e em realizar “agdes

cabiveis, exequiveis, pertinentes, ndo necessariamente grandes” (GASPARIN, 2009, p. 145).
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CONSIDERACOES FINAIS

Os ideais neoliberais defendem a diminuicdo da intervencdo estatal na sociedade, a
transferéncia do publico para o privado, com diversas justificativas, dentre elas destaca-se a
sobrecarga de instancias a serem administradas pela esfera publica, que automaticamente
geram um nivel de desenvolvimento e qualidade baixissimo.

Difundem a formacdo de uma ideologia de que o privado é melhor que o publico, em
que tudo pode ser vendido, se tornar mercadoria e funcionar a semelhanca do mercado. Num
processo em que o trabalhador ndo tem sua objetivacdo consumada, ndo pode ser considerado
um ser genérico, pela realizagdo de sua atividade vital, pois o produto ndo representa a
apropriacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade e a materializacdo do individuo,
mas sim a simples troca do objeto pela sua propria sobrevivéncia.

O projeto neoliberal prioriza o desenvolvimento econdmico em detrimento ao
desenvolvimento humano, é capaz de qualquer acdo para alcancar os seus objetivos. Entende
a educacdo como um meio para conseguir a formacéo profissional que precisa para funcionar
suas engrenagens e para isso traca metas, desenvolvem planos e politicas publicas, os quais
sdo submetidos aos paises periféricos.

Obijetiva formar um individuo com agilidade na tomada de decisdes, capaz, versétil,
eficiente, produtivo e para isso diz promover 0s mesmos meios de acesso e oportunidades
para todos, porém alguns ndo conseguem atingir as metas, “estes ndo perseguem seus
objetivos e se perdem na caminhada”. E uma politica meritocratica, que nega as
desigualdades sociais, politicas, econdmicas e culturais que permeiam 0 meio social e ousa
culpar exclusivamente o individuo pelo seu fracasso.

A pedagogia Histérico-Critica se fundamenta no desenvolvimento histérico-objetivo
do homem, compreende as desigualdades sociais, como fruto da materializacdo das relagoes
de exploracédo que foram estabelecidas historicamente. Acredita que por meio da apropriacdo
do conhecimento produzido ao longo dos tempos, 0 homem possa se humanizar.

Concebe o trabalho como uma atividade de objetivacdo da agcdo humana, e que este
deve estar atrelado a sua teoria e ndo apenas ser um processo mecanizado e alienado. Luta por
uma educacédo que ndo faca distincdo de classe, mas sim promova realmente a internalizacéo
de conceitos significativos para a transformacéo da pratica social do homem.

Preza por uma formacdo em que o individuo tome consciéncia de si mesmo e das

relagdes que regem a sociedade, que identifique as forgas opressoras e lute pela sua libertacéo.
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E possivel perceber que a pedagogia Historico-Critica ndo corrobora com os ideais
propalados pela proposta neoliberal, entdo essa coexisténcia se revela uma contradi¢édo e
expressa as dificuldades encontradas para se desenvolver uma educacdo que transmita
fundamentos técnicos e acima de tudo tedricos, que visem uma formacédo plena do educando.
No entanto, é preciso ir além do reprodutivismo e acreditar que o conhecimento poderd alterar
as relacdes de poder, quando proporciona o empoderamento das massas, na tomada de
consciéncia, na busca por respostas as questfes sociais presentes na sociedade e promove a
formacdo de um homem critico, ativo, autbnomo e que luta pela transformacdo de sua

realidade.
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