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RESUMO

O objetivo deste Trabalho de Conclusdo de Curso é estudar a importancia do professor na
formacdo do aluno leitor nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Com base em uma
perspectiva linguistico-discursiva, 0s pressupostos tedricos e metodologicos assumidos nesta
pesquisa advém dos estudos sociointeracionista de linguagem, dos estudos sobre a
importancia da leitura, especialmente a leitura literaria em ambiente escolar. Busca-se de
maneira particularizada: (i) analisar como a leitura esta sendo trabalhada em sala de aula, (ii)
verificar qual o propdsito do trabalho de leitura realizado em sala de aula: reflexdo ou
decodificacdo, (iii)observar por meio das respostas dadas aos questionarios aplicados aos
alunos,como as leituras realizadas em sala de aula influenciam a formacdo desses alunos
leitores. Pretende-se responder as seguintes questdes: como as criangas do 4° e 5° Anos do
Ensino Fundamental estdo sendo estimuladas a prética da leitura? Qual € o conceito de leitura
para o aluno? A leitura esta sendo feita por meio da mediacdo do professor? Como o professor
estimula a realizacdo dessa leitura?O conjunto de material utilizado nesta pesquisa foram
livros e artigos, que se tornaram base para a pesquisa bibliogréafica realizada, e questionarios
semi abertos aplicados a alunos de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental matutino e vespertino
de uma escola publica municipal de Paranaiba. Para alcancar o objetivo proposto foi feito
analises das respostas dadas aos questionarios. Essas analises pautaram-se em conceitos e
estudos apresentados por tedricos como: Geraldi (2003), Kleiman (2002), Orlandi (2006),
Silva (2003), Bamberger (2002), Lajolo (2008), Azevedo (2004). Dessa forma, ao contrapor
as respostas dadas e as teorias utilizadas, observou-se que apesar da teoria e 0os documentos
oficiais contemplarem uma leitura dialogica e interativa, na pratica essa leitura ndo € capaz de
formar um leitor que se posicione frente as diferentes leituras de mundo.

Palavra-chave: Formacao; Leitura; Professor; Aluno.
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INTRODUCAO

A necessidade de se discutir como a leitura é trabalhada em sala de aula emerge de
minhas préprias inquietacdes, pois ao ingressar na universidade, no ano de 2012, percebi que
havia lacunas em minha formacdo enquanto leitora. Desde a infancia o contato com a leitura
era um sofrimento. As leituras eram sempre realizadas de forma impositiva e exigidas para
um determinado fim estabelecido pela professora.

Essas leituras nunca proporcionavam prazer, ndo saciavam a curiosidade, ndo
respondiam algumas indagacdes relacionadas com texto lido. Tal préatica de leitura afastou-me
ainda mais da verdadeira proposta de formacao de leitor. Uma proposta que prima pela leitura

dialdgica, que valoriza a fruicdo, o gosto pela leitura. Nesse sentido Lajolo (1982) afirma que:

Ler ndo ¢ decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos
0s outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-
se contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO; 1982, p. 59).

Diante dessas inquietagdes e das concepcOes de leituras discutidas ao longo dessa
formagéo académica, desenvolvi uma pesquisa que tem como objetivo estudar a importancia
do professor na formacdo do aluno leitor nos quarto e quinto anos do ensino fundamental.
Com base em uma perspectiva linguistico-discursiva, 0s pressupostos teoricos e
metodoldgicos assumidos nesta pesquisa advém dos estudos sociointeracionista de linguagem,
dos estudos sobre a importancia da leitura, especialmente a leitura literaria em ambiente
escolar.

Buscou-se de maneira particularizada: (i) analisar como a leitura esta sendo
trabalhada em sala de aula, (ii) verificar qual o prop6sito do trabalho de leitura realizado em
sala de aula: reflexdo ou decodificagédo, (iii) observar por meio das respostas dadas aos
questionarios aplicados aos alunos, como as leituras realizadas em sala de aula influenciam a
formagéo desses alunos leitores.

A opcéo por desenvolver uma pesquisa com as turmas dos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental justifica-se pelo fato de que é esperada dos alunos, nesta etapa de ensino, uma
leitura capaz de contemplar tanto as questfes explicitas e implicitas, que perpassam o texto.
Conforme relata 0 PCN (2001), um dos critérios de avaliacdo para os 4° e 5° anos é utilizacdo
da leitura para alcancar diferentes objetivos, ajustando-a conforme as varias situacbes em que

ocorre a préatica dessa leitura.
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A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da prova Brasil e do Saeb avaliam o
conhecimento em lingua portuguesa, nestes anos do Ensino Fundamental por meio de
descritores. Esses descritores referem-se as habilidades exigidas dos alunos. No que diz
respeito as habilidades de leitura, a matriz de referéncia espera-se que o0s alunos ja sejam
capazes de compreender um texto a partir dos seguintes procedimentos de leitura: “localizar
informagdes explicitas em um texto, inferir o sentido de uma palavra ou expressdo, inferir
uma informagdo implicita em um texto, identificar o tema de um texto” (MINISTERIO DA
EDUCACADO, p. 22).

Considerando as func@es basicas na obtencdo da leitura, o PCN de lingua portuguesa,
tem como um de seus objetivos gerais para o ensino fundamental: “compreender os textos
orais e escritos com o0s quais se defrontam em diferentes situacdes de participacdo social,
interpretando-os corretamente e inferindo as intencdes de quem os produz” (PCN, 2001, p.
41). Diante desse objetivo observa-se uma preocupacao desse documento em se trabalhar uma
leitura que vai além do codigo.

Ainda conforme a LDB em seu artigo 32, a formacdo béasica do cidaddo deve ser
iniciada aos 6 (seis) anos de idade, garantindo ao aluno, em seu paragrafo I. “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios béasicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo” (LDB, 2006, p.19). Ao priorizar o pleno desenvolvimento da
leitura a LDB assegura um ensino de leitura que tem como foco a interacdo entre texto e
leitor. Uma leitura que valoriza a construcdo e a producédo dos sentidos do texto.

No desenvolvimento dessa pesquisa, procuramos responder as seguintes questdes:
como as criancas do 4° e 5° Ano do Ensino Fundamental estdo sendo estimuladas a préatica da
leitura? Qual é o conceito de leitura para o aluno? A leitura estd sendo feita por meio da
mediacdo do professor? Como o professor estimula a realizacdo dessa leitura? As respostas a
tais questdes se fazem pertinentes, ja que encontramos varios tedricos que atribuem ao
professor a tarefa de incentivar, estimular, para que de fato essa formacgdo de leitor se
concretize. Silva (2012) salienta que “[...] se por meio da leitura podemos nos apropriar do
outro, a prética de leitura torna-se cada vez mais relevante na formagéo geral do ser humano”
(SILVA, 2012, p. 36).

O conjunto de material utilizado nesta pesquisa foram livros e artigos, que se
tornaram base para a pesquisa bibliografica realizada, e questionarios semi abertos aplicados a
alunos dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental matutino e vespertino de uma escola publica
municipal de Paranaiba. Para alcangar o objetivo proposto fizemos analises das respostas

dadas aos questionarios. Essas analises pautaram-se em conceitos e estudos apresentados por
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tedricos como: Geraldi (2003), Chiappini (2001), Silva (2003), Bamberger (2002), Lajolo
(1997). Além dos teoricos citados foram utilizados alguns documentos oficias como: 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1° a 5° Ano), a Lei de Diretrizes e
Bases e a Matriz de Referéncia da Prova Brasil.

Essa pesquisa estruturou-se em trés capitulos. No primeiro capitulo, denominado: A
construcdo da educacdo no contexto histérico brasileiro. Fizemos uma breve retomada da
educacdo no contexto escolar, a fim de contextualizar e demonstrar a estreita relagcdo entre a
leitura e o universo escolar. No segundo capitulo, intitulado: A escolarizacdo da leitura no
Brasil, identificamos a realidade no cotidiano escolar, quando se é confirmado os varios
problemas e dificuldades a serem enfrentados com a escolarizagdo da leitura. No terceiro
capitulo, denominado: A constituicdo do aluno leitor, mostramos como se da a constitui¢éo do
aluno leitor, por meios de praticas de leituras realizadas em ambiente escolar. Para mostrar
como se da a constituicdo desse leitor, contrapomos os dados obtidos nos questionarios.

Finalizamos tecendo consideracdes sobre a concepcdo de leitura que é trabalhada na
escola e 0 modo como aluno compreende essas praticas. Por meio deste trabalho propde-se
uma reflexdo teorica de suas praticas pedagogicas no que diz respeito ao ensino de leitura,
auxiliando-os na construgdo de novos caminhos, minimizando o uso exacerbado da leitura

decodificada, descontextualizada.
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1. CONSTRUCAO DA EDUCACAO NO CONTEXTO HISTORICO
BRASILEIRO.

Neste primeiro momento, retomaremos, brevemente, a educagdo no contexto historico
brasileiro, a fim de contextualizar e demonstrar a estreita relacdo entre a leitura e o0 universo
escolar. Acreditamos que a compreensdo da educagdo no contexto sdcio historico brasileiro
leva-nos a compreender como a leitura foi se constituindo nesses diferentes ciclos vividos
pela educacao.

Nesse sentido, Paiva salienta que:

[...] escola, escolarizagdo, alfabetizacdo tém um sentido tipico em cada época, em
cada contexto social. O colégio e a universidade, nesse tempo, eram destinados a
pouca gente. As diferencas sociais, determinantes do quadro organizacional, séo
marcadas ndo apenas pelo poder, mas também pela explicacéo que disso se da. Ha

de se buscar na histéria portuguesa e no seu desdobramento em terras brasilicas o
lugar que a escola ocupou na organizacéo social. (PAIVA, 2011, p. 43).

O direcionarmos do nosso olhar para a educacdo no contexto histérico brasileiro,
justifica-se, também, pelo fato de estarmos problematizando o trabalho com a leitura no
espaco escolar. E, se é a leitura no espaco escolar o foco dessa pesquisa, pretendemos
demonstrar a importancia de se fortalecer a relacdo entre a escola e o processo de

desenvolvimento do aluno/leitor.

1.1 Os principais momentos da educagéo brasileira

Sabemos que durante séculos, o Brasil foi alvo da colonizacdo portuguesa. Essa
colonizacdo influenciou diretamente os rumos tomados pela educacdo em terras brasileiras.
Os indios que aqui viviam tinham uma educacdo adequada a seus costumes e tradi¢cdes, uma
educacdo igualitaria e para todos. Essa educacdo era transmitida dos mais velhos para os mais
novos, sobretudo uma educacdo espontanea e integral que acontecia em todo momento. O
ensino acontecia, informalmente, sem a necessidade de uma formalizacdo de principios
pedagdgicos.

Saviani (2007) explica que a educacédo era pautada na forca da tradigéo, na forca da
acdo e na forca do exemplo. Segundo o autor mencionado, a forca da tradi¢do esta relacionada
ao saber, as acOes e decisdes dos homens, a forca da acdo esté ligada a um aprender fazendo e
a forca do exemplo esté ligada a ideia de que cada adulto deve dar o exemplo por meio de
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acOes modelares e comportamentos. Essas a¢Oes modelares buscavam a conservagdo da
tradicdo tribal.

O modelo de ensino implantado pelos jesuitas, desde sua chegada em terras brasilicas,
muda o contexto educacional aqui vigente. Suas obras evangelizadoras faziam uso de uma
nova metodologia de ensino, visando a hegemonia dessa educagé&o.

A partir do contato com esse novo modelo de ensino, o conhecimento da lingua
portuguesa se torna fundamental tanto na aproximacao dos nativos quanto na expansao da
doutrina cristd. Na busca incessante pela expansdo da doutrina cristd, os jesuitas comecaram a
ensinar os nativos a ler e escrever. Esse método de ensino era voltado ao modelo europeu.

A catequizacdo dos indigenas possibilitava a conquista de mais adeptos a religido
catélica. Em busca desses adeptos, os jesuitas traziam orfdos de Portugal e os usavam como
facilitadores na aproximacdo das criancas indigenas. Com uso dessa estratégia, tornou-se

possivel aos os jesuitas fundar o colégio dos meninos de Jesus. Segundo Paiva (2011):

Trata-se de uma atitude cultural de profundas raizes: pelas letras se confirmam a
organizacdo da sociedade. Essa mesma organizacdo vai determinar os graus de
acesso as letras, a uns mais, a outros menos. A certa altura da catequese dos indios,
0s proprios jesuitas vao julga-las desnecessérias. E 0s colégios, estes sobretudo, se
voltam para os filhos dos principais. A cultura hegemdnica assim o dispunha.
(PAIVA, 2011, p. 44).

Com isso, inseriu-se na educacdo nativa brasileira a conversao, com marcas
opressoras. Proibiam-se as culturas existentes e praticadas pelos nativos, implantando um
novo sistema educacional, substituindo totalmente a cultura vigente e, principalmente,
extinguindo de maneira violenta, 0os que ndo aceitavam o novo modelo de ensino. Neste

sentido Paiva (2011) destaca que:

E importante assinalar que os portugueses colonizadores sé tinham uma viséo de
sociedade, visdo esta que se realizava na sua sociedade e, portanto, tendo-a como
modelo, agiam segundo ela em seu relacionamento com as demais culturas. O Unico
comportamento possivel, no caso, era a imposicdo. A sociedade portuguesa tinha
uma estrutura rigida, centrada na hierarquia, fundada na religido. Hierarquia e
religido eram principios inadidveis em qualquer situagdo. O servigo de Deus e 0
Servico d’El-Rei eram o0s pardmetros das agOes sociais e obrigavam a manutencéo
das letras, como eram entendidas a época. Por isso, ndo ha do que se espantar com o
colégio jesuitico em terras brasilicas: baluarte erguido no campo da batalha cultural,
cumpria com a missdo de preservar a cultura portuguesa. (PAIVA, 2011, p. 44-45)
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O ensino da leitura era um forte aliado a conversdo dos indios a fé catolica, por isso a
leitura se fazia presente em todo o processo de catequizagdo. Nesse sentido, Saviani (2007)

ressalta ainda que:

[...] o eixo do trabalho catequético era de carater pedagdgico, uma vez que 0S
jesuitas consideravam que a primeira alternativa de conversao era o convencimento
que implicava praticas pedagdgicas institucionais (as escolas) e ndo-institucionais (o
exemplo). As primeiras eram mais Vvisiveis. Entretanto, “as formas ndo
institucionalizadas do saber foram muito mais eficazes, onipresentes, radicais, em
sua enganadora mdaltipla pequenez do que o0 que se passava nos Colégios, pelo
menos do ponto de vista de instalacdo de uma dominagdo cultural”. (SAVIANI,
2007, p. 31).

Com o proposito de fortalecer um ensino padronizado e universal, 0s jesuitas por meio
do Ratio Studiorum apresentaram um plano para uma educacdo igualitaria independente da
regido. Este ensino era restrito a alguns filhos de principais, tornando a educacéo elitista. Era
facilitada aos filhos dos colonos, visando a conclusdo de seus estudos na universidade de
Coimbra, excluindo assim os filhos dos indigenas, que permaneciam com uma educacao
superficial. Saviani (2007, p.56) destaca que diante de tais praticas “[...] 0s colégios jesuitas
se converteram no instrumento de formacdo da elite colonial. Por isso, 0s estagios iniciais
previstos no plano de Nobrega (aprendizado de portugués e escola de ler e escrever) foram
suprimidos".

O Ratio Studiorum que propunha a igualdade acabou por produzir um efeito contrario,
fazendo com que o ensino fosse diretamente vinculado as classes sociais. Esses programas de
estudos propostos pelos jesuitas privilegiavam o ensino de latim, lingua de prestigio da classe
dominante da época. Segundo Cyranka; Silva (2009, p. 273) a lingua portuguesa [...] era
apenas um instrumento para alfabetizacdo nas chamadas escolas menores, e dela passava-se
para o latim, conforme determinava o Ratio Studiorum.

Durante mais de duzentos anos, a educacdo brasileira se manteve segregada ao
dominio dos jesuitas. E, certamente, essa dominacao reflete na forma como a educacdo é
vista pela populagdo de modo em geral e no modo como ela é organizada e estruturada pelo
Estado. Os tragos de dominagéo, de imposi¢do que ainda se fazem muito presentes no modo
como determinar o conteudo, os planos e praticas pedagdgicas podem ser entendidos como
caracteristicos do processo de educacdo jesuitica. Uma educagdo que sempre priorizou a
aculturacdo, sem proporcionar a ascensdo social de todos.

Sabe-se que, atualmente, a legislacdo brasileira procura garantir a escolarizagéo,
determinando a responsabilidade da familia e do Estado na questdo. Como exposto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB (2006) que disp&e sobre o tema com bastante clareza:
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Art. 2°. A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (LDB, 2006, p.09)

Embora saibamos que as leis que regem a educacao brasileira apregoam principios de
liberdade e o pleno desenvolvimento do educando, na pratica essa realidade é muito diferente.
Conforme dados do IDEB?, no ano de 2013, os desempenhos dos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental das redes estaduais, municipais e privadas, possuem, respectivamente, as
seguintes médias: 4,2, 3,9 e 6,5. Por meio dessas médias, podemos verificar o quao desigual é
a educacdo oferecida a sociedade brasileira. Também, podemos afirmar que 0s tempos
mudaram, mas o ensino continua mantendo sua relacdo disparidade entre as classes sociais
mais e menos privilegiadas.

Acreditamos serem relevantes essas considera¢fes para o0 desenvolvimento dessa
pesquisa, pois para compreendermos a maneira como se tem trabalhado com o ensino de
leitura na escola, ndo podemos desconsiderar o fato de que somos oriundos de uma educacao
pensada e planejada em funcdo dos interesses de uma elite. E necessario pensar nos reflexos
dessa educacdo nos dias atuais para construir uma educacdo que atenda aos interesses de toda

sociedade.

1.2 Consideracdes sobre Portugués enquanto Disciplina Escolar

Apresentaremos a seguir, os diferentes modos como a disciplina de lingua portuguesa
tem sido tratada ao longo de seu percurso na educacgéo brasileira. Apos o “descobrimento do
Brasil”, a educa¢do formal se instala nas comunidades existentes. Embora instalada nessas
comunidades, € preciso ressaltar que o portugués definiu-se como lingua oficial, no Brasil,
apos o século XVII (CYRANKA,; SILVA, 2009).

No periodo em que antecedeu a oficializacdo do portugués, observava-se a
convivéncia de linguas oriundas do tronco tupi, do latim e do portugués. Soma-se a essa
diversidade de falares, as linguas africanas oriundas da chegada dos escravos, que

acompanhavam 0s colonos e prestavam-lhes seus servigos. Percebe-se que a lingua

'O indice de Desenvolvimento da Educacéo Baésica (Ideb) foi criado pelo Inep em 2007 e representa a iniciativa
pioneira de reunir em um s indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagéo:
fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagbes. Disponivel em:<http://portal.inep.gov.br/web/portal-
ideb/o-que-e-o0-ideb>. Acesso em: 26 de outubro de 2015.


http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-e-o-ideb
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portuguesa, no Brasil, nunca desfrutou e nem desfrutara de uma homogeneizagéo, por ser uma
lingua que sofre grandes influéncias de outras culturas.

As mudancas e trajetdrias da lingua portuguesa nessa educagdo formal ocorreram de
forma complexa, tendo em vista, que a disciplina tornou-se contetdo curricular apds Marqués
de Pombal tornar obrigatorio o uso da lingua portuguesa no Brasil. Conforme Cyranka; Silva
(2009):

[...] Marqués de Pombal tornou obrigatério o uso da lingua portuguesa no Brasil
através das reformas que implantou no ensino de Portugal e suas col6nias. Além da
inclusdo e valorizacdo do portugués na escola, ele proibiu o uso de outras linguas,
inclusive a lingua geral “fortalecendo” a lingua portuguesa e tornando-a reconhecida
no curriculo nacional (CYRANKA,; SILVA, 2009, p. 272)

Dessa forma, a lingua portuguesa se destacou por representar a lingua oficial
dos colonizadores, ocorrendo um deslocamento na valorizagdo da linguagem enquanto objeto
de estudo. Assim, a linguagem oral é relegada a um segundo plano e a linguagem verbal
torna-se o foco desse modelo de ensino prescrito com a reforma pombalina. Segundo Pietri
(2010), o falar bem é substituido pelo escrever bem que se torna exigéncia tanto social quanto
oficial. Na tentativa de alcancar o objetivo de se escrever bem, a lingua portuguesa comeca a
ser trabalhada nas disciplinas de gramatica, retdrica e poética. No desenvolvimento deste
trabalho, o processo de leitura e escrita é intensificado com estudo da gramaética portuguesa
(BUZEN, 2011).

Buzen (2011) destaca ainda que, essa oficializacdo do portugués demarca a construcéo
identitaria nacional e fortalece o ensino do portugués enquanto disciplina curricular. Ao
fortalecer o ensino do portugués, é possivel observar uma selecdo de aspectos considerados
fundamentais para efetivacdo desse ensino. De acordo com Pietri (2011, p. 74) o ensino de
portugués era “[...] fundamentado numa variedade tUnica da lingua (a escrita literaria)
representada na gramatica normativa da lingua portuguesa”.

Ainda nesse sentido Buzen (2011) comenta que em busca do fortalecimento desse
ensino havia a recomendacdo de escritores e temas determinados em cada série. Para o
referido autor, isso representa um indicio de como o portugués enquanto disciplina, formaliza
um trabalho contemplando objetos de ensino fixados pela tradicdo escolar como a literatura e
a gramatica.

Nota-se que por meio dessa efetivacdo o ensino da lingua portuguesa prestigiou a
forma em detrimento do conteudo, favorecendo o desenvolvimento de um ensino calcado no

eixo normativo-prescritivo. Ao considerar esse eixo como norteador do processo
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ensino/aprendizagem, ratifica-se certa incompatibilidade do sujeito tornar-se ativo e reflexivo
durante esse processo.

Durante as primeiras décadas do século XIX, o eixo normativo-prescritivo direcionou
todas as praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino de lingua materna na escola. Cyranka;
Silva (2009) afirmam que devido a reivindicagdo da populagdo por direito a escolarizacéo, e
consequentemente, a democratizagéo do ensino, nas décadas de 50 e 60 houve a necessidade
de reformular os objetivos da disciplina lingua portuguesa.

Neste periodo, o processo de democratizagdo corroborou também para a necessidade
do aumento de profissionais nessa area. De acordo com Soares (2001 apud CYRANKA,;
SILVA, 2009):

O processo de democratizagdo da escola, elevando a quantidade de alunos
determinou também a exigéncia de professores com menos rigor. Afinal, onde
encontrar tantos professores para atender a demanda? Muitas vezes, apresentavam-
se despreparados para a tarefa a desempenhar. (SOARES, 2001, apud CYRANKA,;
SILVA, 2009, p.275).

O aumento da clientela, na escola, trouxe para sala de aula uma lingua que se opunha a
lingua padrdo, ocasionando uma reformulacdo na legislacdo vigente. Conforme Cyranka;
Silva (2009), a década de 80 pode ser compreendida como o inicio da abertura politica no
pais. Nessa década e na seguinte, ocorreram diversos estudos relacionados a concepcdo de
linguagem tendo como proposito o norteamento de préaticas pedagdgicas. Teorias como a
sociolinguistica e a linguistica comecam a influenciar o ensino de lingua portuguesa que até

entdo atendia com exclusividade a classe dominante.

1.3 A Leitura e a Lingua Portuguesa

De acordo com o PCN (2001, p. 30), “A importancia e o valor dos usos da linguagem
sdo determinados historicamente segundo as demandas sociais de cada momento”. Por essa
premissa pode-se afirmar que nos dias de hoje as exigéncias dos niveis de leitura e de escrita
sdo bem superiores aos praticados ha um tempo, havendo uma clara indicagdo que essas
exigéncias tendem a serem cada vez mais crescentes. Para atender a necessidade dessa
demanda, é preciso uma revisao significativa das atuais praticas de ensino. Essas préaticas tém
se baseado em atividades que “[...] tratam a lingua como algo sem vida e 0s textos como

conjunto de regras a serem aprendidas”, necessitando da “[...] constituicdo de praticas que
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possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da diversidade de textos que circulam
socialmente” (PCN, 2001, p. 30).

Desta forma, a partir da década de 1970, Pietri (2010) informa que ocorreram
alteracdes na disciplina curricular de lingua portuguesa em funcéo de fatores diversos. Dentre
esses fatores, observa-se um contexto em que se encontravam um conjunto heterogéneo de
concepcodes de seu ensino, podendo ser citados os saberes gramaticais tradicionais, 0s saberes
produzidos pelos estudos linguisticos e ideias elaboradas em conformidade com a teoria da
comunicacgdo. A propria concepc¢do de ensino e de aprendizagem da disciplina ganhou outro
significado e a disciplina passou a ser denominada comunicagéo e expressao.

Nessa época, ja iniciava a polémica entre linguistica e gramaética. Essa polémica
consolidou-se na década seguinte e se mantém até os dias de hoje, principalmente, em
producdes que defendem a necessidade de se efetuar determinadas mudancas no ensino de
lingua portuguesa.

Segundo artigo publicado pela Folha de Sdo Paulo (11/10/2015), escrito por Féabio
Takahashi, o atual Ministro da Educacdo, Aluisio Mercadante, defende que haja mais
gramatica no curriculo do ensino fundamental, indo contra um documento elaborado por uma
comissao de especialistas ligados ao proprio Ministério. Esta comissdo demonstra por meio de
pesquisas que o “ensino da gramatica desvinculada do contexto leitura/escrita, desassociada
da préatica social, tem se mostrado ineficiente”. O que tem causado um debate em torno da
questao.

Conforme Buzen (2011, p. 902), “a transi¢do dos anos 70 para os anos 80 foi marcada
por um conjunto de dentincias contra o ensino de Portugués das escolas publicas brasileiras”.
Para 0 autor, se a escola publica ndo conseguia ensinar a ler e a escrever é porque estava
ocorrendo uma verdadeira “crise da leitura ¢ da escrita” (BUZEN, 2011, p.902), e isso,
apontava-se para a necessidade de mudancas urgentes. Na busca pelas mudancas, aconteceu
um conjunto de projetos visando a reformulacdo do ensino de lingua portuguesa.

Esse periodo visto como “[...] um tempo marcado por novos rumos para o ensino da
disciplina lingua portuguesa” (CYRANKA; SILVA, 2009, p.) proporcionou o surgimento de
congressos, foruns de discusséo e revistas voltadas para a orientacdo aos professores. Dessa
forma, ““[...] as pesquisas sobre a lingua(gem) chegam, cada vez mais, ao campo de ensino de
lingua materna, fazendo com que os textos académicos, ao lado das leis, diretrizes e dos livros
didaticos, constituam uma faceta da propria historia da disciplina escolar” (BUZEN, 2001, p.
903).
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Embora as pesquisas sobre linguagem cheguem a escola, Pietri (2010, p. 70) ressalta
que a auséncia de estrutura material e fisica para acomodar as novas diretrizes, além da “[...]
falta de recursos econdmicos e humanos para implementar as mudancas e realizar as
novidades propostas” contribuem para a continuidade de alguns problemas que interferem
diretamente na qualidade do ensino.

Ainda nesse sentido, Buzen (2011) afirma que

No confronto entre as praticas escolares vistas como “tradicionais” e as pesquisas
académicas, a disciplina Comunicagdo em Lingua Portuguesa é reconfigurada pelo
discurso da mudanca com uma identidade escolar voltada para determinados
procedimentos (leitura, producdo, anélise linguistica), mais do que em contelidos
especificos|...] priorizando no discurso oficial uma concepgao sociointeracionista de
lingua(gem), atrelada a um nocéo do texto como ponto de partida para o trabalho na
escola, especialmente nas préaticas de leitura, producdo de texto e analise linguistica
(BUZEN, 2011, p. 903).

As discussOes relacionadas a esses discursos da mudanga envolvem o campo da gramatica e
da variacdo linguistica, sendo que esta Ultima se contrapde ao conhecido ensino tradicional.
Como resultado dessa aproximacdo entre as pesquisas sobre lingua(gem) e o ensino de
lingua materna, conforme j& mencionado por Buzen (2011) destacamos os Parametros
Curriculares Nacionais de lingua portuguesa (PCN). Segundo as orientacGes desse
documento oficial, espera-se que os alunos possam adquirir competéncias em relacdo a
linguagem, tornando-os capazes de:
- expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficacia em
instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como
escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se
propdem e aos assuntos tratados; [...]
- valorizar a leitura como fonte de informacgéo, via de acesso aos mundos criados
pela literatura e possibilidade de frui¢do estética, sendo capazes de recorrer aos
materiais escritos em funcdo de diferentes objetivos;
- utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo como proceder
para ter acesso, compreender e fazer uso de informacgdes contidas nos textos:
identificar aspectos relevantes; organizar notas; elaborar roteiros; compor textos

coerentes a partir de trechos oriundos de diferentes fontes; fazer resumos, indices,
esquemas, etc. (PCN, 2001, p. 41; 42).

Buzen (2011) entende que o PCN pelo contetdo que expressa, se institui por meio de
uma postura contraria e até mesmo critica ao dito ensino tradicional. Chega, inclusive, a ter a
funcdo de selecionar e organizar objetivos especificos que visam a construcdo de materiais
didaticos e programas de ensino. Assim, 0s conteudos sugeridos no PCN apostam no uso de

uma lingua(gem), que seja de trabalhar com o ensino de lingua materna, capaz de envolver
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tanto a historicidade da linguagem como da lingua, contribuindo também para se constituir o
contexto de producdo, e para as implicagbes no momento de se organizar os discursos e 0
processo de significacao.

Esse documento também valoriza uma perspectiva de ensino-aprendizagem em que 0
objeto de ensino passa a ser 0 género, e ndo os textos, as frases ou as palavras. Com isso, faz
com que a disciplina de lingua portuguesa assuma um trabalho com a lingua “[...] nos
diferentes géneros e textos que circulam na sociedade contemporanea, afastando-se de uma
visdo reducionista de lingua(gem) e da perspectiva técnica ou comunicativa dos anos 70 e 80”
(BUZEN, 2011, p. 906).
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2. AESCOLARIZACAO DA LEITURA NO BRASIL

Durante o processo de escolarizacdo de grande parte dos alunos brasileiros, € possivel
observar a existéncia de vérias dificuldades e problemas a serem enfrentados. Problemas
como a falta de infraestrutura nas escolas e a falta de um acervo consistente nas bibliotecas
escolares, dentre outros, sem davidas, comprometem a qualidade de ensino oferecido aos
alunos. Essas dificuldades séo apontadas quando Silva (2003) ressalta os modelos de leitura
apresentados pelas escolas. Segundo o autor mencionado a ndo apresentacdo de espacos
fisicos adequados, bem como os salarios dos professores, contribuem para ndo modificar o
atual cenario da leitura escolarizada existente no pais.

Diante dessas condigdes do ensino de leitura, no Brasil, a utilizacéo do livro didatico
passou a ocupar um papel de destaque nas aulas de lingua portuguesa. Segundo Pietri (2010),
durante as quatro primeiras décadas do século XX, o material didatico usado nas aulas de
lingua portuguesa era a gramatica e a coletanea de textos. Na década de 60, houve a fusdo da
gramatica com livros de textos, passando a trabalhar redacdo, interpretacdo e gramatica,
conjuntamente. Com essa fusdo, 0s manuais e seus autores tornaram-se 0s principais

responsaveis por preparar as aulas de lingua portuguesa.

2.1 Breves Consideracdes sobre o Cenario da Leitura na Escola

A escola tem uma grande importancia para a formacdo do aluno leitor, pois é
fundamental no desenvolvimento cultural do aprendiz em sala de aula. Assim, apresenta um
espaco privilegiado, onde sdo lancados desafios que abrem caminhos rumo a aprendizagem.
Apesar dessa importancia, tem-se constatado um crescente desinteresse dos alunos pela
leitura.

Esse desinteresse, ou falta de motivagdo, como expde Bamberger (2002, p. 41) podem
se originar da falta de elementos importantes, como “[...] a orientagcdo correta da informacao,
a compreensdo, a interpretacdo e a analise do conteudo” do texto lido. O autor ainda cita
como fatores que influenciam o interesse pela leitura a configuracdo do texto; as
oportunidades e tempo para ler e a disponibilidade de livros; o conteldo desenvolvido e as

dificuldades do texto; a rigorosa separacao entre a leitura feita na escola e a leitura particular;
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e a inadequacdo dos temas escolhidos, pois acredita que sé se atinge o objetivo da leitura, ou
seja, o desenvolvimento do gosto literario e da capacidade critica, “[...] quando se comeca
com o0s interesses existentes, tentando constantemente expandir-lhes o horizonte”
(BAMBERGER, 2002, p. 58).
Diante de tamanha importancia da leitura, a escola tem um papel fundamental. Para
Silva (2003), é por meio da escola que se da o processo de alfabetizacdo e de letramento, se
tornando a principal agéncia responsavel pela inclusdo das pessoas no mundo da escrita e da
leitura.
A escola deve atuar desde os anos iniciais, de forma a fazer com que a leitura se torne
um habito cotidiano para os alunos, despertando-os para o prazer que ela proporciona e
garantindo que possam usufruir de seus beneficios. Para Silva (2012, p. 108) “[...] é durante a
fase de educacdo infantil e de educacdo fundamental que o enraizamento do habito e do gosto
de ler ocorrerd com muito mais vigor”. No intuito de concretizar esse enraizamento do habito
e do gosto de ler, Bernardinelli; Carvalho (2011, p.03) ressaltam que:
[...] o ideal é conscientizar pais e professores sobre a importancia de desenvolver o
habito da leitura nos primeiros anos de vida. Assim sera indispensavel uma ac¢do que
estimule o envolvimento de todos, sendo para isso necessario um trabalho continuo,
que prepare inicialmente os professores. O aluno se desenvolvera e serd um bom
leitor se ver a leitura com prazer. Desta forma a leitura poderd ser um habito

saudavel, capaz de formar cidaddos conscientes, competentes, com sensibilidade e
imaginacdo (BERNARDINELLI; CARVALHO, 2011 p. 3).

Na formacdo desses cidaddos conscientes, a leitura tem um valor que emana da
necessidade de busca e/ou atualizacdo de conhecimento (Silva, 2012). E, como a escola
trabalha justamente com a transmissdo de conhecimentos, torna-se um ambiente fértil para
que cultive esse valor. Valor que pode ser inserido por meio de diferentes atividades que
tenham como base a leitura. O uso da leitura como principio para o desenvolvimento dessas

atividades contribui para que professor e aluno compreendam que:

[...] além dos discursos objetivos e univocos, que seguem a risca as normas do
ensino oficial, existem outros, subjetivos, analégicos, ludicos, plurissignificativos e
altamente inventivos, que, ao se permitirem grande manipulacdo dos recursos da
linguagem, tornam-se extremamente significativos (AZEVEDO, 2004, p. 10).

Entretanto, como relata Silva, Souza e Freitas (2012) a préatica de leitura que ocorre
nas escolas brasileiras ndo da muitas oportunidades para que se tenham leitores ativos e

reflexivos nas salas de aula, pois 0os manuais didaticos ndo sugerem momentos de reflex&o e
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interagcdo sobre os textos trabalhados. Segundo os autores citados, 0 texto é mais visto em
suas relacBes gramaticais, apenas como uma base onde o aluno ira verificar as regras, as
estruturas e 0s conceitos normativos que constituem a linguagem. Ao agir dessa forma, a
escola acaba por ndo dar a devida importancia para seu papel fundamental de inclusdo dos
alunos no mundo da leitura.

O livro didatico tem sido o principal instrumento no desenvolvimento das atividades
de leituras. Os livros didaticos s@8o muito Uteis na divulgacdo de informacbes e como
instrumento pedagogico, porém ndo tem a mesma competéncia quando se trata da formacéo
de leitores (AZEVEDO, 2004).

De acordo com Silva, Souza e Freitas (2012), isso faz com que a préatica de leitura na
escola esteja mais voltada para a leitura do cddigo, por meio de atividades mecanicistas,
impedindo que haja um real dialogo entre o texto e o leitor. Contudo, Orlandi (2006) alerta
que, como a linguagem deve ser vista como mediadora entre 0 homem e sua realidade natural
e social, a leitura precisa abranger seu aspecto mais consequente, para além da decodificacgdo,
ou seja, atingindo a compreensao, fruicdo e imaginacao.

Nesse sentido, Candido (1998, p. 176), ao alegar que a funcao da literatura esta ligada

a complexidade da sua natureza, cita trés de suas faces:

(1) ela é uma construcdo de objetos autbnomos como estrutura e significado;

(2) ela é uma forma de expressdo, isto &, manifesta e mogoes e a visdo do mundo
dos individuos e dos grupos;

(3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive como incorporacdo difusa e
inconsciente.

Como explica Leffa (1996), a leitura de um texto tem um significado, e este é obtido
por meio do esforco e da persisténcia do leitor. Deve ser cuidadosa, e as frases de
compreensdo dificil devem ser lidas e relidas até que haja completo entendimento. Assim,
“[...] a leitura, como muitas coisas boas da vida, exige esforco e o chamado prazer da leitura é
uma construgdo que pressupde treino, capacitagdo ¢ acumulagdo” (AZEVEDO, 2004, p.1).
Dessa forma, leitura e entendimento sdo indissociaveis, uma vez que, “A énfase ndo esta no
processo da compreensdo, na construcdo do significado, mas no produto final dessa
compreensdo” (LEFFA, 1996, p. 13).

O interesse pelo produto final dessa compreensao € justificavel, pois conforme Leffa
(1996), 0 mesmo texto pode provocar em cada leitor e até mesmo em cada leitura, uma visao
diferente da realidade. Essa viséo € resultado das experiéncias prévias que o leitor traz para a

leitura. Por isso, o significado ndo se encontra apenas na mensagem do texto, mas em toda
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uma série de acontecimentos que, a partir da leitura desse texto, desencadeia na mente do
leitor. E preciso levar em consideragio o fato de que cada leitor € um ser heterogéneo, social e
em constante transformacéo. A cada nova leitura, novos significados sdo construidos (SILVA;
SOUZA; FREITAS, 2012).

Como expbe Candido (1998, p. 177) “a producdo literaria tira as palavras do nada e as
dispde como todo articulado”, fazendo com que a organizagdo da palavra seja um fator que
torna a pessoa mais capaz de ordenar a propria mente e sentimentos, e, assim, mais capaz de
organizar a visao que se tem do mundo. Ou seja, possa se comunicar com o intimo da pessoa,
levando-a, primeiro, a se organizar, para em seguida organizar o mundo a sua volta.

E por meio dessa compreensdo que o leitor despertara seu gosto e prazer pela leitura. E
ao despertar esse gosto, o leitor sentira interesse, curiosidade, sempre que estiver diante de um
texto, pois desejara descobrir o que este quer Ihe contar. Azevedo (2004, p.02) argumenta
que: “para formar um leitor é imprescindivel que entre a pessoa que 1€ ¢ o texto se estabeleca
uma espécie de comunhdo baseada no prazer, na identificacdo, no interesse e na liberdade de
interpretacdo”. Ao levar em conta a comunhao de interesses e a liberdade de expressdo, cabe
ao professor considerar, também, esse gosto do aluno pelas leituras realizadas fora do
contexto escolar, para que ndo haja um distanciamento entre aluno e leitura, pelo contrario,
que haja uma aproximacao.

As atividades de leitura propostas pelas escolas ndo fornecem subsidios para que haja
uma ampliacdo da competéncia discursiva do leitor, pois, como argumenta Silva (2010, p.
22), “[...] o ensino da leitura perdeu sua naturalidade, caiu na esfera dos reducionismos e, de
certo modo, transformou-se numa estafante rotina”.

Na verdade, como expde Lajolo (2008), a funcdo da escola ndo esta devidamente clara
em relacdo a competéncia linguistica que os alunos devem dominar ao sair dos bancos
escolares. Segue, entdo, dando énfase a outros fatores, como os expostos por Silva (2010) a
sequir:

N&o se I& para melhor compreender a vida, mas para cumprir os artificialismos e
pretextos impostos pela escola: treinamento da lingua “culta”, andlises gramaticais,
inculcacdo de valores, respostas fechadas e exercicios de compreensdo e

interpretacdo, pesquisas vazias na biblioteca da cidade, horérios, provas, notas, etc.
(SILVA, 2010, p. 22).

Por outro lado, o curriculo também n&o contribui, ainda informa Silva (2010, p. 24),
por solicitar tantas leituras e tdo dispersas que acaba por “[...] frustrar as interacdes

significativas do leitor com os textos”.
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Portanto, sdo diversas as questdes influenciando para que haja uma distorgdo no
ensino da leitura, que acabam por fazer com que os alunos se afastem do prazer de saborear
uma boa histéria, um bom poema, uma linda poesia.

Além disso, as leituras sdo, em sua maioria, “[...] superficiais, os textos apresentados
sdo fragmentados e as tematicas descontextualizadas” (SILVA; SOUZA; FREITAS, 2012, p.
36), resultando na ndo competéncia leitora. Nesse contexto, € preciso destacar que, como
defende Bamberger (2002), a leitura se constitui numa forma importante de aprendizagem,
sendo que, de acordo com estudos psicologicos, o aprimoramento da capacidade de ler
também redunda na capacidade de aprender, estando bem além da mera recepgéo.

Para Bamberger (2002), a leitura também favorece a remocgdo das barreiras
educacionais, oportunizando condi¢Ges mais justa de educacdo, principalmente em relacdo ao
desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual.

A escola tem evitado incluir em sua reflexdo metodologica e em sua prética
pedagogica formas de linguagem que ndo seja a verbal e, com isso acaba por valorizar mais a
escrita que a oralidade. Essa supervalorizacdo linguagem verbal traz consequéncias na
formacéo do aluno-leitor, pois “exclui-se a sua relacdo com outras linguagens e exclui-se sua
prética de leitura ndo-escolar” (ORLANDI, 2006, p. 39).

Nesse sentido, destaca-se a necessidade do didlogo entre a leitura escolarizada e a
leitura ndo-escolar. Esse dialogo é relevante, jA que a leitura faz parte do processo de
constituicdo do sujeito critico por se tratar de um grande suporte para a sua formacéo,
inclusive aquela realizada fora do contexto escolar, por mera fruicdo, que deve ser incentivada
e valorizada. Pois contribui de forma substancial para a formagdo de leitores competentes,
com capacidade de compreenderem o que estdo lendo e de transmitirem seu entendimento a
outros.

Como afirma Orlandi (2006), ao se considerar a linguagem como mediadora entre o
homem e sua realidade natural e social, e ndo apenas como uma transmissora de informacoes,
a leitura passa a ser vista num aspecto mais consequente, num processo de compreensdo e
articulacdo entre as varias linguagens que constituem o universo simbolico.

Essa competéncia se da a partir do momento em que o leitor constroi o sentido do
texto lido, como relata Leffa (1996):

[...] o texto se caracteriza essencialmente por apresentar apenas parte dos dados que
s80 necessarios a sua compreensdo. Esses dados, provenientes do texto, acionam
outros dados, provenientes do leitor. Na medida em que os dados do leitor

complementam as lacunas deixadas pelo texto, d& se a constru¢do do sentido
(LEFFA (1996, p. 44).
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Conforme Leffa (1996), o leitor, para tornar-se competente, precisa ter a capacidade de
avaliar a qualidade da propria compreensdo. Dessa forma, cabe ao leitor competente saber
quando entende bem um texto, quando sua compreensao € parcial ou quando o texto ndo faz
nenhum sentido, percebendo seu nivel de entendimento. Para Orlandi (2001, p. 116), o sujeito
leitor “[...] se relaciona criticamente com sua posi¢do, que problematiza explicitando as
condi¢des de produgdo de sua leitura”.

Como expde Kleiman (2002), ao ler, o leitor possibilita colocar em acdo todo um
sistema de valores, crencas, comportamentos e atitudes que refletem o grupo social esta
inserido. Ao colocar em agdo todo um sistema de valores, o sujeito leitor tende a ter
consciéncia que esta tendo problemas na compreensdo da leitura, buscando meios para
resolvé-los.

Portanto, a leitura é resultado da interacdo adequada entre os dados do texto e o
conhecimento prévio do leitor. Segundo Orlandi (2006), se trata de um momento de intima
interacdo entre leitor e leitura, onde “[...] se configura o espago da discursividade em que se
instaura um modo de significacdo especifico” (ORLANDI, 2006, p. 38). Permitindo que haja
essa interagdo com os mais diferentes saberes, construindo-se uma base para as escolhas e
uma visdo de mundo, prépria do leitor. Desse modo o leitor se forma por meio de suas
experiéncias de interacdo. Interacdo essa que, é a grande responsavel pela producédo de sentido
do texto.

2.2 A Leitura Literaria na Escola

Um dos motivos que tem provocado o distanciamento entre aluno e leitura, é fato da
literatura ter se apresentado na escola “sob a forma de fragmentos, e como tais devem ser
lidos, compreendidos, interpretados” (SOARES 2003, p. 25). Observa-se que a escolarizacao
da literatura, nas Ultimas décadas, tem acontecido com maior intensidade, como também tem
sido mais inadequada, se tornando um empecilho para a existéncia do dialogo entre texto e
leitor.

Esse modo como a literatura tem sido trabalhado na escola acaba por desconfigurar e
desvirtuar o texto literario, quando o mesmo é transformado em texto escolar. De acordo com
Azevedo (2004), isso acontece porque as obras didaticas geralmente apresentam um discurso
semelhante entre si, onde a voz do autor quase desaparece. Esse desaparecimento é explicado
ao se verificar que o objetivo dos textos didaticos é que todos seus leitores cheguem a uma

mesma e Unica interpretacdo. Segundo Soares (2003):
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[...] ao ser transportado do livro de literatura infantil para o livro didético, o texto
tem que sofrer, inevitavelmente, transformacGes, ja que passa de um suporte para
outro: ler diretamente no livro de literatura infantil é relacionar-se com um objeto-
livro-de-literatura completamente diferente do objeto livro-didatico: sdo livros com
finalidades diferentes, aspecto material diferente, diagramacdo e ilustracBes
diferentes, protocolos de leitura diferentes (SOARES, 2003, p. 37).

Outro ponto destacado por Azevedo (2004), no que diz respeito a pratica de leitura
literaria é a possibilidade de o aluno ser levado a supor que todos os livros, tenham um caréater
didatico, sendo utilizados somente como cobranga de notas para compor as etapas exigidas
como quesito na aprovacao escolar.

Com a ritualizacdo dessa leitura de carater didatico, o aluno acaba lendo, por exemplo,
um livro de poesia com a premissa de que deverd realizar uma atividade escrita pré-
estabelecida. Com isso perde-se a esséncia do que se refere o texto e acaba por criar um

equivoco que pode afastar futuros leitores da literatura.

[...] jamais a leitura de livros no contexto escolar, seja ela imposta ou solicitada ou
sugerida pelo professor, seja o livro a ser lido indicado pelo professor ou escolhido
pelo aluno, jamais ela sera aquele “ler para ler” que caracteriza essencialmente a
leitura por lazer, por prazer, que se faz fora das paredes da escola, se se quer fazer e
quando se quer fazer (SOARES, 2003, p. 24).

Ainda em relacdo a cobranca de notas, outro ponto destacado por Soares (2003) € que
a leitura é sempre avaliada, seja por meio de provas, pelo preenchimento de fichas, por
trabalhos em grupo, seminarios, ou outros meios. A leitura feita precisa ser demonstrada ou
comprovada, porque se trata de uma situacdo escolar, e “precisa” de avaliagdo. O que,
certamente, contribui para que diminua ou até mesmo impeca que haja prazer e satisfacao
com a leitura.

Soares (2003, p. 47) especifica, entdo, a escolarizacdo efetuada de forma inadequada,
que ¢ aquela que “[...] deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, ndo aproximando, o
aluno das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao
ler”. Essa resisténcia tem ocorrido, uma vez que a literatura ndo estd sendo trabalhada de
modo que leve o aluno a compreendé-la “[...] como uma modelo de pensamento que recorre a
ficgdo e a poesia para interpretar ¢ dar significado a vida e ao mundo”. (AZEVEDO, 2004, p.
9).

Nota-se que formar leitores insistindo num comportamento idealizado em rela¢édo a
leitura ndo tem contribuido para o verdadeiro sentido de leitor e leitura. O caminho deve ser
oposto, permitindo que a fantasia, 0 encantamento, as descobertas seduzam o aluno para a

leitura. E por meio da literatura que o aluno se identifica com os personagens, sentindo
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emogdes importantes, “[...] como a raiva, a tristeza, o medo, a alegria, a inseguranca, a
tranquilidade e [...] também auxilia [...] a esclarecer e a lidar com suas angustias, como a
morte, a perda, o preconceito” (BERNARDINELLI; CARVALHO, 2011. p. 4).

Soares (2003) afirma que, ndo ha como evitar a escolarizacdo da literatura. Trata-sede
um processo inevitavel que faz parte da esséncia da escola, instituindo e constituindo-a, sem
levar em conta & promocdo adequada, que deve considerar questdes fundamentais, entre as
quais podem ser citadas as seguintes: “como se deve ensinar literatura, como se deve trabalhar
0 texto literario, como se deve incentivar e orientar a leitura de livros” (SOARES, 2003, p.
22).

O trabalho com textos literérios, em sala de aula, est4 pautado no PCN (2001), pois
segundo prescreve o referido documento, é preciso ter em vista a formacdo do ser humano em
seus variados e amplos aspectos, tornando-o capaz de interagir com o0 mundo em suas mais
diferentes linguagens. Assim, esse sujeito serd capaz de entender e fazer-se entender,
principalmente, no ambiente atual, onde a comunicagdo se constitui num elemento
fundamental na vida de todos.

Ainda conforme o PCN (2001), a escola ndo deve restringir-se somente ao ensino de
habilidades demandadas pelo mercado de trabalho. Pelo contrério, para Fernandes e Mesquita
(2015), as instituicdes escolares devem, em seu processo educativo, contemplar variados
aspectos, sejam quantitativos e qualitativos, continuos e espontaneos, de forma a preparar o
cidadao social, moral e intelectualmente. Isto €, visar mais do que o dominio de ler, escrever e
contar.

Para Fernandes e Mesquita (2015), a escola

[...] precisa modificar-se e procura criar condi¢cBes para que todos os alunos
desenvolvam suas capacidades, potencialidades e aprendam conte(dos necessarios
para construir instrumentos de compreensdo da realidade e da participagdo em
relagdes sociais, politicas e culturais diversificadas. Preparar o aluno, para torna-lo
uma pessoa capaz de exercer a cidadania, cumprindo seus direitos e deveres,
participando do processo politico, social e econdmico. Valorizar pessoalmente a
crianca e o adolescente, estimulando seu desenvolvimento tecnolégico e viséo
global do mundo (FERNANDES; MESQUITA, 2015, p. 8; 9).

N&o agindo dessa forma, a escola acaba por ndo dar a devida importancia para seu
papel fundamental de incluséo dos alunos no mundo da leitura, como explica Silva, (2012).
Uma das razdes que fazem com que a leitura seja menos trabalhada em ambiente escolar é o
fato das aulas se desenvolverem em torno de praticas escritas. Com a valorizacdo dessas

praticas, as circunstancias que movimentam a instituicdo “na direcdo da constituicdo e do
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desenvolvimento de comportamento de leitores” (SILVA, 2012, p. 109) impossibilitam que a
literatura ocupe um espago privilegiado na escola. Na verdade, se percebe que fica
praticamente relegada a atividades em torno de pequenos textos que pouco contribuem para a
formacéo do sujeito leitor.
Para Silva (2010), ha uma situacao de opressdo, exploracao, ideologia e/ou burocracia,
nos ambientes escolares, em relagdo a leitura. E preciso resistir-se a elas, buscando a
motivacao dos alunos em torno da leitura por meio de atividade que entusiasmem os alunos.
Entretanto, o professor, na maioria das vezes, precisa desenvolver seu trabalho num ambiente
em que ndo tem muita autonomia:
O que hd, entdo, para o professor, € um script de autoria alheia, para cuja
composicao ele ndo foi chamado: leitura jogralizada, testes de mdaltipla escolha,
perguntas abertas ou semi abertas, reescritura de textos, resumos comentados s&o
alguns dos nimeros mais atuais do espetaculo que, ao longo do territério nacional,
mestres, menos ou mais treinados, estrelam para platéias as vezes desatentas, as

vezes rebeldes, quase sempre desinteressadas, sobrando a secdo de queixas e
reclamagdes [...] (LAJOLO, 2008, p. 15).

Como resultado disso, Lajolo (2008) comenta sobre os problemas das atividades que
séo sugeridas indiferentemente para uma grande diversidade de alunos. Atividades estas em
que os professores, geralmente, despreparados terdo que utilizad-las como se fossem uma
varinha méagica, com capacidade de transformar criancas mal alfabetizadas e sem contato com
livros, em bons leitores. E uma rotina que pode produzir resultado inverso do que se almeja
com tal prética.

A escolarizacdo do ensino de leitura, como tem ocorrido ao longo do tempo, necessita
passar por mudancas e reajustes, adequando-se as necessidades de um contexto sdcio-
historico-cultural. E, ao adequar-se a essas necessidades, espera-se que 0 ensino possa prender
a atencdo do aluno, motivando-o a se interessar pelos conteldos apresentados e a permanecer
na escola. O ensino ndo pode manter-se “engessado”, direcionado por metodologias que nao
alcancam mais os resultados esperados. Deve estar atento ao que ocorre atendendo as
necessidades e desafios na época em questdo.

Para Silva, Souza e Freitas (2012), apesar de ter ocorrido algumas mudancgas no que
diz respeito ao ensino de leitura, nas Gltimas décadas, a escola vive uma espécie de descaso
com a leitura literaria. O texto é pouco explorado em seu sentido e fatores externos a ele ndo
recebem o valor necessario, impedindo que o leitor compreenda e mergulhe em todos 0s

aspectos em que o mesmo estd inserido. Dessa forma, o texto literario ndo serd capaz de
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ampliar a gama de conhecimentos, informacGes e emocdes que sdo constitutivas desse tipo de
texto.

Para que isso ocorra é necessario que o professor estabeleca um compromisso com o
ensino de leitura, cabendo-lhe a responsabilidade de ser o estimulador, o orientador e o
motivador entre o aluno e a literatura.

Entretanto, para que alcance plenamente seus fins, segundo Bamberger (2002), o
aprendizado da leitura deve observar certos critérios, como a idade e as diferencas que
caracterizam o proprio leitor. Sdo diferencas baseadas nas técnicas, na intencdo ou na
preferéncia por determinado tipo de leitura.

N&o é por acaso que Candido (1988, p. 175) coloca a literatura como uma necessidade

universal:

Deste modo, ela é fator indispensavel de humanizagdo e, sendo assim, confirma o
homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente
e no inconsciente. Neste sentido, ela pode ter importancia equivalente & das formas
conscientes de inculcamento intencional, como a educacdo familiar, grupal ou
escolar.

Portanto, a literatura devera ser vista como um meio de acesso ao conhecimento e 0
mundo da cultura, auxiliando o aluno na percepcéo e interpretacdo dos textos apresentados,
tornando-o verdadeiramente um leitor critico e competente.

Nestes casos a literatura satisfaz, em outro nivel, & necessidade de conhecer os
sentimentos e a sociedade, ajudando-nos a tomar posicao em face deles. E ai que se
situa a literatura social, na qual pensamos quase exclusivamente quando se trata de
uma realidade tdo politica e humanitaria quanto a dos direitos humanos, que partem

de uma andlise do universo social e procuram retificar as suas iniquidades
(CANDIDO, 1988, p. 180).

Mediante o exposto, fica clara a relevancia da literatura, sendo reservado ao professor
um papel fundamental na formacéo do aluno leitor. Tanto é que Silva (2012) afirma que, se 0
professor ndo tiver uma sélida qualificacdo, visando o ensino da leitura, a escola ndo podera
cumprir o seu papel, podendo inibir ou até mesmo matar o potencial de leitura dos alunos. E
assim, tera diante de si um leitor que, sem examinar, sem se voltar a contemplacéo e a fruicdo
do texto lido, fard dessa acdo uma atitude praticamente mecénica ou desumana (SILVA,
SOUZA; FREITAS, 2012). E sera deixado de lado um instrumento poderoso de instrucéo e
educacdo, onde os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, se
encontram presentes nos mais diversos tipos de manifestacoes, seja da ficgdo, da poesia ou da
acdo dramética (CANDIDO, 1998).
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Cabe, assim, ao professor, que sua propria formagdo seja “continua, incessante,
permanente” (SILVA, 2010, p. 33), preparando para que desenvolva bem o seu trabalho, num
contexto onde a pratica da leitura seja efetuada com toda relevancia pedagdgica que lhe é
devida.

Por mais obstaculos que necessitem ser transpostos, cabe aos professores
perseverarem, encontrando formas de despertar seus alunos para a total assimilacdo sobre a
importancia da leitura em sua formacdo, que transcende a educacional, fazendo parte do ser
humano que ira se tornar.

Nesse contexto, a leitura, assim como a interpretacao e o escrever, deve se tornar parte
do cotidiano vivenciado pelo aluno, para sua formacdo como um ser critico, com
discernimento e ideias proprias.

Bamberger (2002) ressalta que a leitura e os livros tém atualmente um novo
significado, pois 0 progresso se processa num ritmo téo rapido e constante, que a instrugdo de
hoje pode estar completamente desatualizada amanha. Com isso, exige-se uma educagao ou
autoeducacdo permanente, onde o livro e, portanto, a leitura, desempenha um papel muito
importante. Inclusive, nesse sentido, Candido (1998, p. 176) alerta que “No ambito da
instrucdo escolar o livro chega a gerar conflitos, porque o seu efeito transcende as normas
estabelecidas”.

Enquanto que Bernardinelli e Carvalho (2011) destacam a importancia de o livro ser
tocado, manuseado pelo aluno, folheado de forma que tenha um contato mais intimo,
transformando-o em um objeto do seu interesse. A partir dai, comeca a gostar dos livros,
percebendo que fazem parte de um mundo fascinante, onde a fantasia apresenta-se por meio
de palavras e desenhos.

Portanto, com as transformacdes ocorridas na sociedade, é preciso concepcbes de
ensino e aprendizagem que norteiem os professores em suas praticas escolares, de forma a
orientd-los em seu trabalho para uma maior compreensdo do papel do professor e do aluno.
Principalmente em relacdo a importéancia que a leitura deve ocupar no cotidiano pedagdgico
escolar. O professor ndo pode se apoiar nas dificuldades e nos desafios para manter uma
postura passiva, pelo contrario, é preciso buscar formas de motivar os alunos para o interesse

na leitura.
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3. ACONSTITUICAO DO ALUNO LEITOR

Este capitulo mostra a constituicdo do aluno leitor por meios de préaticas de leituras
realizadas em ambiente escolar. Ao realizar a contraposicdo dos dados obtidos nos
questionarios, buscamos tecer consideracBes sobre a concepgdo de leitura que é trabalhada na
escola e 0 modo como aluno compreende essas praticas.

Nota-se que a pratica de leitura no cotidiano escolar tem se afastado cada vez mais da
teoria. N&o se Ié para um melhor desenvolvimento humano, como prevé as teorias e alguns
documentos oficiais, mas sim para cumprir com pretextos estabelecidos pela escola. Sendo

assim, os resultados a seguir confirmam toda a pesquisa realizada.

3.1 A Leitura no Cotidiano Escolar

Segundo Lajolo (2008),quando se iniciou o trabalho com a literatura na escola, a
literatura, especificamente, a infantil podia ser considerada como conservadora, porque
inculcava as criangas a terem um comportamento e atitudes de maior passividade, pois ditava
a obediéncia e a submissdo, tanto aos pais, como aos mestres. Desconsiderava-seque essas
criangas transformariam em jovens. Embora tenhamos dado sequéncia a esse trabalho e ndo
mais vivenciamos esse comeco, Grigoletto (2010) constatou em suas pesquisas, que O
professor, mesmo de forma inconsciente, apossado de seu papel de detentor do saber, acaba
por cultivar no aluno uma postura de passividade, colocando-se como mero receptor de
conhecimentos inquestionaveis, cujos sentidos sdo fixos e preestabelecidos.

Bernardinelli e Carvalho (2011) afirmam que devido a evolugdo dos tempos e da
sociedade, a literatura infantil na escola tem deixado de modelar as criangas, formar novos
cidaddos e contribuir na formacdo do espirito critico de cada um desses sujeitos. Ao
considerar que o trabalho com a literatura na escola deve proporcionar ao aprendiz um espago
privilegiado, para que ele possa dinamizar os estudos e o seu conhecimento do mundo, faz-se
necessario uma mudanga no modo como a literatura infantil pode ser trabalhada no
desenvolvimento escolar da crianca.

A leitura possibilita o contato do leitor com personagens ficticios, mas que sdo
complexos e paradoxais. Sao personagens que se modificam, se transformam se empenham na
construcdo de um significado para suas vidas, diferentes dos personagens idealizados e
previsiveis apresentados nos livros pedagogicos. O que permite ao leitor uma maior

identificacdo com o texto, sendo imprescindivel esse contato com leituras onde estejam
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presentes a ambiguidade e o contraditorio (AZEVEDO, 2004). O contato com a ambiguidade
e o contraditorio coloca o leitor diante do melhor canal para ensinar o “significado”, pois
podera conhecer comportamentos e padrées morais de diferentes sociedades, inserindo em seu
cotidiano conceitos que estejam presentes nos textos.

Conforme exposto por Orlandi (2006), quando se I&, ndo se considera apenas aquilo
que esta dito, mas o que estd implicito, o que esta significando. Esse significado pode ser
constituido de varias naturezas, de forma a sustentar o que se estd querendo dizer, mesmo
utilizando-se nuances distintas. O a ato de ler ndo é simplesmente decifrar o sentido de um
texto, mas sim, a partir dele, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguindo fazer uma
relagdo com outros textos, reconhecendo o que seu autor pretendia, podendo, assim, entregar-
se a leitura ou rebelar-se contra ela, buscando outra (LAJOLO, 2008).

Em consonancia com 0s posicionamentos anteriormente mencionados, Bernardes
(2003) afirma que:

Um texto s6 adquire pleno sentido, portanto, quando alcanca as maos de um leitor
avido por suas palavras. Sendo assim, leitura e escrita inserem-se no texto enquanto
préticas efetivas, engendrando uma relagdo intersubjetiva entre escritores e leitores,
presumindo um quadro comunicacional que prima pela constituicdo de sentidos
(BERNARDES, 2003, p.85).

Desta forma, “a leitura é um ato individual de construcdo de significado num contexto
que se configura mediante a interacdo entre autor e leitor, e que, portanto, sera diferente, para
cada leitor, dependendo se seus conhecimentos, interesses e objetivos do momento”
(KLEIMAN, 2002b, p. 49). Segundo a autora, anteriormente, citada, esse modo de leitura ndo
condiz com a realidade vivenciada nas escolas, onde o aluno 1€ porque outra pessoa 0 mandou
ler, exercendo apenas uma atividade mecénica, que pouco tem a ver com significado e
sentido. Pelo contrério, trata-se de uma leitura desmotivada, que pouco ou nada acrescenta a
aprendizagem. Como isso ndo bastasse acaba deixando de lado a literatura que pode despertar,

entreter, informar, encantar.

3.2 - Se Defrontando com a Realidade

Esta realidade pode ser constatada na pesquisa realizada por meio de um questionario
aplicados a 113 alunos dos quartos e quintos anos do ensino fundamental, turmas matutinas e
vespertinas, da escola Major Francisco Faustino Dias, situada no Municipio de Paranaiba,

MS. Por meio das respostas dadas a esses questionarios é possivel verificar como a literatura
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ndo tem estado presente no cotidiano estudantil. A comecar pela propria biblioteca da escola,
que mesmo com 79, 35% dos alunos respondendo que a visitam, 73,45% s fazem isso
raramente e 10, 6% nunca véo até 4%

Essas respostas deixam clara a falta de atividades escolares que envolvem a literatura e
0 contato com os livros, tdo essencial para despertar no aluno o gosto pela leitura. E, ao
mesmo tempo, mostra 0 quanto se deixa de aproveitar o espaco da biblioteca. Um espaco
carregado de experiéncias da humanidade, sendo que “no movimento da leitura e da escrita,
torna-se, assim como a propria linguagem, um lugar vivo e inquietante” (BERNARDES,
2003, p. 82). Para o autor citado, pensar a leitura e a escrita na biblioteca implica em
ultrapassar a ideia de que a mesma se constitui em apenas um edificio ou uma sala com uma
mera colecdo de livros enfileirados numa estante.

Implica em insurgir-se:

[...] contra os sentidos comumente atribuidos e cristalizados sobre esse espaco de
leituras ditas privilegiadas, cujas relacfes de forca que a envolvem-— préprias as
relagbes de poder — utilizam o texto para fecha-lo em um Unico prisma, cristalizando
seus multiplos sentidos possiveis (BERNARDES, 2003, p. 89).

Desse modo, a biblioteca pode constitui-se num espaco privilegiado em que 0s alunos
sdo estimulados a leitura por meio de literaturas ricas e variadas, que despertam seus sentidos,
suas emocoes, seus sonhos e fantasias. Assim, a biblioteca deixa de lado o aspecto isolado em
que se configura a biblioteca na escola.

Observa-se que os alunos questionados por ndo estarem envolvidos com os livros e
com a literatura, dificilmente, fardo da leitura um habito em suas vidas. Segundo Bamberger
(2002), os leitores iniciantes, seja em que idade for,poderdo sentirem-se desencorajados se a
leitura ndo fizer parte de seu ambiente cultural. Tanto é que, para Kleiman (2002a), a leitura
tem ocupado um lugar cada vez menor no cotidiano do brasileiro.

Essa extin¢do da leitura ndo acontece apenas no Brasil. Bamberger (2002) assevera
gue, até em paises ditos mais desenvolvidos, ha um numero significativo de pessoas que
abandonam a leitura assim que saem da escola. Esse abandono da leitura pode ser gerado por
ndo serem devidamente respeitadas as fases de desenvolvimento intelectual da crianca, no

momento da escolha de suas leituras. Entende que para cada fase da leitura, assim como para

2 Dados obtidos por meio das perguntas 1 e 2 do questionério: Vocé visita a biblioteca da sua escola? Com qual
freqiéncia vocé visita a biblioteca?
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cada tipo de leitor, h4 sempre uma modalidade que pode despertar seu interesse
(BAMBERGER, 2002)

Conforme verificado na pesquisa, os alunos nem sabem bem o que fazem na
biblioteca, pois ao serem perguntados sobre as situacdes em que visitam a biblioteca®, 55,75%
responderam leitura, 21,24% assinalaram pesquisa e 20,36% atividades solicitadas pela
professora. Esses dados informados sobre as situacdes em que visitam a biblioteca de certa
forma foram contradito na questdo seguinte*. Nessa questdo 77,87% dos alunos alegaram que
ndo é realizado nenhum tipo de atividade com a turma na biblioteca, inclusive atividades
orientadas pela professora. A partir de leituras feitas para a realizagdo dessa pesquisa, é
possivel afirmar que a realidade apontada por meio dos dados coletados é muito proximo do
gue acontece na maioria das escolas.

Esse percentual de 77,87% permite nos inferir que a professora dessas turmas nao
possui certa familiaridade com a leitora, pois ndo demonstra envolvimento com os livros, ja
que a biblioteca parece ser um espaco pouco explorado em sua pratica pedagdgica. Ao nao
orientar atividades de leitura, acaba por deixa-la em segundo plano, eximindo-se da
responsabilidade de ensinar seu aluno a ler lendo. Sabe-se que ndo basta propagar
verbalmente a valor da leitura, o professor deve ser exemplo de leitor para seu aluno. Nesse
sentido Lajolo (2008, p.57) afirma que “[...] os profissionais mais diretamente responsaveis
pela iniciacdo na leitura devem ser bons leitores. Um professor precisa gostar de ler, precisa
ler muito, precisa envolver-se com o que 1€.”.

Kleiman (2002a) destaca que a maioria dos professores reclamam que seus alunos nao
gostam de ler. Como se néo Ihes coubessem parte do papel de despertar nesses alunos o gosto
pela leitura. Bamberger (2002) chama a atencéo ainda para o fato de que a resisténcia a leitura
pode ocorrer até mesmo porque o aluno pode ndo saber ler bem. O autor destaca, entdo, a
dificuldade que hd em adquirir um habito cujo seu exercicio é considerado uma atividade
penosa. Uma atividade torna-se um habito quando mobiliza emocgbes e inspira prazer,
exigindo repetigdes continuas e renovadas.

Para Orlandi (2006), a leitura pode se constituir num processo bastante complexo,
envolvendo mais habilidades do que aquelas que se resolvem apenas na acdo de ler. Desta
forma, o professor tem o dever de colocar desafios a compreensibilidade do aluno, mas

também precisa de lhe propiciar as devidas condi¢cdes para que esse desafio seja vencido

¥ Dados obtidos por meio da resposta a pergunta n°03 do questionério: Em quais situacdes voce visita a
biblioteca da sua escola?

*Quais as atividades a professora costuma realizar com a turma na biblioteca escolar?
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satisfatoriamente. Contudo, Grigoletto (2010, p. 90), comprovou por meio de uma pesquisa
que, em “[...] sala de aula, uma leitura prevista com certeza é a do professor que, através das
atividades didaticas que propde, direciona o sentido que 0 aluno deve atribuir ao texto”.

Grigoletto também ressalta que os alunos ndo possuem o habito de questionar as
respostas dadas pelo professor, pois “[...] esperam uma Unica resposta certa para cada questéo
do exercicio, resposta que é invariavelmente aquela do professor, e seguem 0s passos
propostos pelo mestre para a realizagdo da tarefa” (2010, p.89). Orlandi (2006) assevera que
cabe ao professor mudar esta postura. Sua contribuicdo, em relacdo as leituras previstas para
um texto, por exemplo, é de modificar as condi¢bes de sua producdo, dando oportunidade
para o aluno construir sua historia de leituras, estabelecendo as relagGes intertextuais,
resgatando os sentidos do texto.

E preciso estar consciente de que, como coloca Kleiman (2002a), ninguém sente
prazer em fazer aquilo que é dificil nem aquilo de onde ndo consegue extrair sentido. A autora
exple que essa € justamente a caracterizacdo de se ler em sala de aula, j& que para grande
parte dos alunos é uma tarefa dificil demais e sem sentido. Resta, portanto, ao professor, dar
sentido a leitura, esclarecer sobre onde e como a leitura pode ser importante na vida do
educando, despertando-os sobre como esse saber ou essa “diversdo” pode ser muito bem
aproveitada.

E importante destacar que a pratica de leitura deve ocorrer num espago de maior
liberdade possivel. E preciso lembra que a leitura é livre quando ha respeito aos momentos
iniciais do aprendizado, ha respeito ao prazer ou a aversdo de cada leitor em relacdo a cada
livro. Por isso, ndo se deve obrigar toda turma a ler o mesmo livro, usando a justificativa de
que o livro é apropriado para aquela faixa etaria, ou que o tema é de interesse para o0 aluno
(LAJOLO, 2008).

Na pesquisa efetuada®, 89,38% dos alunos responderam que ja fizeram alguma leitura
sugerida pela professora, mas 68,14% disseram que raramente a professora lhes indica algum
tipo de leitura. Isso demonstra a pouca utilizagdo da literatura nas escolas, o que acaba por
afastar ainda mais o gosto dos alunos pela leitura. N&o € por acaso que Kleiman (2002a) faz
criticas severas a forma como a literatura é abordada na escola, e também sobre como o ato de
ler é utilizado. Questionados sobre como sdo feitas as sugestdes de leitura pela professora® nas

raras vezes em que acontece, 33,63% o0s alunos responderam que foram com comentarios

>Vocé ja fez alguma leitura sugerida pela professora?
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sobre o livro, 31,86% disseram que houve uma apresentacdao do livro e 30, 97% apontaram
que foi sugerido apenas o nome do livro.

Considerando os papéis do aluno e do professor e as relagcdes hierarquicas em que se
pautam a sala de aula, sabe-se que o professor comanda, o aluno executa. O professor detém o
saber e 0 aluno recebe esse saber (CORACINI, 2010). Ao relacionar o posicionamento tedrico
apontado por Coracini (2010) e as respostas dadas pelos alunos, € possivel evidenciar a
importancia do professor no momento de sugerir ou solicitar leituras de um determinado
texto. Se o professor valoriza esse momento, incentivando, entusiasmando o aluno para a
leitura, a resposta sera mais eficaz. O que ndo acontece nas turmas pesquisadas.

De acordo com a visdo de Bamberger (2002), o primeiro passo para despertar o gosto
pela leitura deve ser a motivacdo de quem Ié. Essa motivacdo deve ressaltar o poder de
impulsionar a fantasia e a vontade, de contribuir com o desenvolvimento do raciocinio,
tornando o leitor mais critico, facilitando sua compreensdo de mundo. Para Kleiman (2002a),
a orientacdo didatica na aula de leitura precisa ser bem planejada. Sua finalidade deve ter
efeito na percepcao dos elementos linguisticos significativos, que tenham funcbes importantes
no texto, na ativacdo de conhecimentos pré-existentes, permitindo ao estudante a percepcao
de outros elementos mais complexos.

N&o € o que acontece, por exemplo, nas turmas pesquisadas, pois 49,55% dos alunos
disseram® que raramente hé atividades de leitura, em que a professora I& o texto. E, 6,19%
afirmaram que esse tipo de atividade nunca acontece, ou seja, a maioria dos alunos relataram
gue ndo ha, em seu cotidiano escolar, leituras orientadas pela professora. E quando elas
ocorrem, as tarefas relacionadas ao texto lido s&o em sua grande maioria, 93,7%, escritas.

Observa-se que as leituras séo raras, e quando acontecem ficam restritas a exercicios
escritos, ndo ocorrendo discussdes, comentarios, analises, em torno do que foi lido. Tal
pratica ndo contribui em nada para que o aluno se desperte para o valor da leitura, pelo
contrério, relaciona-a como um mero exercicio, equiparado aos demais. Conforme Lajolo
(2008, p.04) “[...] a leitura ndo pode esgotar seu poder de seducdo nos estreitos circulos da
escola”. Ainda conforme a autora, a leitura ¢ feita para compreender o mundo. Ela pode e
deve comecar na escola, porém limita-la as praticas escolares é impedir que esse aluno leitor
amplie sua concep¢do de mundo e de vida.

Na visdo de Coracini (2010), a aula de leitura deve se constituir numa manifestacao do
imaginario discursivo, partilhado social e culturalmente pelos sujeitos de uma determinada
formagéo discursiva, relacionados, dentre outras coisas: ao lugar que alunos, de um lado, e

professor, de outro, devem ocupar: a uns € dado responder, [...]; ao outro, ensinar um certo
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saber selecionado, estimular a aprendizagem, dirigir o raciocinio, avaliar, controlar a
disciplina, o saber [...] (CORACINI, 2010, p.84). De acordo com Bernardes (2003) um texto
sO adquire plenamente seu sentido quando esta nas maos de um leitor avido por suas palavras.

Desta forma, para o autor, a leitura e a “[...] escrita inserem-se no texto enquanto
praticas efetivas, engendrando uma relagcdo intersubjetiva entre escritores e leitores,
presumindo um quadro comunicacional que prima pela constituigdio de sentidos”
(BERNARDES, 2003, p.85). E sdo muitos os sentidos. Estes foram apontados pela pesquisa,
quando foi perguntado aos alunos sobre o que a leitura lhes proporciona®:32,88%
responderam fruigcdo/prazer; 17,12, reflexdo; 43,15, conhecimento; 4,11, indiferenca; e,
apenas 2,74 responderam gque ndo tem nenhum tipo de sensacao.

Conforme ja mencionado por Bamberger (2002) em cada fase da leitura, ha uma
sempre modalidade de interesse para cada tipo de leitor. Ao fazer tal afirmativa, Bamberger
(2002) da destaque a seguinte frase: “[...] o interesse é a pedra de toque do progresso, do
prazer e da utilidade da leitura. E o gerador de toda a atividade voluntaria da leitura” (Nila
Banton Smith apud BAMBERGER, 2002, p.31). Associamos a resposta de 32,88% dos
alunos que disseram que a leitura é fruicdo/prazer a Kleiman (2002b), uma vez que segundo a
autora, na leitura por prazer ndo ha objetivos, pois 0s mesmos constituem-se no proprio
prazer.

Para 0s 17,12% dos alunos que relacionaram a leitura a reflexdo, entende-se que estes
a compreendem como uma maneira de possibilitar um melhor entendimento do mundo. Por
meio da leitura é possivel ndo sé refletir sobre 0 mundo como também sobre tudo que o
envolve. E, a medida que vai se adquirindo uma concepcao de mundo mais abrangente, mais
envolvimento se terd com leitura.

Por meio desse envolvimento com a leitura, “[...] 0 homem possui uma consciéncia
voltada para a busca incessante da verdade, para descoberta do mundo e para a transformacéo
dos elementos do real” (SILVA, 2010, p. 23). Nessa transformagéo a leitura tem um papel
primordial, tanto, que Silva (2010), destaca a curiosidade e a atividade das criancas diante de
um texto que as instiguem, que fale de suas experiéncias e seus problemas reais, levando-as a
refletir de forma natural sobre 0 mundo que as envolvem, sem nenhuma necessidade dos
tecnicismos.

A maioria dos alunos, 43,15%, responderam que a leitura lhes proporciona

conhecimento. Realmente, é inquestionavel que as informagdes que podem ser apreendidas

®Como séo feitas as sugestes de leitura pela professora?
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por meio da leitura proporcionam conhecimento tanto de mundo, como linguistico e textual
como coloca Kleiman (2002b). Mas, diante dessa resposta dada aos alunos, nos indagamos
sobre qual é o conceito de conhecimento desses alunos? Tal conceito é de extrema relevancia,
pois sabe-se que 0 modo como este € compreendido é determinante para apreendermos o
sentido de leitura para esses alunos.

Para eles, leitura é interacdo, didlogo, construcdo de sentido ou decodificacdo,
metalinguagem, busca por um unico sentido. Esse conhecimento é dado, restando-lhes apenas
aceita-los ou esse conhecimento é construido, problematizado e confrontado em cada situacdo
interacdo entre texto e leitor. Questionar a forma como estes alunos compreendem o sentido
da palavra conhecimento leva-nos a inferir que tipo de leitor sdo os alunos do 4° e 5° ano da
escola pesquisada: leitores ativos e passivos? E, e acordo com o conjunto de respostas dadas,
nos questionarios podemos dizer que esses alunos sdo leitores passivos, pois leem sempre
com o proposito de encontrar um Unico e verdadeiro sentido para o texto, um sentido que se
limita ao proprio texto. Desconsideram o fato que o texto “dd um sentido ao mundo”
(LAJOLO, 2008 p.08).

Nesse sentido, Bamberger (2002) orienta que a leitura ndo pode ser vista apenas como
um meio pelo qual o leitor recebe mensagens e informagdes importantes. Pelo contrario, ela
tem a capacidade de transformar a visdo de mundo, além de conduzir a verdadeiras viagens
através da leitura. Acreditar que o leitor deva apenas extrair as informacGes do texto, é uma
pratica que contribui para torna-lo um leitor passivo que quando colocado diante de um texto
gue ndo consegue compreender, ndo faz nenhum esforco para tal, ignorando ou se
satisfazendo com uma interpretacdo inconsistente (KLEIMAN, 2002a).

E o que dizer dos indiferentes (4,11%) e dos que ndo tem nenhum tipo de sensacéo
(2,74%). Certamente, a resposta desses alunos diante do que Ihes foi perguntado é resultado
da forma como a leitura é apreendida. Para esses indiferentes a leitura é vista apenas como
uma pratica decodificadora. Nao se pode negar que ler é decodificar. Mas, ndo é somente isso,
“[...] nessa empreitada o texto permite ao leitor a construcdo de multiplos sentidos para as
palavras que o compdem” (BERNARDES, 2003, p.86).

Esse grupo dos indiferentes representa uma parcela de alunos que necessita ser
trabalhada, estimulada e motivada pelos professores. Os professores precisam estabelecer
objetivos e propositos claros em relagdo aos varios tipos de leitura. Deve-se ler, bem e muito,
para compreender os textos. Essa leitura também deve conduzir o leitor a uma participacéo
critica da dinamica do mundo da escrita, auxiliando-o a ter uma postura frente a realidade que

0 circunda.Para isso é necessario saber o que se Ié.
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Na pesquisa, a grande maioria, 90, 26% dos alunos disse que tem o habito de ler fora
da escola’. E, ao serem questionados sobre o tipo de leitura®, o resultado foi o seguinte:
23,59% responderam que liam gibi; 4,12% leem revistas; 47,65%, leem livros; 2,35%, leem
jornal; 22,35%, leem histérias infantis. Ainda em relacdo a essa questdo é preciso ressaltar
que 57 alunos assinalaram mais de uma opgdo. Parece ser bastante satisfatorio o fato de que
quase a metade, 47,65% dos alunos terem respondido que seu tipo de leitura € o livro.
Entretanto, é uma porcentagem baixa quando se pensa que 100% dos alunos deveriam ter o
habito de ler livros cotidianamente. Esse dado torna-se ainda mais preocupante quando se
questiona sobre o tipo de leitura livro que esta sendo lido.

A Ultima pergunta do questionario da pesquisa procurou justamente saber que tipo de
leitura os alunos gostam mais de ler®. Foram citados bons livros, cléssico, ndo ha davidas.
Dentre esses classicos destacam-se Pequeno Principe, Escrava Isaura e até Romeu e Julieta.
Os alunos também citaram muitos titulos de literatura e historinhas infantis. Uns bem
conhecidos, como Branca de neve, Jodozinho e Maria, A pequena sereia, O gato de botas,
Cinderela, Trés porquinhos, Peter Pan, A bela e a fera, e outros ndo tdo conhecidos, como A
princesa e o sapo, As travessuras do gatinho Tico, Gato pra c4, rato pra 4, etc.

Houve também a mencdo a livros que representam certo modismo entre 0s
adolescentes. Esses livros tem contado com o apoio da midia em muitas ocasides. S&o livros
relacionados ao terror, com presencas de casa assombradas, zumbis e vampiros. Alguns
alunos citaram gibis ou titulo relacionado a gibis, como A turma da Mdnica.

Os titulos apresentados demonstram que os alunos tém acesso a uma variedade de
texto, o que é extremamente benéfico na formacdo do aluno-leitor. Acreditamos que
independente do que se leem — classicos, historias infantis, historias de vampiros ou gibis - o
mais importante é que o aluno leia. Leia muito. E que o professor utilize a leitura para, por
meio dela, propor diversos tipos de atividades, escritas e orais, que provoquem, despertem,
sensibilizem os alunos. Assim, o professor sera capaz de levar esse aluno a alcancgar todos 0s
mundos por onde deseja adentrar. A porta de entrada para esses mundos se abre ao navegar
em qualquer histéria seja infantil, seja romance, seja aventura, seja comédia, seja policial e até

de terror.

” A professora costuma ler para a turma em sala de aula?
® Ap6s a leitura de um texto, quais atividades sdo solicitadas pela professora?

° As leituras e atividades realizadas Ihe proporcionam:
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O que ndo pode continuar é o trabalho com o texto, utilizando-o0 apenas como meio
para o estudo de gramatica ou de vocabulario. Quando utilizado apenas para esse fim [...] “o
texto perde a sua funcdo essencial de provocar efeitos de sentido no aluno-leitor, para ser
apenas o lugar de reconhecimento de unidades e estruturas linguisticas cuja funcionalidade
parece prescindir dos sujeitos” (CORACINI, 2010, p. 18).

O professor como um dos responsaveis pela formacdo do aluno-leitor precisa ter
como elemento norteador de sua pratica o fato que o leitor tem o papel de construir, e ndo
apenas receber, um real significado para o texto. E preciso que o professor leve o seu aluno a
procurar pistas formais, a antecipar essas pistas, formular e reformular hipoteses. E, a partir
dai, aceitar ou rejeitar conclusfes (Kleiman, 2002b). Ao agir assim, o professor estara de fato

formando um leitor protagonista da propria leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o se pode negar o papel fundamental da leitura, uma vez que esta se encontra
presente na vida cotidiana de todos. Contudo, mesmo fazendo parte do cotidiano de todos, faz
uma grande diferenca a interpretacdo correta dessa leitura, para que haja um bom e completo
entendimento do que se 1€, ocorrendo, a partir dai uma real comunicacédo entre texto e leitor.

Na comunicacdo entre texto e leitor, a interacdo do professor na formacgédo do aluno
leitor, torna-se imprescindivel, pois é por meio das interferéncias desse professor que o aluno
pode ou ndo interagir com o texto. Durante a realiza¢do dessa pesquisa observamos que essas
interferéncias ndo tem sido suficientes para que de fato haja a formacao desse aluno leitor. A
maioria das atividades escolares relacionadas a leitura contempla préaticas escritas que nem
sempre levam o aluno a refletir sobre o texto.

Observamos que o professor das turmas pesquisadas ndo tem considerado significativa
a leitura literdria. As respostas dadas aos questionarios demonstram que as atividades de
leituras sdo poucas, ndo fazendo parte da rotina escolar, principalmente quando se trata de
leituras para fruicdo e prazer, limitando-se a busca de um sentido dado.

Ao limitar-se a busca de um sentido ja dado, o aluno acaba sendo impedido de
mergulhar nas profundezas do mar, correr com os animais pela selva africana ou voar com as
aguias pela imensiddo do céu azul. Se transportar para o futuro ou adentrar na propria
intimidade do ser. Viver grandes romances, aventuras inesqueciveis ou desvendar mistérios
insondaveis. Ser rei, principe ou mendigo. Conhecer a histéria do mundo, dos paises, das
pessoas.

A literatura pode conduzir o leitor a viver emocdes, apreender informacgdes e a
descobrir novos sentidos para a vida. Percebe-se, assim, que inserir o aluno no mundo da
leitura é imprescindivel, e os professores ndo podem se furtar da responsabilidade de conduzi-
lo nesse caminho. Cabe ao professor reconhecer sua responsabilidade no desenvolvimento do
aluno leitor, tendo em vista que, os proprios documentos oficiais responsabilizam os
professores a essa formagéo.

Entretanto, a realidade vivenciada na grande maioria das escolas é exatamente
inversa. Ou seja, hd uma completa despreocupacao em trabalhar a leitura de forma a torna-la
parte da rotina dos alunos, transformando-os em sujeitos-leitores. Os professores ainda
encontram barreiras que bloqueiam essa transformacdo. O fracasso no processo de
desenvolvimento do aluno leitor, ora parte da fragilidade em que se encontra a escolarizagéo

da educacéo, ora parte da falta de compromisso com trabalho didatico.
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Como bem argumenta Silva (2010), o tecnicismo mercantilizou as agdes dos
professores na relagdo ensino aprendizagem, colocando-o como um mero consumidor de
modismos tecnoldgicos e arrefecendo seu compromisso com 0s conteudos do conhecimento.
Com isso, 0 ensino se tornou uma simples reproducdo das licbes dos livros didaticos,
vicejando um ensino superficial e padronizado, sem direg&o ou objetivo.

Os resultados da pesquisa realizada apontam para a naturalidade com que estd sendo
tratada a auséncia de leituras no cotidiano escolar, o que favorecem a distor¢do do real sentido
da leitura e da maneira como esta € aprendida pelos alunos. O modo como a leitura esta sendo
trabalhada nessas turmas de 4° e 5° anos contribui para a conservagdo de uma concepgéo de
leitura decodificada, ja que esta é suficiente para responder as atividades escolares.

Logo, a permanéncia de uma concepc¢do de leitura centrada no codigo demonstra a
conservacdo de certas praticas que ja se faziam presentes no periodo jesuitico. Com isso,
certificamo-nos de que embora tenha ocorrido muitas mudangas relacionadas ao ensino de
lingua portuguesa, a concepcdo de leitura esteve e ainda estd segregada a fragmentacéo, ao

estudo do texto como produto e ndo enguanto processo.
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UEMS APENDICE 1
Solicitacdo de autorizacdo para pesquisa académico-cientifica

Universidade Esfodual

de Mot do Sul . .
ehivloo bl o citamos a senhor(a) , diretor(a)

da Escola Municipal Major Francisco Faustino Dias, autorizagcdo para aplicacdo de um
questionario aos alunos regularmente matriculados no 4° e 5° ano do ensino fundamental, nos
turnos matutino e vespertino. Os dados fornecidos por meio deste questionario serdo
utilizados como corpus para o desenvolvimento da pesquisa do Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) da académica Graciely Alves dos Santos, orientada pela professora Me. Carina
Maciel de Oliveira Silva, tendo como titulo preliminar O PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA: a relevancia da mediacdo do professor nas séries
finais do Ensino Fundamental I.

A coleta desses dados sera feita por meio da aplicacdo do questionario, conforme
modelo anexo.

A presente atividade é requisito para a conclusdo do curso de Pedagogia, da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — unidade universitaria de Paranaiba — MS.
Todas as respostas fornecidas pelos questionarios serdo completamente andénimas e

confidenciais.

Paranaiba, de outubro de 2015.

Diretor(a)

Académico Prof. Orientador
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APENDICE 2

Caro aluno, vocé esta sendo convidado para responder um questionario que sera utilizado em uma pesquisa
realizada pela académica Graciely Alves dos Santos, do 4° Ano do curso de Pedagogia da UEMS - Unidade
Universitaria de Paranaiba M/S.

N&o sera necesséria sua identificagéo.

Turma:

1. Vocé visita a biblioteca da sua escola?

() Sim ( )Néo

2. Com qual frequéncia vocé visita a biblioteca da sua escola?

() Sempre () Raramente ( ) Nunca

3. Em quais situacGes voce visita a biblioteca escolar?

() Para realizar leitura () Para realizagao de pesquisas () Para realizagdo de atividades solicitadas
pela professora

4. Quais as atividades a professora costuma realizar com a turma na biblioteca escolar?
() Atividades de pesquisa ( ) Atividades de Leitura () Atividades escritas

5. Vocé ja fez alguma leitura sugerida pela professora?

() Sim () Néo

6. Com qual freqiéncia a professora sugere leituras a serem realizadas pela turma?

() Sempre () Raramente ( ) Nunca

7. Como sdo feitas as sugestdes de leitura pela professora?

( ) Com comentarios prévios ( ) Com apresentacdo do livro ( ) Com indicacdo do nome do livro
8. A professora costuma ler para a turma em sala de aula?

() Sempre () Raramente ( ) Nunca

9. Apos a leitura de um texto, quais atividades sdo solicitadas pela professora?

( )Atividades escritas ( ) Atividades orais

10. As leituras e atividades realizadas lhe proporcionam:

() Fruicao/Prazer () Reflex@o ( ) Conhecimento () Indiferenca () Nenhum tipo de sensagéo
11. Vocé tem o hébito de ler fora da escola?

() Sim( ) Néao

12. Qual o tipo de leitura?

( )Gibi () Revistas ( ) Livros ( ) Jornal ( ) Historia Infantil

13. Qual livro vocé mais gostou de ler?
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