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RESUMO

O presente trabalho visa tecer um olhar reflexivo acerca da formagéo intelectual no contexto
da cidade de Paranaiba-MS, de forma a observar como o educador deve proceder sua pratica a
fim de que seus educandos possam ter uma formagéo intelectual condizente para sua vida com
progresso e sabedoria. Para realizar este trabalho inicialmente realizamos um estudo
bibliografico abordando teorias que elucidam a formagdo intelectual junto a educagdo do
campo, visto que € uma tematica sumamente essencial para a area de Ciéncias Sociais e
dentre outras; ademais refletir sobre esta nos permite compreender como trabalhar com nossos
alunos a ponto de forma-los intelectualmente. Em seguida realizamos um estudo de campo no
qual pudemos coletar alguns dados que nos permitiram fazer um apregoado entre teoria e
pratica e consequentemente dar clareza e sustentabilidade para nossa discussdo. Alguns
tedricos importantes alicercaram e contribuiram para nossa pesquisa: GRAMSCI (1992),
MOLINA,; JESUS (2010), Paulo Freire (1987), LDB (1996) e dentre outros.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo do Campo. Formacéo Intelectual. Educador. Educando.



ABSTRACT

This study aims to weave a reflective look about the intellectual formation in the context of
the city of Paranaiba-MS in order to observe how the teacher should make their practice so
that their students can have a consistent intellectual training to your life with progress and
wisdom. To carry out this work initially conducted a bibliographical study addressing theories
that shed light on the intellectual training to education field, since it is an extremely essential
subject for the area of Social Sciences and among others; furthermore reflect on this allows us
to understand how to work with our students about to educate them intellectually. Then we
conducted a field study in which we were able to collect some data that allowed us to make a
vaunted between theory and practice and thus provide clarity and sustainability for our
discussion. Some important theoretical underpinned and contributed to our research:
GRAMSCI (1992), MOLINA,; JESUS (2010), Paulo Freire (1987), LDB (1996) and others.

Keywords: Education. Rural Education. Intellectual training. Educator. Educating.
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INTRODUCAO

A escolha do tema “Educagao do campo e formagéo intelectual”, se deu pelo fato de
que este é muito discutido entre alguns autores que se destacam em teorias sociais, como
Gramsci, e outros. A discussdo que gira em torno desta tematica revela a importancia da
educacdo na formacédo intelectual e nos valores morais e sociais.

E sabido que a educagdo do campo vem cada vez mais ganhando seu espago, mesmo
que muita coisa ainda tenha que ser mudado, como por exemplo, teorias e praticas que
estejam voltadas para o individuo do campo, que sejam capazes de auxiliar em sua formacao
intelectual, moral e profissional. A educacdo do campo deve ser satisfatoria atendendo as
necessidades de cada trabalhador rural, este que podera entdo adquirir conhecimento que irdo
levé-lo a entender a realidade que o cerca, valorizando sua cultura e aprender de forma mais
satisfatoria.

Considera-se a existéncia de diferentes formas de educacdo no pais com caracteristicas
impares 0 que torna a educacdo rural o elemento primordial desse estudo. E que tais
diferenciacfes determinam o mercado de trabalho e a producdo de mao de obra qualificada e
especifica para cada segmento produtivo e social.

Assim sendo, torna-se cada vez mais necessario estudar e refletir acerca da formacao
intelectual na educacdo do campo, ja que nos leva a compreender a realidade em que o
conhecimento é construido neste espaco e se isso esta contribuindo para o desenvolvimento
do educando.

Tendo esta concepcdo, o trabalho tem como objetivo tecer um olhar reflexivo em
relacdo & formacdo intelectual na educacdo do campo na escola “Capitdo Altino Lopes”
situada na divisa de Paranaiba com Goias, visando assim contextualizar a Educacao do
campo; compreender a importancia da educagdo na formagéo intelectual e ainda analisar a
LDB no que diz respeito a educacdo do campo.

Para a realizacdo desta pesquisa, desenvolvemos quatro capitulos, sendo trés
alicercados nos estudos tedricos e um discutindo os dados alcancados na prética.

No capitulo realizamos uma reflexdo a respeito de apontamentos contidos nas obras de
alguns tedricos em relacdo a importancia e a consolidagdo da educacdo do/no campo no
Brasil.

Com base na legislagédo vigente, o capitulo dois € dedicado ao aporte tedrico contido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo brasileira (1996) com a finalidade de discutir sobre
0 conceito e a importancia da educagdo, bem como estd deve ser desenvolvida no cotidiano

escolar.
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O capitulo trés é dedicado a discussdo da necessidade da formacdo intelectual do
educando, sua importancia na vida cotidiana e no grupo em que ela esta inserida.

Por fim, o quarto capitulo traz uma visdo da pratica pedagogica realizada em
Paranaiba/MS, junto a escola “Capitdo Altino Lopes”.

Nas consideragdes finais tivemos a oportunidade de tecer nosso entendimento em
relacdo a discussdo desenvolvida no decorrer do trabalho, podendo assim alcancar ao objetivo

esperado.
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CAPITULOI
EDUCACAO DO/NO CAMPO NO BRASIL: REFLEXOES E APONTAMENTOS

Hoje, mais do que nunca, vivemos num meio social em que a educacdo cada vez mais
se torna peca fundamental para o desenvolvimento e a formacdo dos individuos, o direito de
se educar é direcionado a todos, como defende a nossa legislacdo, assim os moradores da zona
rural também devem estar em contato com a educacgédo no seu proprio ambiente.

Segundo os Cadernos Secad 2 (2007, p. 9):

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma
educacdo diferenciada daguela oferecida a quem vive nas cidades é recente e
inovador e ganhou forca a partir da institui¢cdo, pelo Conselho Nacional de
Educacdo, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas
do Campo. Esse reconhecimento extrapola a nogdo de espago geogréfico e
compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a formacao
integral desses individuos.

A afirmacdo acima nos diz que recentemente o direito de uma educacdo do/no campo
para os moradores deste espaco vem sendo reconhecido com mais énfase e inovacao, pois as
atribuicbes das legislacGes brasileiras mostram um olhar mais cuidadoso e motivador em
relacdo as necessidades destas pessoas, no que diz respeito a cultura, modo de viver, entre
outros. Em outras palavras, esta educagdo do/no campo se concretiza como uma forma de
“[...] entender quem sdo estes sujeitos da Educa¢do; camponeses ou trabalhadores familiares?
Entender, portanto, seu modo de vida, bem como os limites e perspectivas”. (ALMEIDA,
2013, p. 104).

A Educacdo do/no campo oferece “[...] uma educagdo de qualidade, adequada ao
modo de viver, pensar e produzir das populagdes identificadas com o campo — agricultores,
criadores, extrativistas, pescadores, ribeirinhos, caigaras, quilombolas [...]” (CADERNOS
SECAD 2, 2007, p. 9).

De fato, a educacdo do/no campo vem implicar ao sistema educacional a
desconstru¢do de “[...] paradigmas, preconceitos e injusticas, a fim de reverter as
desigualdades educacionais, historicamente construidas entre campo e cidade (CADERNQOS
SECAD 2, 2007, p. 13). Ainda para este documento, a educagdo do/no campo [...] considera-
se e respeita-se a existéncia de tempos e modos diferentes de ser, viver e produzir,
contrariando a pretensa superioridade do urbano sobre o rural e admitindo variados modelos
de organizacdo da educagdo e da escola”. Isso significa que tal educacdo mobiliza algumas
ideias e traz respeito e consideracdo as necessidades educacionais do trabalhador rural.

Breintenback (2011) assevera que a educagdo do/no campo se deu em meio as lutas

provenientes da existéncia dos movimentos sociais os quais lutavam pela igualdade de
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direitos, viver com dignidade e serem respeitados em seu modo de ser. A essa manifestacao
chamamos de Movimento nacional de Educacédo do campo.

Ainda para Breintenback (2011) houve certa dificuldade na implantacdo da educacéo
do/no campo, 0 que ja era imaginado, pois a educacdo em si fora instituida com muitos
desafios e contradi¢cGes. Na realidade o que faz a diferenga e auxilia no andamento desta é
cuidado, o zelo e um olhar mais cuidadoso para o outro e suas necessidades.

Na visdo de ALMEIDA (2013, p. 104):

Um dos tracos fundamentais que vem desenhando a identidade deste
movimento por uma educagdo do campo é a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educacdo, e a uma educacdo
gue seja no e do campo. No: 0 povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; Do: 0 povo tem direito a uma educacdo pensada desde seu lugar e com
a participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.

A educacao do/no campo é conquista dos movimentos sociais, 0s quais norteiam seus
olhares para a garantia de seus direitos em se educarem em seu proprio ambiente e sem
desvalorizar sua maneira de viver, sua cultura e entre outros.

Em conformidade com Ferreira e Branddo (2011) a elite brasileira tratou por muito
tempo com descaso a tematica Educacdo do/no campo que antes era chamada de educacgédo
rural, isso passou a ser modificado com as atribuicdes legais da legislacdo que dizia que todos
os individuos devem ter a mesma oportunidade de formacdo e desenvolvimento. Ainda para

estes autores,

[...] a educacdo do campo tem se caracterizado como um espaco de
precariedade por descasos, especialmente pela auséncia de politicas publicas
para as populacdes que & residem. Essa situacdo tem repercutido nesta
realidade social, na auséncia de estradas apropriadas para o escoamento da
producdo na falta de atendimento adequado & salde, na falta de assisténcia
técnica. (FERREIRA; BRANDAO, 2011, p. 12).

E percebido que a educagio do/no campo é direcionada ao povo do campo com mais
eficiéncia e eficacia, instituido assim mais qualidade a esta seja na sua maneira de funcionar,
trabalhar com os individuos, se respeitar em equipe.

Para Molina e Jesus (2004, p. 29):

A Educacdo do Campo deve incluir em seu debate politico e pedagdgico a
questdo de que saberes sdo mais necessarios aos sujeitos do campo, e podem
contribuir na preservacdo e na transformacdo de processos culturais, de
relacdes de trabalho, de relagdes de género, de relacfes entre geragdes no
campo; também que saberes podem ajudar a construir novas relacdes entre
campo e cidade. Alem disso, é preciso discutir sobre como e onde estdo
produzidos estes diferentes saberes, a qual a tarefa da escola em relacdo a
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cada um deles e que saberes especificamente escolares podem ajudar na sua
producdo e apropriagdo cultural.

Os autores acima defendem a ideia de que a educacdo do/no campo deve se ajustar aos
objetivos tracados, seguindo os conteudos, trabalhando com sentimento, zelo e respeito as
necessidades dos camponeses e valorizando sua cultura, pois educagdo e cultura devem ser
acOes integradas e que se interagem entre si.

E asseverado por Molina e Jesus (2004, p. 29-30):

A Educacdo do Campo precisa aprofundar sua reflexdo sobre que formato de
escola € capaz de dar conta destas tarefas indicadas, sem subestimar nem
superestimar o papel da escola nos processos de formagdo humana. Além
disso, precisamos nos dedicar ao estudo metodidaticas e metodologias que
consigam traduzir esta concepcdo de escola e este projeto politico e
pedag6gico em cotidiano escolar.

Quanto mais se refletir acerca da educacdo do/no campo e o jeito de ser escola
adequada e propicia para seus alunos, melhor serdo realizadas as tarefas educacionais, a
pratica pedagogica, o trabalho em equipe, 0os métodos e as metodologias utilizadas e as

relagdes cotidianas.
Na viséo de Molina e Jesus (2004, p. 36):

Os povos do campo e da floresta ttm como base de sua existéncia o
territorio, onde reproduzem as relacBes sociais que caracterizam suas
identidades e que possibilitam a permanéncia na terra. E nestes grupos ha
forte centralidade da familia na organizacdo nédo sé das relagbes produtivas,
mas da cultura, do modo de vida. Esses grupos sociais para se fortalecerem,
necessitam de projetos politicos proprios de desenvolvimento
socioecondmico, cultural e ambiental. E a educacdo é parte essencial desse
processo.

A realizacdo do processo educativo nas escolas do campo deve estar alicer¢ada no
respeito ao conhecimento que o trabalhador rural ja possui, pois este desde ao nascer esta em
contato com aquele espaco, aos costumes ali desenvolvidos, a cultura existente, a maneira de
trabalhar e produzir. A educacdo deve valorizar esse conhecimento e trabalhar de maneira a
contribuir para a formacdo e o desenvolvimento deste trabalhador rural que j& possui uma

identidade que ndo pode ser interrompida e sim valorizada e respeitada.
Molina e Jesus (2004, p. 36) defendem que por intermédio da educacao inicia-se,

[...] o processo de construcdo do conhecimento, da pesquisa necessaria para a
proposi¢édo de projetos de desenvolvimento. Produzir seu espaco significa
construir o seu proprio pensamento. E isso s6 é possivel com uma educagdo
voltada para o0s seus interesses, suas necessidades, suas identidades, aspectos
ndo considerados pelo paradigma da educacao rural.
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A construcdo do saber, da pesquisa é introduzida pela educacdo, a qual se tem nesta a
oportunidade do individuo poder construir sua maneira de pensar, se relacionar e se
desenvolver. Sem sombra de duvida, na escola deve concretizar uma educacao vinculada com

interesses dos camponeses.
E ponderado por Molina e Jesus (2004, p. 36) que:

O movimento Por uma Educacdo do Campo recusa essa Visdo, concebe o
campo como espaco de vida e resisténcia, onde camponeses lutam por acesso
e permanéncia na terra e para edificar e garantir um modus vivendique
respeite as diferengas quanto a relagdo com a natureza, o trabalho, a cultura e
suas relagdes sociais. Esta concepcao educacional ndo estd sendo construida
para os trabalhadores rurais, mas por eles, com eles, camponeses. Um
principio da Educacdo do Campo é que sujeitos da educagdo séo sujeitos do
campo: pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores,
camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de florestas,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-
frias.

A luta por uma educacéo do/no campo segue o principio da valorizacéo e do respeito em
relacdo a cada camponés em sua raca, cor etnia, pois muitos sdo os povos diversificados que
ocupam os campos brasileiros, tirando dali seu sustento, seu costume e sua cultura.

Em conformidade com as autoras Molina e Jesus (2004, p.12) é preciso:

[...] pensar a Educacdo do Campo como processo de construgdo de um
projeto de educacdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado
desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria de luta de suas
organizagdes. Isto quer dizer que se trata de pensar a educagdo (politica e
pedagogia) desde os interesses sociais, politicos, culturais de um
determinado grupo social; ou trata-se de pensar a educacdo (que é um
processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos
concretos que se movimentam dentro de determinadas condigdes sociais de
existéncia em um dado tempo historico. A Educagdo do Campo assume sua
particularidade, ou seja, desde sujeitos concretos, e com um recorte
especifico de classe, mas sem deixar de considerar a dimensdo da
universalidade: antes (durante e depois) de tudo ela é educacédo, formacdo de
seres humanos. Ou seja, a Educacdo do Campo faz o dialogo com a teoria
pedagogica desde a realidade particular dos camponeses, mas preocupada
com a educacdo do conjunto da populagdo trabalhadora do campo e, mais
amplamente, com a formacdo humana. E, sobretudo, trata de construir uma
educacdo do povo do campo e ndo apenas com ele, nem muito menos para
ele.

O autor reforca a ideia de que a educagdo do campo é enraizada nas necessidades, nas
lutas dos trabalhadores rurais para defenderem uma vivencia com mais dignidade,
prosperidade, qualidade nas relagdes de trabalho e fortalecimento dos vinculos interpessoais.

Ao0s poucos se muda a maneira de se tratar a educagdo do/no campo, pois “l...]é

reconhecida sua especificidade. Sobretudo se avanca no reconhecimento de que urge outro
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tratamento publico do direito dos povos do campo a educagdo”. (MOLINA; JESUS, 2004, p.

53). Na visdo destes:

A licdo a aprender é que somente a colocacdo da educacdo dos povos do
campo no terreno dos direitos podera significar uma garantia de um trato
publico. Podera afirmar a autonomia da educagdo em relacdo a qualquer
troca politica e a légica da mercadoria. Afirmar a igualdade dos direitos
humanos independente de toda diversidade inclusive territorial. O lugar onde
se vive ndo pode condicionar direitos. (MOLINA; JESUS, 2004, p. 53).

E preciso ter sempre em mente que os povos do campo também tém seus direitos, suas

necessidades, dar garantia no cumprimento e satisfacdo a estas faz parte da igualdade dos

direitos humanos. Eles tém direitos ndo porque vivem no campo, mas porque Sao seres

humanos e todos estes possuem seus direitos.-.

As definicbes a seguir de Molina e Jesus (2004, p.15-16) esclarecem um pouco mais

acerca da educacao do/no campo:

a) A educacdo do campo é incompativel com o modelo de agricultura
capitalista que combina hoje no Brasil latifindio e agronegécio, exatamente
porgue eles representam a exclusdo da maioria e a morte dos camponeses.
Educacdo do campo combina com a Reforma Agréaria, com a agricultura
camponesa, com a agroecologia popular.

b) A educacdo do campo tem um vinculo de origem com as lutas sociais
camponesas. Pensa a educacdo dos sujeitos do campo desde o vinculo com a
luta pelos direitos das mulheres camponesas, com a luta pela reforma agréaria
e por um projeto camponés de desenvolvimento do campo, com a luta pela
democratizacdo do acesso a agua; com a luta das criancas pelo direito a
infancia;

c) A educagdo do campo defende a superacdo da antinomia rural e
urbana e da visdo predominante de que 0 moderno e mais avangado é sempre
urbano, e que a tendéncia de progresso de uma localidade se mede pela
diminuicao de sua populag&o rural.

d) A educacdo do campo participa do debate sobre desenvolvimento,
assumindo uma visao de totalidade, em contraposicdo a visdo setorial e
excludente que ainda predomina em nosso pais; e reforcando a idéia de que é
necessario e possivel fazer do campo uma opgéo de vida, vida digna.

A educacdo do/no campo é sinénimo de luta por igualdade, por direitos e pela vida

com dignidade. Visa a ndo exclusdo da educagdo dos trabalhadores rurais em seu territorio,

atribui assim direito, respeito, valorizacao e igualdade.

A educagéo do/no campo em conformidade com Molina e Jesus (2004, p. 21):

[...] precisa recuperar toda uma tradicdo pedagégica de valorizagdo do
trabalho como principio educativo, de compreensdo do vinculo entre
educacdo e producdo e de discussao sobre as diferentes dimensdes e métodos
de formac&o do trabalhador. De educacdo profissional, cotejando todo este
acumulo de teorias e de pratica com experiéncia especifica de trabalho e de
educagdo dos camponeses.
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No campo, a educacdo deve se alicercar no trabalho e vinculd-lo as necessidades e
costumes dos povos ali presentes. Necessita-se valorizar mais o trabalho e o trabalhador
educando com métodos e metodologias que nao os distanciem mais sim que 0s aproximem.

E necessario que os educadores saibam planejar os contetidos e desenvolver uma boa
aula, baseando-se no cotidiano dos alunos, de forma a evidenciar que o conhecimento que eles
possuem sao importantes e valorizados. (MOLINA; JESUS, 2004).

No momento de exercer sua pratica educativa, os educadores devem agir com
flexibilidade, compreensdo e atencdo. E preciso a associagdo entre a teoria e a pratica,
enfrentando os desafios com sabedoria e valorizar o espacgo de cada aluno (MOLINA; JESUS,
2004).

Infelizmente néo € s6 o trabalho educativo que deve melhorar, muito ainda ha por ser
feito, pois segundo o Caderno Secad 2 (2007, p. 18) a educagdo do campo enfrenta algumas
dificuldades, como:

- insuficiéncia e precariedade das instalagdes fisicas da maioria das escolas;

- dificuldade de acesso dos professores e alunos as escolas, em razéo da falta
e um sistema adequado de transporte escolar;

-falta de professores habilitados e efetivados, 0 que provoca constante
rotatividade;

- falta de conhecimento especializado sobre as politicas de educagdo bésica
para 0 meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visao
urbana de educacéo e desenvolvimento;

- auséncia e assisténcia pedagdgica e supervisao escolar nas escolas rurais;

- predominio de classes multisseriadas com educacéo de baixa qualidade;

- falta de atualizacdo das propostas pedagogicas das escolas rurais;

- baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distorcdo idade-
serie;

- baixos saldrios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando
comparados com 0s que atuam na zona urbana;

- necessidade de reavaliagdo das politicas de nucleacdo das escolas e
implementacdo de calendario escolar adequado as necessidades do meio
rural.

Como podemos perceber, a educacdo do/no campo tem muito ainda para melhorar,
pois muitas coisas Sse mostram insuficientes e deixam a desejar, prejudicando o bom
andamento da préatica educativa e da aprendizagem dos alunos. E preciso reavaliar o curriculo,
capacitar mais educadores com eficiéncia e eficacia, dar possibilidades para que toda equipe
escolar possa se locomover até a escola e dentre outras.

Assim sendo podemos considerar que a educacdo do/no campo apesar de ser um
avanco no sistema educacional brasileiro, deve ser refletido e alicercado em acdes mais
conscientizadas e responsaveis para assim atender aos objetivos propostos. A educagdo do/no
campo € uma tematica que deve ser discutida dentre dos direitos humanos e sociais

defendidos pela legislacao brasileira.
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CAPITULO 2
A EDUCACAO E SUAS ATRIBUICOES NO CENARIO ESCOLAR
2.1 LDB e suas atribuic6es na educacao

Tendo a educacdo como foco a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB, Lei
9394/96 se concretiza na documentacgdo elaborada pelo sistema educacional visando estabelecer uma

educacdo mais eficiente e eficaz.

Em relagdo a educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em seu Artigo
primeiro defende que:

Art. 1°. A educagéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifesta¢Ges culturais.

8 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2°. A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica
social. (BRASIL, 2016).

A abrangéncia da educacéo se da por meio de seus processos formativos desenvolvidos no
contexto familiar, humano, trabalho, pesquisa, movimentos sociais, organizacao social e cultura.
Seu desenvolvimento predomina em suas préprias instituicdes por meio do ensino. Na escola a

educacao esta vinculada ao universo do trabalho e pratica social.
A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo em seu Artigo 205 (1996, p. 10) assevera que:

A educagdo, direito e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a elaboragdo da sociedade, visando o0 pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

A educagdo visa desenvolver plenamente o individuo, de forma a prepara-lo para o
exercicio de sua cidadania e ainda qualifica-lo para o trabalho. Com isso, ela se torna direito

e dever do Estado e da familia.

Em relacdo a educacdo basica, vé-se que esta “[...] tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurando a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores [...]” (BRASIL, 1996,
p. 28). Por intermédio desta educacédo, o aluno é assegurado a ter uma formacéo eficaz para
ser cidad&o que saiba atuar como tal, progredindo no trabalho em especializaces.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira (1996, p.7):
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Art. 5°. O acesso ao ensino fundamental é direito pablico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizagdo
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Pablico para exigi-lo.

§ 1°. Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboragdo, e
com a assisténcia da Unido:

I - recensear a populacdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os
jovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso;

I - fazer-lhes a chamada publica;
111 - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequiéncia a escola.

8§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurard em
primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatorio, nos termos deste artigo,
contemplando em seguida os demais niveis e modalidades de ensino,
conforme as prioridades constitucionais e legais.

8 3° Qualguer das partes mencionadas no caput deste artigo tem
legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hip6tese do § 2° do Art.
208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito sumério a agdo judicial
correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser imputada por crime de
responsabilidade.

8 5°. Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder
Publico criara formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizagdo anterior.

Sem nenhuma distingdo o ensino fundamental deve ser direcionado a todos, pois
qualquer que seja o cidaddo, o grupo em que esté inserido, a associacdo ou comunidade a que
pertence, todos tem o direito de exercé-lo. Quando nao assim fizer devera recorrer ao Poder

Publico para que a lei seja cumprida.

Na escola, o ensino deve ser alicercado segundo a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo brasileira (1996, p.10-11) nos seguintes principios:

I- Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

I1- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;

I1l-  Pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicOes publicas e privadas de ensino;

IV-  Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- Valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na
forma da lei;

VI-  Gestdo democrética do ensino publico;

VII- Garantia de padrdo de qualidade;

VIII- Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo
escolar publica.
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No cotidiano escolar, o ensino deve ser competente baseado na diversidade de ideais,
na pesquisa, na livre expressdo de pensamentos, na valorizacdo dos profissionais, bem como o

aumento do salario deste e entre outros.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao brasileira (1996, p.11) temos a disposicao

em relacdo a educacéo baseado:

I- Ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurado, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade prépria;
I1- Progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;

I11- Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV- Educagdo infantil, em creche e pré-escola;

V- Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI-  Oferta de ensino noturno regular, adequado &s condi¢bes do
educando;

VI1I- Atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentac&o e assisténcia a saude.

No processo educacional previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo brasileira
(1996), ao educando é direcionado a obrigatoriedade e gratuidade do ensino na educacéo
infantil, no fundamental e médio, tanto na idade prevista como na ja avancada. Além disso, a
inclusdo escolar deve fazer parte do curriculo escolar e o atendimento a todos os educandos
tem que ser auxilio ao seu transporte, alimentacdo e saude.

Cabe as instituicdes escolares a elaboracédo e execucao de suas propostas pedagogicas,
de forma a desenvolver uma pratica educativa articulada com demais profissionais e

comunidade mais propicia para seu aluno, fazendo com que este tenha progresso esperado.

Em seu Artigo 27, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo brasileira vem explicitar

que os conteudos educativos sdo baseados na:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - consideracdo das condicGes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

I11 - orientacdo para o trabalho;

IV - promocédo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo
formais. (BRASIL, 1996, p. 16).

E possivel observar que os contetdos curriculares devem fazer com que o educando
tenha conhecimento dos valores existentes na sociedade, como deve agir nela, orientando para

o trabalho e ainda promovendo atividades de desporto e lazer.
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Com relagdo a populacéo rural é defendido no art. 28 que:

[...] os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necesséarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas;

11 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p.
16-17).

Para os alunos que moram e estudam na zona rural, os sistemas de ensino deve
adequar o espaco para que cada um seja atendido em suas necessidades, tanto educativas

como trabalhistas. Os conteddos devem ir de encontro com os interesses desta populacao.

Como podemos perceber, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira € um
importante documento que vem estabelecer principios que melhor norteiam a educacdo em

todos os seus ciclos e fases e em todas as suas especificidades e necessidades.

2.2 A tarefa do educador frente & educagdo do/no campo.

Discutir o papel do professor no contexto da educacdo do/no campo é primordial para
que se possa entender a importancia deste na formacao intelectual e profissional do educando.

De acordo com Molina e Jesus (2004), no campo, o educador atua em diversos
espacos, tendo assim que ter flexibilidade as transformac6es que podem ocorrer neste. Deve
estar sempre lutando para a consolidacdo dos direitos de seus alunos, ndo deixando assim
desaparecer sua identidade.

Sendo a cultura peca essencial na formacdo do individuo, o educador tem que abordé-
la e presencia-la no cotidiano educacional campal, j& que uma das caracteristicas notéria da
identidade do camponés ¢ a cultura que eles cultivam. (MOLINA; JESUS, 2004)

Nesta concepgao, a pratica educativa deve favorecer aos alunos “[...] condi¢des de,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinacdo
historica.” (FREIRE, 1987, p. 9). Isso quer dizer que os alunos devem ser incentivados por
seus educadores a refletirem sobre 0 meio em que esta inserido, assim podera chegar a sua
descoberta e conquista como sujeito de sua propria historia.

O professor deve estar sempre refletindo sobre sua préatica educativa, € o que diz
Piconez (1991, p. 27) que com isso “[..] sdo abertas perspectivas de um futuro
proporcionadas pela postura critica, mais ampliada, que permitam perceber os problemas que

permeiam as atividades”.
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Demo (1994) diz que por meio da reflexdo, o professor aprender cada dia um pouco
mais, assim se V& num processo de construcdo de conhecimento, que auxiliard na
consolidacdo de uma préatica educativa mais dinamica.

Saviani (2003) defende que o educador deve desenvolver uma troca de conhecimentos
com seus alunos, ou seja, uma ac¢ao reciproca baseada na relacdo dialégica que desencadeia a
interacdo entre ambos e consequentemente uma aprendizagem satisfatoria.

Saviani (2003) diz que ao planejar suas aulas, é preciso que o educador considere a
identidade, a cultura, o conhecimento de cada aluno, pois com isso este Gltimo estard mais
adentrado ao meio em que vive e alcangara progresso em sua formacao.

A expressao do conhecimento do aluno deve esta em conformidade com o mundo que
0 cerca, ou seja, a realidade em que ele vive, pois como ira aprender se ndo compreende o que
esta sendo transmitido. (SAVIANI, 2003).

Os contetidos transmitidos ndo devem ser abstratos, ja que “[...] a logica dialética é
uma légica concreta. E a l6gica de contetidos. N&o, porém de contetidos uniformes, mas dos
contetidos em sua articulagcdo com as formas” (SAVIANI, 2003, p.144).

Paulo Freire (1987) diz que o professor deve desenvolver uma educacdo que seja
capaz de emancipar o educando, tal emancipacdo somente poderd se dar por meio de
contelidos e préaticas enraizadas no cotidiano e necessidades do aluno.

Muitas vezes o aluno se vé compelido a estudar contetdos desvinculados de sua
realidade, essa pratica é contraditoria aos argumentos propostos por Paulo Freire (1987) que
expressam ideias no sentido de oportunizar as condi¢Ges para que o0 aluno possa expressar
suas ideias em conformidade com o que vivencia no dia-a-dia.

Paulo Freire (1987) defende que o educador deve oportunizar a reflexdo do aluno em
relacdo a sua realidade, deixando que ele se conheca como sujeito de sua propria histéria e a
partir dai poder produzir conhecimentos novos que poderdo ajuda-lo no dia-a-dia do exercicio
de sua cidadania e formagé&o intelectual e profissional.

Gasparin (2011, p. 9) salienta que o educador deve possibilitar um bom dialogo com
seus alunos, ja que dialogar “[...] o momento em que o aluno evidencia sua visdo de totalidade
a respeito do conteudo e, ao mesmo tempo, € desafiado a dizer o que gostaria de saber a mais
sobre o tema”.

O dialogo faz com que o educando seja motivado a aprender, assim é importante ouvi-
los também, pois “[...] como também ouvi-los sobre a pratica social mediata, isto €, aquela
pratica ndo depende diretamente do individuo, e sim das relagdes sociais como um todo.”
(GASPARIN, 2011, p.13).
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E importante que o professor dialogue com seus alunos em relagéo ao contetido que
vai ser trabalhado, considerando que [...] “esse dialogo também torna mais claro ao professor
0 grau de compreensdo que ele ja detém sobre o assunto.” (GASPARIN, 2011, p. 20).

Dialogando professor/aluno permite o conhecimento da maneira de ser e aprender de
ambos, assim “[...] essa tomada de consciéncia da realidade e dos interesses dos alunos evita o
distanciamento entre suas preocupagdes ¢ os conteudos escolares”. (GASPARIN, 2011, p.
15).

Valorizar o conhecimento que o aluno possui € uma das tarefas do professor, pois a
partir do momento em que o educando percebe que estdo contribuindo com suas ideias,

aumentara suas possibilidades de envolvimento e interesse pelos conteddos.

E interessante ressaltar que “[...] a funcdo do professor consiste em aprofundar e
enriquecer essas concepcdes ou retifica-las, esclarecer as contradi¢bes, reconceituando os
termos de uso diario.” (GASPARIN, 2011, p.18). Ao professor cabe o aprofundamento ¢ o
enriquecimento dos conhecimentos adquiridos em sala de aula.

Podemos perceber que a educacdo deve ser alicercada na pratica libertadora que faz
com que o educando reflita sobre sua realidade e aprenda em conformidade a esta. O
educador é a chave que abre as portas da expressdo de conhecimento e consolida a formacao

intelectual, formacao esta que seré objeto do préximo capitulo.
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CAPITULO 3
FORMAGCAO INTELECTUAL: breves apontamentos

Compreender a questdo da formacdo intelectual na educagdo do campo implica conhecer seu
conceito e sua importancia na trajetéria educacional e profissional do educando. Tal formagédo “[...]
parece ser nada mais e nada menos do que a formagdo de uma consciéncia maximamente
individualizada, onde a busca da verdade é o norte fundamental para 0s movimentos da
alma.” (SEVILHA, 2015, p. 2).

Segundo Sevilha (2015, p. 2):

A trajetoria intelectual ndo pode ser uma aposta no escuro. Se justamente o
oficio da centralizagdo da consciéncia humana fosse inconsciente no seu
préprio desenrolar temporal, isto ja seria mais que uma ironia, e ndo se
poderia alegar valor algum a tal busca que fosse maior do que o de qualquer
seita ou pratica ocultista. Seria insuportavel. E preciso um entendimento
sobre o que se busca, sobre as vantagens e desvantagens de tal projeto, etc.

O autor pondera acima que a trajetoria intelectual deve ser realizada de forma clara, ou
seja, € viavel que a consciéncia humana seja tratada com clareza, sem teor irdnico, no qual o

objetivo visa entender quais 0s interesses, desvantagens, vantagens e dentre outros.
Sevilha (2010, p. 3) diz que:

A formagdo intelectual, individualizante, é a busca do conhecimento desta
esséncia individual, do conhecimento da circunstancia que a atualiza no
mundo concreto, e do conhecimento da ligacdo pacifica e ordenada entre
estes dois conhecimentos de planos diferentes. Isso ndo se da, como é ébvio
a gquem atente bem, apenas no mundo das idéias e do puro intelecto, ja que
esta esséncia mesmo j& comeca por viver esbarrando nas acidentalidades da
vida, e é no meio da bagunca que vai ter que encontrar o seu caminho. E o
“seu caminho” é esta harmonia entre as duas realidades, a ideal e a concreta.
Dito de outro modo: a formagdo intelectual é o foco na consciéncia da
propria vida ou, como diria Socrates, é a experiéncia da vida refletida.

Como se Vvé, a formacdo intelectual se concretiza em buscar o conhecimento essencial
na vida de cada individuo, deixando-o assim atualizado em relagdo aos acontecimentos do
meio que o cerca e que o liga a outros saberes. Buscando tal conhecimento, o individuo
podera encontrar o caminho que o identifica.

Na concepcdo de Sevilha (2015) a formacdo intelectual € um processo realizado nas
seguintes fases: humildade e humilhacdo. Na qual o individuo se vé na situacdo de abandonar
alguns de seus saberes para poderem adquirir outros. As diferentes opinides dos individuos
fazem com que de alguma maneira estas sejam contestaveis. E preciso ser humilde e até

mesmo ser humilhado na aquisi¢do de novos valores sem desmerecer os que ja fazem parte da
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bagagem intelectual do homem. Segunda fase diz respeito a resisténcia psicologica. Na qual
em alguns momentos é importante resistir aos fatos alienantes, buscando sempre o que € real e
verdadeiro. Por ultimo a pesquisa. Na qual é importante buscar um conhecimento de forma
mais profunda, a ponto de conhecer e refletir sobre aquilo que realmente é importante na vida
de cada pessoa.

E percebido que “[..] no limite da formacdo intelectual, portanto, abracam-se
subjetividade e objetividade para revelar uma realidade que nos transcende.” (SEVILHA,
2015, p. 5). Isso implica que a formacdo intelectual € interligada pelo carater subjetivo e
objetivo capaz de revelar a realidade visivel ao nosso redor.

Gramsci (apud SAITO; AZEVEDO, 2011, p. 5) considera a respeito do conceito de
intelectual organico aplicado ao grupo hegeménico que

[...] cada grupo social. Nascendo no terreno originario de uma funcéo
essencial no mundo da producdo econémica, cria para si, 20 mesmo tempo e
de um modo orgénico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe d&do
homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apensa no campo
econbmico, mas também no social e no politico: 0 empresario capitalista cria
consigo o técnico da industria, o cientista da economia politica, o
organizador de uma nova cultura.

A afirmacdo acima nos revela que o intelectual organico é aquele que cria para si de
forma organica, uma consciéncia de sua prépria tarefa que Ihe permite enriquecer cultura,
econdmica e politicamente. Assim o conceito de Gramsci em relacdo ao intelectual, no qual
puderam constatar que ser intelectual ndo € se “[...] revolucionario, mas sim um formulador
de propostas reformistas para justamente manter a hegemonia do seu grupo.” (SAITO;
AZEVEDO, 2011, p. 1).

De acordo com Resende (apud SAITO; AZEVEDO, 2011, p. 6) o intelectual organico

é aquele que:
[...] participa, que age, que ajuda na formulagdo de uma nova hegemonia ou
se engaja na manutencdo da hegemonia existente. De um lado e do outro, a

organicidade vem do comprometimento, da participacdo, na formulacdo de
idéia que ajudem na acéo politica, seja hegemonica ou contra-hegemonica.

O individuo formado intelectualmente se torna participativo, atuante que auxilia no ato
de formular uma nova ou no engajamento da hegemonia. De qualquer forma, organizar-se
intelectualmente é se comprometer, participar quando for formular ideias e opinides seja no
carater hegemaonico ou contra-hegemanico.

Em Gramsci (apud GRUPPI, 1978, p. 5) a hegemonia é entendida como a:

[...] capacidade de direcdo, de conquistar aliangas, capacidade de fornecer
uma base social ao Estado proletario. Nesse sentido, pode-se dizer que a
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hegemonia do proletariado realiza-se na sociedade civil, enquanto a ditadura
do proletariado é a forma estatal assumida pela hegemonia.

O caréater hegemonico de uma acdo implica ser capaz de realizar as coisas sabendo a
direcdo a seguir, conquistando novos aliados e ainda contribuir para a base social no
proletariado.

Gruppi (1978, p. 11) assevera que “[...] capta-se claramente o elemento da deciséo, da
consequéncia na acdo revolucionaria, como condi¢do indispensavel a hegemonia”. A
hegemonia requer momentos decisivos, consequentes no ato revolucionario.

Como podemos perceber, a formacdo intelectual implica na capacidade de estar
participando dos interesses de uma vida mais concreta e menos alienante, alicergada no
carater hegemonico que possibilita atingir os interesses esperados. Assim os intelectuais estdo
sempre participando, criando uma capacidade em si para desempenhar tarefas que conduzirdo

a uma vivencia mais condizente com suas necessidades.
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CAPITULO 4

A FORMACAO INTELECTUAL NA PRATICA: adentrando a educacéo do
campo em Paranaiba

4.1 Conhecendo a proposta pedagdgica da escola municipal “Capitdo Altino Lopes” em
Paranaiba-MS

A escola “Capitdo Altino Lopes™ é situada 74 km de distancia da cidade de Paranaiba,
compreendendo a divisa desta com o Estado de Goiés e a cidade da Lagoa Santa — GO. Sua
clientela de educandos é considerada classe media-baixa.

Nesta escola, o Projeto Politico Pedagogico existente se encontra na Deliberacdo
(2003, p.1) que tem como objetivos:

- Obedecer aos principios constitucionais da educacdo, quanto a
obrigatoriedade, gratuidade e qualidade de educagdo para todos.

- Transformar os segmentos, onde todos posam desenvolver suas atividades,
buscando novas ampliacbes de conceitos de democracia neste
estabelecimento escolar.

- Formar um cidaddo critico, participativo, responsavel e criativo,
objetivando as transformagfes necessarias para um mundo onde haja
igualdade para todos.

- Proporcionar condigdes necessérias ao trabalho pedagogico escolar,
objetivando a efetiva aquisicdo do conhecimento para todos, bem como o
bom funcionamento da escola.

- Propor maior integracdo na relagdo professor — alunos — funcionarios de
todos 0s segmentos da escola, uma vez que o trabalho em conjunto
possibilita melhor desempenho e, consequentemente, resultados satisfatorios,
no que diz respeito a indisciplina escolar.

Tal proposta de ensino visa a obediéncia das atribuicdes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao brasileira (1996), permitindo que todos os educandos tenham a oportunidade de
estudar e com qualidade de ensino, no qual todos sem nenhuma distingdo possam adquirir
conhecimentos, tendo bom desempenho na aprendizagem e ainda se relacionando com
professores e outros profissionais da educacéo.

A deliberacdo (2003, p.7) vem ponderar que:

O projeto tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento sustentavel
das comunidades do campo através da qualidade na educagdo, integrando,
iniciativas de saude, seguranca alimentar, agriculturas e outras. [...] Na
escola do campo, os alunos séo estimulados a transmitir o que aprendem
para suas familias e a sociedade em que vivem.

Vé-se que o projeto objetiva a contribuicdo para que sejam desenvolvidas as
comunidades por meio de uma educacdo com qualidade, integrando-a a salde, a seguranca
alimentar, agriculturas e dentre outras. Nesta escola hd o estimulo da transmissédo de

conhecimentos adquiridos pelos educandos para seus familiares e 0 meio em que vivem.
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Sendo assim, a Deliberagédo (2003, p. 8) defende que:

[...] o projeto também assume o papel importante na conscientizacdo dos
adultos sobre os conceitos de agricultura sustentavel, aumentando a alta
estima dos alunos que vivem nas areas rurais também cresce a partir do
momento em que se tomam conhecimento da importancia do agricultor na
economia do pais.

Sabemos que a agricultura sustentavel é hoje muito importante no desenvolvimento
da vida campal, assim tal projeto vem conscientizar a populacdo sobre a agricultura
sustentavel, de forma a fazer com que toda a populacgéo rural tenha alta estima percebendo
que o papel do agricultor no Brasil é sumamente importante.

Segundo tal Deliberagao (2003, p. 13):

A escola tem como filosofia a formagéo de cidadéos criticos, participativos,
voltado para a educacdo do campo, da cidadania e defensores de seus
direitos e deveres, para que isto acontega, a preocupacdo dos educadores, é
formar mentes abertas, transformadoras da sociedade em que vivem,
segundo a constituicdo federal de 1988. “A Educacdo, Direito de Todos e
Dever do Estado e da Familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

A filosofia adotada na escola é a de que é preciso formar cidaddos que criticam,
participam por meio da educacdo do campo, aprendendo assim a exercer sua cidadania e
defendendo seus direitos e deveres. Aos educadores € preciso e preocupar em abrir a mente
de seus educandos de forma a consolidar a transformagao do meio social em que vivem.

De acordo com a seguinte Deliberacdo (2003, p. 3), é importante ensinar em
conformidade com a pedagogia histérico-critica:

e Papel da escola — a difusdo de contetdos.

e Conteldos a serem trabalhados — culturais e universais que sdo
incorporados pela humanidade frente a realidade do campo e social.

e Métodos utilizados — uma relacdo direta da experiéncia do aluno
confrontada com o saber sistematizado.

e Relacéo de professores e alunos — papel do aluno como participador e
do professor como mediador entre o saber e o aluno.

A educacdo do campo alicercada nesta pedagogia revela que o papel da escola tem
que difundir conteudos, sendo estes baseados na cultura e na realidade em que o educando
esta inserido. Cabe ao professor mediar o conhecimento para o educando.

Como vimos, a educagdo do campo exercida nesta escola, objetiva o progresso do
aluno, bem como seu desenvolvimento e formacio intelectual e profissional. E preciso um
trabalho educativo visando a interagdo do aluno com 0 meio em que vive e assim serem

profissionais atuantes a sua maneira de ser e em conformidade com sua necessidade.
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4.2 A viséo do educador frente a formacéao intelectual do educando

Trabalhar com a formacéo intelectual dos educandos na educacdo do campo € uma
tarefa relevante e essencial, para que este possa entender e participar do meio em que esta
inserido, contribuindo assim para melhorar sua vida e a de seu grupo.

Tendo esta concepgdo este item tem como objetivo realizar uma pesquisa de campo,
de forma a adentrar no contexto da formacao intelectual na educacdo do campo, entrevistando
uma educadora que trabalha na escola “Capitdo Altino Lopes”, em relagdo ao seu trabalho
educativo, bem como os desafios e as perspectivas relacionados & formacao intelectual do
educando.

A professora entrevistada foi escolhida devido ao seu interesse e contribuicdo no
aprofundamento da temética aqui abordada, bem como estar atuando ja algum tempo nesta
escola e se interessar muito pela educagédo de qualidade para seus educandos.

Para tanto, realizamos 5 perguntas, voltadas para o conteddo discutido neste trabalho
e que poderdo nortear melhor as consideracdes aqui apontadas. Chamaremos de P1 a pergunta
1, P2 a pergunta 2 e assim por diante.

Na P1: Qual o seu entendimento em relacéo a educacéo do campo?

Resp: Na minha opinido, a educacdo do campo € aquela em que o aluno deve ser levado a
aprender conteddos condizentes com seu modo de viver, pois ele vive no seu proprio meio
social, conhece muitas coisas e tal conhecimento deve ser trabalhado na sala de aula.

Se observarmos a resposta acima, vimos que ela segue a linha de pensamento da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira (1996) ao abordar que no campo, a educacéo
deve priorizar contetdos que atendam o que o aluno necessita para se formar intelectual e
profissionalmente.

Em P2 indagamos o seguinte: Quais seus desafios e perspectivas em relacdo a
educacdo do campo na qual atua?

Resp: Na educacdo do campo sinto que devo desempenhar um trabalho, no qual meus alunos
se sintam interessados pela aula que eu planejei, eles percebam que podem ser auténomos e
participativos.

Percebe-se que a educadora entende que é importante planejar aulas que os alunos se
sintam interessados, podendo interagir com livre espontanea vontade e participar.
Breintenbach (2011) diz que a autonomia na sala de aula por parte dos alunos possibilita que
eles se tornem sujeitos do campo, ou seja, sintam-se como individuos que realmente estdo no

lugar certo.



31

Na P3 foi questionado: Qual sua opinido em relacdo os contetdos trabalhados com

seus alunos na educacdo no campo?
Resp: Percebo que os contetidos na maioria das vezes sdo fragmentados, repetitivos, porém
procuro criar coisas novas, trabalhando com os contetudos, mas de forma que os alunos se
interessem. Realmente é um desafio conseguir envolvé-los nos conteldos, pois hem sempre
vem em conformidade com o gque vivenciam no dia-a-dia.

A educadora percebe a necessidade dos alunos aprender por meio de conteidos que
estejam voltados para sua realidade, para que assim se sintam interessados e possam participar
plausivelmente. Isto estd em conformidade com Paulo Freire (1987) ao defender que os
conteddos tem que ir ao encontro das necessidades de aprendizagem do aluno relacionadas
assim com seu cotidiano.

Perguntamos na P4, qual é o seu entendimento sobre formacéo intelectual do

individuo?

Resp: A formacdo intelectual é aquela em que o individuo passa a obter
conhecimentos necessarios para sua atuacdo no meio em que vive, agindo e lutando para
trazer novos conceitos e praticas que contribuem para a hegemonia e consequentemente
para a melhoria ndo s6 da sua como também da vivencia de outros.

Tal resposta vem de encontro com o que Gramsci (apud SAITTO; AZEVEDO,
2011) chamou de intelectual orgénico, ou seja, aquele que luta por meio de estratégias e
justificacdo para alcancar um conhecimento que sustente com essencialidade suas
necessidades e as do meio em que vive.

Na P5 perguntamos, como educadora vocé esta formando intelectualmente seus
educandos?

Resp: O que eu posso afirmar € que nas minhas aulas, nas minhas explicacdes e
didlogos com meus alunos, procuro mostrar a importancia de estarem sempre conhecendo
novos conceitos para transformarem o meio em que vive, num espagco mais satisfatorio para
ele e para sua comunidade. Explico que € preciso seguir sempre seus ideais e lutar para
melhorar de vida e assim ajudar a solucionar os problemas existentes no seu grupo.

Nas palavras da educadora, percebemos semelhangas com as da Fonseca e Sadenber
(2012, p. 2) quando defendem que, cabe ao educador:

Coeréncia: atuar em sintonia com o Projeto Politico Pedago6gico da
escola,compreendendo seu papel e cumprindo suas metas. Integralidade:
compreender o estudante de forma integral, buscando identificar suas
necessidades de desenvolvimento no nivel intelectual, fisico, emocional,
social, cultural. Reconhecimento: conhecer a realidade do aluno, da sua
familia e da comunidade em que a escola e estes estudantes estdo inseridos.
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Empatia: acolher as diferencas, reconhecendo que cada estudante é Unico,
aprende de uma forma diferente e vive em um contexto préprio. Sonhos:
conhecer 0s interesses, anseios e/ou o projeto de vida dos seus alunos e
apoié-los a alcancar seus objetivos. Cumplicidade: conhecer as familias de
seus alunos, dialogar com elas e criar vinculos para fortalecer o seu
desenvolvimento integral. Trilhas: construir roteiros educativos que
integrem disciplinas tradicionais com atividades complementares, saberes
académicos e populares, promovendo o desenvolvimento integral dos
alunos. Colaboracdo: trabalhar de forma colaborativa com outros
professores da escola, criando comunidades de aprendizagem para
compartilhar desafios e propor estratégias articuladas que respondam as
demandas do desenvolvimento integral. Relacionamento: estabelecer uma
relacdo mais igualitaria e dialégica com seus alunos, reconhecendo seus
saberes e legitimando a suacapacidade de contribuicdo com seu préprio
processo de desenvolvimento. Mediagdo: ser um mediador, facilitador e
articulador do conhecimento, provocando o aluno a aprender a partir de seus
préprios questionamentos. Participacdo: colaborar com a equipe gestora no
sentido de apontar necessidades de infraestrutura, propor projetos e agdes
inovadoras e se envolver com atividades do programa que extrapolem a sua
sala de aula. Acompanhamento: avaliar continuamente os processos de
ensino-aprendizagem, em conjunto com seus estudantes, estimulando que
reconhecam o que precisam fazer para alcancar seus objetivos individuais e
coletivos. Aprendizagem: admitir que possa errar e aprender enguanto
ensina, inclusive com seus alunos.

Observamos que a educadora sente-se responsavel e compromissada com a formacéo
intelectual do aluno, para tanto, necessita-se conscientizar-se de que é preciso olhar sempre
para as necessidades destes, valorizando assim sua realidade.

Assim sendo, entendemos neste item que muitas vezes o educador compreende o
valor da educacdo e a importancia desta no campo. Até mesmo busca inovar suas praticas
para alcancar o progresso do aluno e uma formacao intelectual que o capacite frente aos seus

anseios e os de sua comunidade.


http://educacaointegral.org.br/glossario/professor-mediador/
http://educacaointegral.org.br/glossario/participacao/
http://educacaointegral.org.br/glossario/ensino-aprendizagem/
http://educacaointegral.org.br/glossario/ensino-aprendizagem/
http://educacaointegral.org.br/noticias/e-um-erro-nao-usar-erros-como-parte-processo-de-aprendizagem/
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da exposi¢cdo dos argumentos da formacéo intelectual na educacdo do campo
ressaltamos a necessidade da dedicacdo, do compromisso e responsabilidade por parte do
educador.

A educacdo do campo desde eu inicio vem enfrentando dificuldades quanto a sua
grade curricular, sua adequacéo e tarefas, seja por falta de investimentos, seja por falta de
estrutura fisica e curricular. Porém aos poucos conquista espacgo, respeito e confianca por
parte dos profissionais alicer¢ados na legislagdo educacional.

Pode-se dizer que a educacdo do campo é uma oportunidade do educando aprender no
ambiente em que vive, tendo o contato com a prépria cultura, seu modo de ser, viver e
trabalhar. Infelizmente poucos ainda tém consciéncia desta oportunidade, pressupondo um
olhar mais minucioso e reflexivo acerca desta educacéo.

O educador é um dos profissionais a desempenhar papel importante neste contexto.
Necessita atencdo na preparacdo das aulas, planeja-las de forma condizente com a realidade
dos alunos. E preciso que este seja reflexivo, atento, dinamico, dialégico e que acima de tudo
deixa seus alunos participarem com mais autonomia nas aulas, bem como nos contetdos a
serem trabalhados.

Além da didatica o educador ha que se preocupar com a formacao intelectual, ou seja,
ser consciente de que a formacdo intelectual de seu educando é necessaria para este
compreender o mundo que 0 cerca, capacita-lo para que possa “ler” o mundo no qual esta
inserido. A formacdo intelectual é uma tarefa imprescindivel na postura do educador quanto
ao seu trabalho educativo, pois € por meio dela que seu aluno podera agir com mais
autonomia, sabedoria, criticidade e reflexéo.

A formacdo intelectual ndo se limita a capacidade do educando em lidar com
necessidades do meio em que esta inserido, buscando conhecer, entender e solucionar os
empecilhos ali ocorrentes para que assim possam ter uma vivencia favoravel para sua
existéncia, mas também em despertar sua aptiddo organizativa dos meios necessarios a
realizacdo destas tarefas.

Portanto, podemos concluir que a formacéo intelectual no contexto da educacdo do
campo requer uma tarefa compromissada e uma postura responsavel dos profissionais da
educacdo, enfatizando a trabalho do educador. A partir dessa acdo o educando compreendera
que conhecer, entender, lutar e solucionar é preciso e que sua vivencia satisfatdria depende

disso.
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