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Crianca, Botdo de uma flor

Toda crianca precisa de amor
Sou como o bot&o de uma flor
As vezes quero ser gente grande
Ser forte como um gigante.

Crianca quer sorrir
Crianca quer falar

Crianca quer ouvir
Crianca quer calar.

Crianca quer é ser feliz

Fazer o que der na veneta

Riscar paredes com o giz

Rabiscar papéis com lapis ou caneta.

(Roséangela Trajano)



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo contribuir com estudos e pesquisas sobre a importancia do
brincar na Educacdo Infantil, com o intuito de mostrar que a brincadeira ndo se desenvolve
em uma atividade solta, sem conhecimento, mas sim como uma forma educativa, que traz
aprendizagem a crianca por meio do ludico. Nesse contexto, frequentemente se identifica uma
relagio entre brincadeiras e relagdes de género na Educacdo Infantil. E muito comum
professores cometerem sexismo e machismo ao fazerem separacdo de brinquedos e
brincadeiras entre meninos e meninas, reforgando assim os estere6tipos sobre masculinidade e
feminilidade. Essa pratica sofre influéncia dos meios midiaticos que interferem na escolha e
no consumo de brinquedos pelas criangas, adotando o critério de género. Desta forma, nota-
se que a maioria dos educadores estdo despreparados para lidar com a questdo de género na
Educacdo Infantil. Deste modo é importante que o educador amplie suas reflexdes a respeito
desta tematica, e saiba agir de maneira coerente diante das diversas situacGes que acontecem
dentro do ambiente escolar, a fim de desconstruir preconceitos que a sociedade impde. E
preciso destacar a relacdo entre 0 ato de brincar e a construcdo da identidade de género,
proporcionando a compreensdo do universo ladico das criangas, possibilitando uma reflexéo
acerca das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores. Os conceitos utilizados
foram pautados nas teorias de Kishimoto (2002 e 2000), Wajskop (1995), Vigotski (2007),
Brougere (2002), Louro (1997 e 2001), Silva (1999), Biscaro (2009), entre outros. Para
alcancar os objetivos elencados, nos valemos da pesquisa bibliografica. Nesse sentido,
concluimos que os professores tem consciéncia da importancia do brincar na vida das
criangas, mas assim como as escolas, os professores também precisam modificar a sua postura
e entendimento mediante as relaces de género, devem adotar préaticas da qual ndo favorecam
0 sexismo, mantendo sempre um olhar atento para observar as transgressdes dos papéis de
género nos momentos de brincadeira, possibilitando enxergar novas formas de ser menino e
de ser menina.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Brincar. Género.



ABSTRACT

This study aims to contribute with studies and research on the importance of playing in Early
Childhood Education, in order to show that the play does not develop in a loose activity,
without knowledge, but rather as an educational form, which brings learning to the child
Through the playful. In this context, a relationship between play and gender relations is often
identified in Early Childhood Education. It is very common for teachers to commit sexism
and machismo by separating toys and games between boys and girls, thus reinforcing the
stereotypes about masculinity and femininity. This practice is influenced by the media that
interfere in the choice and consumption of toys by the children, adopting the criterion of
gender. Thus, it is noted that most educators are unprepared to deal with the gender issue in
Early Childhood Education. In this way it is important that the educator broadens his / her
reflections on this subject, and knows to act in a coherent way before the diverse situations
that happen inside the school environment, in order to deconstruct prejudices that the society
imposes. It is necessary to emphasize the relationship between the act of playing and the
construction of the gender identity, providing an understanding of the children's play universe,
allowing a reflection on the pedagogical practices developed by the teachers. The concepts
used were based on the theories of Kishimoto (2002 and 2000), Wajskop (1995), Vigotski
(2007), Brougére (2002), Louro (1997 and 2001), Silva (1999), Biscaro (2009), among others.
To achieve the objectives listed, we use bibliographical research. In this sense, we conclude
that teachers are aware of the importance of playing in children's lives, but just like schools,
teachers also need to change their posture and understanding through gender relations, they
must adopt practices that do not favor sexism, Always keeping a close eye on observing the
transgressions of gender roles in moments of play, making it possible to see new ways of
being a boy and being a girl.

Words-Tags: Early Childhood Education. Play. Genre
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INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre a importancia do brincar na Educacdo Infantil e sua
ligacdo com as relacGes de género surgiu com a experiéncia nos Estagios Supervisionados e
em reunides de familia, do qual despertou em mim o interesse em pesquisar a questdo de
género nas brincadeiras. Percebia que a maioria das pessoas da minha familia desconhece a
tematica de género e geralmente o que prevalece para eles sdo 0s comportamentos que a
sociedade impde, materializados em frases do tipo “Nao brinca disso, esta brincadeira ¢ de
menina” ou “Vocé tem que escolher a cor azul, pois ¢ cor de menino, e o rosa ¢ de menina”.
Nesse contexto, ouvi em toda minha infancia que eu ndo podia jogar futebol, soltar pipa, e
muito menos brincar onde tivesse meninos, pois essas brincadeiras ndo eram apropriadas para
meninas e se eu brincasse com eles, poderia me machucar. Ao parar para analisar essas frases
em pleno século XXI e, me recordando do que vivi em minha infancia, me interessei em
aprofundar no assunto para saber como foram construidos esses conceitos estabelecidos e que
alternativas ou estratégias cabem a educacdo no sentido de mudar essa visao: de que meninos
e meninas se distinguem em diversos momentos, até mesmo na hora de escolherem as
brincadeiras.

Outro fato que me chamou atencdo e me despertou o interesse pelo tema foi perceber
que as relacOes de género sdo pouco comentadas entre as pessoas. Passei a me aprofundar no
assunto, e através de pesquisas realizadas na biblioteca da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul — Unidade de Paranaiba, notei que poucos alunos se interessaram em falar
sobre a questdo de género em suas monografias e dissertagdes. No curso de Pedagogia ndo foi
encontrado nenhum trabalho relacionado ao tema. No curso de Ciéncias Sociais foi
encontrado apenas um (“Género e Docéncia no ensino superior na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul Unidade de Paranaiba — Mato Grosso do Sul”, desenvolvido por
Terezinha de Oliveira, no ano de 2014). No curso de Direito foi encontrado apenas um
também (“A Discriminacdo de Géneros e a Desigualdade Salarial no mercado de trabalho”,
desenvolvido por Lhyzzie Kharollyne Moreira Dias, no ano de 2015).

Segundo o levantamento da pesquisa na biblioteca, nota-se claramente que ha auséncia
de trabalhos referentes ao tema “género”, portanto, a escolha do tema parte do intuito de
demonstrar aos leitores a importancia de se discutir relagdes de género, pois atualmente é um
assunto que encontra muita resisténcia na educacdo basica, mas que é de muita importancia,

principalmente quando envolve criangas no ambiente escolar. Além de que essa pesquisa me
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ajudara enquanto futura educadora, e também sera de grande valia para os profissionais que
trabalham na Educagéo Infantil.

A Educacfo Infantil é o periodo que envolve criancas de 0 & 6 anos de idade. E
considerada a primeira etapa da educacdo basica, sendo essencial para a vida das criancas. O
objetivo da Educacdo Infantil é fazer com que as criangas ampliem seu desenvolvimento ndo
apenas cognitivo, mas também o fisico e o socioemocional.

Ao pensar no ser crianca e na producao da cultura infantil, € notavel que através das
brincadeiras as criancas desenvolvem suas multiplas formas de expressdo, ou seja a forma
como ela se manifesta culturalmente. A brincadeira apresenta-se como um meio para
conhecer e observar a crianga, um momento do qual as relacbes favorecem a produgéo da
cultura infantil.

Desta maneira, esse trabalho tem o intuito de, em um primeiro momento, demonstrar a
importancia da brincadeira na Educacdo Infantil, desconstruindo a imagem de que a
brincadeira é um simples ato de brincar, sem possibilitar aprendizado a criangca. Com isso,
pretende-se mostrar que a brincadeira € muito importante para a crianca, pois ajuda em seu
desenvolvimento e faz com que a crianca aprenda de forma ladica, ou seja, de maneira
prazerosa. Decorrente deste objetivo, darei destaque no trabalho a relagéo entre brincadeiras e
construcdo de género na Educacgdo Infantil, discutindo como essa tematica é trabalhada no
ambito escolar, como esta presente nas brincadeiras e como o professor pode contribuir com a
formacdo (e desconstrucdo) de praticas preconceituosas dentro da escola, além de mostrar
como a midia tem papel fundamental para a disseminacdo das desigualdades de género desde
a Educacéo Infantil.

De acordo com Louro (1997) as escolas tem o poder de restringir os espacos, de
determinar o que cada um pode ou ndo fazer, ela separa e institui os individuos. Com isso,
coloca cada um em seu lugar, indicando o lugar dos pequenos e dos grandes, dos meninos e
das meninas. Ela indica aqueles que deverdo ser modelos e proporciona que os individuos se
reconhecam ou ndo como parte desse modelo.

A escola tem todos esses poderes, 0 mais preocupante é quando ha a separacdo de
meninos € meninas, do qual restringem suas brincadeiras. Consequentemente, o ambiente
escolar era para ser um lugar do qual os alunos construissem sua autonomia e liberdade, e
estivessem livres para fazer suas escolhas, mas ndo € isso 0 que vemos acontecer. Nesse
ambiente limitam as relagdes e comportamentos dos alunos, fazem a escolha por eles, ndo os

deixando escolher o que querem fazer e do que querem brincar.
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O objetivo desta pesquisa é verificar a importancia do brincar na constru¢do das
relacbes de género na Educacdo Infantil, buscando compreender como se d& a relacdo de
género nas brincadeiras e brinquedos das criangas, o que isso influéncia na formacéo deles, os
aspectos negativos para o desenvolvimento das criangas, retomando principalmente para a
atuacdo do professor na sala de aula e suas préticas, o que ele faz para manter (ou alterar) essa
disseminacdo de género engessada em praticas de masculinidade e feminilidade.

A partir dessa problematica central surgiram 0s seguintes objetivos especificos:
contribuir com estudos sobre a importancia do brincar na Educacédo Infantil, fazendo ligacao
com as relagdes de género; analisar a influéncia dos meios midiaticos na escolha e consumo
de brinquedos; verificar o papel desempenhado pela escola e pelos professores, em relacdo ao
género em suas praticas educacionais; analisar a importancia de trazer o assunto género para a
sala de aula, e quais os métodos utilizados para abordar esse assunto.

Para o desenvolvimento do presente trabalho foram utilizadas pesquisas do tipo
bibliograficas, que, conforme nos diz Amaral (2007, p. 01) representam “[...] uma etapa
fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas as etapas de uma pesquisa [...]
Consistem no levantamento, selecdo, fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas
a pesquisa”. A metodologia utilizada foi qualitativa, pois iniciei a pesquisa na inten¢do de
investigar algo mais subjetivo, em aprofundar o estudo sobre o brincar e as relagbes de
género. Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) “[...] A pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais [...]”. No desenvolvimento da
pesquisa utilizei teorias que se baseiam nos seguintes autores: Kishimoto (2000, 2002);
Vigotski (2007), Silva (1999), Louro (1997, 2001), Gasparin e Petenucci (2008), entre outros.

O trabalho estd estruturado em trés sessGes e percorreu a seguinte trajetdria: na
primeira sessdo — O brincar na educacdo infantil: reflexdes sobre as relacbes de género -
apresentarei algumas consideracGes iniciais de como era visto o brincar na antiguidade, e 0
momento em que ele foi visto como algo que traz conhecimento para a criancga, reforgando a
ideia de que o brinquedo tem grande influéncia em seu desenvolvimento. Em seguida
explicarei o termo género, e discutirei sua relacdo com a educacgdo infantil, demonstrando que
a questdo de género acompanha as criangas ha muito tempo, o ambiente escolar é onde essas
relagbes mais se evidenciam, mesmo inconscientemente os professores reforcam nas praticas
do dia a dia a separacdo entre meninos e meninas, como na sala de aula, quando se divide
grupos, nas filas e principalmente nas brincadeiras. E importante ressaltar a influéncia das

brincadeiras infantis na construcdo das identidades de género das criancgas.
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Na segunda sessdo — Implicagbes da industria cultural para disseminagdo da
segregacgédo de género no brincar na educacdo infantil — voltarei a afirmar a importancia do
brinquedo para as criangas, sendo que todos eles devem ser averiguados se sdo bons ou nédo
para as criancas, em todos 0s seus aspectos. Destacarei como a midia influéncia na
disseminacdo das desigualdades entre géneros masculino e feminino. Nesse contexto, a
separagdo dos brinquedos de meninas e de meninos é muito clara, e acaba incentivando as
criancas a um padrdo de género imposto pela sociedade. E importante relatar que no ambiente
escolar a maioria dos professores e professoras reforcam cada vez mais as praticas sexistas.

Na terceira sessdo — Brinquedos, brincadeiras e jogos: brincando construimos
identidades de género — apresentarei uma discussdo sobre como professor deve agir no
ambiente escolar para ndo propagar o sexismo, trazendo algumas dicas de como o professor
pode agir diante de alguma situacdo de preconceito em relacdo ao género. Pretendo mostrar
que os professores reproduzem praticas de uma construcao histérica, cultural e social, sendo
assim € preciso ressaltar que os professores também séo frutos das relagfes construidas
socialmente, inclusive no contexto de formacdo, entretanto, cabe a eles refletirem sobre a
postura profissional e atuarem no sentido de transformar estas relacfes. Neste contexto,
destacarei também a importancia de se escolher e tomar como exemplo uma didatica critica e
eficaz, a exemplo das contribui¢fes da Pedagogia Historico-Critica.

Nas consideragOes finais concluo que ndo deveria haver diferenca de brinquedos e
brincadeiras para meninos e meninas. Mesmo quando uma crianca brinca com um objeto
socialmente identificado com o outro género, a inversdo dos papéis sO existe na cabeca dos
adultos, ndo para as criangas, pois para elas ndo existe diferenca em brincar com algo que
socialmente pertence a outro género, o brinquedo € apenas um brinquedo, e elas s6 querem
brincar sem a preocupacdo (que geralmente é dos adultos) de que o brinquedo e a brincadeira
refletem masculinidade ou feminilidade.

E preciso entender a importancia de meninos e meninas serem educados de uma
maneira que diminua os preconceitos de género, com o intuito de que a sociedade aprenda a
valorizar o ser humano como pessoa, independente de suas diferencas, sabendo respeitar suas

maultiplas identidades.
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1 O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL: Reflexdes sobre as relacdes de género
1.1 Os jogos na antiguidade e a importancia da brincadeira para as criancas

Durante muito tempo o jogo foi compreendido como sendo objeto apenas para
recreacdo. Na Idade Média o jogo era considerado indtil, como uma coisa ndo séria, pois era
comparado com 0 jogo de azar, que era muito praticado na época. Com 0 tempo, 0s
humanistas do Renascimento perceberam que havia possibilidades de tornar 0s jogos
educativos, proibindo os jogos considerados maus, e aconselhando os que eram considerados
bons. (KISHIMOTO, 2002)

Kishimoto (2002) relata que no Renascimento surge uma nova percepcao da infancia,
que Vvé a crianca dotada de valor positivo, de uma natureza boa, que Se expressa
espontaneamente por meio do jogo, e é no Romantismo que essa perspectiva ira se fixar. E
nesse periodo que o jogo aparece como conduta tipica e espontdnea da crianca. “O
Romantismo especifica no pensamento da época um novo lugar para a crianga e seu jogo,
tendo como representantes, filosofos e educadores, que consideram o jogo como conduta
espontanea, livre e instrumento de educacdo da primeira infincia”. (KISHIMOTO, 2002, p.
63)

Nesse contexto Kishimoto (2002) relata que se antes o jogo era visto como algo “nao
sério” e inutil, agora passa a ser visto como algo sério, destinado a educar a crianga. Ao
atender necessidades infantis, o jogo infantil se torna uma forma adequada para a
aprendizagem dos conteudos escolares.

Wajskop (1995) afirma que os ideais escolanovistas no Brasil conquistaram espago na
educacdo infantil por volta dos anos 20 e 30. Nas escolas primarias 0s jogos eram utilizados
como forma de ensino, as brincadeiras proporcionavam uma experiéncia cultural, fisica e de
recreacdo das criancas.

Segundo Wajskop (1995), a brincadeira é um comportamento infantil e espontaneo da
crianca, que ganhou um valor em si. Uma caracteristica da atividade de brincar, que é o
prazer, passou a ser visto como uma parte da personalidade infantil.

De acordo com Wajskop (1995), foi a partir dos anos 60/70, que ocorreu a divulgacéo
da psicologia, do desenvolvimento e da psicanalise. Foi um momento muito importante, pois
teve grande influéncia nas creches e escolas maternais por meio de revistas especializadas,
manuais para professores e cursos de formagdo em servico, todos eles colaboraram para
certificar a infancia como periodo primordial do desenvolvimento do ser humano, dando

destaque para o papel da brincadeira na educagéo infantil.
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Os problemas colocados pela educacéo, pela ética e pela moral p6s-moderna fazem-
nos refletir sobre o fato de que a infancia ndo é mais apenas um investimento no
futuro da crianga, nem tampouco a realizagdo do sonho material e simbdlico do
adulto. [...] As criangas tém-se constituido em parceiros diversos dos adultos e
portadores de singularidades, com os quais devemos e/ou podemos negociar afetos,
interacfes, conhecimentos e espago social. A partir dessa constatacdo poderemos
ajuda-las a entrar no campo das interagdes sociais de maneira diferente no presente,
mediante a reivindicacdo do seu direito ao brincar. (WAJSKOP, 1995, p.65)

Dessa maneira, a crianga € parceira do adulto, e fica claro que ela tém seus direitos, e 0
principal deles é o direito de brincar.

Brougére (2002) denomina que o brincar ndo € uma dinamica interna do individuo,
mas uma atividade dotada de uma significagdo social precisa que, como outras, necessitam de
aprendizagem. Portanto, a brincadeira parte de algo que de uma maneira ou de outra traz a
crianca uma aprendizagem.

Para Kishimoto (2000), € por meio da brincadeira infantil que se pode estudar a
crianga e compreender seus comportamentos. Quando a crianga brinca ela se afasta da vida
cotidiana e entra em um mundo imaginario a partir do cotidiano, das representacdes. Quando
a crianca esta brincando o que importa mesmo € o0 processo, pois quando esta realizando essa
acao nao se preocupa com 0 que Vvai absorver de conhecimento ou desenvolvimento de

qualquer habilidade mental ou fisica, o que importa para ela € brincar naquele momento.

No inicio da idade pré-escolar, quando surgem os desejos que ndo podem ser
imediatamente satisfeitos ou esquecidos, € permanece ainda a caracteristica do
estagio precedente de uma tendéncia para a satisfacdo imediata desses desejos, 0
comportamento da crianga muda. Para resolver essa tensdo, a crianca em idade pré-
escolar envolve-se num mundo ilusério e imaginério onde os desejos ndo realizaveis
podem ser realizados, e esse mundo é o que chamamos de brinquedo. (VIGOTSKI,
2007, p. 108-109).

Para Vigotski (2007) a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma crianca é
muito grande. Por exemplo, quando a crianga quer andar de carrinho, e naquele momento este
desejo dela ndo pode ser realizado, ela vai para seu quarto ou em qualquer outro lugar, e faz
de conta que estd andando de carrinho, desse modo parte de um desejo ndo satisfeito que deu
origem a um brinquedo. Nem sempre as coisas acontecem precisamente dessa maneira, mas o
fato é que por meio do brinquedo a crianga cria uma situagdo imaginaria.

Wajskop (1995) menciona uma tendéncia observada nas pré-escolas brasileiras: a
utilizacdo de materiais didaticos, brinquedos pedagdgicos e métodos ludicos (relacionado a

jogos, brinquedos e divertimento) de ensino e alfabetizacdo, cujos fins encontram-se no
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proprio material, desta maneira, tirando seu uso dos processos cognitivos e historicos
explorados pelas criangas.

Sendo assim, Wajskop (1995) diz que a maioria das instituicbes escolares tem
didatizado a atividade ludica das criancas, delimitando-as a exercicios repetitivos, desenhos
coloridos e mimeografados e musicas ritmadas. Com isso, os professores acabam bloqueando
a organizacgéo independente das criangas para a brincadeira, as infantilizam, como se sua agéo
tivesse um Unico fim: o de exercitar e facilitar para o professor a transmisséo de determinada
visdo do mundo.

Para Kishimoto (2000), o brinquedo educativo tem como objetivo ensinar, desenvolver
e educar de forma prazerosa, possibilitando que a crianga aprenda de uma maneira mais
divertida. O uso desses brinquedos ou jogos tem grande relevancia para o desenvolvimento da

crianga no seu processo de ensino-aprendizagem.

Utilizar o jogo na educacdo infantil significa transportar para o campo do ensino-
aprendizagem condi¢bes para maximizar a construcdo do conhecimento,
introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da capacidade de iniciacdo e acao
ativa e motivadora. (KISHIMOTO, 2000, p.36-37)

Fica evidente que o ato de brincar traz prazer a crianca. Segundo Kishimoto (2000), o
brincar tem duas fungdes, uma delas € a lGdica que da prazer a crianga, a outra é a funcédo
educativa, uma vez que o brinquedo de certa forma complementa o aprendizado da crianca,
trazendo para ela novos conhecimentos e apreensdo do mundo. Uma fungdo complementa a
outra, pois ao brincar a crianca precisa se divertir e sentir prazer com aquilo que esta fazendo,

e deve também estar adquirindo conhecimentos.

[...] o brincar passou por diversas concepgdes na Historia da Filosofia, da Pedagogia
e das demais é&reas das ciéncias e das artes. Tal diversidade sé pode ser
compreendida se tomarmos o fato de que brincar é uma atividade mental, uma forma
de interpretar e sentir determinados comportamentos humanos. Nessa perspectiva, a
nog¢do de brincar pode e deve ser considerada como a representagdo e interpretagdo
de determinadas atividades infantis, explicitadas pela linguagem num determinado
contexto social. (WAJSKOP, 1995, p.65)

Segundo Wajskop (1995), numa perspectiva sociocultural, o brincar define-se por uma
atividade por meio da qual as criancas interpretam o mundo, a cultura, os objetos, as relacdes
e os afetos das pessoas, portanto o brincar transformou-se no espago caracteristico da infancia
para experimentar o0 mundo do adulto, sem adentrar nele como participante responsavel. E
nesta perspectiva que o ato de brincar apresenta outras duas funcGes que se relacionam: uma

delas se fundamenta como espaco de constituicdo infantil, a outra como lugar de superagéo da
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infancia, pelo vinculo que estabelece com a imagem e o trabalho dos adultos. Torna-se uma
forma de atividade social infantil, que proporciona as criangas uma oportunidade educativa
Unica. E por intermédio da brincadeira que as criancas podem vivenciar e conhecer situacdes
novas ou até mesmo de seu cotidiano, sem as pressdes do dia a dia.

Para Vigotski (2007), ndo existe brinquedo sem regras. Quando a crianga esta
brincando, e se imagina como mae e a boneca como criancga, ela passa a seguir as regras do
comportamento maternal, juntando a situacdo de brinquedo e a realidade. Deste modo, a
crianca reproduz na brincadeira o que foi alienado a ela, € no mundo imaginério infantil que
as criancas fantasiam suas realidades e tornam possiveis 0s seus desejos e sonhos. “A situagao
imaginaria de qualquer forma de brinquedo ja contém regras de comportamento, embora
possa ndo ser um jogo com regras formais estabelecidas a priori”. (VIGOTSKI, 2007, p. 110).

Segundo Brougere (2002) o jogo deixa menos marcas que a linguagem, e muitos
pensam que ele s6 pode ser associado a subjetividade de um individuo que obedece ao
principio do prazer. Trata-se de fato de um ato social que produz uma cultura especifica, e ao
mesmo tempo € produzido por uma cultura. Pode-se considerar entdo que por meio do jogo a

crianca experimenta o processo cultural, da interacdo simbdlica em toda a sua complexidade.

[...] as relagdes encontradas entre brincadeira e educacdo no decorrer da historia
contemporanea foram importantes para transformar a imagem de frivolidade e
gratuidade que se tinha da atividade lGdica. (BROUGERE, 1994, n/p apud
WAJSKOP, 1995, p.65-66).

Conforme Wajskop (1995), para a brincadeira ter sido aceita como uma atividade
infantil foi preciso perder sua especificidade de jogo, ganhando utilidade com relacdo ao
futuro da crianca. Segundo Brougeére (1993 apud WAJSKOP, 1995) a brincadeira precisou ser
desenvolvida como uma vantagem evolutiva para permanecer como atividade infantil, ela
deve ter alguma utilidade, servir para alguma coisa, s6 ndo pode ser inutil. “[...] Mais do que
um comportamento a ser observado, a brincadeira requer uma forma de pensamento para
poder existir”. (WAJSKOP, 1995, p. 66).

Segundo Brougére (1993 apud WAJSKOP, 1995), a brincadeira tem um grande
potencial educativo, que se da ndo apenas pelas caracteristicas internas do individuo em
desenvolvimento, mas sim as estratégias definidas pela sociedade para fazer da crianca um
sujeito social.

Se consideramos, no entanto, que a crianga estd imersa, desde o nascimento, num

contexto social que a identifica como ser historico e que pode por ela ser
modificado, é importante superar as teses biolégicas e etoldgicas da brincadeira.
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Essas teorias idealizam a crianca, empobrecendo as possibilidades educacionais de
creches e pré-escolas. (WAJSKOP, 1995, p. 66)

De acordo com Wajskop (1995), devemos enxergar nos brinquedos e brincadeiras algo
mais que apenas uma brincadeira, ndo s6 o ladico, mas como algo que traz a crianca
conhecimento, e ajuda em seu desenvolvimento social, cognitivo e afetivo.

Segundo Vigotski (2007), o fato de a crianga criar uma situacéo imaginaria ndo é algo
imprevisto na vida dela, ao contrario, € o primeiro sinal de que estd se emancipando em
relacdo as restricdes situacionais. Sendo assim, ela consegue fazer no brinquedo e na
brincadeira 0 que na situacéo real seria negado a ela. E brincando que as criangas podem
estabelecer desafios para além de seu comportamento diario, elas podem tentar compreender
0s problemas que sdo propostos pelas pessoas e pela realidade com a qual interagem. Quando
brincam as criancas podem construir relacdes reais entre elas e elaborar regras de organizacao
e convivéncia, além de construirem uma consciéncia da realidade e pensar em uma
possibilidade de modifica-la.

Deste modo a brincadeira infantil tanto pode ser uma atividade realizada
individualmente pela crianca, quanto em grupos, que possibilitard a elas compreenderem o
mundo e as a¢Oes humanas nas quais estdo inseridas em seu cotidiano, compreendendo e

agindo na realidade de maneira ativa e construtiva. Assim:

[...] podemos afirmar que a educacdo infantil tem-se utilizado de um recurso
bastante rico, mediante o qual as criancas podem apropriar-se do mundo néo
diretamente, mas ativamente por meio da representacdo. No entanto, a brincadeira
deixa de ser concebida como uma caracteristica inata da natureza infantil e passa a
ser vista como uma atitude e uma linguagem que é aprendida nas relagdes sociais e
afetivas desde a mais tenra idade. (WAJSKOP, 1995, p. 67)

Nesse sentido, a brincadeira é tida como atividade dominante da infancia e passa a ser
vista com outros olhos. Segundo Wajskop (1995), neste momento o brincar na educacgéo
infantil comeca a ser visto como uma atividade boa para a crianca, além de lhe proporcionar
aprendizado. A brincadeira pode ser o espaco especializado onde tem inicio a formacdo de
seus processos de imaginacdo ativa e onde elas se ocupam das funcbes e das normas de
comportamentos sociais.

O wuso dos brinquedos faz com que as criangas tenham uma aprendizagem
multidisciplinar das formas de ser e pensar da sociedade. Nesta perspectiva, o brinquedo tem

como objetivo ser o mediador entre a crianga e a sociedade, e entre interagdes com criangas.
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[...] o brinquedo fornece ampla estrutura basica para mudancas da necessidade e da
consciéncia. A acdo na esfera imaginativa, numa situagdo imaginaria, a criacdo das
intencBes voluntarias e a formacdo dos planos da vida real e motivagdes volitivas —
tudo aparece no brinquedo, que se constitui, assim, no mais alto nivel de
desenvolvimento pré- escolar. A crianca desenvolve-se, essencialmente, através da
atividade de brinquedo. Somente nesse sentido o brinquedo pode ser considerado
uma atividade condutora que determina o desenvolvimento da crianca. (VIGOTSKI,
2007, p. 122).

Segundo Vigotski (2007), quando a crianca est& brincando, geralmente o que ocorre é
uma reproducdo da situacdo real em que ela vive. E como se o brinquedo fosse uma
lembranca de alguma coisa ou situacao que aconteceu, deste modo, é mais a memaoria que esta
em acdo do que uma situacdo nova que a crianga estd imaginando. Vigotski (2007) resalta
sobre o desenvolvimento que a criacdo de uma situacdo imaginaria pode contribuir para
desenvolver o pensamento abstrato. O desenvolvimento correspondente de regras leva a
acOes, tornando possivel a divisdo entre trabalho e brinquedo.

Para Vigotski (2007) a natureza do brinquedo vem da criacdo de uma nova relacao
entre o campo do significado e o campo da percepcdo visual, isto é, entre situacdes do

pensamento e situacoes reais.

1.2 Género: O que é? E quais sdo suas relacdes com a Educacéo Infantil

Para Silva (1999, p. 91)

[...] o termo “género” refere-se aos aspectos socialmente construidos do processo de
identificacdo sexual. Essa separacdo é hoje questionada por algumas perspectivas
tedricas, que argumentam que ndo existe identidade sexual que ndo seja ja, de
alguma forma, discursiva e socialmente construida, mas a distingdo conserva sua
utilidade.

Segundo Scott (1990, p. 5 apud Filho, 2004, p. 129) o conceito de género surgiu com o
objetivo de opor-se a um determinismo bioldgico nas relagcbes mediante 0s sexos, fornecendo-
0s um carater fundamentalmente social.

Em consonancia com Filho (2004), o género tem o poder de possibilitar uma
transformacdo dos paradigmas do conhecimento tradicional, ndo apenas incluindo novos
temas, mas estabelecendo um reexame critico das premissas e dos critérios dos trabalhos
cientificos existentes. Em juncdo com as nocGes de classe e raca, 0 género caracteriza o
interesse da historiografia em uma histéria que inclui os discursos dos oprimidos, numa
investigacdo do sentido e da natureza desta opressao.

Segundo Furlani (2016) esclarece que para entender o termo género € preciso

compreender primeiro que todos 0s seres humanos possuem um sexo e um género. O sexo
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define-se como o conjunto dos nossos atributos bioldgicos, anatdmicos, fisicos e corporais
que nos definem como menino/homem ou menina/mulher. Ja tudo que a sociedade e a cultura
esperam e projetam em matéria de comportamento, oportunidades, capacidades, entre outras,
tudo isso se define como género.

A concepcdo de género sé surgiu porque foi necessario mostrar e denunciar muitas das
desigualdades que as mulheres sofrem e ja sofreram na vida social, desigualdades essas que
sdo consequéncias da crenca de que mulheres s@o pessoas inferiores, incapazes e merecedoras
de menos direitos. (FURLANI, 2016).

Para Furlani (2016), o conceito de género surge com o intuito de mostrar que as
mulheres possuem sim uma “biologia”, mas que isso ndo deve definir seu destino social.
Atualmente os estudos de género se aproximam das discussées com outras identidades, como
raca-etnia, classe social, religido, nacionalidade, condigcdo fisica, orientacdo sexual, etc.,
passando a se chamar de estudos de interseccionalidade.

A concepgdo de género vai além da defesa dos direitos das mulheres, ele possibilita
explicar as pessoas LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Transgéneros), principalmente os “trans”, analisando a situacdo em que se encontram, a
identidade de género e o uso do nome social. Portanto, fica claro que a concepcao de género
esta na base dos novos direitos humanos e na justificativa das politicas de apoio as mulheres
que impactou nas discussdes acerca do conceito de vida e das leis sobre direitos sexuais e
reprodutivos. (FURLANI, 2016).

Segundo Furlani (2016) ¢é consideravel que o conceito de género possibilita discussdes
da posicdo da mulher na sociedade, da aceitacdo dos novos arranjos familiares, das novas
conjugalidades nos relacionamentos afetivos, mudanca da forma de ver os individuos na pos-
modernidade e no reconhecimento da diversidade sexual e de género, sendo assim os estudos
de género é um campo de conhecimento contemporaneo que incomoda as instituicdes
conservadoras e tradicionais.

Nesse contexto, observamos com muita frequéncia as discussdes em torno da chamada
ideologia de género. Segundo Furlani (2016) ideologia de género é um termo que surgiu nas
discussdes sobre os Planos de Educacgdo, h4 aproximadamente dois anos, e € visto como algo
ruim, que tem como objetivo destruir as familias. Muitos se posicionaram contra a ideologia
de género, uma parte conservadora da Igreja Catolica e alguns pastores de outras
denominacdes. Ha também a afirmacdo de existir uma juncdo mundial entre ONU
(Organizacdo das NagGes Unidas), Unido Europeia, governos de esquerda, movimentos

feministas e LGBT para destruir a familia. Essa premissa visa transmitir panico social e fazer
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com que as pessoas fiquem contra os estudos de género e contra todas as politicas publicas
voltadas para as mulheres e a populagdo LGBT.

As relacbes de género estdo presentes na sociedade had muitos anos. As mulheres
sofriam discriminacfes desde pequenas. Um dos principais instrumentos de brincadeira
utilizado eram as bonecas, pois a partir desse brinquedo elas aprendiam a ser boas mées e
donas de casa. J& 0s meninos, desde pequenos utilizavam o cavalo de pau como um dos
principais brinquedos, pois antigamente os cavalos eram muito utilizados como meio de
transporte e no trabalho. Segundo Aries, (1981, p. 89, apud MEFANO, 2005, p. 07):

Alguns brinquedos nasceram do espirito de emulacdo das criancas, que as leva a
imitar as atitudes dos adultos, reduzindo-os a sua escala: foi o caso do cavalo de pau,
numa época em que o cavalo era o principal meio de transporte e de tracdo. Da
mesma forma, as pas que giravam na ponta de uma vareta s6 podiam ser a imitagao

feita pelas criangas de uma técnica que, contrariamente ao cavalo, ndo era antiga: a
técnica dos moinhos de vento, introduzida na Idade Média.

Mefano (2005, p. 10) relata em sua dissertacéo que:

Na Grécia e em Roma, em 500 a.C., as bonecas recebiam nomes de nympha e pupa,
que significavam “mog¢a pequena”. Tinham bragos e pernas articulados e cabelo
humano. As meninas gregas brincavam com bonecas até se casarem, quando
dedicavam sua boneca a Afrodite, deusa do amor e da fecundidade. Os meninos
romanos, por sua vez, brincavam com bonecos feitos em cera e argila que
representavam soldados.

Esse trecho evidéncia que na antiguidade havia essa separacao, de que boneca era feita
para meninas brincarem e aprenderem a ser donas de casa, ja 0s meninos brincavam com
brinquedos que simbolizavam “o ser homem”, e quando brincavam de bonecos estes
representavam soldados. Desta maneira fica evidente que essa diferenca de brinquedos para
cada sexo € historica, tendo uma finalidade na vida da crianca: ela ndo brinca por brincar, mas
com algum propasito que sera utilizado depois de algum tempo.

A questdo de género entra em varios aspectos do processo educativo formal, porém
vou focar naqueles referentes ao contexto das brincadeiras na educagdo infantil. Nesse
sentido, nos questionamos: Existem brincadeiras de meninos e meninas? Existem brinquedos
considerados certos e errados para cada sexo? Somos nos professores ou as criangas que
devem escolher do que querem brincar?

E s6 olharmos ao nosso redor que veremos como essa relacdo de género esta presente
no nosso dia a dia, e como ainda existe bloqueio por parte da sociedade ao tratar desse

assunto. E muito comum ver e ouvir pais ou responsaveis dizendo que nunca vdo deixar um
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filho brincar de boneca ou casinha, ou que nunca vao deixar uma filha brincar de carrinho.
Tudo isso faz parte de uma construcao histérica, que precisa ser desconstruida imediatamente.
[...] as criancas vao construindo suas identidades nas experiéncias com o ambiente
fisico e social e, assim vdo captando e elaborando formas de ser menina e menino

mediante suas relacbes, na escola, na familia, na rua, com seus pares, nas
brincadeiras. (FREIRE, 2008, n/p).

Segundo Freire (2008) sdo os ambientes fisico e social que tem como fun¢do moldar a
forma como esses sujeitos vao se relacionar com o espaco onde estdo inseridos. Conforme a
crianca vai se desenvolvendo, e de acordo com o ambiente que estd inserida, ela acaba
realizando acdes e apresentando pensamentos iguais ao que a sociedade impde. Por isto, é
possivel formular a ideia de que as instituicdes escolares na maioria das vezes reproduzem a

estrutura de poder e dominagao presente em nossa sociedade.

[...] De forma similar, os estereétipos e 0s preconceitos de género eram
internalizados pelos proprios professores e professoras que inconscientemente
esperavam coisas diferentes de meninos e de meninas. [...] reproduzindo, assim, as
desigualdades de género. (SILVA, 1999, p. 92-93)

Para Freire (2008), € no ambiente escolar que podemos observar que as desigualdades
de género estdo mais presentes. Os professores acabam deixando se manipular pela sociedade,
e reflete isso em algumas de suas agOes dentro da sala de aula. Por exemplo, quando um
professor diz ao aluno: “Vocé ndo pode chorar, porque vocé ¢ macho” o que ele acaba
fazendo é diferenciando os géneros, pois para ele o comportamento tido como natural dos
meninos € marcado por serem valentes e corajosos, ndo tendo assim o direito de chorar;
devem ser fortes e ndo frageis, porque esse comportamento fragil é natural da menina. Desse
modo a escola acaba “fabricando” o lugar da menina e do menino na sociedade.

Freire (2008) assegura que as vezes, inconscientemente, 0s comportamentos esperados
pelos meninos e pelas meninas sdo reforcados em pequenos gestos e praticas do dia a dia na
educacdo infantil. Outro exemplo é quando o professor pede para a menina ajudar em algo
referente a limpeza, e a0 menino para ajudar a carregar alguma coisa, é algo que ja demonstra
como as perspectivas sdo diferenciadas. Mesmo que sem alguma finalidade de demarcar essa
divisdo, é algo que acontece instantaneamente.

Conforme tenho afirmado neste trabalho, o brincar na educacdo infantil evoluiu muito.
Antigamente ndo era reconhecido como algo que oferecia a criangca conhecimento e melhores
meios para a aprendizagem, era visto como uma atividade “solta” que tinha como objetivo

apenas fazer com que a crianga se distraisse naquele momento em que brincava. Nos dias
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atuais a brincadeira passou a ser vista de maneira diferente, ela traz sim aprendizado e
desenvolvimento para a crianga principalmente nos aspectos sociais, cognitivos e afetivos. E
um meio de ensinar a crianca, porém de uma forma prazerosa.

Entretanto, ainda tem muito a ser melhorado, principalmente em relacdo a presenca da
ideologia de desigualdade de género nas brincadeiras, que € um assunto que ainda esta sendo
pouco discutido. Esse debate ainda precisa evoluir muito e adentrar em todos os ambientes
nos quais se encontram as criangas, principalmente nas escolas e no proprio contexto da
dindmica familiar na qual elas vivem. E preciso que a sociedade reconheca que as
categorizacGes dos brinquedos sdo construcdes criadas por nos adultos, e que, para a crianga
nos momentos das brincadeiras ndo tem significado algum. O que interessa para elas é se
divertirem, e ndo ficar pensando se esse ou aquele brinquedo e brincadeira sdo adequados para

0 género dela, por ser de menino ou menina.
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2 IMPLICAQC)ES DA INDUSTRIA CULTURAL PARA DISSEMINACAO DA
SEGREGACAO DE GENERO NO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 Género, educacdo Infantil e o pedagogico

Como ja foi esclarecido no capitulo anterior, a brincadeira é de extrema importancia
para a crianca, pois além de garantir divertimento, traz a ela muitos beneficios e
aprendizagens. Segundo Silva (2008) o brincar é algo muito sério, pois por meio de suas
conquistas nas brincadeiras, a crianga afirma seu ser, sua autonomia, descobre o mundo,
entende e assimila as regras e padrdes que englobam a brincadeira. Partindo desse ponto, as
criangas ndo brincam s para passar o tempo, a escolha delas sdo motivadas por processos
intimos, desejos, problemas, ansiedades. O que ocorre na psique de uma crianca estabelece
sua atividade ladica.

Em consonéncia Silva (2008) aponta que o brinquedo ¢ algo que deve ser averiguado
com cuidado quando se trata da sua relacdo com a infancia. O papel principal dos brinquedos
€ 0 de permitir que a crianca aprenda e se divirta, s6 assim eles passam a ser importantes no
desenvolvimento cognitivo da crianca.

Silva (2008) assegura que os brinquedos ndo sdo tratados de forma pedagdgica. A
industria tenta mostrar essa imagem. Alguns brinquedos vém até com rétulos de como se
fazer 0 uso do mesmo, porém nao passam de simples produtos industriais que visam apenas a
obtencgdo de lucro. Sendo assim, o brinquedo que ndo proporciona novas aprendizagens e a
imaginacdo da crianca ndo acrescenta em nada na vida dela, pois acaba por perder seu sentido
de brinquedo.

Quando o assunto é brinquedo, € inevitavel ndo falar sobre a influéncia que a midia
tem sobre as criangas na hora de escolher o brinquedo desejado.

Trata-se hoje da cultura oferecida pela midia, com a qual as criangas estdo em
contato: a televisdo e o brinquedo. A televisdo assim como o brinquedo transmitem

hoje contetdos e as vezes esquemas que contribuem para a modificagdo da cultura
ludica que vem se tornando internacional. (BROUGERE, 2002, p. 28).

Para Lisboa, Silvia e Rezende (2015), a industria cultural certificou a infancia como
uma nova posicdo social com base das praticas de consumo, retirando sua fala da sujeicéo
adultocéntrica para uma referente autonomia de consumidor, porém temos que ressaltar que a
mesma industria que cria o imaginario infantil com véarios objetos — por exemplo, 0s
brinquedos — € desenvolvida pelos adultos, sendo assim retrata ideologias e modos de ser ja

estabelecidos. Consequentemente, as criancas desde a mais tenra idade ja sdo acostumadas a
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agir de acordo com as convencgdes sociais postas para o convivio na idade adulta, da qual a
predominancia responséavel ainda estabelece as relagdes sociais entre homens e mulheres e, a
cultura ludica infantil.
Na medida em que nesse processo a industria cultural inegavelmente especula sobre
o0 estado de consciéncia e inconsciéncia de milhdes de pessoas as quais ela se dirige,
as massas ndo sdo, entdo, o fator primeiro, mas um elemento secundario, um
elemento de calculo; acessério de maquinaria. O consumidor ndo é rei, como a
industria cultural gostaria de fazer crer, ele ndo € o sujeito dessa industria, mas seu

objeto. (ADORNO, 1975, p. 288 apud LISBOA, SILVIA e REZENDE, 2015, p.
o1).

Segundo Lisboa, Silvia e Rezende (2015) é provavel ver a industria cultural, como um
amplo sistema fabril composto pelos processos de producdo e adaptagdo da cultura em
produtos comerciais e pela execucdo de difusdo e reproducdo desses produtos nos meios de
comunicacdo. Nesse pensamento mecanicista, desde a mais tenra idade o individuo passa a ser
um consumidor que atua como peca impulsora da engrenagem. Assim pode-se considerar que
as industrias culturais fazem de tudo para que o sujeito assuma e desempenhe a sua posicao
como consumidor, ou seja, passa a ser um simples objeto industrial, que tem como funcéao se
alimentar e perpetuar pelo consumo, participando do ciclo capitalista, transformando assim
suas necessidades infinitas e renovaveis.

Para Lisboa, Silvia e Rezende (2015) no afinco de reafirmar a situacdo em que se
encontra a sociedade capitalista, o padrdo que consolida a producéo cultural dessas inddstrias
sdo baseadas por igualar os modos de vida e por valores morais que, como resultado,
instituem, legitimam ou reproduzem as desigualdades que existem. Portanto, o dever que
articula e rege os principios da industria cultural, é o de que tudo seja semelhante e
minuciosamente consumido, fortalecendo o sistema e 0 poder de quem se encontra em uma
escala superior da hierarquia econémica.

Conforme Lisboa, Silvia e Rezende (2015) os produtos divulgados pela midia acabam
por assumir um papel importante nas tramas sociais, e atuam estrategicamente como
intermediario da socializacdo, tdo poderosos e influentes quanto a familia, a escola, entre
outros, nos aspectos de construcdo da consciéncia e das identidades individuais. Entdo somos
aquilo que a midia quer que sejamos ela tem grande influéncia, poder e dominio sobre nés,
principalmente em relagdo ao consumo. “[...] a ideia de que o que somos depende dos bens
gue podemos comprar € dos modelos de conduta veiculados pelos meios de comunicagao”

(RUDIGER, 2000, p. 138 apud LISBOA, SILVIA e REZENDE, 2015 p. 91).
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A industria cultural utiliza de multiplas artimanhas como “[...] explorar necessidades e
predisposi¢Oes individuais que ndo sdo criadas por ela, mas, sim, pelo processo historico
global da sociedade capitalista” (RUDIGER, 2000, p. 138 apud LISBOA, SILVIA e
REZENDE, 2015 p. 92). Segundo Lisboa, Silvia e Rezende (2015), seguindo esse
pensamento, quando analisadas na sua ligagdo com 0s meios de comunicacdo e 0 que €
transmitido pela midia, as questdes de género acabam tornando-se ainda mais problemaéticas,
sabendo que as producdes das industrias culturais sdo formadas com base na visao dividida e
normativa, do que é ser homem e mulher, menino e menina.

Para Lisboa, Silvia e Rezende (2015), os meios de comunicacdo fundamenta-se como
uma importante &rea de produgdo de conhecimento, nesse sentido acaba mantendo e
reproduzindo normas sociais sobre feminilidades e masculinidades. Nas situacdes difundidas
pela midia brasileira, as producdes televisivas direcionadas ao universo infantil, dando énfase
para os videos publicitarios sobre brinquedos, chamando atencdo do que é repassado pela
midia as formatagBes normativas e categorizantes sobre ser menina e ser menino.

N&o precisa de pesquisa, para sabermos que a televisdo € um dos meios de
comunicagdo mais utilizado pelas familias brasileiras. E s6 chegar & casa de um amigo ou
parente que nos deparamos com ela la na estante, ou dentro dos quartos. Em residéncias que
tem criangas € quase impossivel ndo ter uma TV na casa.

Atualmente por conta da violéncia que vem afetando as cidades, os pais acabam
restringindo as criancgas de brincarem na rua, diferente do que acontecia antigamente. Hoje 0s
pais preferem que os filhos brinquem dentro de casa, pois se sentem mais seguros, entdo no
conforto de casa muitas criangas acabam passando horas na frente da TV. Segundo Lisboa,
Silvia e Rezende (2015), a televisdo é a midia mais utilizada pela publicidade do Brasil, sendo
assim é possivel avaliar a grande influéncia que esse artefato midiatico tem na construcéo
social da infancia e, por conseguinte, na constituicdo do ser menino e menina.

N&o podemos nos esquecer ou ignorar que a midia também influi na concepcéo das
brincadeiras quando ja nas propagandas determina e associa o tipo do brinquedo a
menina ou ao menino, estimulando a distingdo através da sua divulgagdo, da sua
embalagem, da sua disposicdo nas lojas, ou seja, os brinquedos tidos para as
meninas tém suas embalagens mais delicadas e sdo voltados para maternidade e a
beleza, implicando assim a idéia de que a mulher nasceu para ser bela, fragil,
materna, esposa; ja os brinquedos voltados para os meninos t€ém suas embalagens

em cores fortes e representam o lado forte, lider, homem de raciocinio logico,
intelectual, competitivo e até violento. (BISCARO, 2009, p. 104).

A midia transmite propagandas com o intuito de chamar a atencéo da crianca, para que
ela tenha o desejo por aquele objeto, para logo em seguida pedir para 0s pais ou responsaveis,
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para que eles realizem esse desejo. Segundo Silva (2008), as criangas agora passam a escolher
0s brinquedos que querem ganhar, e os brinquedos que s&o mais vendidos séo aqueles que a
televisdo mostra, portanto ela € um meio que atinge diretamente as criancas.

Para Silva (2008), a maioria das criancas tem o habito de assistir televisdo todos 0s
dias, portanto elas acabam sendo estimuladas para consumir os brinquedos que s&o expostos
pelos comerciais. Pode-se perceber que sempre em horarios que as criangas estdo em casa,
passa na TV propagandas sobre brinquedos, estimulando a crianca a querer 0s mesmos, Como
se para contenta-los s existisse aquele brinquedo.

De acordo com Lisboa, Silvia e Rezende (2015) as propagandas de brinquedos passam
diariamente em canais televisivos. Quando ndo passa propagandas, € langado algum filme que
repercute por todo o mundo, fazendo aquele objeto que representa o filme virar sucesso pelo
mundo. Vou citar dois exemplos (de varios que existem) de brinquedos que por meio da
midia, viraram mania entre a criancada, e que reflete muito sobre a questdo ser menino e
menina na sociedade.

Em relacdo a boneca Frozen:

Nas propagandas protagonizadas pelas (e para) meninas, a exemplo das bonecas
Frozen, as pecas fazem culto a beleza e a delicadeza das princesas, necessariamente
brancas, de cabelos alongados e bem penteados, magras, de corpo delgado, cujos
membros sdo comprimidos e “controlados” pelas vestimentas, reforcando um ideal

ocidental hegemdnico de feminilidade que, socialmente, tem por base esses mesmos
preceitos. (LISBOA, SILVIA e REZENDE, 2015, p. 93-94)

Em relacdo ao boneco Max Steel:

Por outro lado, as pecas publicitarias voltadas para o universo infantil dos meninos,
a exemplo das propagandas do boneco Max Steel, evocam constantemente as
palavras acéo, radical, forca e aventura, embaladas por uma trilha sonora agitada que
confere as imagens o cendario ideal para “lutar contra o perigo ¢ vencer a batalha”.
Analogamente, a figura masculina simulada pelo boneco flexivel em meio as
armaduras, armas e outros acessorios reflete o modelo ideal de masculinidade
hegeménica, tal como problematizado por Connel e Messerschmidt (2013): viril e
corajoso, as qualidades “inerentes” ao homem. Com agilidade nos movimentos, o
boneco, branco, jovem, magro, move-se de um lado a outro no cenério ambientado
por tecnologias, dando saltos e ataques certeiros, com velocidade e explosdo de
forga. A parafernélia que acoberta e empodera 0 seu corpo bem torneado narra, entre
outros pontos, as cores s6brias que sdo permitidas e legitimadas entre homens e
meninos: do cinza ao preto, com primazia do azul. (LISBOA, SILVIA e REZENDE,
2015, p. 94)

Fica claro que ha essa separacdo de brinquedos de menina e menino, desde as cores
usadas nos brinquedos como o formato de como eles foram produzidos. Para Lisboa, Silvia e
Rezende (2015), em relacdo ao que a midia transmite, & possivel perceber que a

masculinidade se confronta a feminilidade, no que fundamenta e centraliza a ideia de
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fragilidade e superficialidade. Partindo desse pressuposto, a midia segue exercendo a funcéo
de reproducdo de modelos, papéis e comportamentos normativos em relacdo do feminino e do
masculino, principalmente entre as criancas.

Seguindo esse pensamento, fica claro para nés que a inddstria cultural utiliza de
algumas estratégias. Ela foge daquela visdo que temos do brinquedo como uma atividade
natural da crianga, e passa a identificar esses produtos como sendo dotados de um sistema de
significacbes e normas sociais, do qual ao serem reproduzidas na TV, acabam moldando as
relacbes de género na infancia. Sendo assim, a menina € incentivada a ser uma princesa,
dedicando-se a seguir os padroes de beleza que revela um ser delicado, fragil, docil e sujeita
aos procedimentos estéticos. Por outro lado, os meninos sdo convocados a seguir um modelo
de masculinidade que deixa comprovado toda sua forca relativa a condicdo de homem.
(LISBOA, SILVIA e REZENDE 2015).

Na realidade, ha jogo quando crianga dispde de significacfes, de esquemas em
estruturas que ela constroi no contexto de interagBes sociais que lhe ddo acesso a
eles. Assim ela co-produz sua cultura ltdica, diversificada conforme os individuos, o
sexo, a idade, o meio social. Efetivamente, de acordo com essas categorias, as
experiéncias e as interacdes serdo diferentes. Meninas e meninos ndo fardo as
mesmas experiéncias e as interagdes (com os brinquedos que ganham, p.ex) ndo
serdo as mesmas. Entdo, portadores de um experiéncia lidica acumulada, o uso que
fardo dos mesmos brinquedos serd diferente. Observamos meninas e meninos
brincando com bonecos fantasticos idénticos (da serie He-Man, Mestres do
Universo). Os meninos inventavam jogos de guerra bastante semelhantes a outros
jogos com outros objetos, j& as meninas, em numerosos casos, utilizavam os
bonecos para reproduzir os atos essenciais da vida quotidiana (comer, dormir...),
reproduzindo os esquemas de acdo usados com as bonecas. Descobre-se assim uma
combinagdo, uma negociacao entre as significacdes veiculadas pelos objetos ludicos
e as de que as criancas dispdem gragas a experiéncia lddica anterior. (BROUGERE,
2002, p. 28-29).

Portanto percebe-se que as criangas podem pegar o mesmo objeto, como foi citado o
boneco do He-Man, porém meninos e meninas irdo utilizados nas brincadeiras de modo
diferente. Os meninos inventaram jogos de guerra, € as meninas brincaram com o boneco
assemelhando-o como elas brincam com as bonecas, o fazendo comer e dormir. Entdo o que
percebemos € que a sociedade ja impds isso a eles, que menina tem que brincar de um jeito e

0 menino de outro.

No momento em que pergunto, do que elas mais gostam de brincar e qual o
brinquedo preferido, as criancas mostram que sofrem significativa influéncia do
contexto social do qual fazem parte. Nas meninas, observei que as motivagdes para a
escolha do brinquedo preferido esta vinculada a vivéncia de situaces do universo
feminino, no que diz respeito as roupas, maquiagens e também o que estd
relacionado com o instinto maternal. Nesse momento elas passam a representar as
maes, brincando com a boneca bebé, dando mamadeira, trocando fralda e colocando
a boneca no carrinho de bebé. (SILVA, 2008, p. 28).
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Neste trecho fica bem evidente no que foi dito anteriormente, que o meio em que elas
estdo inseridas tem forte influéncias sobre suas escolhas. A menina escolhe a boneca para
brincar, pois a midia ressalta isso varias vezes principalmente em comerciais, que elas devem
brincar com bonecas, e também a vivéncia que elas tém dentro de casa, de ver as mées
cuidando dos irmdos mais novos ou até mesmo vendo outros familiares fazendo isso, elas
acabam reproduzindo o que veem para a brincadeira.

Ja os meninos tém preferéncia pelos brinquedos que exaltam as caracteristicas
fisicas de herdis e que mostram a praticidade no ato de brincar. A preocupagéo com
a imagem fisica é evidenciada nos brinquedos (bonecos) que representam o poder e

a forca, mostrando um aspecto fisico musculoso, como modelo ideal da imagem de
homem. (SILVA, 2008, p. 29).

Com os meninos ndo é diferente, a midia também tem grande influéncia na hora de
escolherem brinquedos que querem ganhar. Nos comerciais de brinquedos para o publico do
sexo masculino, estes sempre representam bonecos que tenham forca e resisténcia, ou outros
brinquedos que remetem aventuras perigosas. Entdo a sociedade quer criar meninos que sejam
fortes, fazendo uma imagem contraria das meninas que sempre séo vistas como um ser fragil
e delicada.

Sendo assim n&o vamos generalizar, pois ainda existem criangas que querem fazer
coisas diferentes do qual ndo seguem o padrdo da sociedade. Segundo Finco (2003), ainda
encontram-se meninos que querem brincar de cozinhar na casinha, brincar com boneca,
brincar de saldo de beleza e meninas que tém vontade de jogar futebol, subir em arvores,
brincar com carrinho e de espada.

Desde cedo fomos educados ¢ educadas para sermos meninos e meninas; eles e elas
ndo podiam se misturar, pois 0s meninos eram mais fortes, brincavam com mais
violéncia, enquanto que as meninas tinham que brincar de forma limpa, ordeira,
caprichosa. Junto a isso vinha o conceito de cores, que também eram estilizadas. Os
meninos ndo olhavam nem tocavam em nada que fosse cor-de-rosa, pois essa cor era
somente para meninas. Esse reflexo de género sexista se arrasta até hoje, chegando a

causar discussGes entre as criangas que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos.
(BISCARO, 2009, p. 85).

Esse reflexo de género sexista repercute até os dias atuais. E so ir a alguma instituicéo
escolar que iremos ver 0 quanto isso ainda estid presente, essa separacdo de meninos e
meninas. Porém essas instituicdes ndo eram para ser assim, sdo elas que deviam mostrar as
criancas que nao existe isso de que determinada coisa € de menino e outra de menina, a escola
deveria romper esse preconceito, mas ela é uma das primeiras a realcar a questao de género no

sentido sexista, sdo nas praticas dos professores que isso fica claro para nés.
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[...] o curriculo é também um dos elementos centrais das reestruturacdes e das
reformas educacionais. [...] E por meio do curriculo, concebido como elemento
discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos sociais, especialmente
os dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua “verdade”.
Mesmo que ndo tivessem nenhum outro efeito, nenhum efeito no nivel da escola e
da sala de aula, as politicas curriculares, como texto, como discurso sdo, no minimo,
um importante elemento simbolico do projeto social dos grupos no poder. (SILVA,
1999, p. 10-11).

Desta forma, percebemos o que é dito como verdade sempre vem dos grupos
dominantes, dos sujeitos que tem poder. De acordo com Silva (1999) as politicas curriculares
administram as industrias culturais que circulam o espaco escolar e a educacédo por meio de
livros didaticos, material paradidatico e material audiovisual. Em outra fase a politica
curricular passa a ser o curriculo, que acaba surtindo efeitos na sala de aula, definindo os
papeis dos professores e dos alunos e suas relagdes, classificando fungdes de autoridade e de
iniciativa.

Para Gomes (2007) o curriculo ndo é apenas um simples processo de transmisséo de
conhecimentos e conteldos, ele parte de um pressuposto politico e historico, estabelecendo
também uma relacdo social, na qual a construcdo de conhecimento que esta envolvida nele
ocorre por meio de uma relacédo entre pessoas.

Segundo Finco (2003), o professor deve organizar sua pratica escolar,
disponibilizando todos os tipos de brinquedos para as criangas vivenciarem e conhecerem
diferentes papéis, ndo definindo posi¢cGes e comportamentos tanto para meninos quanto para
meninas. Mas geralmente ha muitos professores que ndo refletem sobre sua influéncia nas
relacGes entre 0s meninos e meninas, eles acabam organizando brincadeiras que favorecem o
sexismo, s vezes mesmo que inconscientemente fazem com que as criangas se organizem em
grupos diferentes de meninas e meninos, sem haver uma ordem objetiva para isso.

Realizando o estagio em algumas instituicdes escolares na cidade de Paranaiba-MS,
observei algumas préaticas que favorecem o sexismo. A primeira que mais chamou atencdo foi
o fato de separar as criangas em duas filas, uma de menina e outra de menino. Nas creches e
escolas que passei todas sem exce¢do de nenhuma adotaram essa pratica. Outra que me
chamou a atengdo foi na hora de fazer a contagem dos alunos em sala de aula, para
representar as meninas desenhava um boneco com cabelos longos e com o giz cor de rosa,
para representar os meninos desenhava um boneco com cabelos curtos e com o giz cor azul ou
verde.

Essas praticas acabam fazendo essa divisdo de ser menino e menina na sala de aula.

Por que ndo fazer uma Unica fila? Seria até mais pratico para o professor, mas preferem
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dividir a fila por sexo. Na hora da representacdo dos bonecos na lousa; por que fazer essa
diferenciacdo em relacdo ao cabelo e a cor?. Meninos ndo podem ter cabelo comprido?
Meninas ndo podem ter o cabelo curto? Menino ndo pode gostar de rosa? E a menina gostar
de azul?. Essas sdo indagacOes que me fizeram chegar a essa pesquisa.

Segundo Biscaro (2009) embora estejamos em tempos de enormes avangos
tecnoldgicos e educacionais, notam-se poucos avangos quando o assunto € género. Pode ser
que seja por conta da prépria dificuldade do professor em se relacionar com essa questdo, no
quesito em se autoavaliar, pois muitos deles foram educados com essa separacao sexista, e em
muitos casos quando essa separag¢ao nao ocorria, era algo que preocupava a familia e a escola.
Deste modo a questdo de género nos Ultimos tempos é um assunto que estd sendo mais
discutido, € preciso que o professor se adapte e busque novos conhecimentos nessa area.

O quanto educadores precisam estar em constante processo de atualizacdo, para que
possam ter a possibilidade de assumir atitudes e posicOes reflexivas em relacdo a
situacBes que acontecem cotidianamente nos espacos educacionais em relagdo a
género, raca, etnia, sexualidade, dentre outros. O pouco conhecimento sobre as
tendéncias de raga, etnia, de género e sexualidade apresenta-se como um dos fatores
pelos quais professores na maioria dos casos continuam ensinando, mesmo que

“discretamente”, modos de ser e de se comportar de maneira diferenciada e desigual
para meninos e meninas (FELIPE, 2004, p. 39 apud BISCARO, 2009, p. 84).

Além das praticas que observei existem outras que Biscaro (2009) aponta, 0s
professores reforcam as atitudes sexistas por meio de suas linguagens, condutas, atitudes,
entre outras, e as vezes ndo se ddo conta disso. Quando o professor relata a meiguice e 0
capricho como caracteristicas da menina, e o desmazelo e a violéncia como caracteristicas do
menino, ele estd praticando uma atitude sexista. “[...] Assim, a escola contribui de forma
marcante para incutir um significado do que é ser menino e menina”. (Biscaro, 2009, p. 80).

Para Biscaro (2009), condutas e atitudes que tem praticas sexistas, desencadeiam nas
criancas sentimentos de inferioridade e frustracdo que se estenderdo como consequéncias na
sua vida adulta. Como exemplo disso uma frase muito dita pelas pessoas para 0s meninos, € a
de que homem n&o chora, e a de que homem né&o ajuda no dever de casa. Se pararmos para
analisar tais afirmativas, veremos que é quase impossivel uma crianga que ouviu essas
palavras nédo se tornar um adulto machista. Deste modo suas atitudes se baseiam na forma que
foram educados.

A escola produz sujeitos infelizes por ndo se ajustarem a um modelo real ou porque
se ajustam a duras penas, mas ndo se realizam, sofrem com isso. Como se ndo
bastasse, sem rever esses preconceitos a escola vai produzindo cidaddos igualmente
preconceituosos, que irdo reproduzir em suas vidas para além da escola as

discriminagdes e exclusdes ali aprendidas (MOTTA, 2004, p. 57 apud BISCARO,
2009, p. 91).
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Em consonancia com Biscaro (2009), podemos perceber que as instituicdes escolares,
assim como os professores, tem certo cuidado com a sexualidade das criangas. Com 0s
meninos, tomam o cuidado de ndo deixar que brinquem de boneca, casinha e panelinha junto
com as meninas, caso isso ocorra, sao levados de imediato aos cuidados de uma psicologa. Ja
as meninas, tem que ter postura, ser educada, ndo pode falar alto, deve ser cuidadosa com seu
material, pois atitudes contrarias dessas ndo sdo vistas como normais diante do que a
sociedade espera como modelo de comportamento e atitudes para 0s meninos e as meninas.

Biscaro (2009) relata um momento que presenciou em uma escola, na hora do lanche.
Na escola os pratos das merendas eram todos coloridos, respectivamente cada um de uma cor.
Tinham trés meninos na fila pra pegar o lanche, e s6 tinham pratos cor de rosa, 0S meninos
questionaram a professora, ela simplesmente falou que havia acabado os outros pratos, e que
era para eles comerem com aqueles s6 naquele dia. Os meninos se recusaram a comer 0
lanche, s6 porque era no prato rosa.

Um momento como esse é preocupante, pois fica claro que os alunos estdo totalmente
dominados pelo sexismo. E 0 mais preocupante é a atitude que a professora teve, em indagar
que eles comeriam naquele prato somente naquele dia, pois ndo tinha outra cor. Ela poderia
ter feito diferente, poderia ter explicado a eles que a cor do prato ndo tem nada haver, e que
homem pode usar rosa, brincar com coisas rosa, e que a cor ndo influéncia em nada, poderia
ser que eles tivessem lanchado naquele prato. Além de que ela poderia ter inserido no
curriculo essas questdes, pois somente a fala ndo possibilita a desejada mudanga. “A tradicao
critica compreendeu, hd muito, que o curriculo esta no centro da relacdo educativa, que o
curriculo corporifica os nexos entre saber, poder e identidade”. (SILVA, 1999, p. 10).

Segundo Gomes (2007) a inclusdo da diversidade nos curriculos, proporciona entender
as causas politicas, econdmicas e sociais de situacdes como o etnocentrismo, sexismo,
racismo, entre outros. Quando o assunto é diversidade e diferenca implica em uma situacéao
que se coloca contra os processos de colonizacdo e dominagdo. Sendo assim € possivel
perceber como algumas diferencas foram instituidas como natural e inferior, sendo tratadas de
maneira desigual e discriminatoria. Mas é preciso entender o impacto destes processos na vida
dos individuos e no cotidiano da escola, € importante incorporar no curriculo, nos livros
didaticos, no planejamento de aula, nos projetos pedagdgicos das escolas 0s conhecimentos
produzidos pelas varias areas e ciéncias articulados com os conhecimentos gerados pelos

movimentos sociais e pela comunidade.
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Observa-se que as opinides das criangas, na maioria das vezes, sdo influenciadas
pelos discursos que elas escutam dos familiares e das pessoas com as quais
conversam, pois desde pequenas, elas ja se acostumaram a ‘“classificar”
determinados habitos, comportamentos, gestos, falas e atitudes como sendo
adequado e préprio para homens e mulheres (FELIPE, 2004, p.37 apud BISCARO,
2009, p. 86).

Por conseguinte a crianga vai transmitir o que ela ja vem ouvindo e observando em
relacdo ao comportamento dos adultos diante deles. Essas praticas comecam dentro de casa
com os proprios familiares, repercutindo nas instituicbes escolares, no qual era pra ser um
ambiente que ndo favorecesse 0 sexismo, mas ndo é isso que estamos vendo em nossas
escolas.

Para Finco (2003) quando o professor ndo pensa sobre a influéncia que pode ter nas
relacBes dos meninos e meninas, ele pode agir de uma maneira a favorecer o sexismo, por
meio das brincadeiras, a pratica do professor pode fazer com que as criancgas se estruturem em
dois grupos distintos de meninas e meninos, sem que haja uma ordem evidente para isso.

Em consonancia com Gomes (2007) todos os professores deveriam realizar um
processo que tem como objetivo mudar o olhar sobre o proximo e até sobre eles mesmos,
fazendo isso deve respeitar aquele que é dito como diferente, e a partir dai construir politicas e
praticas pedagdgicas e curriculares nas quais a diversidade passa ser um aspecto constitutivo
do curriculo, do planejamento das ac6es, das relacdes estabelecidas na escola.

A fim de conseguir alcangar esse objetivo, todos nds que atuamos e nos ocupamos
da escola somos desafiados a rever o ordenamento curricular e as préaticas
pedagdgicas, entendendo que estes ndo representam apenas uma determinada visao
de conhecimento que pode excluir o “outro” e suas diferengas, mas também e,

sobretudo, uma determinada visdo dos alunos (ARROYO, 2006, p.54 apud
GOMES, 2007, p. 26).

Sendo assim os alunos nao foram esquecidos nas propostas curriculares, a indagagdo é
como foram e sdo vistos esses educandos, principalmente em relagdo as suas identidades e
diferencas. Segundo Finco (2003), na maioria das vezes em gue se institui a norma cultural
de que existem certos brinquedos para meninas e outros para meninos podem estar associado
ao fato de que isso possa interferir na futura escolha sexual da crianca. E significativo
entendermos que o fato de um menino brincar com uma boneca ou de uma menina brincar
com um carrinho ndo quer dizer que eles vao ter uma orientacdo homossexual. Essa
preocupacdo do adulto estd interligada com a dificuldade de diferenciar a identidade de
género da identidade sexual.

Permitir ou ndo que um menino brinque de boneca ou que uma menina brinque de
carrinho ndo é definidor de sua subjetividade, um olhar investigador proporciona aos
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professores e as professoras uma qualidade em seu trabalho e reduz drasticamente o
prejuizo que os preconceitos e as atitudes moralizantes impdem as criangas com
quem trabalhamos (SAYAO, 2004, p. 46 apud BISCARO, 2009, p. 93).

Para Biscaro (2009) o fato de ndo deixar os meninos brincarem de bonecas, pode
resultar no futuro, pais que ndo se relacionam com seus filhos, pois cresceram ouvindo e
vendo que a responsabilidade de cuidar das criancas é somente da mae, e podem torna-los
também homens que ndo ajudam a mulher nas fun¢bes domésticas, essa é uma das realidades
muito vista nos lares brasileiros.

Conforme Biscaro (2009), assim como 0S meninos, as meninas também sofrem
tratamento inferior, pois desde pequenas ouvem que a fungdo das mulheres é cuidar do lar e
realizar suas fungdes domeésticas, e sdo criadas com esse afinco. Séo incentivadas a ndo correr,
ndo falar em voz alta, a serem educadas, caprichosas, cuidadosas, em resumo ser boas mées e
boas esposas. E quando se sai desse padrdo estabelecido, no ambiente escolar é julgada como

aluna problema, que consegue ser “pior”’ que 0s meninos.

A escola limita espagos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que cada
um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e meninas. [...] E hoje sob novas formas, a escola continua
imprimindo sua “marca distintiva sobre os sujeitos”. Através de multiplos e
discretos mecanismos, escolarizam-se e distinguem-se 0s corpos e as mentes
(LOURO, 1997, p. 58 e 62 apud BISCARO, 2009, p. 98).

Atualmente a escola exerce grande poder na vida das criancas, isso € bom, porém ela
deve verificar se as agdes que estdo sendo desempenhada por essa mesma instituicdo séo boas
para as criancas, se ira torna-los bons cidadaos, seres ndo preconceituosos, etc.

Segundo Gomes (2007) os movimentos sociais e 0s sujeitos em movimentos exercem
grande influéncia sobre o curriculo, eles operam um importante papel, pois ndo sé questionam
0 curriculo que executa nas escolas, como também questionam os procedimentos e
instrumentos que os professores utilizam para avaliar os alunos e a maneira como 0s
conhecimentos sdo aprendidos por eles. Portanto isso desafia os professores a refletir sobre
suas acOes cotidianas na escola, as préaticas utilizadas em sala de aula, a linguagem
empregada, sobre aquilo que prejulgamos ou outras situacdes do cotidiano.

Biscaro (2009) ressalta que a categoria de género ndo se idealizou da noite para o dia,
faz parte de uma construcédo cotidiana, no qual vai se construindo no ambito familiar, escolar,
na midia e aos poucos vai afetando a crianca e tornando-a um adulto sexista.

Para Biscaro (2009) o brinquedo e as brincadeiras acabam favorecendo as diferengas

discriminatorias nas criangas, se forem apresentadas de maneira a relacionar a feminilidade e
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a masculinidade ao modelo que é imposto pela sociedade, modelo este que vem ditando regras
a séculos para que 0s meninos e meninas se comportem e ajam de acordo com 0 Seu Sexo.
“Ao proporem jogos, brinquedos, os professores e professoras sugerem, explicita ou
implicitamente, relagdes entre os papéis a serem desempenhados e outros comportamentos
passiveis de serem adquiridos na atividade”. (SANTOME, 2001, p. 93 apud BISCARO, 2009,
p. 97).

De acordo com Biscaro (2009), nos professores devemos ficar atentos a nossa
linguagem e ao nosso comportamento diante das criancas, para sabermos resolver as
diferengas que estdo envolvidas no cotidiano escolar, para ndo reproduzi-las com atitudes
sexistas.

Os professores devem organizar sua pratica mediante o ato de ndo favorecer o
sexismo. Devem deixar as criancas livres para escolherem o brinquedo que quiserem brincar,
para isso é necessario que na sala de aula tenha diversos brinquedos, para que os alunos
experimentem e conhecem diferentes papéis, sem impor a eles as posi¢fes e comportamentos
especificos para meninos e meninas.

NOs professores devemos trazer ao nosso cotidiano as relacdes de género, fazendo
assim uma relagdo com a infancia, que nos proporciona ver as varias formas de ser menino e
menina que a sociedade ndo nos possibilita enxergar. Fazendo isso estamos dando aos alunos
a possibilidade de serem eles mesmos, seguindo novos caminhos, sendo felizes do jeito que

eles querem, ndo do jeito que a sociedade impde a eles.
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3 BRINQUEDOS, BRINCADEIRAS E JOGOS: brincando construimos identidades de
género

3.1 Rosa é de menina e azul é de menino? O papel do professor(a) para o
desenvolvimento das identidades de género

Diferencas, distingGes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acao distintiva.
Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela entravam
distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também,
internamente, os que la estavam, através de multiplos mecanismos de classificacao,
ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental
moderna comegou por separar adultos de criangas, catélicos de protestantes. Ela
também se fez diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou
0s meninos das meninas. (LOURO, 1997, p. 57).

O espaco escolar deveria ser um lugar onde ndo existem diferencas, distincdes,
desigualdades e preconceitos, porém é um dos espacos onde mais ocorre isso. E dentro das
instituicdes escolares que a separacdo das criancas € visivel, principalmente em relacdo ao
género, do qual nota-se claramente a separacdo entre meninos e meninas.

Segundo Louro (1997) devemos observar com atencdo as praticas cotidianas que
envolvem os sujeitos, pois é no dia a dia que precisamos nos avaliar e ficar atentos aos gestos
e palavras que utilizamos, e desconfiar daquilo que ¢ dito como “natural”, porque nada que
acontece dentro do ambiente escolar € natural.

Para Louro (1997) € importante nos questionar sobre o que ensinamos, tanto quanto é
preciso questionar 0 modo como ensinamos e que sentidos os alunos d&o ao que aprendem. E
preciso indagar as teorias que conduzem o nosso trabalho, se s&o boas ou nao, e se favorecem
os alunos mediante sua aprendizagem. NOs professores devemos ficar alerta para nossa
linguagem, percebendo o sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela traz e institui.

Os educadores devido as informacgdes recebidas até propagam um discurso proximo
do ideal, porém em suas praticas ndo conseguem se desvencilhar das praticas que
estdo arraigadas no seu cotidiano. A melhoria da qualidade do ensino ¢é

indispensavel, todos tem isso em mente, mas a maioria ndo sabem como fazé-lo.
(GASPARIN e PETENUCCI, 2008, p. 02).

Os professores ndo conseguem exercer praticas diferentes daquela que eles veem no
cotidiano, acabam reproduzindo as mesmas atitudes, todos eles sabem que devem melhorar a
qualidade do ensino, mais como fazé-lo e de que ponto partir para comegar a mudanca? nao
sabem, ou muitas vezes tapam os olhos e fingem ndo estarem vendo nada, continuando seu
trabalho normalmente. O exemplo disso séo que eles sabem que dentro da escola ndo pode

haver préaticas que favoregcam o sexismo, mas néo é isso que vemos todos os dias nas escolas,
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pois os professores acabam repetindo o que foram imposto a eles, por intermédio da
sociedade. “N&o ha davidas de que 0 que esta sendo proposto, objetiva e explicitamente, pela
instituicdo escolar, é a constituicdo de sujeitos masculinos e femininos heterossexuais - nos
padrdes da sociedade em que a escola se inscreve [...]”. (LOURO, 1997, p. 81).

O que a sociedade imp&e para todos nds, ndo é de agora vem de muitos anos atras,
aproximadamente na colonizagdo do Brasil. Para SAMARA (1998 apud PINHEIRO, 2008)
foi no inicio da colonizacdo que a partir das condi¢bes locais acabavam por favorecer a
implantacdo de uma estrutura econdmica de base agréria, latifundiaria e escravocrata, além de
estar ligada a outros fatores como a descentralizagdo administrativa local, grande
concentracdo fundidria e acentuada dispersdo populacional, tudo isso fez parte e contribuiu
para o surgimento de uma sociedade do tipo paternalista.

A familia patriarcal, como o proprio nome sugere, se baseia fundamentalmente na
exploracdo do homem sobre a mulher, tendo a sexualidade deste,estimulada e
reforcada, enquanto que com a mulher, a sexualidade é reprimida. Bruschini (1993),
partindo deste pressuposto, caracteriza a familia patriarcal pelo controle da
sexualidade feminina e regulamentacdo da procriagdo, para fins de heranca e
sucessdo. Freyre (1990) caracterizou a mulher como esposa décil, submissa, ociosa e
indolente, porém esta mulher possui importancia extrema na educacao dos filhos, na

gerencia do domicilio, muitas vezes assumindo a fungdo de chefe na auséncia do
patriarca. (PINHEIRO, 2008, p. 01).

Desta maneira, podemos analisar que o que foi imposto ha muito tempo atrés, ainda
tem grande influéncia em nossas vidas até o dia de hoje. A mulher é vista como um ser docil,
delicada e que deve ter bons modos, 0 homem pai de familia é o centro do poder dentro do lar,
ele quem dita as regras, deve ser forte e mandar em tudo, ja a mulher s6 assume esse papel de
chefe caso 0 marido ndo esteja presente.

Segundo Louro (1997) devemos ver a escola como um ambiente que nao apenas
transmite conhecimentos, como também os produz, mas um lugar que fabrica sujeitos, produz
identidades étnicas, de género e de classe. Se observarmos que essas identidades estdo sendo
concebidas por meio de relacdes de desigualdades, se verificarmos e admitirmos que a escola
tem ligacdo com a formacdo de uma sociedade dividida, e se ndo estivermos concordando
com essas divisdes sociais, entdo temos justificativas o bastante para ndo apenas observar,

mas para tentar fazer com que essas desigualdades ndo acontecam mais.

Em uma visdo humanista, mostra o sujeito como um ser de relagdes, capaz de
aprender, mudar e transformar realidade. Nessa perspectiva, faz-se necessario
proporcionar situacbes educativas que se constituem por um ponto de partida
(experiéncias, conhecimentos das pessoas envolvidas sdo considerados), caminho
(método) e o ponto de chegada (o fim, aonde se quer chegar), contando sempre com
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adesao voluntaria dos envolvidos para sua concretizagdo (livre arbitrio). (SILVA,
2006 apud MACHADO, 2009, p.34).

Em consonancia com Vinholes (2012) quando se pensa e questiona a respeito das
questBes de género presentes no ambiente escolar, notamos que € um processo muito
importante, em especial se considerarmos que as expressOes, falas, atitudes e concepcdes
presentes na pratica dos professores carregam um papel importante na construcdo de
representacdes da criancga, podendo indagar ou exibir estereotipos.

Quando o assunto é género, a teoria queer ndo pode ficar de fora. Mais afinal o que ¢é a
teoria queer?

Segundo Louro (2001) em meados dos anos 90, um grupo de intelectuais passam a
utilizar a politica queer para descreverem seu trabalho e sua perspectiva tedrica. “Queer pode
ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro, extraordinario. Mas a expressao
também se constitui na forma pejorativa com que sdo designados homens e mulheres
homossexuais” (LOURO, 2001, n/p). Portanto a teoria queer fundamenta-se um pouco menos,
em uma questdo que busca explicar a repressdo ou a prépria expressao de uma pequena parte
de homossexuais do que na analise da figura hetero/homossexual com normas de poder/saber
que acaba por moldar a ordenacgéo dos desejos, dos comportamentos e das relagdes sociais.

Para ensaiar respostas a tais questdes é preciso ter em mente ndo apenas o alvo mais
imediato e direto da teoria queer — o regime de poder-saber que, assentado na
oposicdo  heterossexualidade/homossexualidade, d& sentido as sociedades
contemporéneas — mas também considerar as estratégias, os procedimentos e as
atitudes nela implicados. A teoria queer permite pensar a ambiglidade, a
multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género mas, além disso,

também sugere novas formas de pensar a cultura, o conhecimento, o poder e a
educacéo. (LOURO, 2001, p. 550)

De acordo com Louro (2001) a grande mudanga epistemoldgica proporcionada pela
teoria queer, acaba invadindo o terreno da sexualidade. Pois ela tem o poder de provocar nos
sujeitos as formas convencionais de pensar e de conhecer. A pedagogia queer ndo pode ser
vista como uma pedagogia do oprimido, como libertadora ou libertaria, ela ndo se enquadra a
determinadas colocacdes, evitando assim operar com o dualismos, do qual acabam mantendo
a logica da subordinagéo.

A teoria queer ndo coloca o conhecimento como resposta ou solucéo que é dito como
certo, mas tem como objetivo colocar o conhecimento como uma questdo interminavel, ou
seja, que ndo tem um fim determinado.

Segundo Louro (2001) uma pedagogia e um curriculo queer se abrange e dirige-se a

todos, ndo somente aqueles que se vejam nessa posi¢do de sujeito queer. Essa pedagogia
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proporciona o questionamento, a desnaturalizagdo e a incerteza quando 0 assunto € pensar nas
diversas dimensdes da existéncia. A divida passa a ser algo estimulante e produtivo para o
sujeito, pois através dela este pode buscar outras alternativas, formular novas perguntas para
questdes que parecem ndo ter respostas.
Efetivamente, os contornos de uma pedagogia ou de um curriculo queer ndo sdo 0s
usuais: faltam-lhes as proposicdes e 0s objetivos definidos, as indicacdes precisas do
modo de agir, as sugestdes sobre as formas adequadas para ‘conduzir’ os/as
estudantes, a determinagdo do que ‘transmitir’. A teoria que lhes serve de referéncia
¢ desconcertante e provocativa. Tal como os sujeitos de que fala, a teoria queer &, ao
mesmo tempo, perturbadora, estranha e fascinante. Por tudo isso, ela parece

arriscada. E talvez seja mesmo... mas, seguramente, ela também faz pensar.
(LOURO, 2001, p. 552).

Em resumo Louro (2001) em seus estudos voltados para a questdo de género, viu a
importancia de trabalhar o assunto sexualidade. Com seu conhecimento sobre a teoria queer
Louro preocupou-se em juntar os dois campos que sdo extremamente distintos, um trata da
ideia da proposicdo desconstrutivista que € a teoria queer, 0 outro que € a proposta da
educacdo é voltada para o construtivismo, é mais disciplinadora e normativa. A proposta de
juntar esses dois campos, tem como objetivo ver o que das ideias queer podem ser utilizadas
no campo da educacdo. Assim a teoria queer propde que os professores dentro da sala de aula
devem ter algumas certezas, e precisa ter algumas decisdes também. NOs professores
precisamos trabalhar com certezas provisorias, & preciso ter algumas certezas mais €
importante desconfiar delas, esse tipo de postura de comportamento € 0 que 0 queer sugere, e
é de grande importancia que entre no campo de educacao.

Segundo Louro (1997) precisamos ficar atentos para as formas que produzimos e
reproduzimos as desigualdades, pois s6 assim mediante nosso préprio olhar podemos
desestruturalizar e subverter esse quadro de desigualdades. Vale ressaltar que temos que
operar com base nas experiéncias pessoais e coletivas, e também com apoio nas anélises e
construcdes tedricas que estdo sendo executadas.

Para ter uma boa formacdo e exercer seu papel de professor com seriedade e
comprometimento, e desempenhar praticas educativas que favorecem os alunos, é preciso
sempre basear-se em algum tedrico e utilizar uma didatica eficaz. Trago aqui a “Pedagogia
Historico-Critica”, que segundo Gasparin e Petenucci (2008) ¢ vista como uma perspectiva
educacional que tem como objetivo resgatar a importancia da escola e a reorganizacdo do
processo educativo. Mas 0 que observamos sdo que 0s conhecimentos que os professores
trazem sobre a Pedagogia Historico-Critica acabam sendo insignificantes, dificultando assim

sua execucdo como metodologia de ensino.
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Esta didatica desenvolvida por Gasparin e Petenucci (2008) favorecerd aos professores
a operacionalizacdo desta metodologia de ensino, que tem como destaque a teoria dialética do
conhecimento, para respaldar a concep¢do metodologica e o planejamento do ensino-
aprendizagem, que desenvolvera a acao docente-discente.

Em consonéncia Gasparin e Petenucci (2008) relata que a didatica da Pedagogia
Historico-Critica é formada por cinco passos (Pratica Social Inicial, Problematizacéo,
Instrumentalizacdo, Catarse e a Pratica Social Final), esses passos propdem ao educador uma
nova maneira de pensar 0s conteudos, estes devem inserir todas as areas do conhecimento

humano.

Essa didatica objetiva um equilibrio entre teoria e pratica, envolvendo os educandos
em uma aprendizagem significativa dos conhecimentos cientificos e politicos, para
que estes sejam agentes participativos de uma sociedade democratica e de uma
educacdo politica. (GASPARIN e PETENUCCI, 2008, p. 09).

Sendo assim, € muito importante que o educador conheca a teoria que sustenta sua
pratica, pois a partir dai ele pode ocasionar transformac@es na vida dos alunos, tornando sua
préatica educativa em algo realmente significativo, da qual busca transformacgdes para uma
melhor educacdo. Lembrando que para se tornar um bom professor, a sua formagéo sendo em

Faculdades ou Universidades, tem uma quantia muito grande de responsabilidade.

Em verdade, quando se afirma que a universidade ndo tem interesse pelo problema
da formacdo de professores, 0 que se estd querendo dizer é que ela nunca se
preocupou com a formacédo especifica, isto é, com o preparo pedagégico-didatico
dos professores. De fato, 0 que estad em causa ai ndo é propriamente uma omissao da
universidade em relacdo ao problema da formacdo dos professores, mas a luta entre
dois modelos diferentes de formagdo. De um lado estd o modelo para o qual a
formacgdo de professores propriamente dita se esgota na cultura geral e no dominio
especifico dos conteidos da area de conhecimento correspondente a disciplina que o
professor ira lecionar. Considera-se que a formacdo pedagégico-didatica vird em
decorréncia do dominio dos contetidos do conhecimento logicamente organizado,
sendo adquirida na prépria pratica docente ou mediante mecanismos do tipo
“treinamento em servico”. Em qualquer hipotese, ndo cabe a universidade essa
ordem de preocupagdes. (SAVIANI, 2009, p. 149).

Muitas vezes a culpa cai sobre o professor por ele ndo saber ministrar suas aulas
corretamente, por ndo utilizar teorias que vao ajudar no ensino-aprendizagem dos alunos, etc.
Em relagdo as teorias a maioria das Universidades passam para 0s académicos as que existem,
cabe ao aluno escolher qual ird usar quando for educador, e infelizmente o que vemos sédo
cada vez mais professores utilizando a teoria Tradicional, que é uma das mais usadas nas

escolas atualmente. Mas quando o assunto € género, nota-se que é um assunto pouco discutido
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durante as aulas, por isso 0s professores cada vez mais reproduzem essas praticas sexistas e
preconceituosas, que acabam prejudicando os alunos.

No entanto devemos entender que tudo isso que os professores e as pessoas
reproduzem faz parte de uma construgdo histérica, que predomina até nos dias atuais. Deste
modo ¢é dificil desconstruir o que a eles ja foram imposto, para realizar essa mudanca requer
um pouco de tempo, mas ndo podemos esquecer que a grande mudanca parte de nés mesmos.
“Apesar da valorizacdo da independéncia da mulher, a contemporaneidade, em nenhum
momento, caminha no sentido de uma alteracdo profunda nos papéis de género e na estrutura
tradicional da familia”. (BRUSCHINI, 1993, n/p apud PINHEIRO, 2008, p. 03).

E preciso alertar para o fato de que n&o se pretende acusar ou culpar os professores,
mas refletir e discutir sobre como estas construc6es discriminatérias sobre o género
ocupam as praticas, mesmo que ndo seja de forma intencional. S0 conceitos
incutidos na sociedade que acabam por serem vistos como naturais. N&o se poderia,
portanto, deixar de considerar o professor como referéncia importante dentro das
construgdes das criangas sobre género. (VINHOLES, 2012, p.130).

Segundo Vinholes (2012) € no ambiente escolar que as dimensdes cognitiva e afetiva
estdo relacionadas, e em relacdo ao género e identidade, quando as criangas reproduzem
concepgdes discriminatorias, exercendo o que veem no mundo adulto, acabam fazendo com
que o aluno que foi “zoado” fique constrangido mediante os demais colegas, ocasionando
problemas sérios como afetar o aluno emocionalmente podendo interferir no seu
desenvolvimento escolar. Por isso é preciso que sejam discutidos assuntos sobre as relacfes
de género com os alunos, levando em consideracdo que servem como referéncia para eles,
ajudando-os a entender a construcdo da imagem do que € Ser menino e menina,
desconstruindo o que a eles ja foram incorporados como verdade.

Mas ndo é isso que vemos acontecer nas escolas, para Vinholes (2012) é no ambiente
escolar que organizam lugares que devem ser ocupados por meninos e meninas, fazendo-os
acreditar que essas condutas que sao solicitadas ndo passam de comportamentos naturais, € é a
forma correta de agir, porém aqueles que ndo seguem esse padrdo que € imposto sao visto
como aluno problema pelos professores e na maioria das vezes sdo esnobados pelos colegas.

De acordo com Vinholes (2012) os professores na maioria dos casos ndo estdo
preparados para lidar com questdes de género, que ndo sédo predominantes na sociedade. Os
professores vivem e veem essas questdoes em sala de aula, mas ndo discute com os alunos a
respeito dessa tematica e muito menos trabalha ela em sua préatica diéria.

Segundo Vinholes (2012) é necessario que na formacgdo de professores existam

propostas concretas em relacdo as questdes de género, para que possam melhor compreender
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a importancia desse assunto, e para estar mais preparados quando for tratar de tais questoes
em suas aulas dentro da sala, propiciando uma ligacdo com a pratica pedagogica.
[...] pode-se perceber, principalmente, a importancia da figura do professor nas
construcdes das criangas a respeito do género e da formacéao de identidades. E muito
importante considerar como os docentes pensam e agem frente as relagbes de

género, pois a sua conduta se constitui como importante influéncia na formacéo de
seus alunos. (VINHOLES, 2012, p. 137).

O professor tem grande influéncia sobre a formacdo que terd os alunos, por isso é
importante que o professor saiba atuar dentro da sala de aula de forma que tente desconstruir
aquilo que foi imposto para as criangas, como o fato de existir coisas de menino e menina, de
cores especificas para cada sexo e principalmente que os brinquedos e brincadeiras sao
diferentes para meninos e meninas. E preciso tentar mudar essa realidade.

A existéncia das dicotomias de género masculino e feminino em nossa sociedade,
principalmente no ambito discursivo, ndo é algo dificil de ser observado. Entretanto,
0 que muitas vezes parece prevalecer é a ideia de que a divisdo entre o feminino e o
masculino seria algo natural como se ja fosse pré- determinado. No entanto,
desacomodando o0 nosso pensamento, torna-se possivel compreender que estas

nocdes foram construidas historicamente e aprendidas nas relagdes entre os sujeitos.
(MILHOMEM, 2011, n/p).

O trecho a cima aborda um momento que € muito comum nos dias atuais. Quando a
mulher descobre que esta gravida todos ao seu redor ficam ansiosos para saber qual vai ser o
sexo do bebé. Antes de o sexo ser revelado, logo no inicio da gestacdo, o bebé ja comeca a
ganhar os presentes, geralmente em cores neutras do qual pode ser utilizado tanto para
meninas como para meninos. Quando se faz a ultrassom e descobre o sexo do neném, ja fica
imposto o que aquela crianga vai ser e o que ela vai usar.

Se for menino o enxoval vai ser azul, e ele deve ser forte e jogard futebol. Se for
menina o enxoval dela vai ser todo rosa, ela devera ser delicada, e tera que aprender a ser uma
boa dona de casa e futuramente uma 6tima mée. Entdo percebemos que o destino da crianca
mesmo que no ventre da mde, ja vai sendo tracado a partir das construcGes herdadas na
sociedade. “Portanto, 0 ser menino ou menina é transmitido as crian¢as desde 0 nascimento
pela educacdo informal que estabelece as caracteristicas da categoria, as quais deverdo
pertencer de tal forma que cria a estereotipia do género”. (MILHOMEM, 2011, n/p).

Segundo Proenca (2009) a cada nova gravidez, sem nenhuma reflexdo sobre as
relacbes de género, os individuos reproduzem cada vez mais praticas que favorecem o

sexismo, nos quesitos de preconceito e submissdo da mulher e no quesito de machismo, numa
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exibicdo quase gque inconsciente, que acabam por trazer marcas no corpo, na vida, no género e

na histéria de cada novo ser.
E certo, na sociedade atual, que ainda é regida por forte concepcéo patriarcal no que
tange as questdes de relagbes de género, vé-se claramente as crengas de dominagao
homem-mulher, do patriarcado, referindo-se ao plano individual, além de serem
praticadas e reforgadas pelas instituicdes do Estado, como as politicas sociais e
publicas, os sistemas de salde publica, a economia e a propria sociedade. Portanto, é
fato que as crencas individuais sdo influenciadas por toda uma concepc¢éo social, que
representa estas mesmas crengas, 0 que ndo permite chance de uma oposicdo das

mulheres a esta situacdo, e 0 uso da violéncia, se ocorrer tal reacdo. (OLIVEIRA;
CAVALCANTI, 2007 apud PINHEIRO, 2008, p. 04).

Para Pinheiro (2008) em consequéncia de varias mudancas que ocorreu na organizacao
social, devido a um crescente processo de urbanizacéo e industrializacdo, de grandes avangos
tecnoldgicos, pela mulher conquistar seu espaco no mercado de trabalho, a sociedade precisa
de uma nova forma de referéncia valorativa, que se baseia no individualismo, este acaba por
influenciar na procura por igualdade pelos individuos. Buscando essa igualdade muitas coisas
passam a mudar, os homens passam a dividir as tarefas de casa com as mulheres, as relacdes
entre pais e filhos passam a mudar também, modificando as forma com a qual se relacionam,
etc., independentemente das transformacgdes que ocorreram, novas familias vao surgindo e
ainda preservam os tragos tipicos da familia patriarcal.

[...] a educacdo é, sim determinada pela sociedade, mas que essa determinagdo é
relativa e na forma da acdo reciproca, o que significa que o determinado reage sobre
o determinante. Consequentemente, a educacdo também interfere sobre a sociedade,

podendo contribuir para sua propria transformagdo. (SAVIANI, 2008, p.93 apud
SOUZA, 2012, n/p).

A educacdo permite transformar a vida das pessoas, assim podemos utiliza-la como
mecanismo para tentar mudar a realidade que se encontra o0 nosso pais. Ndo cabe somente aos
professores querer mudar tudo e todos, isso faz parte de uma construcdo historica, social,
politica e cultural, portanto sozinhos ndo iremos conseguir mudar muita coisa, mas toda
mudanca parte de uma iniciativa, e podemos comecar mudando nossas praticas dentro e fora
do ambiente escolar.

Atualmente o preconceito esta tomando conta da sociedade em especial quando o
assunto € género, e pouco tem sido feito para que isso mude. As pessoas nao percebem que
iIsso prejudica o outro, principalmente as criangas que estdo em constante processo de
formagc&o. E necessario deixar a crianca ser livre, para terem a opcao de escolher o que acham
melhor para elas, devem brincar como desejarem, vestir roupas da cor que acharem bonito,

sem que a sociedade olhe com maus olhos. E preciso entender que mediante as acbes das



43

criangas, nada disso ird influenciar em sua opcdo sexual, pelo contrario so ira ajuda-los para
serem bons sujeitos na sociedade.

Para a mudanca realmente acontecer, nds professores devemos mudar nossa rotina,
comecando adotar novas praticas pedagogicas, discutindo com os alunos sobre as relacdes de
género, trazer para a aula brinquedos e brincadeiras que envolvam os dois sexos para que eles
ndo se separem em grupos distintos, trazer uma grande variedade de brinquedo, e deixa-los a
vontade para escolher com qual querem brincar, e por ultimo uma das mais importantes,
assim que ver um aluno praticando o sexismo corrigi-lo imediatamente e explicar o porque ele
nédo pode fazer isso.

Em sintese é preciso entender que a brincadeira e respectivamente o brinquedo é muito
importante para as criancas, e que precisamos ficar atentos com os meios midiaticos, pois eles
tém grande influéncia sobre a crianca na hora de escolher os brinquedos, principalmente
quando separa 0s géneros, para cada sexo existe determinado brinquedo. Vale ressaltar que o
ambiente escolar tem grande valor na vida dos alunos, portanto ele deve ser um espago que
propicie uma boa formacéo, inclusive uma pessoa que nao reproduza o sexismo. Partindo
desse pressuposto, os professores devem adquirir praticas voltadas a combater esse
preconceito que existe nas escolas, incluindo em seu curriculo agdes e atividades ndo sexistas,

fazendo isso contribuiré para o futuro de um bom cidadao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que o brincar é de fundamental importancia para a vida da crianca,
inclusive para seu desenvolvimento, trazendo a elas vantagens sociais, cognitivas e afetivas,
além de proporcionar a elas momentos de prazer e aprendizado. Porém a brincadeira deve ser
utilizada com o objetivo de trazer algo bom para a crian¢a, caso contrario, ndo passa de uma
brincadeira sem nenhuma finalidade especifica.

Assim, por meio das pesquisas realizadas foi possivel relacionar a brincadeira em seus
diversos aspectos, focando no brincar de acordo com as relacGes de género estabelecidas no
ato de brincar com brinquedos no ambiente escolar. Nota-se que essas relacdes sdo mais
comuns do que imaginavamos, é grande o numero de autores relatando vivéncias dentro das
escolas do qual presenciaram praticas sexistas, principalmente por parte dos professores.

Desse modo, pode-se perceber 0 qudo sério e preocupante essa situacdo € dentro das
instituicbes de Educacdo Infantil. Sdo inUmeras as consequéncias que isso pode trazer para
um aluno que sofre algum tipo de preconceito, em relacdo as questdes de género. E para tentar
mudar essa realidade que se encontra atualmente, ndo é uma circunstancia fécil e muito menos
que pode ser mudada da noite para o dia, mas pode-se obter uma mudanga com o tempo.

Ao relacionar brincadeira e género, percebemos que tem algo que contribui muito para
a separacdo de género nos brinquedos. A industria cultural e seus meios midiaticos tem uma
boa parte de contribuicdo para favorecer o sexismo. Em propagandas e principalmente em
comerciais de brinquedos, a todo o0 momento ela ressalta que menino tem que brincar com
brinquedos que envolvam acdo, violéncia, e que mostre toda a forga masculina, e deixa bem
claro o papel das meninas, que devem comprar brinquedos como bonecas que demonstram a
maternidade, princesas, e que tenham equipamentos de casa, como panelinhas, fogao,
geladeira, etc., mostrando assim que as meninas devem ser delicadas, frageis, boas maes e
donas de casa.

N&o exageramos ao relatar que para mudar essas praticas que ja foram impostas a nos,
é algo dificil e trabalhoso. A indUstria de massa tem como objetivo atingir a massa popular,
em sua maioria no interior de uma populacgéo, excedendo assim toda e qualquer distingdo de
natureza social, étnica, sexual ou psiquica, sendo assim interferir sobre a industria de massa é
algo quase impossivel, pois ela tem grande poder sobre as pessoas.

Sendo assim, devemos partir de outro ponto para comecar a tdo desejada mudanga, e é
no ambiente escolar que isso pode iniciar. Ndo podemos esquecer que foi imposto a nos

normas e padrdes ditos como “verdade absoluta”, e acabamos transmitindo para as criancas
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esses padrdes, mas isso ndo é de hoje, vem de muito tempo atrés, faz parte de uma construcéao
historica, que para ser desconstruida leva muito tempo.

E importante que o professor comece a mudar sua pratica pedagogica e acrescente em
seu curriculo acOes e atividades que possam modificar 0 sexismo que se encontra dentro das
escolas. Percebe-se que € preciso trazer para a sala de aula véarios tipos de brinquedos para que
os alunos possam escolher aquele que queiram brincar sem que a professora direcione com
qual deles a crianca deve brincar, trazer também atividades que possa juntar meninos e
meninas e no 0s separar COMOo sempre vemos na escola.

Percebemos que a falta de fundamentagdo tedrica por parte dos professores é muito
grande, porém ndo podemos julgar somente eles, pois ndo cabe somente aos professores
fazerem tudo sozinhos. Para que a mudanca seja completa, ndo somente eles mais também
todas as pessoas devem comecar a mudar a maneira de pensar e tentar desconstruir 0 que a
sociedade impds e ainda continua impondo a nds, como por exemplo, 0 que podemos ou ndo
fazer.

Acredito que este trabalho foi de grande valia tanto para mim, quanto para quem ira lé-
lo, principalmente estudantes do curso de Pedagogia. Ele tras aspectos até entdo
desconhecidos por muitas pessoas, mostra como as questdes de género estdo presentes no dia
a dia, e que as vezes passam despercebidos aos nossos olhos. Resgatando a importancia de se
discutir género no ambiente escolar e excluir o sexismo de nossas praticas pedagdgicas e do
nosso redor.

Contudo, verificamos a importancia de se estudar género, e de mostrar o quanto é
preciso desconstruirmos o que nos foi imposto e é incorporado em nossas praticas cotidianas.
Esperamos também que através das reflexdes apontadas por esse estudo, novas pesquisas
sejam produzidas, pois é de grande importancia que esse tema seja mais discutido, e

respectivamente mais estudado.
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