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RESUMO 

 

Muito se tem discutido no Brasil acerca da inclusão de alunos com necessidades especiais 

educativas no sistema comum de ensino, em especial a inclusão de alunos autistas que 

possuem transtornos invasivos do desenvolvimento. O processo de introdução desses alunos 

na educação básica vem apresentando grandes dificuldades, tais como: a falta de preparação 

dos professores e das instituições de ensino em lidar com tais alunos, quantidade de alunos em 

uma mesma turma e inadequação dos espaços físicos. Desta forma, o presente estudo teve 

como objetivo investigar os avanços e as dificuldades encontradas durante o processo de 

inclusão de autistas na rede comum de ensino nas aulas de Biologia. Para tanto, foram 

realizadas observações de aulas Biologia em duas turmas do 2º ano do Ensino Médio 

contendo alunos autistas. As observações foram realizadas durante agosto de 2016, em uma 

Escola Estadual de Guaíra-PR, e foram norteadas pelos seguintes quesitos: organização da 

sala de aula, interação professor-aluno autista; interação aluno autista- alunos; estratégias 

utilizadas pelo professor para inclusão do aluno autista; métodos e recursos utilizados para 

aprendizagem do aluno autista; comportamento do aluno diante das diversas situações do 

cotidiano escolar. Após as observações os dados foram analisados de forma qualitativa. Ao 

final das observações, foi possível verificar que, apesar de haver uma interação entre 

professor e aluno-autista, não há uma preocupação dos docentes durante as aulas em saber se 

o aluno autista está conseguindo acompanhar a explicação, bem como as metodologias e 

recursos empregados pelos docentes não possibilitam uma aprendizagem ativa e significativa 

desses alunos. No que diz respeito aos colegas de classe, estes os tratam com uma aparente 

igualdade, mas durante as atividades em grupo os alunos autistas não são os primeiros a serem 

requisitados. Observa-se, de forma geral, que a escola em questão está se moldando aos 

princípios inclusivos, mas falta ainda um acompanhamento mais efetivo deste aluno. Como 

recomendação final destaca-se a importância de trabalhos que retratem as dificuldades 

encontradas pelos professores e pelos alunos inclusivos, em especial em aulas de Biologia. É 

igualmente importante que essa pesquisa sirva de parâmetro para identificar falhas na grade 

curricular dos cursos de formação de professores, bem como no trabalho realizado na Escola. 

 

Palavras-chave: Educação especial inclusiva. Processos de ensino e de aprendizagem. Ensino 

de Biologia.  
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1. INTRODUÇÃO 

Muito se tem discutido no Brasil acerca da inclusão de alunos com necessidades 

educativas especiais no sistema comum de ensino
1
. Atualmente mesmo com a grande atenção 

que se têm dado a esse tema, não apenas no contexto escolar, mas em vários segmentos da 

nossa sociedade, tais pessoas continuam vítimas de preconceito e estigma (LEONARDO et 

al., 2009). 

O processo de inclusão de alunos com necessidades especiais na educação básica de 

ensino vem apresentando grandes dificuldades, devido à falta de preparação dos professores 

em lidar com tais alunos, na sala de aula. Segundo Sant’ana (2005), os currículos dos cursos 

de licenciatura dão destaque a aspectos teóricos, deixando de lado práticas pedagógicas que 

reforçariam a capacitação dos futuros professores em lidar com a diversidade dos alunos 

inclusivos. 

O termo inclusão, segundo o dicionário da Língua Portuguesa (RIOS, 2010, p. 294), 

significa “Ato ou efeito de incluir (-se); incorporação”. Logo, falar de inclusão significa 

repensar preceitos oriundos de uma sociedade acostumada a práticas exclusivas e desiguais 

(MACHADO et al., 2009). 

A visão de que as pessoas com algum tipo de necessidade especial no Brasil tinham 

direito a educação ainda é muito recente e, de uma forma geral, os alunos com algum tipo de 

necessidade especial eram consideradas pessoas que não estavam aptas a receber educação 

(MENDES, 2006). 

Essa concepção começou a ser modificada através de experiências positivas nos 

Estados Unidos e na Europa em 1980, sendo reforçada com a Conferência Mundial de 

Educação para todos, desenvolvida em Jomtien (Tailândia), em 1990, e na Conferência 

Mundial sobre necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca (Espanha), em 

1994 (MAZZOTTA, 2011). 

A inclusão de estudantes com necessidades educativas especiais no sistema comum 

de ensino está baseada na ideia de educação para todos, na qual todos os indivíduos, sem 

distinção, têm o direito de frequentar uma instituição de ensino de qualidade. Segundo Deloun 

e colaboradores (2008), alunos com necessidades especiais são aqueles que apresentam 

características e comportamentos que dificultam o aluno conseguir assimilar os conteúdos e 

informações apresentadas em sala de aula. 

                                                           
1
  Rede Regular de Ensino 
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Para falar de inclusão escolar é preciso repensar o sentido que está se atribuindo à 

educação, além de atualizar nossas opiniões e perspectivas a respeito de todo o processo de 

construção de um indivíduo, assim como ressaltado na Declaração de Salamanca (MONTE, 

2004, p. 18.) “O princípio fundamental desta linha de ação é de que as escolas devem acolher 

todas as crianças, independente de suas condições físicas, intelectuais, sociais, emocionais, 

linguísticas ou outras [...]”. 

Para que a inclusão aconteça e alcance o objetivo proposto, é necessário que as 

instituições de ensino reformulem tanto o seu espaço físico quanto seus profissionais 

(DELOU, et al, 2008), pois algumas pesquisas vêm constatando a falta de preparação dos 

professores e das instituições de ensino em lidar com os alunos inclusivos (BEYER, 2003; 

DOS SANTOS, 2002; MONTEIRO; MANZINI, 2008; VITALIANO; DALL'ACQUA, 

2012). 

Abordando uma área da educação inclusiva mais específica, encontra-se o aluno com 

autismo, que é o Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID) mais conhecido entre a 

população, caracterizado principalmente pela falta de comunicação social e comportamentos 

repetitivos (KLIN, 2006). As TIDs são uma “família de condições marcada pelo início 

precoce de atrasos e desvios no desenvolvimento das habilidades sociais, comunicativas e 

demais habilidades” (KLIN, 2006, p. 03). 

As dificuldades encontradas no autismo começam com o seu diagnóstico, que é 

dificultado pela síndrome ter origens múltiplas e graus variados de severidade; é basicamente 

um diagnóstico clínico, que leva em consideração o quadro comportamental e um histórico 

físico do paciente (GADIA et al. 2004). 

Sobre esse aspecto, Klin (2016), ao se fundamentar na quarta edição revisada do 

Manual Diagnóstico e Estatístico de Transtornos Mentais (DSM-IV-TR), destaca: 

[...] a categoria TID inclui condições que estão invariavelmente associadas 

ao retardo mental (síndrome de Rett e transtorno desintegrativo da infância), 

condições que podem ou não estar associados ao retardo mental (autismo e 

TID sem outra especificação ou TID -SOE) e uma condição que é 

tipicamente associada à inteligência normal (síndrome de Asperger). Os 

TIDs estão entre os transtornos de desenvolvimento mais comuns (KLIN, 

2006, p. 01). 

 

Além disso, a diferenciação entre as síndromes, ainda, é complexa entre 

pesquisadores e profissionais da área da saúde, dificultando o diagnóstico do autismo e sua 

diferenciação com outras síndromes como, por exemplo, com a síndrome de Asperger 

(PASSERINO, 2005). 
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Por conta dessa complexidade para a identificação do autismo, dentre vários outros 

fatores, até alguns anos atrás, a Educação Especial era responsável por promover o 

desenvolvimento dessas crianças, através de treinos de uso de linguagens, tentando, assim, 

reduzir os impedimentos apontados por esses alunos (SANTOS, 2009). Agora com a 

educação inclusiva surge uma oportunidade de que as crianças autistas tenham possibilidade 

de conviver com outras crianças, da sua mesma faixa etária, sem o autismo, que, segundo 

Santos (2009), contribuiria para o desenvolvimento de suas capacidades interativas, 

aumentando suas habilidades sociais e acima de tudo viabilizando uma troca de conhecimento 

entre ambas as partes. 

Apesar disso, são encontrados muitos obstáculos pelos professores na sala de aula 

com alunos autistas, pois, como relatam Farias e colaboradores (2008), os professores sofrem 

certo receio em lidar com alunos autistas, seja pela sua própria falta de preparo ou pelo medo 

de não se fazer entender. 

A falta de êxito da educação inclusiva por conta da inaptidão de agentes de ensino e 

professores, atuando como uma “barreira” ou empecilho à inclusão, também é ressaltada por 

Glat e Pletsch (2010), assim como a quantidade de alunos em uma mesma classe. Isso faz 

com que os alunos inclusivos estejam presentes na sala de aula, mas sem a participação 

efetiva no processo de ensino. 

A falta de uma formação eficaz é uma preocupação muito grande, pois professores, 

até mesmo especialistas, saem da sua formação sem experiência prática em educação 

inclusiva. Isso é resultado de uma grade curricular das Universidades deficitária de disciplinas 

específicas ao menos nas formações de pedagogo e licenciatura (GLAT; PLETSCH, 2010). 

De outro ponto de vista, Santos (2009) relata que os professores não devam se ater a falta de 

ensino, para explicar erros relacionados à inclusão. O professor deve ir à busca de sapiência, 

enriquecendo seus conhecimentos através de estudos e cursos na área. 

Por outro lado, no Brasil, já há algumas pesquisas sendo realizadas de forma isoladas 

que objetivam trazer colaborações para essa área de estudo. Como retratam Glat e Pletsh 

(2010), o Brasil vem produzindo trabalhos científicos, que visam esclarecer questões 

pendentes acerca desta discussão. Esse material tem um importante papel rumo a uma 

educação inclusiva de qualidade. 

Santos (2009), em sua pesquisa, relata a visível melhora na aprendizagem de alunos 

autistas em uma sala de aula que professores especialistas auxiliaram na acomodação do 

currículo escolar e orientaram acerca de comportamentos inadequados, fazendo, assim, com 
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que os professores obtivessem maior êxito nos processos de ensino e de aprendizagem com 

alunos autistas. 

O caminho rumo a uma educação inclusiva de qualidade não é fácil, mas vem sendo 

progressivamente instalado e defendido. 

Segundo Mantoan (2012, p.40): 

Muito já tem sido feito no sentido de um convencimento das vantagens da 

inclusão escolar para todo e qualquer aluno. Embora não pareçam, as 

perspectivas são animadoras, pois as experiências inclusivas vigentes têm 

resistido às críticas, ao pessimismo, ao conservadorismo, às resistências de 

muitos. A Política Nacional de Educação Especial, na perspectiva inclusiva, 

representa um avanço para que essas perspectivas se reafirmem. 

Em 27 dezembro de 2012 foi sancionada lei nº 12.764, que institui a “Política 

Nacional de Proteção dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista”, de uma 

maneira geral vem regulamentar o autismo como uma deficiência, isso implica ele usufruir 

dos direitos vigentes na legislação, para pessoas com algum tipo de necessidade especial. Isso 

reflete na educação inclusiva, que entre outros pontos a lei regulamenta a permanência de um 

professor auxiliar na sala para dar um suporte ao professor efetivo e a punição para 

instituições de ensino que se negarem a fazer a matrícula de alunos autistas. 

Visando todas as dificuldades existentes, tornaram-se imprescindíveis estudos que 

analisem o cotidiano do professor na sala de aula de forma a refletir acerca dos obstáculos que 

enfrentam em seu dia a dia e as conquistas já obtidas na área, pois, como bem apresentam 

Camargo e Bosa (2009), faltam trabalhos que abordem a inclusão de crianças autistas, na rede 

comum de ensino, e, menos ainda, pesquisas que se referem à interação de alunos autistas e o 

professor de Biologia. 

 

2. OBJETIVO 

 

2.1 OBJETIVO GERAL 

 Investigar os avanços e as dificuldades encontradas durante o processo de inclusão de autistas 

na rede comum de ensino, nas aulas Biologia, de uma escola no município de Guaíra. 

 

2.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 Averiguar e identificar, a relação professor de Biologia e aluno autista, bem como a 

relação do aluno autista e os demais alunos da turma; 
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  Analisar se há o cuidado de planejar e desenvolver as atividades de ensino, visando à 

inclusão deste aluno; 

 Verificar se as atividades desenvolvidas durante as aulas de Biologia têm promovido a 

aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos autistas; 

  Averiguar se há o acompanhamento da aprendizagem desses alunos. 

 

 

3. METODOLOGIA  

Participaram desta pesquisa dois alunos diagnosticados com autismo, que frequentam 

turmas diferentes, mas ambos no 2º ano do ensino médio. A Escola aceitou a permanência da 

pesquisadora em suas dependências e seus respectivos professores aceitaram ter as suas aulas 

observadas. A Escola está situada na região central da cidade de Guaíra, no estado do Paraná. 

Para atingir os objetivos propostos nessa pesquisa, foi elaborado um roteiro de 

observação das aulas, constituído pelos seguintes itens: organização da sala de aula, interação 

professor aluno autista; interação aluno autista- alunos; estratégias utilizadas pelo professor 

para inclusão do aluno autista; métodos e recursos utilizados para maior entendimento do 

aluno autista no ensino de Biologia; comportamento do aluno diante das diversas situações do 

cotidiano escolar (aulas de Biologia, intervalo, sala de recursos).  

Em seguida, foram feitas observações de quatro aulas, em cada turma, no mês de 

agosto de 2016, número o qual se considerou o suficiente para observar todos os itens 

elencados no roteiro. Os registros dessas observações foram analisados qualitativamente. 

 

 

4. RESULTADOS E DISCUSSÃO 

A Escola em que foi desenvolvida a pesquisa é uma instituição de ensino de médio 

porte, onde são oferecidos os anos finais do ensino fundamental, ensino médio normal e 

técnico em administração e informática, contemplando cerca de 650 alunos. 

A sua infraestrutura é composta por treze salas de aula, uma quadra poliesportiva 

coberta, biblioteca, laboratório de informática, laboratório de Biologia, Química e Física, uma 

sala multiuso, sala de recurso, refeitório, cantina e quatro banheiros. A Escola é limpa, 

organizada e arborizada. Possui em todo o seu espaço adaptações em sua estrutura para alunos 

com necessidades especiais. 
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As salas de aula da Escola são amplas, bem iluminadas com 2 ventiladores, um ar 

condicionado e, em virtude do tamanho, comportam em torno de 40 carteiras, mas em média 

32 alunos estavam presentes em ambas as turmas nos dias das observações. 

Como recursos para o professor, as salas apresentam um quadro negro e um aparelho 

de televisão, no qual o professor pode por vezes levar vídeos, animações e ou filmes, no 

pendrive, para que seja feito o complemento do conteúdo que está sendo abordado, visto que 

fazer uso deste tipo de recurso muda a rotina da aula despertando a atenção do aluno. 

Segundo Rosa (2000), os recursos audiovisuais são de grande valia, pois, como 

característica da sociedade moderna, o uso da imagem e do som faz com que possamos tornar 

mais atrativo o ensino de Ciências, fazendo com que o aluno fique mais motivado e 

participativo. Dentro desse contexto, Cinelli (2003, p.60) retrata que “o principal valor do 

vídeo educativo é que ele permite partir do simbolismo visual e verbal, e ao mesmo tempo 

proporcionar aos alunos experiência muito mais ampla, real ou substitutiva.” 

Para o aluno autista, os recursos audiovisuais enriquecem e auxiliam de maneira 

proveitosa o aprendizado, quando são corretamente utilizados (NASCIMENTO et al. 2016), 

pois através deles o ensino é desenvolvido de uma maneira mais lúdica, desvencilhando o 

ensino somente da figura do professor (CAPITÃO; ALMEIDA, 2011). 

A Escola em questão é uma instituição de ensino que oferece um amplo laboratório, 

com vários equipamentos que auxiliam nas aulas de Biologia, Química e Física. É 

inquestionável a importância do laboratório nessas disciplinas, pois os alunos, para 

complementar o seu aprendizado e despertar maior interesse, necessitam fazer relação do 

conteúdo teórico com a prática, facilitando o entendimento. Segundo Krasilchik (2000), 

laboratório é um local onde o professor, no momento em que está fazendo relação da prática 

com o conteúdo teórico abordado em sala de aula, deve permanecer a todo o momento 

salientando esses conteúdos, fazendo com que os alunos busquem respostas para as perguntas 

feitas ao longo da atividade; além disso, o laboratório permite que os alunos tenham maior 

interação um com o outro. Essa interação para o aluno autista é de extrema importância, visto 

que a interação social é uma das dificuldades vivenciadas pelos alunos autistas. 

Outro ambiente que pode ser utilizado pelos professores é o laboratório de 

informática, que conta com aproximadamente trinta e cinco computadores, todos funcionando 

em perfeito estado. 

A utilização do computador na escola é um grande facilitador, pois através desta 

ferramenta o aluno pode ter maior compreensão dos conteúdos abordados em sala de aula. 

Segundo Mercado (1998), o uso dos computadores permite uma maior organização do 
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conteúdo a ser abordado e, se usado de maneira eficiente, promove a interdisciplinaridade, 

pois o mesmo possuiu várias ferramentas que podem auxiliar o professor nesse processo. 

A biblioteca conta com coleções de livros de conteúdos diversos e está à disposição 

de alunos e professores. 

O uso diversificado de recursos metodológicos facilita a compreensão dos alunos em 

geral, principalmente do aluno autista. A diversidade dos recursos possibilita ao professor 

abranger as necessidades heterogêneas presentes entre os alunos de uma mesma turma. No 

que se ao autismo, segundo Moraes e Santos (2016), devido a sua falta de interação social, 

déficit de atenção e, em alguns casos, timidez em excesso, o aluno autista requer do professor 

uma preocupação maior em fazer uso de um meio didático que transponha a barreira imposta 

por esse aluno e, portanto, que desperte seu interesse e facilite o seu aprendizado. 

 

4.1 Aluno A: 

O aluno em questão é do sexo masculino e tem 16 anos, estando assim no ano de 

ensino correspondente à sua idade. É um autista, o qual consegue fazer as atividades 

propostas tranquilamente, tendo por vezes crises de ansiedade por se cobrar muito e por não 

aceitar ser portador da síndrome. Pelo mesmo motivo, o aluno não tem o acompanhante em 

sala de aula, por achar que não necessita. 

A professora que ministra a disciplina de Biologia nesta sala passou um tempo 

afastada, por estar auxiliando na direção. Em virtude disso, também, relatou estar com o 

conteúdo atrasado. 

As aulas observadas tiveram como conteúdo Briófitas, Pteridófitas, Introdução ao 

Reino Animalia e o Filo Porifera. 

Na primeira observação feita, assim que a aula teve início, foi recolhido um resumo 

que havia sido uma tarefa da aula anterior. A maioria dos alunos entregou o resumo, inclusive 

o aluno autista. Em seguida, a docente se dirigiu ao quadro, onde escreveu 10 perguntas 

discursivas, sobre Briófitas e Pteridófitas, para que os alunos respondessem individualmente, 

mas com o auxílio do livro didático. A turma permaneceu em silêncio para a resolução do 

trabalho. Neste momento, o aluno autista permanecia concentrado em seu trabalho, 

respondendo as suas perguntas em silêncio. Os outros alunos, mesmo sabendo que era um 

trabalho individual, conversavam entre si e até mesmo dividiam as respostas. Faltando alguns 

minutos para o término da aula, o aluno autista finalizou o seu trabalho, que foi entregue à 

professora. 
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Na segunda aula observada, a professora entregou para os alunos as questões que 

foram respondidas na aula anterior. Depois de entregue, foi pedido para que os alunos 

trocassem de trabalho com o colega para que um corrigisse o do outro. Pude notar como o 

aluno autista estava desnorteado sem saber com quem poderia fazer à troca; neste momento a 

professora, percebendo a situação do aluno autista, deu a este um trabalho cuja aluna não 

estava presente. Durante a correção, em nenhum momento foi argumentado aos alunos o que 

haviam respondido. A docente lia a pergunta e ela mesma respondia. Por exemplo, em umas 

das perguntas a professora falou:  

P: “Quais são as características de uma Briófita?”  

Logo em seguida ela respondeu:  

P: “São pequenas e não apresentam vasos.”  

Em seguida, um aluno pediu para que a professora repetisse a resposta; neste 

momento ela respondeu: “A resposta está no livro didático página 67”. 

No momento em que a professora corrigia os exercícios, o aluno autista 

acompanhava a correção em silêncio, enquanto uma parte da sala permanecia dispersa e outra 

parte copiava a resposta correta. 

A correção do exercício é de suma importância visto que, neste momento, o aluno 

pode sanar dúvidas existentes e o mediador da aula pode captar dificuldades da turma. 

Segundo Silva e Figueredo (2006), uma correção de exercício, em que o professor 

prontamente responde sem deixar que o aluno relate o que ele respondeu, impede que esse 

aluno formule outras hipóteses e aprenda a elaborar argumentos para defender suas ideias, 

deixando-os cada vez mais acomodados. Essa atuação tem uma consequência ainda maior 

quando falamos de uma sala de aula inclusiva, na qual, segundo Miotto (2010), o docente 

deve fazer a transposição didática de uma forma que os saberes se tornem acessíveis a todos 

os alunos. 

Na observação seguinte, a professora iniciou a explicação falando sobre o Reino 

Animalia e os Filos que o compunham, solicitando para que os alunos acompanhassem 

através do livro didático, enquanto escrevia os filos no quadro e suas principais 

características.  

Na quarta observação, a docente começou a explicação sobre o Filo Porifera e, neste 

momento, percebi que o aluno autista estava bem agitado e inquieto em sua carteira. Não 

demorou muito, o aluno autista pediu para ir ao banheiro e foi autorizado pela professora. 

Quando retornou, a professora estava desenhando um porífero no quadro e, ao olhar o 

desenho, o aluno perguntou:  
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A: “Professora, para que “serve” esses buracos?” 

P: “Eu já vou explicar.” 

Dando a entender que, quando terminasse o desenho, iria fazer a explicação. 

Percebendo a inquietação do aluno autista, a professora perguntou se ele não gostaria de ficar 

um pouco fora da sala para que se acalmasse. Ele falou que não gostaria de sair e a professora 

deu continuidade à explicação. No momento em que a docente foi fazer a explicação do 

desenho para representar os poríferos, me chamou a atenção ela não ter usado os nomes 

científicos das estruturas para explicá-las. Um exemplo foi quando a docente falou sobre os 

poros existentes na estrutura corporal desses organismos. 

P: “Esses buracos são para água entrar. E esse maior é para a água sair”.  

A Biologia realmente é composta de termos e conceitos complexos. Fazer associação 

desses termos com nomes fáceis de serem lembrados é de grande valia, mas não se pode 

esquecer que os termos existem e o aluno necessita conhecê-los. “A relação do conteúdo com 

o cotidiano dos alunos torna-se cada vez mais importante para que o aluno consiga 

compreender os conceitos sem que precise decorá-los (GONÇALVES, 2010, p.6).” 

Como havia ficado curiosa em saber o que houve com o aluno autista, ao final da aula, 

procurei a professora, e a mesma me relatou que ele estava “naqueles dias”, em que fica mais 

agitado. O aluno autista, como qualquer outro aluno com algum tipo de necessidade especial, 

necessita ser ouvido para que seja realmente incluído; o professor precisa ser instruído a 

detectar indícios de que algo não está bem e tentar, de diferentes formas, amenizar o 

problema. Nesse momento relatado acima, a professora detectou essa inquietação e tentou 

procurar uma maneira na qual o aluno pudesse se acalmar. De acordo com Silva e Aranha 

(2005, p. 5), “A educação para todos implica, portanto, um sistema educacional que 

reconhece, respeita e responde, com eficiência pedagógica, a cada aluno que nele se encontra 

inserido.” 

Tendo em vista o conteúdo trabalhado durante as aulas observadas, poderiam ser 

utilizados recursos muito além do livro didático como, por exemplo, um recurso que o 

professor teria acesso seria a TV pendrive, na qual o professor poderia apresentar um 

documentário, relatando as características do Filo, já que imagens do fundo do mar costumam 

ser coloridas e esse contraste chamaria a atenção dos alunos, bem como do aluno autista. 

Cabe ressaltar, que o uso de metodologias diferenciadas, que fujam das aulas 

tradicionais, tendem a despertar um maior interesse por parte dos alunos, métodos esses que 

possibilitam o aluno a fazer associações do conteúdo com o seu dia a dia, fazendo com que 

ele construa hipóteses para os problemas sugeridos. De acordo com Bergamo (2010, p. 3) 
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O novo papel do professor neste contexto atual, é o de mediador do 

conhecimento. Ele precisa criar oportunidades para que seus alunos pensem 

por si, para que aconteça a discussão das idéias, proporcionando momentos 

de rever idéias, desconstruir opinião apressadas problematizando ou 

propondo alternativas para superar dificuldades. Neste processo de 

autonomia intelectual, a instauração do diálogo ente professor e aluno é 

muito importante. 

 

No que se refere à educação inclusiva, Spenassato e Giatera (2009, p. 6), ao 

realizarem uma pesquisa em uma sala inclusiva do sistema comum de ensino nas aulas de 

matemática, relatam a dificuldade dos educadores na utilização de metodologias 

diferenciadas, uma vez que “os professores afirmam que não modificam suas práticas 

pedagógicas nas turmas de surdos e ouvintes e que se sentem despreparados em relação a que 

tipo de metodologia utilizar, pois a inclusão de alunos com necessidades educativas especiais 

ainda é novidade”. 

Durante os dias que fiquei fazendo as observações, do aluno no recreio, de longe 

para que ele não sentisse nenhum tipo de constrangimento, pude perceber que, por mais que 

ele tenha contato com os outros alunos, no intervalo ele se isola preferindo ficar nos locais em 

que não tenha aglomeração de pessoas. 

Em relação à sala de recursos que funciona em contra turno, fui informada que o 

aluno não a frequenta, pois tem notas acima da média. Infelizmente, somente alunos com 

alguma necessidade e com notas abaixo da média podem frequentar a sala.  

 

4.2 Aluno B 

Esse aluno é do sexo masculino e com idade de 16 anos e, assim como o outro aluno, 

está em seu ano normal de ensino. É um autista mais introvertido, fala pouco e por vezes 

tende a ficar com cabeça baixa, durante as aulas. Como o outro aluno, este também não 

frequenta a sala de recursos; argumentado com a coordenação pedagógica o porquê, eles não 

souberam me informar, visto que este, diferentemente do aluno A, não apresenta notas acima 

da média. A família poderia ser um dos motivos, pois pelo que a coordenação pedagógica 

falou, falta um acompanhamento mais efetivo da família na vida escolar desse aluno. 

Segundo Souza (2013), o apoio da família nos processos de ensino e de 

aprendizagem de crianças com necessidades especiais está no topo da lista de dificuldades 

relacionadas com a inclusão, ficando evidente a evolução no desenvolvimento e bem estar 

quando se trata de um indivíduo com apoio familiar. 
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O referido aluno também está cursando o segundo ano do ensino médio e, assim 

como a outra turma do segundo ano, essa era uma turma numerosa e, em relação à outra, mais 

agitada.  

A professora que ministra a disciplina de Biologia nesta turma é recém-formada e 

havia sido contratada há alguns dias. Na minha primeira conversa com ela, quando fui 

solicitar a permissão para que pudesse observar as aulas, percebi que ela não sabia qual aluno 

era autista, nem o grau do transtorno e muito menos as características do aluno.  

Para uma escola se tornar realmente inclusiva, todos os seguimentos desta instituição 

devem caminhar juntos; nesse caso em particular, antes da professora assumir a sala, ela 

deveria ter sido informada das peculiaridades dos alunos desta turma, através da coordenação 

pedagógica. De acordo com Placco e Almeida (2003, p.25), “O trabalho do CP
2
 é 

fundamentalmente um trabalho de formação continuada em serviço: favorecer a tomada de 

consciência dos professores sobre suas ações e o conhecimento sobre o meio em que atuam e 

assim promover o desenvolvimento profissional dos professores”. 

Na primeira observação feita na turma, a professora iniciou a explicação do Filo 

Porifera e a leitura do livro didático foi a metodologia utilizada. A docente pediu para que os 

alunos abrissem o livro no capítulo 10, porém muitos alunos não estavam em posse do livro, 

ficando mexendo no aparelho celular durante a aula. Na sala de aula existe uma placa que 

restringe o uso de celular, ficando passível que os professores façam a apreensão do aparelho 

pertencente ao aluno que for pego utilizando o mesmo.  

A docente informou aos alunos que iam começar a falar sobre o Reino Animalia, 

com isso começaria pelo Filo Porifera e, neste momento, ela pediu para que um aluno 

começasse a leitura. No intervalo de um parágrafo para outro, a professora explicava o que 

havia sido lido, mas essa explicação era com as mesmas palavras utilizadas pelo livro. 

Quando era necessário fazer alguma explicação sobre as estruturas, o livro era virado para os 

alunos e a explicação era feita apontando para o livro. 

A maioria dos alunos estava com o celular e alguns estavam conversando, tanto que 

por vezes a docente alterava o tom da voz pedindo silêncio. Os poucos alunos que tentavam 

acompanhar a leitura não conseguiam, pois o aluno que estava fazendo a leitura o fazia muito 

baixo. Dentre esses, o aluno autista em alguns momentos tentava acompanhar a leitura e em 

outros ficava com a cabeça baixa. 

                                                           
2
 CP – Coordenador pedagógico 
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Na observação seguinte o conteúdo abordado foi o Filo Cnidaria e a metodologia de 

ensino permaneceu a mesma da última aula; foi pedido para que os alunos lessem o conteúdo 

do livro e os poucos alunos que tentavam acompanhar não conseguiam escutar. Não havia 

interação entre professor e alunos, os quais permaneciam dispersos. Em seguida, a professora 

pediu para que os alunos resolvessem os exercícios da página 131 do livro e entregassem no 

final da aula. Neste momento, houve uma grande movimentação, pois uma grande parte da 

turma não estava em poder do livro e, por isso, foi se sentar com colegas que estavam com o 

livro. O aluno autista dividia o livro com outro aluno, e começaram a resolver as questões. Ao 

final da aula, a professora recolheu as folhas com as questões, ficando nítido que poucos 

alunos completaram a tarefa, incluindo o aluno autista. 

Iniciando uma nova observação, pude notar que a explicação do conteúdo, que foi o 

Filo Platyhelminthes seria feita da mesma forma, com a leitura do livro didático. 

Toda metodologia deve ser aplicada de maneira cautelosa, para que o professor 

alcance o objetivo proposto. Um estudo de texto para contribuir com o aprendizado deve 

seguir etapas que facilitem não só o entendimento do aluno, mas através da leitura o aluno 

deve captar a essência das problemáticas retratadas naquele texto pelo autor e, através disso, 

criar hipóteses, para a solução desses problemas (VEIGA, 1991). 

Para facilitar o entendimento do texto, uma abordagem introdutória seria importante, 

pois através dos conhecimentos prévios dos alunos, o professor pode elaborar atividades 

pedagógicas de acordo com as dificuldades, necessidades e interesses dos alunos. Fazer a 

compreensão de novos conceitos se torna muito mais fácil, quando esses conceitos são 

relacionados com o dia a dia do aluno (TEIXEIRA; SOBRAL, 2010; CAMPOS et al. 2003).  

Novamente a turma estava agitada e não se conseguia ouvir a leitura feita pelos 

alunos. Em um dado momento da leitura, o aluno que estava lendo perguntou: 

A: “Professora, eles são triblásticos. O que é isso?” 

P: “No embrião formam três folhetos embrionários.”  

Essa resposta foi a mesma que está no livro didático, contendo termos complexos e 

sem sentido aos alunos e, portanto, não realizando a transposição didática necessária para a 

compreensão do termo “triblásticos”. 

Considera-se transposição didática, o processo pelo qual o professor, de acordo com 

as características previamente identificadas de seus alunos, faz com que o saber ensinado 

pelos cientistas, seja apresentado para os alunos de uma maneira mais acessível, fazendo com 

que se torne possível o entendimento (ALVES FILHO, 2000). 
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Além disso, para explicar o conceito “triblástico” a professora poderia ter utilizado 

vários recursos, além do livro didático, como, por exemplo, um desenho no quadro para 

demonstrar os folhetos germinativos, um vídeo, um modelo didático, um cartaz, seriam 

formas de fazer uma demonstração mais didática, para os alunos, principalmente para o aluno 

autista. Aspecto esse destacado no PPP (Projeto Político Pedagógico), o qual incentiva o uso 

de recursos variados para um efetivo aprendizado. Em contrapartida, como bem retratam 

Camargo e Nardi (2007), é difícil o professor saber quais metodologias utilizar com alunos 

inclusivos, pois não são preparados para isso em sua formação. Não há disciplinas específicas, 

visando esse aprendizado. 

Em uma nova observação, a professora precisou fazer uma pesquisa pedida pela 

direção da escola, em que os alunos deveriam avaliar o trabalho da direção. Após recolher a 

pesquisa, foi iniciada a leitura de mais uma parte do livro. O aluno autista foi solicitado a ler 

pela primeira vez, durante as minhas observações. Pela dificuldade de termos como 

ancilostomose e necatoríase, os outros alunos começaram a rir e a professora pediu para que 

outro aluno continuasse a leitura. Até o momento, os alunos não haviam achado graça de 

nenhum outro aluno que estava lendo. E por essa razão, a professora poderia ter repreendido 

os alunos que estavam rindo, incentivado o aluno autista a continuar com a leitura ao invés de 

pedir para outro aluno continuar lendo. 

Em todas as minhas observações, a metodologia e o recurso utilizados foram os 

mesmos: a leitura do livro didático. Uma das questões discutidas, na atualidade, em salas de 

aulas tem sido a utilização do livro didático como um manual. Ao contrário do observado 

durante as aulas, o livro didático deve ser utilizado pelo professor como um material de apoio, 

um recurso, assim como Lajolo (2008, p.4) destaca:  

Sua importância aumenta ainda mais em países como o Brasil, onde uma 

precaríssima situação educacional faz com que ele acabe determinando 

conteúdos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma 

decisiva, o que se ensina e como se ensina o que se ensina. 

 

Isso retrata que atualmente o ensino continua sendo tradicional, em que o professor 

se considera o detentor do conhecimento científico, lhe pertencendo apenas a função de 

transmitir esse conhecimento para seus alunos. Ao contrário dessa concepção, o ensino de 

Ciências e Biologia requer que o aluno participe ativamente do processo de aprendizagem 

(KRASILCHIK, 2000). 

Por outro lado, vale destacar que há muitos outros fatores, dentre esses ocultos, que 

interferem na aula do professor, os quais devem ser considerados ao pensarmos nos 

problemas que ainda identificamos no processo de inclusão de alunos autistas em sala de aula, 
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tais como: políticas públicas vulneráveis, formação deficiente de professores, organização 

curricular, sistema de avaliação classificatória, sistema de ensino que fortalece a pedagógica 

tradicional, dentre outros fatores. 

Em relação à inclusão, as políticas públicas tentam de alguma maneira se adequar a 

educação inclusiva, mas, segundo Garcia (2004), é considerada insuficiente e não tem se 

concretizado; os alunos estão sendo inseridos nas salas do sistema comum de ensino, mas não 

estão efetivamente sendo incluídos. 

As normas que norteiam a inclusão na escola, onde parte da presente pesquisa foi 

realizada, por meio do Projeto Político Pedagógico institucional, deixam evidente a intenção 

de a escola se tornar inclusiva, mas não auxilia na dificuldade que o professor encontra no 

momento de realizar a transposição didática em sala de aula de forma a possibilitar a 

aprendizagem dos alunos e, em especial, dos incluídos. Isso vem reforçar que “a exclusão tem 

se abatido de forma decisiva sobre o alunado, independentemente de ser do ensino regular ou 

do ensino especial, tendo em vista que tanto um quanto outro colocaram em seus ombros a 

responsabilidade pelo fracasso que sobre eles se abateu” (BUENO, 1999, p.5). 

 

 

5. CONSIDERAÇÕES FINAIS 

Esta pesquisa vem salientar a dificuldade que as escolas do ensino médio enfrentam 

ao se tornarem inclusivas, em todos os sentidos que esta palavra possa abranger. 

Ao final das observações, pude perceber que os professores em questão se 

comunicam com o aluno autista e, em umas das turmas, a professora demonstrou reconhecer 

quando o aluno estava agitado, mas não há uma preocupação durante as aulas em saber se o 

aluno autista está conseguindo acompanhar a explicação. 

No que diz respeito aos colegas de classe dos alunos autistas, estes os tratam com 

uma aparente igualdade, mas quando eram feitas atividades em que se deveria consultar um 

amigo, os alunos autistas não são requisitados.  

Além disso, percebe-se que as metodologias e recursos empregados pelos docentes 

não possibilitam uma aprendizagem ativa e significativa dos alunos e, portanto, muito menos 

ao entendimento do aluno inclusivo; não há uma preocupação em estudar metodologias 

diferenciadas para a melhor compreensão do aluno autista em determinado conteúdo. 

 A escola em que foram feitas as observações oferece recursos diferenciados para que 

o professor enriqueça a sua aula, mas este acaba por não utilizá-los, talvez pela quantidade de 
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alunos presentes em uma mesma sala de aula ou talvez por trabalhar várias horas por dia e, 

por falta de tempo, não consiga elaborar uma aula diferenciada. 

De forma geral, a escola em questão está se moldando aos princípios inclusivos, mas 

falta um acompanhamento mais efetivo deste aluno, quando o mesmo está em sala de aula. 

Esse limite da escola é nítido, pois um dos alunos que observei não sofria com notas baixas, 

mas o outro não apresentava notas acima da média e ninguém me sabia informar o porquê 

desse aluno não ter com um acompanhamento no contra turno, na sala de recurso.  

Para que a inclusão surta o efeito tão desejado o princípio da mudança deveria estar 

na graduação, em que o futuro professor fosse orientado sobre a diversidade de uma sala 

inclusiva. Uma das primeiras atitudes a serem tomadas seria a obrigatoriedade de disciplinas 

específicas para os transtornos, os quais deveriam fazer parte da grade curricular de todos os 

cursos de licenciatura, preenchendo uma lacuna ainda existente no currículo do docente 

(BRABO, 2013). Deve-se fazer o destaque, também, às políticas públicas que não estão 

favorecendo uma inclusão efetiva, bem como o sistema tradicional de ensino adotado pelas 

Escolas e seus regimentos internos. 

Em contrapartida há a importância da família nesse processo; aceitar as dificuldades 

do aluno autista é um começo, assim como estar presente na escola é uma forma de fazer 

valer os direitos do aluno autista, exigir uma acompanhante, requerer que frequente a sala de 

recursos, são algumas das possibilidades a serem questionadas. 

Como recomendação final, destaca-se a importância de trabalhos que retratem as 

dificuldades encontradas pelos professores e pelos alunos inclusivos, em especial em aulas de 

Biologia. É igualmente importante que essa pesquisa sirva de parâmetro para identificar 

falhas na grade curricular dos cursos de formação de professores, bem como no trabalho 

realizado na Escola. 
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