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RESUMO

No cenério da Educacdo Infantil o lidico e a brincadeira emergem como personagens
principais, pois a brincadeira é fundamental para a crianca e, € por meio dela, que ela reflete e
descobre o mundo que a envolve. Neste sentido, este trabalho parte do seguinte
guestionamento: como trabalhar de forma ludica considerando a brincadeira como atividade
principal para a Educagdo Infantil? Objetiva-se, portanto, discutir e compreender as
consequéncias advindas de conflitos que irrompem junto aos pares da Educacdo Infantil da
Rede Municipal de Ensino da cidade de Paranaiba/MS, no &mbito da atividade lddica, base
para a organizacdo desta etapa escolar. Para tanto, sera realizada, a principio, uma revisao
bibliografica e, posteriormente, uma pesquisa de campo por intermédio de questionarios e de
entrevistas semi estruturadas, a fim de apreender o entendimento e a visdo dos profissionais
envolvidos no processo. Como pressupostos tedricos, sera utilizada a abordagem Histdrico-
Cultural, desenvolvida por Vygotsky (1896- 1934), destacando o0s processos do
desenvolvimento humano, a periodizacdo e o papel da brincadeira para o desenvolvimento
infantil, assim como as teorias propostas por Leontiev no texto “O homem e a cultura” (1978),
que consideram as relagdes sociais como via para o desenvolvimento humano e a apropriagéo
da cultura propagada e acumulada ao longo da histéria da humanidade pelos antepassados.
Estes pressupostos serdo utilizados para analisar as respostas coletadas junto a estes agentes
por meio de questionario e de entrevista semi estruturada. As analises serdo realizadas através
do método dialético histérico materialista a fim de compreender o fenémeno apresentado que
vai além da aparéncia, e se apresenta por meio da esséncia do objeto. Para isso, sera levado
em conta o contexto que envolve a realidade, as influéncias, as contradi¢cfes e as
particularidades que constitui o objeto a ser analisado.

Palavras-chave: Atividade Principal. Brincadeira. Atividade ludica



ABSTRACT

In the current scenario of childhood education, the playful element emerge as a main feature,
because it is through it that the child internalizes and discovers the world that surrounds her.
Thus, this work starts with the following question: how to work in a playful way considering
the playfulness as the main aspect for pre-school education? Therefore, we aim to discuss and
understand the consequences that comes from the conflicts that erupt with the parties of
Childhood Education in the public schools of the city of Paranaiba, regarding to the playful
element, which is the foundation for this stage in preschool. Hence, at first, we will use a
literature review and, posteriorly, a field research through questionnaires and semistructured
interviews, in order to comprehend a resolution and a conception by professionals involved in
the process. As theorical assumption, we will use the historic-cultural approach, developed by
Vygotsky (1896- 1934), highlighting the processes of human development, periodization and
the role of playfulness for the child advancement, thus, as proposed by Leontiev in the paper
“O homem ¢ a cultura” (1978), which consider the social relations as a mean for human
development and the appropriation of the spread and accumulated culture through the history
of mankind by its predecessors. Such assumptions will be used in order to analyse the
collected answers along with the agents via questionnaires and semistructured interview. The
assessment is made through a dialectical-historical-materialistic method aiming to understand
the presented phenomenon that goes beyond the facade, and presents itself through the
object’s essence. Thereunto, the context involving the reality, the influences, the
contradictions and the singularities that stablishes the matter will be taken into account.

Keywords: Main activity. Playfulness. Playful element.
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INTRODUCAO

“Porque calando nem sempre quer dizer que concordamos com 0 que ouvimos ou
lemos, mas estamos dando a outrem a chance de pensar, refletir, saber o que falou
ou escreveu.” Carlos Drummond de Andrade

A minha trajetoria académica iniciou-se na Universidade Estadual do Mato Grosso do
Sul (UEMS) em 2010, no curso de Pedagogia. J4 no meu primeiro ano conheci 0s primeiros
pressupostos da abordagem proposta por Vygotsky e colaboradores. Conheci também um
pouco da teoria Historico-Critica e seus pensadores, 0 que despertou meu interesse e serviu de
base para os meus estudos desde entdo. No segundo ano do curso, iniciei a elaboragdo de
trabalhos cientificos utilizando como aporte tedrico a abordagem Histdrico-Cultural, e a partir
dai, desenvolvi diversos trabalhos alicercados nestes pressupostos. Participei de varios
eventos, tanto na universidade como fora dela, sempre apresentando trabalhos.

Neste interim tornei-me membro do grupo de pesquisa GEPPE (Grupo de Estudos e
Pesquisas em Préxis Educacional), no qual participo como pesquisadora na linha de pesquisa
“Teorias e praticas Educacionais” na mesma instituicdo, grupo este que se debruca sobre os
estudos e discussdes acerca da Abordagem Histdrico-Cultural, dos materiais produzidos com
esta base tedrica, com vista a compreender e buscar forma para atuar no campo da educacao
com melhores condicGes para efetivar uma praxis humanizadora e revolucionéria.

Ao chegar no quarto ano, decidi que o meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
teria como tema o espaco escolar dedicado a brincadeira, tendo em vista que, segundo
Leontiev (2006), a brincadeira se configura como atividade principal para o desenvolvimento
da crianca em idade pré-escolar.Portanto, é fundamental que a escola se organize de forma
intencional a fim de propiciar ao aluno, meios para que ele possa usufruir de todos os
beneficios que a brincadeira proporciona e, para tanto, uma organizacao espacial adequada é
necessaria.

Ao finalizar a graduagdo, iniciei a docéncia na Educagdo Infantil e todos os
pressupostos estudados, refletidos e discutidos durante o periodo do ensino superior, foram se
concretizando como ferramentas para a pratica e a reflexdo da mesma. Continuei os estudos e
a participacdo em eventos com a producdo de trabalhos e discussdo sobre a teoria e as
questdes inerentes ao campo educacional no qual me inseri. E foi por essas questdes acerca da
realidade da Educacéo e suas particularidades que senti reforcada a necessidade de continuar

0s estudos para instrumentalizar com mais propriedade minhas reflexdes e agdes. Foi no
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contexto escolar que, antes de iniciar a pés-graduagéo, surgiu 0 meu objeto de pesquisa que se
configura como sequéncia do que j& vinha estudando, porém me saltou aos olhos como um
problema tdo corriqueiro e complexo sobre o qual decidi refletir e discorrer ao longo desta
monografia.

No inicio do ano letivo de 2015 a Secretaria de Educacdo do municipio de Paranaiba,
informou aos professores da Educacéo Infantil, de modo informal por meio das coordenadoras
pedagdgicas, sem nenhum documento oficial, que suas praticas pedagdgicas deveriam estar
embasadas e atreladas ao ludico e a brincadeira e que, para isso, deveriam privilegiar acdes
nas quais elas estivessem configuradas como o principal meio para o planejamento e a prética.

A Secretaria apontava, também, para a necessidade de que as atividades propostas e
realizadas pelos professores fossem atividades praticas e ndo aquelas feitas no papel, por meio
de registro com desenhos, pinturas e outros. Solicitaram, entdo, para diminuir as atividades
registradas em papel e cadernos e desenvolver atividades voltadas para o ludico.

Este fato gerou muitas discussdes e controvérsias, inclusive com a defesa de alguns
coordenadores e técnicos dizendo que nunca haviam dito ou defendido tal proposta. Observei,
ainda, a defesa voraz de professores de que esta historia era loucura e que ndo acatariam esta
decisdo descabida e sem embasamento, tendo em vista que a cobranga por meios visuais nos
cadernos dos alunos é muito grande e feita por toda a comunidade escolar e também que 0s
resultados seriam cobrados no futuro. Com este movimento, pude observar que h& uma
compreensdo equivocada sobre o papel da brincadeira no desenvolvimento da crianca.

Verifiquei também que ha um entendimento distorcido acerca do papel das atividades
da comunicacgéo entre a escola e os pais, entre professores e coordenadores e, sobretudo, entre
a Secretaria de Educacdo e o professor, pois ndo € uma comunicacdo direta, efetiva.
Analisando este quadro que se configurou na realidade escolar que vivencio e refletindo com
base em todos os pressupostos tedricos importantes para a minha formacdo, € que surgiu a
necessidade de pesquisar, analisar e produzir um material que seja importante para a minha
constituicdo como professora e como pesquisadora e que seja, ainda, significativo como um
subsidio para a reflexdo de outros.

Compreender estes ruidos e compreensdes distorcidas acerca dos referenciais tedricos
e de como eles séo transmitidos, cobrados e praticados me inquieta e aguga a minha
curiosidade, ja que € este o cenario que tenho disponivel para minhas praxis. Pensar sobre isso
e encontrar ferramentas que oferecam subsidios capazes de promover o conhecimento e 0

desenvolvimento da humanidade do individuo que esta inserido na escola.
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Este € um compromisso politico e ideologico daquele que se apropria do
conhecimento e que tem a oportunidade de exercer sua funcdo de professor.

A partir das consideracdes expostas, emerge a questdo que engendra este objeto de
pesquisa, tal questdo aguca a curiosidade cientifica, pois ela € fundamental para refletir e
constituir-me como professora, e para isto se faz necessario perguntar: como trabalhar de
forma ladica considerando a brincadeira como atividade principal para a educacéo infantil?

Partindo da situacdo levantada é que esta pesquisa busca meios para compreender qual
é o entendimento da Secretaria de Educacdo, Coordenadores e Professores da Educacao
Infantil sobre a brincadeira e a atividade ludica.

Para isso busca embasamento tedrico na Psicologia Histdrico-Cultural destacando os
processos do desenvolvimento humano, a periodizacdo e o papel da brincadeira para o
desenvolvimento infantil. Estes pressupostos serdo utilizados para analisar as respostas
coletadas junto a estes profissionais da educacdo por meio de questionario e de entrevista
semi estruturada para propiciar uma andlise qualitativa das questdes.

Para realizar essa andlise definiu-se que a escola escolhida seria aquela onde eu estava
atuando e onde detectei o problema, além das técnicas da Educacdo Infantil que atuam a
frente da Secretaria Municipal de Paranaiba/MS.

Depois de realizar as pesquisas e para torna-las elementos de reflexdo, este objeto de
estudo sera organizado em trés capitulos, onde o primeiro sera constituido pelos pressupostos
da Psicologia Histérico-Cultural, destacando os meios defendidos pela teoria sobre o
desenvolvimento humano e 0s meios mais propicios para que iSso ocorra.

No segundo capitulo apresentaremos o cenério e 0s agentes escolhidos para realizar a
pesquisa e 0s motivos que levaram a escolha feita. Seguiremos com o capitulo final que é a
analise dos questionamentos e a discussdo a luz da Abordagem que serve de base para este
objeto.

Para finalizar far-se-a& uma retomada das questfes levantadas e uma breve analise de
toda a discussdo feita ao longo da pesquisa que serviu de meio para a discussdo desta

monografia.
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1° CAPITULO
O DESENVOLVIMENTO HUMANO A LUZ DA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL E O PAPEL DA ATIVIDADE PRINCIPAL

Este capitulo tem o objetivo de discutir questbes relacionadas ao desenvolvimento
humano, segundo os pressupostos da abordagem Histérico-Cultural. Para tanto, faz-se uma
apreciacdo sobre esta abordagem falando sobre o seu surgimento e seus tedricos e como estes
pressupostos consideram o processo do desenvolvimento do individuo e a necessidade
preeminente das relagdes sociais para que isto ocorra.

Para isto estdo destacados aqui 0S processos que propiciam 0S meios necessarios para
0 homem, que nasce candidato a humanidade, encontre dispostos para ele, por meio das
relacBes sociais, as condicOes para se apropriar da cultura construida e acumulada ao longo da
historia da humanidade pelos seus antecedentes, para que assim possa ter condi¢cdes de se
humanizar e desenvolver suas potencialidades.

O foco desta pesquisa € a crianca em idade pré-escolar, para isso aborda 0s
mecanismos que promovem o desenvolvimento nesta etapa especifica, ou seja, o papel da
Atividade, a Brincadeira e da Atividade Principal, uma vez que para a Abordagem Histdrico-
Cultural o meio mais propicio e rico em possibilidades para que esta crianga possa encontrar
tais oportunidades para o desenvolvimento pleno de todas as suas potencialidades e, entéo, se
humanizar € a Brincadeira.

Para finalizar destacaremos o papel do professor, que no caso, tendo em vista que a
questdo em destaque aqui € intrinsecamente ligada e vivenciada pelos professores, é o
individuo mais experiente e cabe a ele a responsabilidade de organizar os melhores meios
para organizar o ambiente escolar, pensando em proporcionar as condi¢cdes necessarias para
gue o aluno possa se apropriar de todos 0s instrumentos necessarios para O Seu

desenvolvimento.

1.1 AS CONSIDERACOES DEFENDIDAS PELA PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL ACERCA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO E OS MEIOS PARA
PROPICIA-LO

Ao nos depararmos com questfes tdo instigantes e complexas tais como as ligadas a
educacdo e em especial a Educacdo Infantil, que é objeto deste estudo, diversas inquiricdes

devem ser consideradas e trazidas a baila para que sejam utilizadas como subsidios para e
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reflexdo do professor da Educacdo Infantil e de todos aqueles que estdo envolvidos neste
momento tao rico e complexo do desenvolvimento humano.

Nesse caso é importante destacar diversos pontos defendidos pelos tedricos utilizados
para alcunhar a base teodrica deste objeto. Como ja destacado, 0s pressupostos utilizados séo
aqueles que abarcam a psicologia Histdrico-Cultural e alguns tedricos que foram
fundamentais para engendré-la.

E importante trazer & tona questdes substanciais como a reflexdo acerca do
desenvolvimento humano e de suas particularidades. A compreensdo desses tedricos €
fundamental para respaldar os meios que constituem o papel da pessoa que ocupa o papel de
mediador, ou seja, todo aquele que é mais experiente e organiza os espacos e ferramentas para
proporcionar ao humano 0s meios para o0 seu desenvolvimento e para que possa apreender a
cultura que foi produzida e acumulada pelos antepassados ao longo da histéria da

humanidade.

No entanto, apropriar-se da cultura significa apropriar-se do uso social para o qual
os elementos da cultura foram criados: seja uma pa, seja um computador, seja um
livro. Para aprender o uso social dos objetos, as novas geragdes ndo podem
simplesmente inventar, mas precisam aprender com quem conhece. Esses parceiros
mais experientes medeiam para as novas geracdes 0 acesso a cultura. Como lembra
Leontiev (1978), as qualidades humanas cristalizadas nos objetos da cultura néo
estdo dadas as novas geragcdes nos objetos da cultura, mas apenas postas, em
repouso, nesses objetos. Para aviva-las, é preciso que quem conhece o seu uso social
apresente-o para quem ndo sabe. Deste ponto de vista, o professor e a professora sdo
mediadores essenciais. Ainda que, em determinadas circunstancias, usemos
diferentes mediadores, como, por exemplo, nosso préprio conhecimento anterior, ou
um colega que dispde a nos ajudar, o professor é o mediador fundamental. (MELLO,
2009, p. 366/367)

De acordo com a autora, € possivel constatar que o papel de mediador é ocupado por
essa pessoa que se apresenta como a mais experiente e, de forma intencional, organiza os
meios necessarios para que o individuo possa se desenvolver. Para a psicologia Histérico-
Cultural é verdadeiro afirmar que o desenvolvimento humano ocorre por meio das relacoes
sociais, a apropriacdo cultural se da por meio da relacdo social do humano com o0 meio e o
outro.

E com base nesta assertiva que este objeto se propde a discutir as questdes relevantes
para constituir os elementos que compdem este trabalho que encontrou condigdes de se
frutificar a partir de instigacdes cotidianas nesse periodo, o da fase da Educacao Infantil, de
desenvolvimento da crianca.

Cabe aqui ressaltar que o homem se desenvolve a partir das experiéncias vivenciadas e

como destacado anteriormente, isto ocorre por meio das relagfes sociais que este trava ao
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longo da vida, porém para o aporte tedrico aqui utilizado e defendido, estas relagbes sdo
fundamentais para a qualidade deste desenvolvimento.

Ou seja, o desenvolvimento acontece, mas a questdo primordial é qual é a qualidade
deste desenvolvimento.

Por isso a necessidade de deixar claro que o desenvolvimento defendido pela
abordagem Historico-Cultural, prima pelo desenvolvimento humanizador, desenvolvimento
este que vai propiciar ao humano todas as ferramentas para constituir sua humanidade, a partir
do méaximo desenvolvimento de suas potencialidades.

Pensando nestas questdes é substancial destacar que para a abordagem Historico-
Cultural, o humano nasce candidato a humanidade e por meio da apropriacdo da cultura
humana produzida e acumulada ao longo da histéria da humanidade, este candidato se
apropria das ferramentas necessarias para se humanizar. Leontiev (1978) destaca que a
hominizacdo, que determina mudancas essenciais na organizacao fisica do homem, termina
com o surgimento da historia social da humanidade.

O processo de hominizacdo demorou milhares de anos. Leontiev (1978) afirma que o
desenvolvimento da espécie humana se deu por um processo denominado filogénese e foi
edificado ao longo do tempo, onde o homem passou por uma evolucdo bioldgica de
transformacdes organicas, até que atingiu o estagio denominado homo sapiens sapiens

A evolugdo do humano deve ser condicdo para o desenvolvimento do candidato a
humanidade que precisa se desenvolver para se humanizar. O autor explicita da seguinte

forma:

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de fendmenos
criado pelas geracBes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na producéo e nas diversas formas de atividade social e
desenvolvendo assim as aptidGes especificamente humanas que se cristalizaram,
encarnaram nesse mundo. Com efeito, mesmo a aptiddo para usar a linguagem
articulada so se forma, em cada geracéo, pela aprendizagem da lingua. O mesmo se
passa com o desenvolvimento do pensamento ou da aquisicdo do saber. Esta fora de
questdo que a experiéncia individual de um homem, por mais rica que seja, baste
para produzir a formacdo de um pensamento ldgico ou matematico abstrato e
sistemas conceituais correspondentes. Seria preciso ndo uma vida, mas mil. De fato,
0 mesmo pensamento e o saber de uma geracdo formam-se a partir da apropriacdo
dos resultados da atividade cognitiva das geracGes precedentes.(LEONTIEV, 1978,
p.263)

De acordo com o excerto pode se aferir que as gerag0es que se sucedem encontram um
mundo com objetos e histdria proprias, e para se desenvolver necessita se apropriar destes

elementos, tendo em vista que suas aptiddes se desencadeiam a partir desta especificidade que

esta cristalizada e encarnada nos mesmos, e esta condigio se da por meio do trabalho. E por
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meio do trabalho que o candidato a humanidade vai desenvolver as aptiddes necessarias para
tal.

Desta forma, o individuo agindo sobre a natureza cria um mundo humanizado de acordo
com as suas necessidades e da sua existéncia, por esta particularidade é que compreende que 0
homem é um ser historico e social. Isto porém, ndo esta dado naturalmente, pois, sua forma de
ser resulta de possibilidades concretas socialmente, realizadas e disponibilizadas a ele.

Pensando neste sentido e destacando o personagem principal deste objeto, que é a
crianca que esta inserida na Educacao Infantil, se faz primordial discorrer sobre como esta
condicdo se da com ela, quais sdo 0s meios para tal, quais as condi¢des propicias para que isto
ocorra, quais séo as atividades primordiais para desencadear o desenvolvimento desta crianga
e como a escola pode se organizar para propiciar 0s meios para tal, ou seja, qual é o papel da
escola para o desenvolvimento humanizador da crianca que se encontra inserida na Educacéo

Infantil.

1.2 O LUDICO, O PAPEL DA BRINCADERIA, A ATIVIDADE PRINCIPAL E A
ESCOLA COMO ESPACO PRIVILEGIADO PARA TAL: Elementos fundamentais
para a constituicdo e desenvolvimento da crianca durante a Educacéo Infantil.

Conforme ja assinalado, ha inimeras dificuldade na compreensdo do papel do ludico
para a constituicdo da pratica pedagdgica na Educacdo Infantil, por isso se faz necessario
discorrer sobre o conceito de ludico para propiciar meios para a reflexdo acerca dos fatos que
configurardo a discussdo da qual este objeto se constituira.

Entdo nasce a questdo sobre o que € ladico, como pensar em a¢des ludicas para que o
professor possa constituir sua praxis e proporcionar 0s meios para o desenvolvimento da
crianga que esta inserida no processo de desenvolvimento.

E necessario destacar que a atividade ludica é frequentemente definida como
brincadeira, ou seja, a brincadeira e o ludico sdo sindbnimos e pensar em atividades ludicas é
pensar em brincadeiras. Porém, de acordo com a citagdo destacada abaixo é possivel observar

que embora estejam intrinsecamente ligadas, elas se diferenciam.

Com frequéncia, ao ver a crianga manipulando um objeto ou realizando uma acéo
que o adulto Ihe ensinou (sobretudo quando essa acdo ndo se realiza com um objeto
de verdade, mas com um brinquedo), diz-se que a crianca estd brincando. Na
verdade, a auténtica atividade lidica s ocorre quando a crianca realiza uma acéo
submetendo outra, e manuseia um objeto submetendo outro. A atividade lidica tem
um carater semiotico (simbolico). (MUKHINA,1996, p.156)
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A autora destaca que a atividade ludica tem um carater simbdlico, ou seja, estd
associada diretamente com o significado que a crianca atribui e utiliza para dar sentido ao
brinquedo e a brincadeira desenvolvida por meio dos objetos utilizados para a realizacdo da
brincadeira. Por meio do brinquedo, a crianca é capaz de atribuir a ele as relagdes intrinsecas
do objeto real. O brinquedo é um simbolo do objeto real.

Seguindo a investigacdo acerca do ladico destaca-se outro excerto importante para que
se possa criar condicfes para a compreensao deste termo tdo complexo e fundamental para
propiciar 0s meios necessarios para a organizacao pedagdgica que proporcionara as condi¢des
necessarias para que o desenvolvimento humanizador da crianca ocorra.

Pensando nesta questdo é que se utiliza o excerto com a explicacdo do termo em

questao:

Se o termo tivesse ligado a sua origem, o ludico estaria se referindo apenas ao jogo,
ao brincar, ao movimento espontaneo, mas passou a ser conhecido como trago
essencialmente psicofisioldgico, ou seja, uma necessidade basica da personalidade
do corpo, da mente, no comportamento humano. As implicacfes das necessidades
lUdicas extrapolaram as demarcac6es do brincar espontaneo de modo que a defini¢do
deixou de ser o simples sin6bnimo do jogo. O ludico faz parte das atividades
essenciais da dindmica humana, trabalhando com a cultura corporal, movimento e
expressdo. (ALMEIDA, 2008. p. 1).

De acordo com a autora, o lidico pode ser compreendido como toda atividade que
propicia ao individuo condi¢bes para que ele possa se expressar. Sdo atividades ludicas
guando corpo e mente, estdo envolvidos neste processo. Este processo proporciona ao
individuo os meios mais complexos para o seu desenvolvimento, pois ndo se restringe a uma
simples brincadeira, pois necessita de que o humano se envolva como um todo para esta
atividade. O brincar proporciona a crianga condi¢Ges para que ela possa, por meio do objeto,
realizar a acdo, s6 assim ela pode ser descrita como uma atividade ludica.

Esta assertiva é fundamental, tendo em vista que para a Psicologia Histérico-Cultural
para que o desenvolvimento humanizador e promotor desta humanidade, ndo sejam
oportunizados de forma espontanea, mas sim de forma intencional e consciente do que ela
pode proporcionar e oportunizar ao individuo para atender e desencadear novas necessidades.

Dai a necessidade de que a atividade ludica seja compreendida em sua raiz para que
ela ocupe de fato seu lugar e cumpra seu papel de promotor do desenvolvimento como um
todo, sendo organizada de forma intencional e consciente, buscando 0s meios necessarios para
que ela atinja o seu objetivo na Educacéo Infantil, proporcionando os meios para desenvolver

todas as potencialidades da crianca.
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E importante destacar também que a atividade ladica muitas vezes ¢ compreendida e
explicitada como sendo sindbnimo de brincadeira, porém, é necessario compreender o que é
brincadeira, qual é o papel dela para o desenvolvimento da crianca, qual tipo de brincadeira
proporciona estes meios, e ainda que ela se intrinque com a atividade ludica.

Dai surge o questionamento: por que destrinchar e explicitar as particularidades acerca
da brincadeira, pois, ela ndo é algo corriqueiro e comum para o cotidiano da crianca? Para 0s
pressupostos Historico-culturais, isto ndo é tdo simples assim, tendo em vista que a
brincadeira € para a crianca em idade de Educacdo Infantil a Atividade Principal, atividade
esta que oportuniza a ela as melhores condi¢cfes para o seu desenvolvimento, por isso a
grande importancia e a necessidade de que ela ocupe seu papel de protagonista para
constituir-se como tal.

Porém, anterior a esta explicitacdo, se faz necessario compreender que o humano
vivencia diferentes fases de desenvolvimento e cada uma delas necessita de um meio para
ofereceras melhores condigOes para tal, assim como explicita a assertiva seguinte:

Consequientemente, podemos dizer que cada estigio do desenvolvimento psiquico
caracteriza-se por uma relacdo explicita entre a crianca e a realidade principal
naquele estgio e por um tipo preciso e dominante de atividade.O critério de
transicdo de um estagio para outro é precisamente a mudanga do tipo principal de

atividade na relacdo dominante da crianca com a realidade. (LEONTIEV, 2010,
p.64)

Ou seja, a medida que o humano vai se desenvolvendo, as suas necessidades vao se
modificando e as atividades que proporcionam os melhores meios para o seu desenvolvimento
também se modificam, para o bebé, a linguagem emocional, depois a atividade muda para a
manipulacdo objetal, quando esta na Educacdo Infantil ela se desenvolve por meio da
brincadeira, na idade escolar por meio da atividade de estudo, o adulto por meio do trabalho.

Porém, o que € Atividade e consequentemente o que € Atividade Principal e quais 0s
meios para que elas se constituam de fato e cumpram seu papel?

A Atividade surge a partir de uma necessidade e ela é o meio que faz com que o
individuo atinja seu objetivo, ela necessita de planejamento intencional de todo o processo em

nome deste objetivo, a fim de realizar e concretizar a Atividade.

A primeira condigdo de toda a actividade é uma necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientagcdo concreta de uma actividade, pois €
apenas no objecto da actividade que ela encontra sua determinagdo: deve, por assim
dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua determinacgao no
objecto (se “objectiva” nele), o dito objecto torna-se motivo da actividade, aquilo
que o estimula. (LEONTIEV, 1978, p. 107-108)
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De acordo com o autor, para ser Atividade necessita que ela surja a partir de uma
necessidade, pois é ela que impulsiona o humano para realizar a acdo e buscar meios para
concretizar formas de satisfazer essa necessidade, que precisa ser suprida. E continua
explicitando que ela é fundamental para que se compreenda como se da o desenvolvimento do

humano e as condic¢des necessarias para tal.

El andlisis de la actividad constituye el punto decisivo y el método principal del
conocimiento cientifico del reflejo psiquico, de la conciencia. En el estudio de las
formas de la conciencia social esta el andlisis de la vida cotidiana de la sociedad, de
las formas de produccion propias de esta y del sistema de relaciones sociales; en el
estudio de la psiquis individual esta el analisis de la actividad de los individuos en
las condiciones sociales dadas y en las circunstancias concretas que les ha tocado en
suerte a cada uno de ellos. (LEONTIEV, 1983, p. 17)

Depois de discorrido sobre a Atividade é fundamental discutir acerca da Atividade
Principal, pois, ela € essencial para que se compreenda o porqué da Brincadeira ser o

protagonista defendido por esta pesquisa.

O que é, em geral, a atividade principal? Designamos por esta expressdo nao apenas
a atividade freqientemente encontrada em dado nivel do desenvolvimento da
crianga. O brinquedo, por exemplo, ndo ocupa, de modo algum, a maior parte do
tempo de uma crianga. A crianga pré-escolar ndo brinca mais do que trés ou quatro
horas por dia. Assim, a questdo ndo é a quantidade de tempo que 0 processo ocupa.
Chamamos de atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais
importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca e dentro da qual se
desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da transigdo da crianca
para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento. (LEONTIEV, 1988, p. 122)

Conforme explicita o excerto acima, a Atividade Principal € responsavel pelas
mudangas mais significativas e importantes para o desenvolvimento do individuo, é a
Atividade Principal que condiciona ao humano 0s meios mais ricos para que ele obtenha as
condigdes essenciais para que se promova o desenvolvimento humanizador e se apropriar das
melhores possibilidades de desenvolver as fungdes psiquicas imprescindiveis para que isto
ocorra.

E para a crianga que esta vivenciando a idade da Educacdo Infantil, encontra na
Brincadeira as condigdes propicias para que isto ocorra, ela € a Atividade Principal que
condiciona 0s meios para se apropriar do mundo que a cerca e com isto desenvolva as func¢oes
psiquicas fundamentais para o desenvolvimento, de todas as suas potencialidades e das

condi¢des humanizadoras.
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Porém, ndo € suficiente reconhecer e afirmar que a Brincadeira € fundamental para o
desenvolvimento da crian¢a na Educacdo Infantil, é necessério ir, além disto, é fundamental
compreender e se apropriar desta premissa para que ela possa ter seu espaco, de fato,

privilegiado em via de cumprir seu papel de Atividade Principal.

O papel dominante da brincadeira na idade pré-escolar é reconhecido praticamente
por todos, mas para dominar o processo do desenvolvimento psiquico da crianca
nesse estagio, quando a brincadeira desempenha o papel dominante, ndo é
certamente suficiente apenas reconhecer este papel da atividade ludica. E necessario
compreender claramente em que consiste o papel capital das brincadeiras; as regras
do jogo e seu desenvolvimento precisam ser apresentadas. O desenvolvimento
mental de uma crianca é conscientemente regulado sobretudo pelo controle de sua
relagdo precipua e dominante com a realidade, pelo controle de sua atividade
principal. (LEONTIEV, 1988, p.122).

Reconhecer o papel da Brincadeira como fator importante para a crianca nao €
suficiente, é necessario ir além, pois, ¢ fundamental compreender que, por meio dela, a
crianca encontra condicGes para regular suas relagdes com 0 mundo e desenvolver o controle
de sua conduta, fator primordial para determinar as condi¢6es das suas relagdes com 0 mundo
geu a cerca posteriormente. A Brincadeira provoca verdadeiras revolucdes para as condi¢oes
psicoldgicas da crianga neste momento do seu desenvolvimento.

Durante a Brincadeira a crianca reproduz nela as condigdes de vida que ela observa no
Seu meio, ou seja, a crianga usa a imaginacao para criar as condicdes de vida do adulto que a
cerca. Brincar para a crianca é experienciar o mundo na qual ela esta inserida, é vivenciar 0s
papéis que ela observa que sdo desenvolvidos por aqueles que sdo mais experientes, pois, a
base e a origem da Brincadeira é estritamente social, ou seja, a crianca recria nela as
condicdes dadas pelo adulto e o mundo criado por ela.

[...] A base do jogo é social devido precisamente a que também o sdo sua naturezae
sua origem, ou seja, a que o jogo nasce das condi¢bes de vida da crianca em
sociedade. As teorias do jogo que o deduzem dos instintos e dos impulsos internos
marginalizam, de fato, a questdo de sua origem histérica. Ao mesmo tempo, a

historia do surgimento do jogo protagonizado é justamente aquela que pode nos
revelar a sua natureza. (ELKONIN, 1998, p. 36)

E brincando que a crianca se apropria da historia da humanidade, é por meio dela que
ela se instrumentaliza, e dai cria as condic¢Ges para o desenvolvimento das fungdes psiquicas e
das suas potencialidades. A brincadeira proporciona a crianca as melhores condicGes para a
promogéo da sua condi¢do humana, e proporcionar meios para que isto ocorra é fundamental,

¢ essencial.
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A brincadeira proporciona a crianca condi¢cdes para que ela se aproprie dos
instrumentos criados pelos seus antepassados e de estabelecer as relagcbes com os seus pares.
Este tipo de desenvolvimento proporciona a ela as condi¢fes necessarias até para aprender a

desenvolver sua conduta, além de constituir, de forma consciente, o seu papel social.

1.3 O PROFESSOR E SEU PAPEL COMO MEDIADOR

Neste momento, é importante destacar que para este trabalho que esta se construindo,
é fundamental as condicBes apropriadas para o desenvolvimento da crianca em idade da
Educacdo Infantil, as quais precisam ser condicionadas por aquele que se apresenta como 0
individuo mais experiente, no caso, o professor, pois aqui estamos construindo elementos para
a reflexdo acerca do papel da escola como um todo para oportunizar os melhores meios para
que a crianca possa desenvolver todas as suas potencialidades.

Dai a justificativa de discutir o papel do professor, que serd o individuo mais
experiente e consequentemente o mediador, ou seja, aquele que vai organizar e problematizar
0 meio e oportunizar a crianca todas as condi¢des para que ela tenha as condi¢des necessarias
para o desenvolvimento psiquico e das suas potencialidades.

E importantissimo que o professor compreenda esta assertiva e constitua sua pratica
pedagogica para privilegiar esta condi¢do

O professor &, assim, um intelectual que intencionalmente apresenta as novas
geragBes a cultura social produzida e historicamente acumulada. Sob a forma de
experiéncias, vivéncias e situacbes. O professor intencionalmente produz o processo
de humanizacéo, ou seja, 0 processo de constituicdo do humano nas novas geracdes.
Como lembra Vigotski, a lei fundamental do desenvolvimento cultural ensina que

antes de ser interna, individual, pessoal, uma funcdo é vivida externamente,
socialmente, coletivamente. (MELLO, 2009, p.367 - 368)

De acordo com a autora pode se depreender que o professor ¢ fundamental para este
processo. Todas as a¢fes do professor e 0s meios que ele utiliza devem estar fundamentados e
organizados de forma intencional para proporcionar a crianga as condi¢Ges necessarias para o
seu desenvolvimento, pois é por meio das experiéncias vivenciadas no plano exterior que
condiciona ao individuo o seu desenvolvimento, assimilado no plano interior.

Esta justificativa por si so ja seria suficiente para que o professor compreendesse seu
papel como responsavel por organizar 0s meios necessarios para oportunizar tais condigdes
para que o seu aluno, neste caso a crianga, pudesse encontrar condi¢cBes propicias,

oportunizados pela Brincadeira.
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Porém, é fundamental destacar que é por meio das relagdes sociais que o individuo se
humaniza, é por meio de sua rela¢cdo com o mundo e de como esta se da que proporciona todo

o diferencial para o seu desenvolvimento.

A crianga ndo esta de modo algum sozinha em face do mundo que a rodeia. As suas
relagdes com o mundo tém sempre por intermediario a relagdo do homem aos outros
seres humanos; a sua actividade estda sempre inserida na comunicacdo. A
comunicacdo, quer esta se efectue sob a sua forma exterior, inicial, de actividade em
comum, quer sob a forma de comunicacdo verbal ou mesmo apenas mental, é a
condicdo necessaria e especifica do desenvolvimento do homem na sociedade.
(LEONTIEV, 1978, p. 271- 272).

Esta relacdo é o que vai regulamentar toda a condi¢do para que a crianga compreenda e
apreenda o mundo que a cerca e consequentemente se desenvolva, porém, neste caso o
importante é a qualidade deste desenvolvimento, por isso a preocupacédo e a atencdo para que
ele seja de qualidade para os envolvidos no processo. Isto é fundamental para que o professor
defina e condicione os meios que fundamentardo a sua pratica pedagogica e 0s meios para tal.

Esta questdo é tdo fundamental para a compreensdao do processo tendo em vista que
conforme seré destacado abaixo, para a teoria Historico-Cultural a aquisicdo dos instrumentos
e da cultura humana, processo fundamental para a humanizacdo, ndo se da apenas por meio do
contato puro e simples do individuo com os fendmenos, com os objetos e com a cultura. Para
gue 0s meios humanizadores possam se constituir € necessario que outro individuo organize e
viabilize processos de comunicacdo para que assim 0 outro encontre possibilidades de se

apropriar dos meios para se desenvolver.

As aquisicBes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objectivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os orgdos da sua individualidade”, a
crianca, o ser humano, deve entrar em relagdo com os fenémenos do mundo
circundante através doutros homens, isto €, num processo de comunicacdo com eles.
Assim, a crianca aprende a actividade adequada. Pela sua funcdo, este processo &,
portanto, um processo de educacgdo. (LEONTIEV, 1978, p. 272)

Entende-se dai o qudo fundamental é o papel do professor para oportunizar ao seu
aluno os meios para que este objetivo seja atingido e condicione ao individuo as
possibilidades necessarias para tal.

Para corroborar a ideia de que cabe ao professor este papel proficuo e inconteste

daquele que organiza os meios fundamentais para que o desenvolvimento humano se dé é que
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entra em cena a provocacao disposta abaixo, onde o investigador deixa claro que é por meio
do ensino organizado pelo adulto, que é mais experiente e lhe proporciona a experiéncia
social acumulada ao longo da histéria humana.

E o professor que vai proporcionar & crianca as condicdes necessarias para vivenciar
estas experiéncias e criar condi¢Ges para que ela assimile os conhecimentos produzidos e
acumulados e assim desenvolva suas habilidades, desenvolva as formas de conduta e

desenvolva suas capacidades.

O desenvolvimento psiquico da crianca tem lugar no processo de educagao e ensino
realizado pelos adultos, que organizam a vida da crianga, criam condicGes
determinadas para seu desenvolvimento e lhe transmitem a experiéncia social
acumulada pela humanidade no periodo precedente de sua histéria. Os adultos séo
os portadores desta experiéncia social. Gragas aos adultos, a crianca assimila um
amplo circulo de conhecimentos adquiridos pelas geracdes precedentes, aprende as
habilidades elaboradas socialmente e as formas de conduta que foram criadas na
sociedade. Na medida em que assimilam a experiéncia social se formam nas criangas
distintas capacidades (ELKONIN, 1969a, p. 498, grifos originais).

Com base nesta discussdo se faz necessario que entre em cena outra questdo
importante para compor a conjuntura, que é a escola, pois é neste espaco que estdo inseridos
0S personagens e a questao que desencadeou a altercacdo aqui levantada, para tanto se destaca
qual é o papel da escola.

1.4 A ESCOLA COMO ESPACO PRIVILEGIADO PARA O DESENVOLVIMENTO
HUMANIZADOR DA CRIANCA

E na escola que a crianca encontra, ou deveria encontrar todos os elementos
organizados intencionalmente para que ela se aproprie da cultura humana por meio do ensino
sistematizado, é neste espago que devem estar dispostas todas as condi¢fes para que a crianga
se aproprie dos saberes, especialmente os mais elaborados, mais complexos.

Para tanto, é fundamental que a escola se organize para que o aluno encontre
condicBes para que a sua humanidade seja desenvolvida, é ali que ela pode se apropriar dos
elementos culturais que precisam ser assimilados para condicionar 0s meios necessarios para

que isto ocorra.

[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuosingular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
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eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 1997, p. 17).

Importante destacar o termo intencionalmente, ou seja, a escola e seus pares
necessitam pensar e condicionar todas as possibilidades para que o aluno possa se apropriar
dos elementos culturais da humanidade para se humanizar e desenvolver suas potencialidades,
questdes importantes para definir a qualidade do desenvolvimento do individuo.

Para a Abordagem Histérico-Cultural, na escola, deveriam estar dispostas as condi¢fes
privilegiadas para a constituicdo do papel do individuo. Por isso, ndo organizar o meio para
cumprir este papel e as acbes para condicionar essas possibilidades é negar seu papel de
promotor da humanidade em via da superacdo das condicdes atuais para o desenvolvimento
das possibilidades de cada um dos envolvidos no processo. A escola é revolucionaria e se ela

ndo estiver desempenhando este papel, ela estd negando a sua esséncia.

[...] cléssico na escola é a transmissdo-assimilagdo do saber sistematizado. Este é o
fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para elaborar os métodos e as
formas de organizag8o do conjunto das atividades da escola, isto €, do curriculo. E
aqui podemos recuperar o conceito abrangente de curriculo: organizacdo do
conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares. Um
curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a
funcéo que lhe é propria (SAVIANI, 2008, p. 18)

Depreende-se que a partir da organizacgdo curricular € que os membros envolvidos no
processo buscardo formas de planejar todas as atividades escolares para proporcionar aos seus
alunos as formas privilegiadas de assimilar o saber sistematizado e cabe a escola esta fungéo e

a condicdo de produzir meios para fazer com que este sistema funcione e cumpra seu papel.
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2° CAPITULO
OS AGENTES, O CENARIO E OS MEIOS METODOLOGICOS PARA A
COMPREENSAO DO CONFLITO

2.1 AEDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE PARANAIBA/MS

O objeto de estudo surge a partir de uma situagdo que ocorreu com os professores da
Educacdo Infantil da rede municipal do Municipio de Paranaiba/MS.

Paranaiba, segundo o site oficial da Prefeitura Municipal, € um municipio que esta
situado na regido Centro-Oeste do Brasil, no estado do Mato Grosso do Sul, e faz divisa com
0 estado de Minas Gerais, estando localizado na regido leste do estado. Foi fundado em 1838
e se destaca na historia por ter exercido papel fundamental na Guerra do Paraguai por ter
servido como rota de apoio logistico e para a fuga dos civis envolvidos na guerra.

A cidade tem sua economia baseada na producdo de gado leiteiro e no setor industrial
que estd em pleno desenvolvimento. Possui cerca de 42 mil habitantes.

Segundo o IBGE (2015), a cidade possui 9 escolas que oferecem o ensino pré-escolar
na cidade e segundo o site do censo escolar de 2015 esta cidade contava com o total de 788
criancas matriculadas nas creches em regime integral e de 329 criancas nas escolas em regime
parcial.

A escola onde foi realizada a pesquisa oferece vagas para os niveis jardim Il e 11l nos
periodos, matutino e vespertino, contando com duas turmas de jardim Il no periodo vespertino
e duas turmas de jardim Il no periodo vespertino e uma turma do jardim Il também no
periodo vespertino, contanto com cerca de 130 criangas matriculadas. A escola conta também
com um corpo docente formado por 10 professores, para a Educacdo Infantil e séries iniciais,
8 funcionarios para 0s servigos gerais, 3 secretarias, 3 coordenadoras, 1 vice-diretora e 1
diretora.

Destacando que os niveis oferecidos pelo municipio sdo organizados nos niveis jardim

I, Il e Il nas idades de 3, 4 e 5 anos.

2.2 CAMINHOS DA PESQUISA

Para a realizacdo da pesquisa Vvérias possibilidades foram pensadas, levantadas,
discutidas e algumas delas foram tentadas, tais como uma tentativa de entrevistar todos os
professores, coordenadores, diretores e gestores da Secretaria de Educacdo acerca da

compreensdo dos termos brincadeira e atividade ludica.
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Estas possibilidades foram caindo por terra @ medida que ia se compreendendo que se
produziriam apenas calhamacos de documentos e a analise destes se tornaria complexa e
corria-se o risco de produzir algo sem nenhuma relevancia para a proposta deste objeto, e isto
apenas ia ao caminho inverso da sua proposta, que é se constituir como elemento de analise e
de reflexdo acerca da constituicdo da pratica pedagogica capaz de oportunizar as condicoes
necessarias para que a crianca que esta inserida na Educacdo Infantil encontre todas as
possibilidades para o desenvolvimento de suas potencialidades e, consequentemente, tenha
condicdes de vivenciar 0s meios para constituir sua humanidade.

Pensando nestas condicdes, ap6s muito se analisar, € que decidimos que a pesquisa
ocorreria com professores e coordenadores da escola, onde presenciei o fato por estar atuando
como professora no momento em que tudo ocorreu, e com as gestoras da Secretaria de
Educacdo do municipio, que sdo as coordenadoras da Educacdo Infantil e anos iniciais. A
coordenadora dos anos iniciais foi considerada importante para este processo devido ao fato
de que ela se apresenta sempre muito ligada a Educacdo Infantil nas escolas, local onde
sempre faz visitas devido a presenca dos anos iniciais e acaba acompanhado o andamento
deste nivel também.

Definidos os agentes, professoras da Educacgdo Infantil, coordenadoras pedagdgicas e
técnicas da Educacdo que atuam junto a Secretaria Municipal de Educacdo no municipio, € a
forma, entrevistas por meio de questionario, as entrevistas foram feitas nesta escola que se
encontra localizada em um bairro préximo ao centro da cidade e contemplam os niveis Il e 11l
da Educacdo Infantil e os 1° 2° 3° 4° e 5° das séries iniciais no periodo matutino e
vespertino.

E importante destacar que ap6s todas as entrevistas realizadas com os agentes, durante
uma conversa informal com uma das técnicas, que havia participado do processo de resposta
do questionario que foi aplicado, surgiu a oportunidade de fazer uma entrevista semi
estruturada para discutir questdes que ndo estavam no questionario e para isto realizou-se uma
unica entrevista com esta técnica.

A Educacgéo Infantil estava composta no ano de 2015, momento em que foram
colhidos os dados com as professoras, por cinco turmas de Educacédo Infantil, duas turmas de
jardim 11 no periodo matutino e duas turmas de jardim Il e uma de jardim Ill no periodo
vespertino. Estas turmas possuiam 6 professoras distribuidas como professora regente e
professora de movimento e artes nos dois periodos.

A Escola contava ainda com trés coordenadoras que atuavam nos dois periodos, uma

delas atuava nos dois periodos e as outras duas apenas no periodo vespertino.
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Esta escola possui uma organizagdo espacial limitada. O patio é pequeno, ndo tem
quadra e um parque pequeno. As salas sdo amplas, porém, os moveis tornam o espaco bem
limitado. Além destas questdes espaciais, a quantidade de brinquedo em condicGes de
oportunizar a brincadeira é praticamente nula.

Ressaltando que esta condicdo é comum a todas as outras escolas municipais,
alterando apenas o tamanho do espago de péatio e a presenca de quadra.

As entrevistas foram realizadas no final do ano de 2015 e inicio de 2016.

Para responder aos questionarios todas estas profissionais foram abordadas, porém,
apenas trés professoras se disponibilizaram para responder a entrevista, outra pegou o
questionario, mas ndo quis responder, as demais se recusaram.

Com as coordenadoras foi proposto um questionario para cada uma delas, porém elas
quiseram fazer apenas um e justificaram que como elas trabalham em conjunto esta postura
seria a mais correta, porém uma delas respondeu novamente sozinha um questionario. Esta
situacdo acabou comprometendo a compreensdo, pois ndo é possivel afirmar que se cada uma
respondesse separadamente as conclusdes acerca das questfes levantadas ndo seriam bem
diferentes das que foram ali descritas.

Cabe a ressalva que o questionario respondido pela coordenadora separadamente
apresenta diferencas relevantes do questionario respondido em conjunto.

Quanto as gestoras da Educacdo Infantil, a principio também encontrei a mesma
situacdo, como elas trabalham em grupo responderam apenas um questionario e alegaram que
responderam de acordo com 0s pressupostos tedricos defendidos pela Secretaria e que o
fizeram de comum acordo, buscando colocar no papel a ideia das duas coordenadoras que
estavam juntas no momento em que responderam 0 mesmo.

Como ja descrito acima, depois de todos o0s questionarios surgiu a oportunidade de
realizar uma entrevista semi estruturada para discutirmos algumas ideias fundamentais para
compreender o problema em questdo, pois, quando fui recolher o questionario tive a
oportunidade de conversar, informalmente com a gestora e algumas questfes importantes
surgiram e abriu especo para que eu pudesse pedir a entrevista.

Deste modo, foram levantados trés questionarios com as professoras (P), dois
questionarios com as coordenadoras (C), um questionario com a coordenadora Técnica (T) e
por fim uma entrevista com a coordenadora da Educacéo Infantil.

Os sujeitos pesquisados séo todos professores com formacdo em Pedagogia e com

atuacdo na area de Educacdo Infantil como disposto abaixo no quadro que segue.



Identificacéo

Habilitacao

P6s graduacéo

Tempo de Atuacdo na

Educagéo Infantil

P1 Pedagogia (2001) | Sim (N&o | 7 anos
especificou)
P2 Pedagogia (2000) | Sim (Néo | 15 anos
especificou)
P3 Pedagogia (2011) | Psicopedagogia 5 anos
(2014)
C1 Pedagogia (2003) | Educacdo Infantil 26 anos
C2 Pedagogia (1996) | Educacdo Infantil, | 20 anos
Inclusiva, Series
Iniciais (2006)
Tl Pedagogia (1999) | Psicopedagogia 13 anos
e Letras (2008) (2000)
T2 Letras (2003) Mestrado em | 13 anos
Pedagogia (2007) Educagéio (2013)
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Conforme se observa no quadro com as informacg6es dos sujeitos entrevistados pode-

se inferir que todos possuem formacdo para atuarem na area e especializacdo para tal. Como o

objeto a ser analisado neste instrumento ndo é quanto a formacéao do profissional da educacéo

nédo destacaremos a instituicdo de ensino que estes frequentaram.

Apbs a breve contextualizacdo do l6cus e de seus agentes que foram os personagens

gue engendraram o quadro a ser pormenorizado, segue-se 0s resultados dos questionamentos

realizados e a analise dos mesmos, realizada utilizando os pressupostos da abordagem

Histdrico-Cultural para a compreenséo da questéo levantada.
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3° CAPITULO
AS VOZES QUE SE MANIFESTAM POR MEIO DO CONTRADITORIO

3.1 ACERCA DO PROBLEMA

A Educacdo Infantil é uma fase fundamental para o desenvolvimento da crianga, na
qual estéo disponibilizadas as melhores e mais ricas possibilidades para que ele ocorra. Neste
momento da vida da crianga as suas relagdes se ampliam, e com ela suas necessidades e a
capacidade de desenvolver todas as possibilidades para se humanizar, e é neste sentido que a
escola precisa se organizar para oportunizar a crianca todas estas possibilidades tédo
importantes.

Neste periodo da vida, 0 mundo dos homens que rodeiam a crianca divide-se, por
assim dizer, em dois circulos. O primeiro compreende 0s seus intimos: a mae, o pai
ou aqueles que ocupam o seu lugar junto da crianga: as suas relacdes com eles
determinam as suas relagdes com o resto do mundo. O segundo circulo, mais largo,
é constituido por todas as outras pessoas: as relagdes da crianca com elas sdo
mediatizadas pelas relagdes estabelecidas no primeiro circulo, mais pequeno, quer a
crianca seja ou ndo educada na sua familia. Tomemos o caso de uma crianga
educada primeiro na familia e que vai depois para um jardim-de-infancia.
Evidentemente que o seu modo de vida se modifica profundamente, o que é verdade
de um certo ponto de vista. Mas psicologicamente, a actividade de crianga

permanece, nos seus tragos principais, a mesma que antes. (LEONTIEV, 1978, p.
288).

E neste periodo, a pré-escola, que o circulo das relacdes sociais se ampliam e desta
forma se encontram condi¢des que provocam uma alteracdo profunda na forma de vida da
crianca e, assim como descrito anteriormente, a escola se coloca como local privilegiado para
tal é neste espaco que a crianga se apropria de todas estas possibilidades e condicbes para
desenvolver todas as suas possibilidades.

Infelizmente este contexto tdo rico de possibilidades, porém, encontra-se tdo cheio de
contradicdes, devido ao fato do curriculo da Educacdo Infantil dar margens a tantas
interpretagdes, pois ainda é um terreno com muito a ser explorado e a sua implementagéo
ainda € bem recente. Foi a partir dessas diversas interpretacdes que surgiu a questdo que
serviu de guia para esta discussao que esta se configurando.

A contenta surgiu com o pedido da Secretaria de Educacdo para que privilegidssemos
as atividades ludicas e a Brincadeira como 0s meios principais para desenvolver a pratica
pedagdgica na Educacédo Infantil na rede municipal, e este pedido surtiu grande repercusséo
devido ao fato das divergéncias quanto aos pontos de vista dos diversos profissionais

envolvidos no processo.
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Este pedido causou discordancias maiores quando afirmava que as atividades rodadas,
aquelas que séo elaboradas e xerocadas em papel sulfite com atividades para serem pintadas e
completadas, que para a perspectiva Historico-Cultural contribuem muito pouco por ndo se
configurar como Atividade devido ao fato de ser exercicios repetitivos e limitados, deveriam
ser evitadas e, ainda, que fosse dado destaque as atividades lGdicas, como a escrita na areia e
outras.

Esta questdo foi amplamente refutada, pois os professores e coordenadores afirmavam
que esta questdo ndo poderia ser aceita, tendo em vista que haveria muitas cobrancas dos pais
por conteudos no caderno. Afirmavam ainda que as criancas precisam chegar ao ensino
fundamental com algumas competéncias e que estas atividades ndo sdo capazes de
desenvolver estas possibilidades e por isso eles seriam responsabilizados.

Estas discussdes se seguiram sem que pudesse ver as mudancas que a Secretaria pediu.

Isto chamou muito a atencdo e surgiram algumas questdes a serem pontuadas e que
foram utilizadas como elementos importantes para serem discutidos pelos agentes envolvidos
na pesquisa, tais como: Qual é o entendimento dos professores e coordenadores sobre ludico e
brincadeira? Qual é o espaco dedicado para tais acdes? Como elas fazem parte das acdes
pedagogicas e do planejamento dos professores? Qual é o olhar do coordenador para tal?
Quais atividades esses agentes consideram ser ludico e brincadeira?

Estas inquietagcbes fizeram com que aflorassem diversas analises quanto ao
entendimento distorcido da questdo. Outra possibilidade necessitava ser clareada, que € o
motivo dos ruidos que surgem com a transmissdo das informac6es, ja que, neste caso, as
gestoras da Secretaria Municipal passaram a informacao para as coordenadoras pedagdgicas e

estas foram responsaveis por transmiti-las as professoras.

3.2 AS VOZES EM SEUS SILENCIOS FALAM MAIS DO QUE SE POSSAM
IMAGINAR.

Foram as contendas e debates realizados nos corredores da escola que deram forma
para este objeto de reflexdo acerca das dificuldades para a compreensdo das posturas
apresentadas pelas professoras e coordenadoras diante da questdo, que se expds de forma téo
instigante e provocou tamanho desconforto com relagdo ao problema levantado. Por essa
razdo é que, ja que é tao inquietante ndo pode ficar relegada aos corredores da escola, mas sim
deve ganhar espaco para ser teoricamente debatida e refletida, para proporcionar meios para a

compreensdo desta questdo e poder ser instrumento para embasar a pratica pedagdgica.



31

Para dar inicio as analises se utilizard a primeira questdo levantada no questionario,
acerca da compreensdo que os educadores sobre a brincadeira e de ludico. As respostas
colhidas apontaram ideias bem diferentes com relacdo ao assunto abordado. As professoras
afirmaram que a brincadeira e o ludico se complementam, porém, uma delas, inicia afirmando
que elas se complementam e segue a sua resposta da seguinte forma: “Os dois se
complementam, pois 0s contetdos ludicos sdo fundamentais para aprendizagem. Sendo assim
as criancas terdo nogdo que aprender pode ser divertido. E ambos sdo iguais” (P3). Esta
resposta chama a atencdo por sua dubiedade, pois, afirma que elas se complementam e
finaliza dizendo que sdo iguais.

J4 as respostas que se seguem divergem quanto ao ponto de se complementarem, ser
iguais ou diferentes.

Em uma das respostas a professora afirma que, porém, quando se imple regras o
ludico desaparece e as criancas gostam de liberdade, s6 assim é que o ludico se faz presente.
Outra entrevistada afirma que a associacdo entre a brincadeira e o ludico facilita de forma
intencional o desenvolvimento da crianca, desenvolvendo a linguagem, a afetividade, emocao,
imaginacéo e o social e cultural.

Todas estas argumentacfes fazem com que seja possivel afirmar que a brincadeira
necessita ser organizada de forma intencional e ainda destacar que quando elas séo seguidas
de regras, se tornam muito mais ricas e com maiores e melhores condi¢des de oportunizar 0s
meios promotores do desenvolvimento das fungbes psiquicas mais complexas do individuo.

Desta forma para Elkonin (2009) a regra e a situacdo ludica sdo vista da seguinte forma:

Surgem regras internas nao escritas, mas obrigatorias para 0S que jogam,
provenientes do papel e da situacdo lidica. Quanto mais desenvolvido esta o jogo,
tanto maior é o nimero de regras internas e o0s aspectos lidicos multiplicam-se e
ampliam-se cada vez mais, envolvendo as inter-relagdes histridnicas das criangas, 0s
sentidos atribuidos aos brinquedos e a continuidade do desenvolvimento do
argumento. (p. 243)

De acordo com a citacdo destacada acima fica claro que ndo € a auséncia de regras que
torna a brincadeira interessante e rica em possibilidades, e ndo é isto que vai criar condigdes
para o desenvolvimento da crianga, e sim a autonomia para a brincadeira pois, desta forma, a
crianga encontra oportunidade para se apropriar de todos 0s meios para que desenvolva as
suas fungdes psiquicas fundamentais para o seu desenvolvimento. Leontiev (1994) afirma que
0 jogo exige a liberdade de acéo, esta afirmacdo vem corroborar a preposicao destacada tendo
em vista que destaque que € a liberdade da acdo e ndo a auséncia das regras que torna a

brincadeira como ponto importante para que se apresente como Atividade Principal.
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A brincadeira é capaz de proporcionar a crianga meios para que ela possa desenvolver

0 pensamento abstrato, € por meio da brincadeira que Ihe sdo oportunizadas as possibilidades

para atribuir significado as coisas. Durante o periodo da Educacédo Infantil, o aluno encontra

meios para desenvolver o pensamento abstrato, o que serd fundamental para os anos seguintes
para o desenvolvimento do pensamento cientifico.

[...] durante o jogo uns objetos passam a significar muito facilmente outros, os

substituem, se convertem em signos seus. Sabe-se igualmente que o importante ndo

é a semelhanca entre o brinquedo e o objeto que ele significa. O que tem maior

importancia € sua utilizacdo funcional, a possibilidade de realizar com ajuda dele o

gesto representativo. Cremos que s6 nisso esta a chave para a explicacéo de toda a

funcdo simbdlica dos jogos infantis. Uma bola de trapos enrolado numa madeira se

converte em um bebé durante o jogo, porque permitem fazer os mesmos gestos que

representam a nutricdlo e o cuidado com as criangas pequenas. No proprio

movimento da crianga, seu proprio gesto, é o que atribui a funcdo de signo ao objeto
correspondente, o que lhe confere sentido (VYGOTSKI, 1982, p. 187-8).

Ao questionar sobre o papel da Brincadeira na Educacdo Infantil, colocou-se em foco
a opinido dos educadores, e todos defendem a grande importancia da brincadeira para a
Educacdo Infantil e se chega a citar que ela ndo é importante apenas para essa fase do
desenvolvimento da crianga, mas que ela tem papel importante para as etapas seguintes das
criancas que apreendem o mundo por meio desta atividade, utilizando-se dela para estabelecer
suas relacGes com ele mesmo e com o0s outros individuos.

Os agentes da pesquisa destacaram que a brincadeira é capaz de promover a autonomia
da crianca, proporcionando a ela seguranca e que esta acdo é capaz de proporcionar-lhes
meios para organizar-se mentalmente e socialmente.

Cabe aqui ressaltar uma das respostas para a discussdo: “A brincadeira é fundamental
e de suma importancia na Ed. Infantil, pois é na brincadeira que a crianca cria e recria, pensa e
experimenta situacGes novas e também um meio de comunicacdo que a leva a aprendizagem e
crescimento como pessoa.” (P3).

Esta afirmacéo € substancial para a discussdo que se segue, pois aqui estdo ressaltados
alguns pontos fundamentais para a compreensdo da questdo central deste instrumento que esta
se constituindo.

Nessa afirmacdo, podem-se perceber pontos importantes para a compreensdo do papel
que a Brincadeira desempenha como elemento essencial para o desenvolvimento da crianca e
de suas potencialidades. Pontos tais como o desenvolvimento do pensamento, da imaginagéo,
oportunidade para experienciar situagdes novas, complexificar a comunicacgéo e as relagdes

sociais.
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E esta questdo é fundamental a ser ressaltada, pois é por meio das relacBes que o
individuo cria com o mundo as condigdes necessarias para o0 desenvolvimento das

potencialidades humanizadoras se d&o, assim como se observa na citacdo abaixo:

As aquisices do desenvolvimento histérico das aptidGes humanas ndo sao
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas estdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os 6rgdos da sua individualidade”, a
crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com os fenémenos do mundo
circundante através doutros homens, isto &, num processo de comunicagdo com eles.
Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua funcdo, este processo §,
portanto, um processo de educacdo. (LEONTIEV, 1978, p. 272).

Conforme se observa, cabe a escola desempenhar este papel fundamental para
organizar, de forma intencional, os meios e as ferramentas para que a crianga encontre
condicBes para estabelecer qualitativamente as relagdes necessarias com o0 outro que
propiciara as condi¢fes necessarias para o seu desenvolvimento, por meio da educacéo.

A Brincadeira é imprescindivel para o desenvolvimento das potencialidades da
crianga, pois, como ja afirmou acima, é por meio dela que apreende a cultura produzida pela
humanidade e por meio dos instrumentos que estdo dispostos para tal. Para a psicologia
Histdrico-Cultural é fundamental que o individuo aprenda os meios para se desenvolver, e de
acordo com os tedricos deste pressuposto, para a crianca as condi¢cGes necessarias estardo

disponibilizadas pela Atividade da Brincadeira.

Como ja dissemos, o brinquedo é caracterizado pelo fato de seu alvo residir no
proprio processo e ndo no resultado da ac¢do. Para uma crianga que estd brincando
com cubos de madeira, por exemplo, o alvo da brincadeira ndo consiste em construir
uma estrutura, mas em fazer, isto é, no contelido da prdpria agdo. Isto é verdadeiro
ndo apenas no caso das brincadeiras do periodo pré-escolar, mas também no de
qualquer jogo em geral. A formula geral da motivagdo dos jogos ¢ “competir, ndo
vencer”. (LEONTIEV, 2001, p.123)

A brincadeira oportuniza a crianca a aquisicao das ferramentas fundamentais para que
ela possa se desenvolver, pois as acfes empregadas para esta atividade durante a brincadeira
fazem com as suas funcbes psiquicas avancem e oportunizemos meios necessarios para que o
desenvolvimento se efetive. A brincadeira é capaz de oportunizar o envolvimento de
elementos fundamentais para tal, como a imaginagdo, o planejamento e outras funcoes

essenciais para que isto aconteca.
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Por meio da brincadeira a criangca encontra meios necessarios para compreender o
mundo e experimentar a condicdo do adulto, por meio da imitagdo, fazendo com que ela

compreenda 0 mundo que o cerca e assim, consequentemente, se desenvolva.

[...] uma atividade em que se reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as relacdes
sociais, por exemplo, “imitar um médico”, “dirigir um carro”, “brincar de policial”,
“jogador de futebol”, etc., 0 que o caracteriza como uma atividade social realizada
pelas criancas de modo a vivenciarem situacfes as quais sdo proprias do seu
cotidiano social. (ELKONIN,2009, p.19).

E por meio da imitacdo que a crianca se apropria e compreende 0 universo, por meio
da brincadeira ela compreende os papeis e as funcbes exercidas pelo adulto e assim pode
construir o seu préprio jeito de exercer seu papel no seu meio e assim se desenvolver.

Aqui se destaca uma ligacdo forte com as respostas feitas para a primeira questdo do
questionario, onde algumas das pesquisadas afirmam e destacam a ideia de que a atividade
ludica e a brincadeira precisam ser atividades livres e sem a intervencdo ou acéo de adulto ou
do individuo mais experiente. Porém, para a Psicologia Historico-Cultural, a atividade lddica
e a brincadeira devem ser acOes pensadas, planejadas e executadas pelas criangas envolvidas
na acéo

Destacam esta particularidade por acreditarem que a atividade Iudica e a brincadeira
devem ser acdes livres para que a crianca possa encontrar condigdes para resolver os revezes
que surgirem e assim encontrar condi¢fes para deliberar sobre as mesmas, sozinha. Pois,
acreditam que a atividade ludica é livre, de outra forma contraria a sua esséncia e a partir dai
ndo pode mais ser considerada como ludica.

E importante destacar duas respostas para ilustrar e exemplificar a posicdo defendida
pelas professoras. A primeira resposta que traz exemplos de brincadeiras: “Jogos, musicas,
dramatizacgdes com fantoches, brincadeiras (morto-vivo, telefone sem fio, adoleta...). Cantigas
de roda, adivinhagoes, amarelinha, xadrez, bambol€ e outros mais”. (P1).

E a segunda resposta a ser destacada foi feita assim: “Classifico como atividade ludica
aquela que tem como intencdo causar prazer e entretenimento, como o desenho, brincadeiras,
jogos, dancas, passeios, leituras entre outras”. (T1).

Estas duas respostas destacadas sdo as que mais se aproximam da compreensao da
atividade ludica e da proporcdo que ela dimensiona e do qudo importante ela se faz para as
criancas que estdo inseridas na Educacdo Infantil. Partindo destas afirmacdes feitas pelas
professoras, podemos utilizar um excerto para que melhor compreendamos a riqueza que estas

atividades proporcionam a crianca.
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As condigOes pedagogicas 6timas para a realizagdo das possibilidades potenciais dos
pequenos, para seu desenvolvimento harmdnico ndo se criam por meio do ensino
forgado, antecipado, dirigido a encurtar a infancia e a converter antes do tempo a
crianga em pré-escolar e a este em escolar, etc. E indispensavel, ao contrario, o
desenvolvimento amplo e o enriquecimento maximo do conteldo das formas
especificamente infantis de atividade ludica, pratica, plastica e também da
comunicacdo das criancas entre si e com os adultos. Sobre sua base deve realizar-se
a formacdo orientada daquelas propriedades e qualidades espirituais para cujo
surgimento se criam as premissas mais favoraveis na pequena infancia e que
constituem o mais valioso da personalidade humana madura. (ZAPOROZHETS,
1987, p. 247).

Esta passagem corrobora a afirmacdo feita pelas entrevistadas, a etapa em que se
encontram as crian¢as da Educacdo Infantil € uma etapa que necessita da atividade lGdica em
todas as atividades, para que possam ter condi¢cfes méaximas para se apropriarem das
propriedades do mundo que as cerca e para que assim encontrem 0s meios proprios para o
desenvolvimento de suas potencialidades e de suas funcdes psiquicas fundamentais para as
etapas que se seguem.

Porém, ao prosseguir com a andlise das questdes, as contradi¢cbes comegcam a surgir,
algo que se configuraria tendo em vista 0o tamanho da polémica que se criou, como ja
explicitado ao longo do texto, com a necessidade de se adotar a atividade lidica como
principio fundamental para a praxis da Educacéo Infantil.

A préxima questdo € sobre o tempo que o professor utiliza para a brincadeira durante a
aula e a mesma professora afirma que:“Esse tempo deve ser flexivel. Podendo acontecer tanto
no inicio ou término da aula. Pois o ato de brincar é um recurso pedagogico em sala de aula”.
(P1).

Esta resposta é importante a ser destacada, pois a defesa da ideia de que a Brincadeira
é a Atividade Principal para a crianca em idade pré-escolar e, portanto, deve estar disposta
para ela em todos os recursos, organizacdo e tempo necessarios para que ela cumpra seu
papel. Diante disto, fica claro que limita-la a um curto espago de tempo no inicio ou no final
da aula configura-se como engano, pois desta forma a Brincadeira e a atividade ludica
ficariam relegadas ao segundo plano e ndo cumpririam o seu papel fundamental para o

desenvolvimento do individuo.

A atividade principal ¢ a atividade da qual dependem, de forma intima, as principais
mudancas psicolégicas na personalidade infantil, observadas em um certo periodo de
desenvolvimento. E precisamente no brinquedo que a crianga, no periodo pré-
escolar, por exemplo, assimila as fungdes sociais das pessoas e 0s padrbes
apropriados de comportamento (“o que ¢ um soldado do Exército Vermelho?", “O



36

que fazem em uma fabrica o diretor, o engenheiro ¢ o operario?”), ¢ este é um
momento muito importante de modelagem de sua personalidade. (LEONTIEV,
2006, p. 64 e 65).

Assim como se observa, o autor utilizado acima deixa claro que a atividade principal é
meio primordial para viabilizar as principais mudancas psicologicas na personalidade infantil,
deste modo, n3o pode estar limitado por um curto tempo e espaco. E necessario que ela ocupe
seu espaco de principal agente para que a crianca possa aprender, e para que isto aconteca, a
crianga precisa brincar, ela se realiza por meio da brincadeira.

As respostas seguintes das outras entrevistadas também afirmam o mesmo que a
entrevistada anterior, afirmando que ela é fundamental, porém, a limitam a um espaco curto
de tempo, em meio as outras atividades que configuram a préatica de cada um dos agentes
envolvidos na pesquisa.

A pergunta seguinte se refere ao fato de considerar importante o espaco organizado e
materiais proprios para a Brincadeira ou se ela ndo necessita destes elementos para se efetivar.

Neste caso as respostas foram muito parecidas, pois todas as pesquisadas consideram
serem os dois elementos muito importantes para que a Brincadeira se efetive, porém, se nao
houver condicgdes para que isso ocorra ndo pode ser impedimento, pois o professor pode criar
condicdes para fazé-lo.

Aqui se destaca uma das respostas que merece atencdo pelo seu contetdo, que foi
constituida da seguinte forma: “Considero todas as afirmacdes acima importantes, ha
momentos que € necessario um espacgo proprio como, por exemplo, “a casa de boneca”. Em
contrapartida sem nenhum material € possivel ocorrer a brincadeira. Exemplo: ja presenciei
uma criang¢a no patio de um CEINF brincando com uma PIPA imaginéria”. (C1).

Esta afirmativa chama a atencéo e merece destaque pelo fato de evidenciar o uso da
imaginagcdo como meio para realizar a Brincadeira. Este elemento é importante, porém ¢é
inegavel o quanto a materialidade e a organizacéo propicia para a Brincadeira € fundamental
para que possa oportunizar as ferramentas de melhor qualidade para viabilizar o
desenvolvimento e a instrumentaliza¢do da crianga.

A acdo de manusear os diferentes instrumentos e objetos que foram construidos e
acumulados pela humanidade possui valor imensuravel para a aquisicdo dos meios que

proporcionam as experiéncias mais ricas para a crianca.

[...] o ambiente educacional precisa envolver as criancas em experiéncias
espontaneas e mediadas por pessoas experientes, priorizar 0 manuseio de diversos
instrumentos e objetos que sdo acumulados no decorrer da histéria e promover as
trocas entre criangas-criangas e criancas-adultos, fazendo do espaco educacional ndo
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apenas um local de transmissdo de conhecimentos, mas um espaco para encontro de
criancas e adultos num ambiente que favoreca o encontro de diferentes culturas e no
qual as criancas e os adultos constroem e reconstroem saberes. (VIEIRA, 2009,
p.57)

De acordo com o texto pode se aferir 0 qudo importante é a materialidade e a
organizacdo do ambiente para a efetivacdo da Brincadeira. Pensando por este viés, é possivel
refutar a afirmativa da entrevistada, pois a utilizacdo da imaginacdo para a Brincadeira é
importante, mas ela ndo é capaz de proporcionar meios tdo ricos quanto a materializacdo para
viabilizar 0 manuseio do mesmo para oportunizar as melhores condicbes para que a
Brincadeira efetive seu papel.

Os meios materiais sdo fontes inesgotaveis de possibilidade para a apropriacdo da
cultura e da histdria da humanidade gque esta encarnada no objeto. Imaginar uma pipa pode ser
uma experiéncia muito interessante, porém planejar a construcdo de uma pipa, manusear 0s
materiais, pensar e analisar as condi¢cGes necessarias para solta-la, reelaborar e corrigir os
erros e ver o resultado final de todo este processo € uma oportunidade Unica para a construgdo
do pensamento cientifico, que ndo pode ser suprimido nem substituido apenas pela
Imaginacéo deste processo.

A penultima questdo ainda é uma tentativa de compreensao sobre o que os educadores
conhecem acerca do tema polemizado, para isso pede-se que os mesmos falem sobre a sua
visdo, com base em sua experiéncia, se as atividades ludicas e a brincadeiras, excluem a
atividade intelectual.

Neste sentido todas as respostas sdo muito préximas, pois, afirmam que ambas sdo
muito importantes para a constituicdo deste momento da Educacdo Infantil. Destaca-se aqui
duas respostas, a primeira delas ¢ da (P3) e afirma que: “As brincadeiras e as atividades
ludicas, é uma condicdo essencial para o desenvolvimento da crianca, pois é através do
brincar que elas desenvolvem as capacidades de atengdo, memoria, imitagdo, imaginacdo. E
brincando que se aprende”.

E uma segunda resposta foi feita assim: “Elas ndo excluem a atividade intelectual, mas
se complementam, pois por meio da brincadeira posso observar os varios desenvolvimentos
da crianga em seu aspecto social, afetivo, psicoldgico, intelectual, entre outros™. (T1).

Importante pontuar por meio da analise destas respostas a importancia do ludico e da
Brincadeira para a crianca em idade pré-escolar, assim como foi discutido ao longo de todo o
texto, elas sdo base fundamentais para que este momento. Sem estes elementos como ponto
central para a constituicdo da pratica pedagdgica havera desenvolvimento da crianca, porém o

qgue deve ser ressaltado é qual é a qualidade deste desenvolvimento, isto deve ser uma
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premissa central para a constituicdo do educador, a qualidade do desenvolvimento que se
pretende oportunizar para a crianga afim de que ela possa se humanizar e desenvolver suas
potencialidades.

A Ultima questdo que ganha espaco neste instrumento de discussdo € sobre o que o
educador considera ser mais importante: a atividade ludica ou a atividade de brincadeira.
Todos os entrevistados afirmaram que ambas sdo importantes, e que é necessario que o
professor lance méo sempre de um olhar avaliativo para estas atividades e esteja pronto para
fazer interferéncias sempre que julgar necessario.

Aqui se ressalta uma das respostas, por se diferenciar das demais, ela afirma que mais
importante é: “O ladico, desde que seja orientado, organizado e supervisionado. Assim,
atingira a proposta a qual é: brincando e aprendendo. O brinquedo por si sO, se torna um
pouco vago. Mas se tiver o mediador, observando percebera que toma significado especifico.”
(P1).

E possivel aferir que o Iidico abarca todas as atividades que devem ser oportunizadas
para a crianca pré-escolar e a Brincadeira esta contida no seu bojo, por isso esta afirmacéo é
de fundamental importancia, e por isso merece ser destacada como objeto de anélise e de
reflexdo acerca da questdo. Porém, é preciso ressaltar que ha um problema aqui, ha uma
reducdo quanto ao papel do mediador, que segundo a entrevistada, precisa observar, € 0
mediador ndo é apenas um observador, ele é peca fundamental nesse processo. Cabe ao
mediador organizar, de forma intencional, todo o processo, é o mediador que vai definir como
todo o processo serd organizado, vai conduzir, inferir, vivenciar, instigar, verificar, conduzir,
reestruturar e oportunizar 0s meios primordiais para que todo o processo se efetive.

Olhar a inféncia, do ponto de vista da formagdo por etapas da consciéncia e da
personalidade humana madura, olhar o processo de humaniza¢do como processo de
educacdo e olhar a escola da infancia como o espaco do encontro de muitas criancas
— de mesma e de diferentes idades —, e como o lugar da organizacéo intencional por
parte dos professores e professoras para a apropriagdo maxima, por cada crianca, das
maximas qualidades humanas formadas histérica e socialmente, nos comprometem
com uma oposicdo segura a todas as formas de aceleracdo artificial do

desenvolvimento psiquico e com a necessidade de elaboragdo de um projeto
pedagdgico que amplie e enriqueca esse desenvolvimento. (MELLO, 2007, p. 99)

De acordo com o excerto destacado é importante que o professor compreenda o
processo de formacdo da personalidade da criancga, e por meio da educacdo e da organizacao
intencional deste processo vislumbrando a possibilidades de que ela possa se apropriar de
todas as ferramentas primordiais para se apropriar de toda a cultura humana produzida e

acumulada ao longo da historia da humanidade, e como ja foi discutido aqui, este processo
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necessita de meios para que este possa vivenciar as experiéncias mais ricas para realizar esta
acdo, fundamental para o seu desenvolvimento, oportunizado por um projeto pedagogico
visando ampliar o seu desenvolvimento.

E mister afirmar também que cabe ao professor conscientizar-se desta condicao e, para
tal, assumir seu papel de importancia primordial, ele ndo pode apenas resolver conflitos, ele é
aquele que planeja e conduz todo o processo com consciéncia de todas as etapas e de onde a
crianca pode chegar a partir deste processo. Cabe ao professor organizar e conduzir 0s meios
mais importantes para que a crianga possa encontrar as melhores condic¢Ges para se apropriar
do mundo que a cerca e de sua historia para desenvolver sua humanidade e potencialidades a

fim de modificar o meio onde esté inserida e a histdria que vai se construindo.

3.3 UMA VOZ QUE SOA DIFERENTE QUANTO AS REFLEXOES TOCANTE AO
PROBLEMA DEFLAGRADO

O processo de construcdo deste objeto foi se constituindo de forma lenta e gradual, e
algumas vezes ao longo do caminho, mudou de rota. Em um momento surgiu a necessidade,
vontade e oportunidade de buscar algo mais para tornar a compreensdo deste conflito mais
solida, no entanto, ainda faltava elementos que fizessem com que o entendimento deste
conflito tivesse elementos mais palpaveis e pudessem realmente cumprir seu papel de
instrumento de reflexdo sobre uma questdo tdo importante para a constituicdo da Educacédo
Infantil e de sua organizacéo.

Para tanto surgiu a oportunidade de uma entrevista semi estrutura com a técnica
coordenadora da Educacdo Infantil do municipio, e esta entrevista foi fundamental para a
construcdo do processo e para a compreensdo de pontos importantes a serem destacados.

A entrevistada, a principio, respondeu a questbes muito parecidas com as das
entrevistadas por meio do questionario e suas respostas foram muito proximas com as ja
destacadas ao longo do texto. Vale ressaltar que muitas vezes apresenta algumas contradi¢des
importantes quanto aos termos e sua efetivagdo, da mesma forma que as demais entrevistadas.

Porém, ao passo que a entrevista foi se encaminhado, alguns elementos importantes
foram se materializando e vale o destaque dos mesmos para a discusséo.

Ao ser questionada acerca dos conflitos que surgiram, a partir do momento em que a
Secretaria Municipal de Educacdo informa que é necessario que a Educacdo Infantil tenha
como base a Atividade Ludica e a brincadeira para se efetivar, e isto causa mal estar e
discussdo acerca do papel da Educagdo Infantil e da defesa de muitos que este momento é
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para a alfabetizacdo precoce, do contrério serdo cobrados pelos educadores das séries
seguintes, ela afirma que esta ndo € a politica adotada pela Secretaria de Educacdo e nao é
cobrado nem defendido por ninguém deste 6rgéo, pois eles seguem as politicas e referenciais
da Educacdo infantil e estes sdo claros quanto a esta questao.

Para tanto, ela afirma que: “[...] entdo isso (a alfabetizagdo) é funcdo do ensino
fundamental, ndo ¢ da Educacdo Infantil”’e, portanto, jamais poderia ser cobrado ou pregado
como postura a ser adotada pela Educacéo Infantil do municipio, e ainda que eles sdo muito
claros com relacéo a isto.

Afirmacdo esta destacada aqui:

“A maioria das nossas criangas sai conhecendo o alfabeto sem cobranga nenhuma, sai
conhecendo 0 nome que é a base da Educacdo Infantil que o nome da crianga, entdo jamais
teve essa fala enquanto Secretaria de Educacdo pros nossos coordenadores que as nossas
criancas tem que sair dali preparada pra ler e escrever, sabendo ler e escrever, preparada para a
alfabetizacdo, ndo tem essa fala, isso ai é da crianga, entdo se a criangca tem um
amadurecimento maior |4 na Educacgdo Infantil ela vai sair lendo e escrevendo de acordo com
as brincadeiras ¢ o ludico que o professor trabalhar com ela”

Dai surge a questdo principal, se a Secretaria de Educagdo ndo cobra esta postura, ndo
defende a alfabetizacio precoce, porque surgem essas informacdes distorcidas? E importante
destacar que muitos professores defendem que se ndo oportunizarem meios para a crianca sair
do periodo da Educacdo Infantil sem estar minimante alfabetizada, eles serdo cobrados por
iSS0.

Neste momento a entrevistada afirma que acredita que uma cobra do outro aquilo que

se sente confortavel para fazer:

“Mas eu acredito que seja assim, as pessoas, elas cobram da forma que elas se sentem seguras.
Se eu me sinto segura é alfabetizando minha crianca, é isso que eu vou falar que tem que ser
feito, né? Entdo vai do comprometimento de quem esté na funcdo, do comprometimento que eu
tenho com a Educacao Infantil”.

Esta afirmacdo é importante, pois, explicita aqui o problema central da questdo do por
que acontecem tantas distor¢cGes e compreensfes equivocadas quanto ao que é cobrado pela
Secretaria Municipal de Educacdo e ao que é, na realidade, a pratica pedagodgica na escola.
Aqui esta explicitado o problema do “ruido da comunica¢do” que causa tantas distorgdes e
conflitos. Conflitos estes que podem ser a razdo para a constituicdo de umas praxis
equivocada e capaz de impedir que a crianga se desenvolva e se aproprie dos instrumentos

primordiais para desenvolver suas potencialidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final desta monografia, onde foi discutida uma particularidade comum
para a Educacdo Infantil que é a dificuldade existente quanto a definicdo de seu objetivo e 0s
meios mais apropriados para cumprir e efetivar esses objetivos, por isso surgem diversos
conflitos que envolvem todos os profissionais que atuam nesta &rea, como a questdo levantada
aqui, acerca da atividade ladica como meio principal para a constituicdo da praxis do
professor desta etapa escolar.

Para que esta discussdo fosse feita, foram analisados alguns questionarios e uma
entrevista realizados com professores, coordenadores e técnicos envolvidos com a rede
municipal de Educacéo Infantil, buscando subsidios para compreender as dificuldades t&o
proeminentes que surgem nos diferentes niveis dessa fase escolar, tdo primordial para todo o
processo de desenvolvimento do individuo.

Ao longo do texto ficou claro o quanto a Brincadeira como atividade principal e seu
efetivo papel na promogdo do desenvolvimento infantil, ainda é instrumento de discussoes,
controvérsias e terreno fertil para todos aqueles que estdo envolvidos no processo.

Diversas vezes houveram controvérsias por meio das respostas destacadas nos
questionarios. Percebe-se o quanto é complicado compreender como efetivar uma praxis que
seja capaz de privilegiar a atividade ludica e a brincadeira como fundamental para a Educacéo
Infantil.

Ao mesmo tempo que destacam o quanto estas atividades sdo importantes e devem ter
lugar de destaque na rotina da Educacédo Infantil, afirma-se que ela é privilegiada durante um
curto tempo nas aulas e até mesmo apenas alguns dias da semana.

Estas constatacbes sdo fundamentais, ao passo que elas sdo empecilhos para a
constituicdo de um trabalho intencional, onde os instrumentos estejam oportunizados para se
efetivar a Brincadeira como Atividade Principal, imprescindivel para o desenvolvimento
humanizador da crianca que vivencia a idade da Educacao Infantil.

Pensar a Educacdo Infantil a luz da Abordagem Historico-Cultural foi muito proficuo,
pois por meio deste pressuposto é possivel compreender quais sdo 0s meios mais importantes
para se constituir esta etapa, pensando como podemos propiciar as condi¢des indispensaveis
para que a crianga encontre o0s instrumentos para desenvolver as funcées psiquicas.

Com base nisto é possivel afirmar o quanto é necessario que a Educacéo Infantil seja

objeto de estudo e de discussdo exaustiva quanto ao seu papel para que, assim como defende a
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Psicologia Historico-Cultural, tenha como principio uma base cientifica para sua atuacdo
préatica.

Esta base cientifica € importante considerando o quanto a Educacéo Infantil ainda é
praticada de forma empirica e com as mais variadas formas de organizacdo e de pratica que
constituem 0s rumos mais equivocados, organizando a Educagdo Infantil ainda como um
espaco apenas de cuidado da crianga ou como espagco de alfabetizacdo precoce,
proporcionando a crianga instrumento que oportunizam apenas instrucédo técnica.

Pensar a Educacdo Infantil como um ambiente que oportuniza a crianca o espaco onde
ela possa ter condi¢cbes de se instrumentalizar para se apropriar da cultura social e dos
elementos para a compreensdo do mundo € fundamental para o seu desenvolvimento.

Isto € ponto substancial para a constituicdo desta etapa de extrema importancia para a
promocdo de todas as habilidades e instrumentalizacdo dos niveis que se seguirdo.

A qualidade da Educacdo Infantil serd determinante para a qualidade do
desenvolvimento de todas as etapas seguintes.

Por isso é necessario que o educador tenha consciéncia e conhecimento cientifico para
organizar esta etapa com os melhores instrumentos, visando possibilitar as condi¢cdes mais
apropriadas para que a crianga se aproprie dos meios mais ricos e mais importantes para se
humanizar e desenvolver suas possibilidades mais ricas para isto.

Efetivar uma Educacdo Infantil com possibilidades humanizadoras é uma luta, é
militancia, € imprescindivel.

Este é um trabalho complexo, tendo em vista que o terreno é arido e cheio de vozes
contrérias, que, por meio de sua formacdo cristalizaram em seus idearios que a manutencdo da
sociedade e de suas mazelas é a forma mais aprazivel para sobreviver e lutar contra isto e
pedir para “cortar a cabega”, receber puni¢fes no trabalho por desafiar as normas. Portanto é
importante fazer parte do grupo da manutengdo e ndo expor seus ombros para as chibatadas
do poder constituido.

Lutar contra isto parece ser trabalho para super-numanos, ou ainda mais complicado, €
apenas utopia, e utopia € perca de tempo.

E por diversas vezes, ao propor uma discussao acerca das dificuldades enfrentadas por
toda a comunidade escolar e propor um olhar diferenciado e com base tedrica, muitas pessoas
afirmam, assim como ja ouvi durante uma tentativa de discusséo entre duas profissionais da
Educacdo Infantil, onde uma delas tentava defender questbes fundamentais para o
desenvolvimento da crianga, a outra afirma com veeméncia: “Vamos falar de coisa importante

e parar de dizer bobagens.
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http://www.ibge.com.br/cidadesat/xtras/perfil.php?lang=&codmun=500630&search=mato-grosso-do-sul|paranaiba
http://www.ibge.com.br/cidadesat/xtras/perfil.php?lang=&codmun=500630&search=mato-grosso-do-sul|paranaiba
http://www.paranaiba.ms.gov.br/site/paranaiba?id=18-historia
http://portal.inep.gov.br/basica-censo
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ANEXOS

QUESTIONARIO

1

Vocé considera que a Brincadeira e o ludico se complementam, séo iguais ou sdo
coisas distintas?

Na sua opinido qual é o papel da Brincadeira na Educacao Infantil?
Que tipo de atividades vocé classificaria como atividade ludica?
Qual é o tempo desejavel para a Brincadeira durante a aula?

Vocé considera ser importante espaco organizado e material proprios para Brincadeira
ou ela se desenvolve em qualquer espagco com pouco ou nenhum material?

O que vocé considera mais importante a Atividade ludica ou atividade de brinquedo?
Com base na sua experiéncia as atividades ludicas e Brincadeiras excluem a atividade

intelectual? Ou ela é a base para o desenvolvimento infantil?

Como vocé avalia a crianca durante a Atividade da Brincadeira?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MONOGRAFIA

CESSAO GRATUITA DE DIREITOS DE DEPOIMENTO ORAL
E

COMPROMISSO ETICO DE NAO IDENTIFICACAO DO DEPOENTE

Pelo presente documento, eu

Entrevistado(a): ;

RG: emitido
pelo(a): ,

domiciliado/residente em (Av./Rua/n©./complemento/Cidade/Estado/CEP):

declaro ceder ao (a) Pesquisador(a):

CPF: RG: .emitido
pelo(a): :

domiciliado/residente em (Av./Rua/n©./complemento/Cidade/Estado/CEP):

sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater histérico e documental que
prestei ao(a) pesquisador(a)/entrevistador(a) aqui referido(a), na cidade de

, Estado , em / / , como subsidio a

construcéo de sua monografia de pos-graduacdo em Educacéo da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul. O(a) pesquisador(a) acima citado(a) fica consequentemente
autorizado(a) a utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado

depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros 0 acesso ao
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mesmo para fins idénticos, com a ressalva de garantia, por parte dos referidos terceiros, da
integridade do seu conteudo. O(a) pesquisador(a) se compromete a preservar meu

depoimento no anonimato, identificando minha fala com nome ficticio ou simbolo ndo

relacionados a minha verdadeira identidade. -----========= ==

Local e Data:

(assinatura do entrevistado/depoente)
Pelo presente documento, eu

Entrevistado(a):

RG: emitido
pelo(a): ,

domiciliado/residente em (Av./Rua/n®./complemento/Cidade/Estado/CEP):

declaro ceder ao (a) Pesquisador(a):

CPF: RG: .emitido
pelo(a):_ |

domiciliado/residente em (Av./Rua/n©./complemento/Cidade/Estado/CEP):

sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater historico e documental que
prestei ao(da) pesquisador(a)/entrevistador(a) aqui referido(a), na cidade de

, Estado , em / / , como subsidio a

construcdo de sua monografia de pos-graduagdo em Educacéo da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul. Of(a) pesquisador(a) acima citado(a) fica conseqlientemente

autorizado(a) a utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado
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depoimento, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros 0 acesso ao

mesmo para fins idénticos, com a Unica ressalva de garantia da integridade de seu contetdo e
identificacdo de fonte e autor. --------------=----mmmomem-

Local e Data:

(assinatura do entrevistado/depoente)



