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RESUMO

Essa investigacao teve por objetivo analisar e refletir as concepc¢des/conceitos
gue o professor tem a respeito da triade: ensino, aprendizagem e mediagéo, no
tocante a Educacdo Matematica, bem como a incidéncia dessas concepc¢des
para o planejamento da prética docente das professoras investigadas, na
expectativa de verificar em que medida esse planejamento pode ou néo
promover o maximo desenvolvimento dos alunos a partir dos conteudos
matematicos. A partir dos referenciais tedricos da Psicologia Historico-Cultural,
com recortes da Pedagogia Historico-Critica, essa pesquisa pauta-se ha
mediacdo como elemento crucial ao desenvolvimento do psiquismo humano a
partir da apropriacdo cultural. A pesquisa possui carater qualitativo e utiliza como
procedimentos de pesquisa a revisao bibliografica e a pesquisa de campo, que
foi realizada em uma escola municipal do triangulo mineiro, por meio de
questionario junto as professoras regentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Na andlise dos dados, constatou-se fragilidade quanto a prética
docente no que tange a complexidade das concepc¢des investigadas. Tal fato
ficou evidenciado por meio da imprecisdo tedrica levantada na andlise das
respostas coletadas pelo questionario, demonstrando que as professoras nao
possuem consciéncia das consequéncias do seu ensino para o desenvolvimento
psiquico dos alunos. Dessa forma, relacionar a contribuicdo do enfoque
Historico-Cultural na formacdo do homem possibilita reforcar a crenca no
desenvolvimento humano a partir de uma educacao de qualidade por meio do
papel de mediador consciente realizado pelos professores.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Mediacdo. Educacdo matematica.
Enfoque histérico-cultural.



ABSTRACT

This research aimed to analyze and reflect the conseptions/concepts that the
teacher has about the triad: education, learning and mediation, with regard to
Mathematics Education,as well as the incidence of these conseptions for
teaching practice of teachers investigated, in expectation to check what extent
this planning can or can't promote the optimum development of the students from
the mathematical content. From the theoretical reference of Historical-Cultural
Psychology, with recortes of Historical-Critical Pedagogy, this research is guided
in mediation as crucial element to the development of the human psychism from
the cultural appropriation. The research has qualitative character and uses as
research procedures the bibliographical review and the field survey, which was
held in a municipal school of tridangulo mineiro, by questionnaire along the regents
teachers of early years of Basic Education. In analyzing the data, it was found
fragility as to the teaching practice regarding the complexity of the concepts
investigated. This fact became evident through theoretical imprecision raised in
analysis of the responses collected by the questionnaire, showing that the
teachers have no awareness of the consequences of their teaching to the psychic
development of students. Thereby, relate the contribution of the historical-cultural
focus in the man's formation enables reinforce the belief in human development
from quality education by means of the conscious mediator role performed by
teachers.

Key words: Teaching. Learning. Mediation. Mathematics Education. Historical-
cultural focus.
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INTRODUCAO

Ao surgir, no inicio do século XX, a Psicologia Histérico-Cultural proposta na
Russia por Lev Semionovisch Vigotsky (1896-1934) aponta a aprendizagem e o
desenvolvimento como fenbmenos humanos resultantes das relacfes sociais nas
quais se envolvem o individuo a partir da linguagem, fato apresentado como mediacao
semidtical. Esta mediacdo proposta por Vigotsky, psicélogo responsavel pela
construcéo da subjetividade humana, deposita na escola e no papel dos professores
a responsabilidade de proporcionar relacdes capazes de promover o desenvolvimento
humano em uma esfera ndo cotidiana.

Tomando o Ensino de Matemética, nos anos iniciais, como objeto de estudo,
percebemos que ele tem sido alvo de muita especulagdo. Processos avaliativos
internos e externos evidenciam a cada novo ano escolar a fragilidade do ensino dessa
disciplina em todos os niveis escolares.

Considerando, portanto, que, se a crianca deixar de aprender os conceitos
matematicos do 1° ano, terd dificuldade de compreender os do 2° ano e assim
sucessivamente, compreendemos a logica desses resultados.

Ao dedicarmos nosso estudo ao Ensino de Matematica nos Anos Iniciais da
Escolarizacdo, nos deparamos com dados apresentados no relatério nacional do
altimo PISA? no ano de 2012 que evidenciam um avanco de forma precaria do
conhecimento matematico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) 9394/96 alerta ha tempos para
a necessidade de um trabalho arduo, significativo, capaz de mediar e direcionar a
busca da construgcdo do conhecimento a partir de atividades que transcendam a

cotidianidade.

1 Mediacdo semidtica para Vigotsky sdo acgdes — signos, que agem sobre o psiquismo a fim de regular e mediar o
pensamento e a consciéncia. A linguagem é a mediacéo semiética tida como o microcosmo da consciéncia.

2 programa Internacional de Avaliacéo de alunos. E um exame que avalia, em 64 paises, 0s conhecimentos de
estudantes de 15 anos matriculados a partir do sétimo ano em Ciéncias, Matematica e Leitura. O Ultimo resultado
deste exame, divulgado em dezembro de 2012, pela OCDE (Organizacgédo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico), aponta uma ligeira evolucédo na aprendizagem de matematica visto que o Brasil saiu da 582 posigao
para 532 posicdo, uma das mais consideraveis evolugdes no exame de 2012. Sendo ela uma avaliagao trienal, o
PISA enfatiza em cada ano uma area do conhecimento. Na edi¢cdo de 2000, o foco foi em leitura; em 2003, em
matematica; em 2006, em ciéncias; em 2009, repetiu-se a area de leitura; e em 2012, o foco foi novamente em
matematica. Por mais que o relatério desta avaliagdo apresente um avango na aprendizagem matematica também
nos permite analisar que mais de 60% dos alunos possuem notas que ndo passaram do nivel 1, categoria mais
baixa de pontuacéo.
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No processo de construcdo do conhecimento, as criancas se utilizam das
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
ideias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa
perspectiva as criancas constroem o conhecimento a partir das interacdes
gue estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em copias da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacéo, significacéo e ressignificacdo (BRASIL, 1998, p.
21).

Para lidar com a construcéo desse conhecimento, o educador visa desenvolver
seu educando enquanto individuo e membro participativo em sociedade. Onde seja
capaz de compreender a sociedade atual com sua complexidade, visando construir
uma sociedade mais auténtica.

Nas acOGes de um educador estdo previstas condicdes necessarias para
construir os conhecimentos basicos vitais ao desenvolvimento desse individuo. O fato
€ que tudo depende de como agimos e reagimos. De como langcamos e atingimos
nossos propositos. Para o PISA, o desenvolvimento de um individuo depende,
conforme o letramento matematico, do conhecimento apropriado por ele durante o seu

caminhar escolar. Sendo

[...] fundamental que os estudantes sejam ativos na resolugéo de problemas,
e para tanto deverdo dominar os processos de formular, empregar e
interpretar. Formular envolve a capacidade de identificar oportunidades de
utilizacdo da matematica; perceber que a matematica pode ser aplicada na
compreensdo e na resolucdo de problemas; providenciar estrutura
matematica, representacdo e variaveis; e fazer suposicbes sobre como
resolver o problema. Empregar envolve aplicar a razdo e utilizar conceitos
matematicos; analisar a informac¢do em um modelo matematico, por meio do
desenvolvimento de célculos, procedimentos, equagbes e modelos;
desenvolver descrigcdes matematicas e utilizar suas ferramentas para resolver
problemas. Interpretar matematicamente envolve refletir sobre solucdes
mateméticas e interpreta-las em um determinado contexto de problema,; inclui
avaliar as solucdes e os raciocinios mateméaticos empregados, e verificar se
os resultados sdo razoaveis e fazem sentido naquela situacdo especifica
(BRASIL, 2014, p.18).

Visto que ndo é bem essa realidade que lidamos no dia-a-dia das escolas,
carecemos efetivar o que chamamos de “educacdo de qualidade”. Analisando a
educagéo conforme Saviani (2004), podemos refletir que essa qualidade se refere a
promocao do homem, ao desenvolvimento do ser humano em todos 0s seus aspectos:
fisico-motor, intelectual, afetivo-emocional e social — desde o nascimento até a idade

adulta.
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A educagdo, enquanto fendmeno, se apresenta como uma comunicagao
entre pessoas livres em graus deferentes de maturagcdo humana, numa
situacao histdrica determinada. Por isso se define como papel das instituicdes
educacionais: “Ordenar e sistematizar as relagdes homem-meio para criar as
condicbes 6timas de desenvolvimento das novas geragfes, cuja acdo e
participagdo permita a continuidade e a sobrevivéncia da cultura e, em Ultima
insténcia, do préprio homem”. Portanto, o sentido da educagdo, a sua
finalidade, é o préprio homem, quer dizer, a sua promocédo (SAVIANI, 2004,
p.47).

Analisando os ambientes escolares, podemos refletir a escola como ambientes
repletos de elementos fisicos e humanos em busca de realizar um trabalho de
desenvolvimento humano e social. O que talvez ndo tenha evidéncia € para onde
nossas instituicdes querem conduzir a sociedade? Caminhamos seguros do nosso
papel de profissional da educacdo? Em meio ao atual cenério, temos condicfes de
promovermos o desenvolvimento cientifico, necesséario ao desenvolvimento humano,
em nossos alunos?

Os fatos nos mostram que, nem sempre, desfrutamos de bons planejamentos,
de seguranca cientifica — embasamento — para qualificar as salas de aula. E neste
ambiente Unico do professor — a sala de aula — que nos cabe a tarefa de oportunizar
a criancas e adolescentes um desenvolvimento humanizador. A Psicologia e a
Pedagogia devem ser elos de uma mesma corrente.

N&ao tratamos de qualquer Psicologia e/ou Pedagogia, mas de uma Psicologia
de valorizacéo do individuo em sua construcéo historica e cultural, de uma Pedagogia
que, conforme Saviani (2013, p.76) define que esta pressuposta no “[...] materialismo
histérico, ou seja, na compreensao da histéria a partir do desenvolvimento material,
da determinacgao das condi¢bes materiais da existéncia humana’.

Este trabalho apresenta a trajetdria de busca em prol do alinhamento de um
planejamento docente pessoal corresponsavel a um melhor funcionamento de
processos de mediacao e de funcionalidade institucional.

Meu interesse pelo objeto de estudo vem do incémodo, conforme Leontiev
(2012) da apropriagdo desigual vivenciada em ascenséo neste século nas instituicoes
escolares, contrariando a maxima: “ Educacao de qualidade para todos”.

Alinhada pela formagao académica e concomitantes praticas, venho compondo
meu planejamento tendo como fundamento estudos e pesquisas, e hoje,

principalmente, as orientagbes ocorridas nessa especializagdo. O entusiasmo,
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originalidade, curiosidade e a capacidade de adaptacdo das criancas tém sido
elementos provocadores dessa minha insergdo no ambiente escolar.

Ao avancar nos niveis escolares e me deparar com educadores tao
caracteristicos em suas praticas, tive certeza de que este seria o meu futuro, ou
melhor, que a docéncia seria o futuro pelo qual lutaria para construir. Luta esta que
vem constantemente sendo alimentada pelas inquietagbes vivenciadas no meu
percurso profissional.

No primeiro momento, proveniente do Curso Normal e integrando uma equipe
do Ensino Fundamental na 32 e 42 série da Educacao Publica com as disciplinas de
Matematica e Ciéncias, despertei para a necessidade de uma formacéo especifica ao
Ensino de Matematica, visto que o ensino especifico para a disciplina ndo se
apresentava suficiente.

Num segundo momento, ja com Licenciatura Curta em Ciéncias Bioldgicas,
habilitacdo em Matematica e posteriormente em Fisica, ministrando aulas das
referidas disciplinas tanto no Ensino Publico quanto no Privado, nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, percebi que nem todos os professores
buscavam por planejar e projetar o futuro de seus alunos com a responsabilidade que
compete a essa profissao.

Perante tais circunstancias, num terceiro momento, ocupei o0 cargo de
Coordenadora Pedagodgica com a intencdo de incentivar e consolidar a
responsabilidade profissional na formacéo de individuos mais humanos. Compreendo
que o convite da referida instituicao veio desprendido de preocupacdes relevantes a
nova funcdo. Atendia caracteristicas que correspondiam as necessidades
organizacionais de uma instituicdo de carater mais mercadoldgico, capitalista, do que
educacional. Visto que ndo possuia, no momento, a formacao pedagdgica necessaria
para atuagéo na area.

Nestas condi¢des, incomodada com minha falta de condi¢cdes pedagdgicas de
atendimento aos docentes (todas as areas do conhecimento), objeto de trabalho da
funcéo, busquei na graduacado em Pedagogia, cursos de Extenséo e Especializagdes,
embasamentos teoricos, metodoldgicos e filosoficos. Visto que ainda ndo os havia
adquirido na proporcéo suficiente nas formacdes anteriores capaz de suprir lacunas
evidenciadas em minha prépria pratica pedagogica.

Assim, apés mais de dez anos de atividade como professora e/ou

coordenadora pedagogica na mesma instituicdo escolar, fez-se necessario abrir mao
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dessa prética alienada, produtora de mao de obra qualificada, para, de fora do
processo, compreender realmente o papel do professor e das instituicdes escolares
na formacéo de individuos capazes de transformacao social.

Me permiti esvaziar, despir-me de toda forma de alienacdo e apropriar das
formas de conhecimento capazes de promover emancipac¢do, construcdo social. A
comecar pela minha prépria pessoa e assim agueles que por minhas maos passarem.
De forma segura, em nivel de desenvolvimento, dou continuidade com minha misséo:
Professar!

Newton Duarte afirmou, em sua palestra no Congresso Pedagogia Historico-
Critica: educacéo e desenvolvimento humano, realizado na Unesp de Bauru em 2015,
gue a apropriacao das formas de conhecimento deve se dar das mais desenvolvidas
(professor) para as menos desenvolvidas (aluno), garantindo assim conquistas
significativas. Se o trabalho educativo se omite dos processos de ensino e
aprendizagem nao nos resta outra coisa a nao ser contribuir com a alienagao.

Portanto, ndo se faz da sala de aula um ambiente transformador se os
mediadores inseridos nesse processo ndo conseguirem visualizar seu produto, ou
melhor, se assim for apenas conseguira manipular seu aluno como simples produto
do capitalismo e ndo como possiveis transformadores sociais.

Para Saviani (1996, p.06), nesta realidade faz-se necessario que a educacao

se desprenda do senso comum e das condi¢cdes de reproducédo de classes em si

[...] a passagem do senso comum & consciéncia filoséfica é condigdo
necessdria para situar a educacdo numa perspectiva revolucionaria. Com
efeito, é esta a Unica maneira de converte-la em instrumento que possibilite
aos membros das camadas populares a passagem da condicdo de "classe
em si" para a condicdo de "classe para si". Ora, sem a formacdo da
consciéncia de classe ndo existe organizacdo e sem organizacdo ndo €
possivel a transformacgéo revolucionaria da sociedade (SAVIANI, 1996, p.06).

O cenério pelo qual se constituem as Escolas Publicas e Privadas, frutos de um
sistema capitalista, continua sendo de muita alienag&o. De reprodutores de condi¢des
em si. E conforme Saviani (1996) o éxito do trabalho educacional esta vinculado a
capacidade dos professores de refletir. Mas os cursos de formacao de professores
estdo despertando essas condigbes de reflexdo filosofica? Saviani (1996) ja nos

alertava que seria nesse contexto que precisariamos continuar travando nossas lutas
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em busca da democratizacdo. Esperar uma nova realidade escolar para, a partir dela,
construir uma nova educagao seria utépico demais.

Porém, o autor, em seu texto "Pedagogia historico-critica e a educacéo escolar"
(2013), evidencia a urgéncia de compreendermos a instituicdo escolar. Ainda, afirma
que é a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sistematizado por parte das novas

geracdes que torna necessaria a existéncia da escola.

[...] na sociedade atual pode-se perceber que ndo é possivel compreender a
educacédo sem a escola porque a escola é a forma dominante e principal de
educacdo. Assim, para se compreender as diferentes modalidades de
educacéo, exige-se a compreensdo da escola. Em contrapartida, a escola
pode ser compreendida independentemente das demais modalidades de
educacéo (SAVIANI, 2013, p. 88).

Saviani (2013) ainda coloca que a interacdo entre professores e a participacao
do aluno nas escolas possibilitam a aquisicdo de conteldos e a socializacdo do
educando, capaz de promover a democratizacdo da sociedade.

Certa disso, faco um recorte na disciplina de Matematica, ou melhor, no Ensino
de Matemética para problematizar e investigar as relagcbes de interacdo de
professores regentes de Escola Publica com a aquisicao e socializagdo dos conceitos
classicos para essa disciplina nos Anos Iniciais da Educacao Basica. Ao me deparar
com a Teoria Historico-Critica, nessa busca constante por compreender o processo
de ensino e aprendizagem da Matematica, identifiquei-me com a mesma permeando
esse universo a fim de encontrar as respostas e motivagdes para tais inquietacdes.

O conhecimento matematico, segundo Giardinetto (1999, p. 07) depende da
valorizacdo dos conceitos escolares classicos tendo entdo a estrutura basica da
Matematica desenvolvida de forma historica e social. Para que esta estrutura basica
se desenvolva faz se necessario investigar a desmotivacdo dos sujeitos
(professor/aluno) presentes nas instituicoes escolares.

Com base no aporte tedrico da Psicologia Historico-Cultural, com os estudos
de VIGOTSKY e LEONTIEV, e na Pedagogia Historico-Critica com SAVIANI,
DUARTE e GIARDINETTO e D’Ambrosio na Educacdo Matematica, buscamos
projetar um futuro/novo calcado na seguranca do conhecimento cientifico.
Conscientes que o caminho a percorrer em busca desse planejamento nao pode ser

vazio, utilizaremos das praticas de um passado/velho para impulsionar pesquisas que
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possam responder e agregar valores aos questionamentos levantados a respeito do
ensino e aprendizagem da Matemética, conforme Saviani (2013) propde.

Em suma, a problematizacédo para essa pesquisa foi feita a luz da analise do
guestionamento: como os professores dos anos iniciais compreendem 0s conceitos
de ensino, aprendizagem e mediacao, especificamente trabalhando com os contetudos
da Matemética?

Buscamos assim analisar a relacéo entre a concepc¢ao/pratica da Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, refletindo sobre qual a consequéncia dessa
concepcao para a constituicdo da pratica das professoras investigadas a partir das
respostas a essa problematizacdo. Para isso, consideramos fundamental
compreender, dentro da perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica, as categorias da dialética, educacdo como atividade,
democratiza¢do, conhecimento matematico, contetdos classicos e apropriacdo de
cultura, analisados por meio da concepc¢ao das professoras investigadas.

Demos importancia, entdo em qual é e como € o papel do professor no
processo de ensino, aprendizagem e mediacdo da matematica e em que medida se
coloca como profissional intelectual e sujeito autbnomo nesse processo.

Newton Duarte (2009) defende que a formacdo do individuo € um processo
educativo em que a Educacdo Escolar assume papel decisivo, por mediatizar o
processo de apropriacdo da cultura, ou seja, o trabalho educativo deve ter papel
“direto e intencional” na humanizacdo dos individuos. E para que esse papel se
efetive, espera-se que o docente tenha clara a definicdo de conceitos referentes a
disciplina ministrada.

Sendo assim, também Giardinetto (2011, p. 03) apresenta momentos para o

desenvolvimento humano exemplificados na Educacdo Matematica.

Considerando o processo historico-social de producdo da Matematica como
um momento especifico do desenvolvimento do género humano, os
conhecimentos ai gerados que se “firmaram como fundamentais”, e como tal,
sdo “classicos”, nas palavras de SAVIANI (2003), sdo: a ampliagdo dos
campos numeéricos, a algebra, a geometria, a trigonometria, a anélise
combinatdria, enfim, os contelldos matematicos que hoje comp8em a grade
curricular de Matematica nos anos escolares (GIARDINETTO, 2011, p. 03).

Porém, cada vez mais evidenciamos relatérios que identificam o ndo dominio e

execucao desses “classicos” na sala de aula. As praticas em séries finais da educacgao
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bésica, assim como nos cursos de graduacado, permite-nos perceber a fragilidade dos
cursos de formacgdo de professores para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental
guanto a disciplina de Matematica.

O fato torna possivel prever, como hipétese de pesquisa, que a concepc¢ao dos
professores acerca da apropriacdo dos conceitos classicos necessarios ao
desenvolvimento intelectual dos educandos também possa ser insuficiente. Estes
dados de fragilidade na aprendizagem matematica vém sendo registrados por meio
da aplicacdo de avaliacbes externas governamentais como Avaliagcdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA)3, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)?#, Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil)®, Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem)®, Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) dentre outros.

Para apresentar a andlise dessa investigacéo, resgatando o conceito marxista’
de homem embasado na Psicologia Histdrico-Cultural, dividimos o trabalho em quatro
partes. No primeiro capitulo trabalharemos a vinculagéo entre a Psicologia Historico-
Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica. No segundo capitulo, definiremos os
conceitos de ensino, aprendizagem, mediacdo, os aspectos metodologicos e a analise
dos dados coletados na pesquisa de campo. No terceiro capitulo discutiremos o papel
do professor no processo de ensino, aprendizagem e mediacdo escolar. No quarto
capitulo trataremos da Educacdo Matematica e o desenvolvimento humano. Por fim,

trazemos as consideracfes finais desta pesquisa, retomando o problema e os

3 A Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo — ANA : avaliagdo censitaria envolvendo os alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental das escolas publicas, com o objetivo principal de avaliar os niveis de alfabetizacdo e
letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo Matematica e condi¢cdes de oferta do Ciclo de Alfabetizagcdo
das redes publicas. A ANA foi incorporada ao Saeb pela Portaria n°® 482, de 7 de junho de 2013

4Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) tem como principal objetivo avaliar a Educacdo Bésica
brasileira e contribuir para a melhoria de sua qualidade e para a universalizacdo do acesso a escola, oferecendo
subsidios concretos para a formulagdo, reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas voltadas para a
Educacao Bésica. Além disso, procura também oferecer dados e indicadores que possibilitem maior compreenséo
dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos nas areas e anos avaliados.

5 Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar - Anresc (também denominada "Prova Brasil"): trata-se de uma
avaliacdo censitaria envolvendo os alunos da 42 série/5°ano e 83série/9°ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas das redes municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas
escolas publicas. Participam desta avaliagdo as escolas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas
séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente federativo.

6 Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o desempenho do
estudante ao fim da escolaridade béasica. Podem participar do exame alunos que estdo concluindo ou que ja
concluiram o ensino médio em anos anteriores.

O Enem é utilizado como critério de selecao para os estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa
Universidade para Todos (ProUni). Além disso, algumas universidades usam o resultado do exame como critério
de selecdo para o ingresso no ensino superior, seja complementando ou substituindo o vestibular.

"Conceito marxista de homem — Karl Marx é materialista por considerar que a matéria é a (inica coisa que existe
de verdade, de fato. E por isso ndo acredita e nem defende a existéncia e desenvolvimento do individuo a partir
de um Deus, pois esse € imaterial. Logo, para ele, ao longo da histéria 0 homem se constitui com as relacdes
sociais que sofre durante sua trajetéria de producgéo.



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/legislacao/2013/portaria_n_482_07062013_mec_inep_saeb.pdf
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objetivos propostos para analisar em que medida eles foram alcancados e ainda,

propondo novas perspectivas de pesquisa.

1. A Psicologia Histoérico-cultural e a Pedagogia Histérico-critica: relacdes

educacionais

Pensar a educacao € pensar num processo que envolve o homem e seu espacgo
fisico, permeado pela historia. Histéria de nacdes, povos, comunidades, classes,
individuos, especialmente no que tange as relacbes que se estabelecem entre eles.
Desprezar elementos dessa histéria € insensibilidade as construgcdes do
desenvolvimento humano, é negar o homem com ser historico que é. A Psicologia
Historico-Cultural trata esse desenvolvimento humano, como cerne da construcao da

sociedade.

1.1 Desenvolvimento humano a luz da Psicologia histérico-cultural

De acordo com os estudos feitos por Vigotski (1931), o individuo para
desenvolver em SOCIEDADE necessita desenvolver-se enquanto individuo. E
desenvolver-se de maneira absoluta, na qual a medida em que constréi, constréi-se
como ser historico e social. Mello (2000) trata essa relacdo de apropriacdo e

necessidades humanas, visto que

[...] @ medida que o homem, a partir da atividade social de producao da sua
existéncia, vai se relacionando com os objetos, estes vao sendo percebidos,
conhecidos e intencionalmente inseridos na produgdo social com a riqueza
de seus aspectos e propriedades. Essa apropriacdo cada vez mais complexa
do objeto vai aos poucos superando seu sentido imediato e utilitarista e vai
se refletir nos sentidos humanos cada vez mais humanizados que podem,
cada vez mais, perceber os objetos em sua especificidade e em sua
globalidade como sinteses de mlltiplas determinacdes. A medida que a
atividade vital dos homens — o trabalho — se torna mais universal e
multifacetada, amplia-se o leque dos objetos e relacdes objetivas e subjetivas
acessiveis ao pensamento e a consciéncia humana que cada vez mais se
educa para a percepcao [...] Nesse processo € que a atividade humana passa
a distinguir-se da atividade animal propriamente dita, pois vai se tornando
uma atividade consciente (que surge social e historicamente) e, portanto,
dirigida por leis sdcio-historicas (MELLO, 2000, p. 5).
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Os conceitos levantados por Mello (2000) na citacdo sobre a apropriacéo
consciente do trabalho na atividade humana permite perceber a importancia de suas
relacBes com a cultura e suas fungdes, aspectos, propriedades e objetivos. Para que
o individuo se desenvolva bem na sua atividade de trabalho faz-se necessario que
domine e desenvolva de forma cada vez mais complexa ferramentas apropriadas ao
longo do tempo. O Marxismo chama esta relacdo de materialismo histérico dialético.
Natureza e homem, homem e natureza em uma transformacao muatua, direta, sempre
a se renovar e concluir.

Destarte, esta transformacao caracteriza-se pelo movimento do pensamento ao
materializar a histéria da vida dos homens em sociedade. Posto isso, devemos
compreender que o método do materialismo histérico dialético € a instrumentalizacédo
para o conhecimento da realidade, no caso, a nossa realidade educacional.

Newton Duarte (2009) analisa as relagdes entre a génese da realidade
objetiva e a génese do pensamento, discutidas por Marx, e conclui a questao

epistemoldgica chamando atencéo para o fato de que,

[...] “embora o conhecimento cientifico caminhe do abstrato ao concreto, das
partes para o todo”, na realidade objetiva “o todo ja existe antes que seja
reproduzido no plano do pensamento”, e essas caracteristicas também
determinam o ser das partes. O conhecimento nada mais é, portanto, do que
a reproducdo da realidade pelo pensamento, processo esse em que O
concreto é mediatizado pelo abstrato para que possa de fato ser apreendido
em todas as suas dimensfes (DUARTE, 2009, p.309).

Para a atuagdo do homem no mundo num processo de transformacao, Saviani

(1996, p. 4-5) discute o materialismo histérico dialético definindo que

A logica dialética ndo € outra coisa sendo o processo de construcdo do
concreto de pensamento [...] o empirico e o abstrato sdo momentos do
processo do conhecimento, isto €, do processo de apropriacdo do concreto
no pensamento. [...] O concreto &, pois, histérico; ele se da e se revela na e
pela praxis. Portanto, a l6gica dialética ndo tem por objeto as leis que
governam o pensamento enquanto pensamento. Seu objeto e a expressao,
no pensamento, das leis que governam o real (SAVIANI, 1996. p. 4-5).

Considerando que a relacao entre individuo e coletividade (entre o homem e a
sociedade) é determinante para que a formacdo do individuo de natureza social

aconteca, faz-se necessario a apropriacdo de elementos — concretos — presentes no
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meio cultural por onde transitamos. Portanto apenas no cerne dessa coletividade é
que desenvolvera suas condic¢des individuais — empiricas.

O meio social no qual o ser-homem convive é, para Vigotski, sua fonte de
desenvolvimento, elemento Unico capaz de deflagra-lo, ao incitar a transformacéo e
democratizacao da sociedade num processo de luta contra as forgas de organizagao
social capitalista. Leontiev (1978, p. 263) deixa claro o papel do meio social frente aos

moldes das gerac¢des futuras.

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de
fenbmenos criados pelas geracdes precedentes. Ela apropria-se das
riqguezas deste mundo participando no trabalho, na producdo e nas diversas
formas de atividade social e desenvolvendo assim as aptiddes
especificamente humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo.
Com efeito, mesmo a aptiddo para usar a linguagem articulada s6 se forma,
em cada geracao, pela aprendizagem da lingua. O mesmo se passa com 0
desenvolvimento do pensamento ou da aquisicdo do saber. Esta fora de
guestao que a experiéncia individual de um homem, por mais rica que seja,
baste para produzir a formagdo de um pensamento l6gico ou matematico
abstrato e sistemas conceituais correspondentes (LEONTIEV, 1978, p. 263).

A medida, que o homem, relaciona-se culturalmente com a sociedade e se
apropria de seus elementos, adquire saberes necessarios sobre a utilizacdo desses
elementos e se desenvolve. Ciente da importancia e da complexidade da apropriacao
do conhecimento matematico socialmente construido, identificamos que esta
apropriacdo ndo tem suprido as lacunas de desenvolvimento humano da sociedade.
Visto que é esse conhecimento que possibilita a compreenséao do raciocinio légico, as
habilidades sobre andlise, diferenciacdo das hipéteses sobre a capacidade de criticar,
esquematizar e expressar claramente o pensamento, desenvolvendo a imaginacao e
a intuicao.

Destarte, o desenvolvimento integral do individuo necessita da internalizacao
de atributos instituidos de comportamentos complexos oriundos da cultura. Vigotsky
(1931) mostra que deve ter origem em processos de modo eminente da cultura e
constitui um produto do desenvolvimento social da conduta.

Sendo assim, séo as relacdes entre as necessidades do homem e a natureza
por meio de atividades sociais, a fim de captar e dominar a complexidade da realidade

dos processos mentais, que compreende saltos qualitativos e rupturas responsaveis
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pelo desenvolvimento humano. Esse desenvolvimento € o que Vigotsky denomina de
funcédo psiquica superior®.

Martins (2013) identifica o desenvolvimento do psiquismo humano como uma

[...] formag&o da imagem subjetiva da realidade objetivas, a quem cumpre a
tarefa de orientar o homem, subjetiva e objetivamente, na realidade concreta.
Em face de tal tarefa, essa imagem n&o se institui como produto da
internalizacdo dos signos da cultura. Forma-se, portanto, pelas mediacbes
consolidadas pela vida coletiva, pela pratica social do conjunto dos homens,
pelos processos educativos (MARTINS, 2013, p. 11).

Dessa forma, o processo de humanizacao precisa ser pensado e preparado por
um individuo de nivel intelectual em condi¢cdes superiores, ou seja, capaz de
impulsionar as novas geracbes ao maximo desenvolvimento de suas funcdes
psiquicas. Promovendo assim o desenvolvimento da sociedade, seu avanco — cultural,
tecnologico, social — ndo apenas propagando o ja conhecido.

Saviani (2013, p. 20) permite-nos compreender que a natureza da educacgao é

[...] enquanto um trabalho ndo material, cujo produto n&o se separa do ato de
producdo, permite-nos situar a especificidade de educagéo como referida aos
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o
aspecto de elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada
individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relacdes pedagdgicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI,
2013, p. 20).

Destacamos para a promocao deste processo de humanizacdo 0 processo

educativo escolar, ou seja, a escola. Saviani (2013, p. 14) considera que

"a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado” [..] diz respeito ao conhecimento elaborado e néo
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e n&o ao saber
fragmentado; & cultura erudita e ndo a cultura popular. [...] E a exigéncia de
apropriacdo do conhecimento sistematizado por parte das novas geragdes
gue torna necesséria a existéncia da escola (SAVIANI, 2013, p. 14).

8Funcao Psiquica Superior - alvo do trabalho de Vigotsky. S&o as fungGes mentais ligadas ao comportamento e
desenvolvimento cultural humano (atencdo voluntéria, percepgcdo, memoria, pensamento, linguagem, escrita,
célculo, desenho, formacao de conceitos)
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Uma vez necessaria, a escola enquanto instituicdo socializadora, mediadora
das préticas sociais, de forma intencional e sistematizada deve direcionar todos os
elementos pelos quais se utilizam de sua existéncia — educadores e educandos — para
o desenvolvimento do homem e sua relacdo com a sociedade. Assim a escola cumpre
com seu papel de instrumento da educacédo na transformacdo social que tem no
homem e no seu desenvolvimento integral — social, psiquico, cultural (o foco).

Martins (2013, p.11), em suma, aponta para uma escola

[...] cuja fungdo precipua deva ser a promogdo do desenvolvimento dos
individuos na direcdo da conquista e da consolidacdo dos comportamentos
complexos culturalmente formados, dado que aponta o seu papel, sobretudo,
na qualidade da imagem subijetiva da realidade a ser construida (MARTINS,
2013, p.11).

O homem leva anos ou uma vida inteira para se desenvolver. Mas é na infancia
gue projetamos as novas geracoes, a fim de que possamos transformar a sociedade.
Cabe a geracdo precedente propiciar condi¢des culturais suficientes ao
desenvolvimento das novas geragdes. A qualidade da imagem subjetiva da realidade
a ser construida apontada por Martins (2013) necessita dessa geracao formadora,
direcionadora, consciente, impulsionadora de comportamentos diferentes dos atuais.
Uma sociedade da justica, do humano, que respeite a diversidade cultural, e a
igualdade.

A relacdo da “atividade humana fundamental — o trabalho”, e o desenvolvimento
das geracbes sdo apresentados por Leontiev (1978) como momento essencial a
apropriacdo do conhecimento responsavel pela promocdo do desenvolvimento dos
individuos.

Assim sendo, ndo ha forma de projetar, num futuro préximo ou distante,
transformacdes de igualdade e solidariedade, se, no presente, propagamos um
passado repleto de desigualdades, de individualismo e preferéncias. Pois Leontiev
(1978, p. 261) ainda reforga “[...] o homem é um ser de natureza social, que tudo o
gue tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada
pela humanidade”. Sem essa relagao nao haveria nada de humano no homem, seria
mais um animal como outro, que direcionaria suas a¢des em prol a sua sobrevivéncia,

ou seja, sua alimentacéo apenas.
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A formacdo da consciéncia humana para Mello (2000) é consequéncia da
relacdo com a complexidade dos objetos culturais e sdcio-historicos.

Com o desenvolvimento da atividade de trabalho, da consciéncia e da
sociabilidade — que determinam-se reciprocamente em seu desenvolvimento,
a atividade do homem que nos seus primérdios era determinada pelas leis
biolégicas (e, portanto, era natural), vai se tornando cada vez mais
determinada pelos objetos criados pelo conhecimento cada vez mais
complexo da natureza, pelos outros homens e pelas relacdes existentes entre
eles (MELLO, 2000, p.5).

Portanto, se esta relagdo — homem e natureza, homem e outros homens —
ocorre em nivel cotidiano, ndo complexo, a consciéncia humana sofre
desenvolvimento também assim, cotidiano, simples, sem condi¢cdes de provocar
transformacao cultural, social e historica. Continuaremos a propagar mais do mesmao.

Adotando o materialismo histérico dialético e a teoria da Psicologia Histérico-
Cultural como esteios da Psicologia do desenvolvimento humano, cabe a educacgao o
papel de articuladora dos meios ideais ao desenvolvimento das qualidades humanas.
Essa articulacdo ou mediacédo é necessaria para promover uma sociedade em nivel
de consciéncia filosofica para além do senso comum.

Para que o desenvolvimento humano ocorra, demandamos de forcas

essenciais objetivas que ajam em seu favor. Martins (2011) da a:

“funcdo precipua a educagao escolar, a quem compete a tarefa de ensinar,
isto é, de promover a socializagdo dos conhecimentos representativos das
méximas conquistas cientificas e culturais da humanidade, por meio da
pratica pedagdgica, tornando a realidade inteligivel” (MARTINS, 2011, p. 54).

Sendo a escola uma instituicdo pela qual todo, ou quase todo individuo pelo
menos uma vez tem contato, cabe as praticas pedagdgicas infiltradas nela possibilitar
ensino capaz de levar ao desenvolvimento do homem. Duarte (1998), trata da
intencionalidade do ensino e consequentemente do desenvolvimento humano

propiciado pela escola.

O trabalho educativo é, portanto, uma atividade intencionalmente dirigida por
fins. Dai o trabalho educativo diferenciar-se de formas espontaneas de
educacéo, ocorridas em outras atividades, também dirigidas por fins, mas que
ndo sdo os de produzir a humanidade no individuo. Quando isso ocorre,
nessas atividades, trata-se de um resultado indireto e inintencional. Portanto,
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a producao no ato educativo é direta em dois sentidos. O primeiro e mais
obvio é o de que se trata de uma relagéo direta entre educador e educando.
O segundo, nado tao 6bvio, mas também presente, é o de que a educacéo, a
humanizacdo do individuo é o resultado mais direto do trabalho educativo
(DUARTE, 1998, p.87).

Logo, o trabalho educativo escolar torna-se o responsavel maior pela
possibilidade de transformacéo social. Cabe as instituicdes escolares, na figura do
professor, proporcionar meios propicios a aprendizagem, ao conhecimento das
qualidades humanas armazenadas nos objetos culturais, exigindo e possibilitando
atividades complexas assumidas na pratica pedagdgica ao mediar os conhecimentos
de cada disciplina curricular. O materialismo dialético nos permite ter a aprendizagem
como fomento do desenvolvimento humano ao, dinamicamente, realizar sua trajetoria.
Pasqualini (2011, p.66) constatou: “Vigotsky, Leontiev e Elkonin concebiam o
desenvolvimento infantil como fenémeno historico e dialético [...] ligados as condi¢cbes
objetivas da organizacéo social [...] compreendendo saltos qualitativos, involugdes e
rupturas”. E a escola tem papel importante no desenvolvimento infantil.

Para Pasqualini (2011, p. 65) fica claro, na concepc¢ao do desenvolvimento
psiquico como processo dialético, “[...] a importancia de considerar-se o vinculo entre
crianca e sociedade, o lugar que a crianca ocupa no sistema das relacdes sociais [...]
como uma relacdo mediada pela educacdo e pelo ensino”, o que ressalta a
importancia do trabalho educativo e suas praticas pedagdgicas.

Mello (2009) nos chama a atencéo para a compreensao da responsabilidade
do professor como mediador das faculdades do uso social dos objetos culturais que
devem promover o desenvolvimento do individuo a partir da relagdo das criangas com
o0 meio escolar. Conforme ela apresenta: “Essa relacdo com a cultura ndo acontece
s6 na escola, mas a escola tem como funcdo essencial essa mediacdo
intencionalmente voltada para o0 ensino, para a aprendizagem e para 0
desenvolvimento humano” (MELLO, 2009, p. 368)

Refletir sobre este trecho permite mensurar a real dimensdo do mediador no
processo de cada nova humanizacdo por meio da educacdo. Mas ndo € qualquer
ensino que serve ao desenvolvimento humano a que almejamos. Na perspectiva
Historico-Cultural, o educador, ao direcionar as atividades (da e na) relacéo social em
ambiente escolar, determina o desenvolvimento psiquico da crianca. E nesse nivel de

complexidade que pleiteamos o desenvolvimento humano, no qual seus saltos
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qualitativos possam a cada momento promover transformacdes culturais e sociais.
Mas como alinhar este desenvolvimento no trabalho educativo da sociedade

contemporanea?

1.2 Pedagogia Historico-Critica: democratizagdo da sociedade

A Pedagogia Histérico-Critica®, surgiu no Brasil como escopo de uma proposta
pedagogica que fosse além da teoria nao-critica e da teoria critico-reprodutivista, ou
seja, da Pedagogia Tradicional ou da Pedagogia da Escola Nova. Tendo sua
inspiragéo marxista em prol a uma educagéao transformadora sob resisténcia de muitos
educadores envolvidos com a Pedagogia de Paulo Freire. De acordo com as analises

feitas por Saviani (2003):

Na virada dos anos de 1970 para os anos de 1980, a critica contestadora
tendeu a ser substituida por uma critica superadora, dado o anseio em
orientar-se a pratica educativa numa dire¢do transformadora das
desigualdades que vém marcando a sociedade brasileira. E nesse contexto
gue emerge a pedagogia historico-critica como uma teoria que procura
compreender os limites da educacéo vigente e, a0 mesmo tempo, supera-los,
por meio da formulacdo dos principios, métodos e procedimentos praticos
ligados tanto a organizacao do sistema de ensino quanto ao desenvolvimento
dos processos pedagogicos que pdem em movimento a relacéo professor-
alunos no interior das escolas (SAVIANI, 2003, p. 119).

A Pedagogia Histérico-Critica vislumbra na pratica docente consciente a
direcdo para uma educacdo mais igualitaria. Segundo Saviani (2013) a educacéao

possui a responsabilidade de tornar o homem humano

A natureza humana néo é dada ao homem mas é por ele produzida sobre a
base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. (SAVIANI, 2013, p. 6)

Nesse contexto, a Pedagogia Historico-Critica esta articulada para atender aos

interesses das classes populares e traz a valorizagdo da escola com uma metodologia

9Pedagogia Historico Critica — teoria criada pelo pedagogo Dermeval Saviani na década de 1970. Suas bases
tedricas estdo no materialismo histérico, inspirada no marxismo, portanto preocupada com os problemas
educacionais decorrentes da exploracdo do homem pelo homem. Preza pelo acesso aos conhecimentos e sua
compreensao por parte do estudante a fim de transformar a sociedade. E para isso, lida com a formacdo de um
professor consciente de seu papel social, desalienado.
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de ensino eficaz. Ndo se nega nem a Pedagogia Tradicional nem a Escola Nova?®,
mas incorpora as contribuicbes de ambas. Essa Pedagogia incentiva a iniciativa do
professor e dos alunos, valoriza o didlogo entre os envolvidos (professor-aluno, aluno-
aluno) e entre a cultura historicamente acumulada. E do interesse dessa Pedagogia o
ritmo de aprendizagem e desenvolvimento psicoldgico do aluno. Como sustentacéo
dessa teoria, esta a énfase dada a sistematizacdo do conhecimento cientifico em prol

ao desenvolvimento das fun¢cées mais complexas.

[...] a apropriagdo da cultura por meio do ensino sistematizado e a
transmissdo de conhecimentos classicos, desponta como unidades bésicas
de andlise nas relacbes entre a pedagogia histoérico-critica e a psicologia
histérico-cultural (MARTINS, 2011, p. 43-44).

Martins (2011) apresenta com esse trecho, a luz do pensamento de Leontiev,
Vigotski e Saviani, a apropriacdo da cultura e a transmissao do conhecimento classico
a fim de analisar a corrente pedagdgica e seus reflexos na educacéo.

A Pedagogia Histérico-Critica, como corrente pedagogica, tem embasamento
tedrico nos fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural na qual vé como forma de
desenvolvimento humano atividades subdesenvolvidas propostas nas relacbes
sociais.

Nesse sentido disposto pela filosofia marxista cabe a educacdo escolar,
conforme Martins (2011), ensinar o conhecimento historicamente sistematizado pela

humanidade para as novas geracoes.

[...] Apenas por essa via poderd promover a justa socializagdo dos produtos
do trabalho intelectual dos homens e a conquista, por cada individuo
particular, das possibilidades cognitivo-afetivo neles objetivadas ( MARTINS,
2011, p.56).

Visto assim, temos a pedagogia historico-critica como forma de valorizagéo
humana e da propria educagéo, uma vez que se fundamenta no ensino de contetdos
classicos capazes de permitir a participacdo dos individuos na sociedade de forma

critica transcendendo o senso comum.

1%pedagogia da Escola Nova — surgiu no final do século XIX — periodo da Segunda Revolucéo Industrial - a fim
de propor novos caminhos a educagédo. Considera a crianga e seu tempo de desenvolvimento. Implantada no Brasil
no século XX. Principios expostos no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo em 1930.
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Porém tratar do homem neste grau de complexidade, quanto ao seu pleno
desenvolvimento, no &mbito educacional, € lutar contra a alienacdo daqueles que
estdo como mediadores deste processo.

Historicamente s&o muitos os obstaculos levantados contra o desenvolvimento
educacional da espécie humana. O fato é que o desenvolvimento tem sido organizado
e projetado de forma a alimentar o sistema capitalista, diminuindo as forgas de
professores conscientes de seu papel. A Pedagogia Historico-Critica conforme
Saviani (2013):

[...] envolve a necessidade de se compreender a educagdo no seu
desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se
articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacao da sociedade e ndo sua manutengéo, a
sua perpetuacéo (SAVIANI, 2013, p.80).

Essa sim é a educacao a que almejamos, a qual transforma, respeita e valoriza
cada individuo, disponibilizando igualitariamente propriedades da cultura
responsaveis pelo desenvolvimento do homem.

A educacdo e seus elementos, por ter como produto de suas a¢fes o0 nao
materialismo, produzem ideias, valores, conceitos, e tem como aparelho ideoldgico, o
papel de desalienar a nacéo, indo na contramao do capitalismo, do consumo. Cabe
entdo proporcionar aos mediadores e condutores das novas geracbes, a
conscientizacdo e transcendéncia ao senso comum.

Conforme Leontiev (1978, p.29) ouviu de um criador de cavalos em Urals a
parabola: “Quando um cavalo, num caminho dificil, comeca a tropecar, entdo é
necessario ndo chicotea-lo, mas levantar sua cabeca mais alto de modo que possa
enxergar mais longe”. A educagao precisa erguer a cabeca de seus formadores,
mediadores. Pois, com professores de cabeca baixa, o poder da disseminacdo do
conhecimento sistematizado fica fragilizado. O trabalho educacional pedagdgico nao
passa de condutor de alienacéo, de guia.

A Pedagogia Historico-Critica vem, ao alicercar-se no materialismo historico
dialético e no desenvolvimento psiquico do homem, abrir brechas na percepcéao de
professores preocupados em efetivar a luta de classes em favor de uma sociedade
justa. Sua principal participacdo nesse papel € a sustentacdo cientifico tedrica

primordial na construcao profissional do educador.
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7

Demerval Saviani deixa claro o que é condicdo necesséaria para situar a
educacdo numa perspectiva revoluciondria é a necessidade de passarmos do senso
comum a consciéncia filoséfica, da condicdo de classe em sil! para a condicdo de

classe para si.

Com efeito, é esta a Unica maneira de converté-la em instrumento que
possibilite aos membros das camadas populares a passagem da condicdo de
“classe em si” para a condicao de “classe para si”. Ora sem a formacgao da
consciéncia ndo existe organizacdo e sem organizagdo ndo € possivel a
transformagéo revolucionaria da sociedade (SAVIANI, 1996, p. 6).

Quando nos referimos aqui aos pressupostos das objetivacdes em si e para sSi
estamos nos referindo a importancia da consciéncia filosofica para os profissionais da
educacado, enquanto mediadores dos processos culturais e sociais. Para Newton
Duarte (1993) podemos considerar que “as objetivacdes genéricas em si, assim como

a estrutura das formas de pensamento e agao da vida cotidiana” sao:

[...] processo de alienagdo quando as relag8es sociais impedem o individuo
de relacionar-se conscientemente com essas objetivagcfes e estruturas, isto
€, podemos falar em aliena¢éo quando as rela¢des sociais ndo permitem que
o individuo se aproprie das objetivacbes genéricas para-si, hdo permitem,
portanto, que essas objetivacbes sejam utilizadas pelo individuo como
media¢des fundamentais no processo de direcdo consciente de sua prépria
vida. Quando o individuo ndo consegue dirigir conscientemente sua vida
como um todo, incluida como parte desse todo a vida cotidiana, 0 que
acontece é que sua vida como um todo passa a ser dirigida pela vida cotidiana
(DUARTE,1993, p.77).

E nesse contexto que acreditamos que os professores devam posicionar suas
praticas pedagodgicas. Nas acdes objetivas capazes de permitir que sua mediacao
caminhe entre as esferas da vida cotidiana e ndo cotidiana elevando seu nivel de
conhecimento e elevando o nivel de desenvolvimento de seus alunos de forma
consciente, sem deixar ser conduzida pelas questdes cotidianas de politicas
intencionadas a formacado humana precaria e desrespeitosa. Dai a necessidade em
professores mediadores interessados em formar homens cada vez mais humanos,

esclarecidos do seu papel social na preservacao e conservacao das especies.

1Condicdo de Classe em si -e Classe para si - € compreendido por Saviani que “classe em si” trata-se de
classe, grupo, acdes voltadas a partir do senso comum a individualidade. J& a condicédo de “classe para si” trata-
se da consciéncia filoséfica, da consciéncia de classe a fim da coletividade. Afirma que somente assim poderemos
transformar a sociedade, tendo consciéncia das lutas necessarias.
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Vale ressaltar que, no que se refere a consciéncia filoséfica, portanto, cabe aos
educadores identificar as formas mais adequadas de assimilacdo e transmissao
cultural, socializando um conhecimento além do senso comum e do cotidiano, o qual
conduza os educandos ao conhecimento da totalidade, permitindo as rupturas e saltos
de desenvolvimento apontado pela Psicologia Historico-Cultural como
desenvolvimento humano, ou seja, o desenvolvimento de suas funcdes psicoldgicas
superiores. Tratando os conteudos com a seriedade que lhes € atribuida, que € ele, o
professor, o ser mais desenvolvido e mais complexo, capaz de apropriar a cultura de

tais promocdes de desenvolvimento.

Além da necessidade de o educador se apropriar de conhecimentos
vinculados ao desenvolvimento infantil, as praticas pedagdgicas e as relacdes
sociais e filosoficas que medeiam a atuacao docente no contexto escolar, ha
de se considerar a necessidade da apropriagdo de conhecimentos
especificos por parte do educador que relacionem o ensino, a aprendizagem
e o desenvolvimento humano numa dimens&o ontologica (BERNARDES,
2009 p. 475).

Assumir essa teoria como metodologia em sua pratica educacional significa
conforme Gasparin (2012, p.8) “trabalhar um conhecimento cientifico e politico
comprometido com a criacdo de uma sociedade democratica e uma educacao

politica”.

As trés fases do método dialético de construcdo do conhecimento escolar —
pratica, teoria, pratica -, partindo do nivel de desenvolvimento atual dos
alunos, trabalhando na zona de seu desenvolvimento imediato, para chegar
a um novo nivel de desenvolvimento atual, conforme a Teoria Historico-
Cultural, de Vigotski,[...] desdobram nos passos da pedagogia historico-
critica, proposta por Saviani — Pratica social inicial do conteudo,
Problematizagdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Préatica social final do
contelido (GASPARIN, 2012, p.8-9).

A pratica social deve ser comum a professores e a alunos a fim da construgéo
de uma conexao entre educacéao e sociedade. Mas como efetivar esta pratica em sala

de aula?

1.3 Educacéo como atividade: uma didéatica para a Pedagogia Historico-Critica
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A educacdo em sua militancia deve revelar, conforme Saviani (2011,p.201)
aponta, “os aspectos essenciais das relacbes sociais que se ocultam sob os
fendbmenos que se mostram a nossa percepc¢ao imediata” afim de subsidiar a tomada
de atitude de educadores pela transformacéo da sociedade.

Sem a internalizagcdo da responsabilidade advinda dos profissionais da
educacéao pelo viés do desenvolvimento humano, a Pedagogia Histérico-Critica sera
s6 mais um “fetiche” inserido a tantos outros programas educacionais que nada
transformam.

Precisado a disseminagdo da alianca historico-cultural e historico-critica nos
valemos intelectualmente da teoria propulsora de préaticas educacionais pedagdgicas
capazes de nos conduzir a alvos que nos permite projetar melhores niveis de
desenvolvimento, uma vez que nos possibilita utilizar como unidade o ensino, a
aprendizagem e o desenvolvimento humano de forma Unica e consciente de
democratizar e humanizar com a utilizacao de atividades de ensino.

A teoria da atividade desenvolvida por Leontiev (1903-1979) trata-se de um
conceito, na concepcao historico-cultural, que visa a tratar os processos de mediacao
da linguagem, relacionando o homem com a realidade objetivada.

“A ideia da atividade humana como base e fundamento de toda vida humana
foi adotada também por Marx” afirma Repkin ( 2003) no esfor¢co de compreender o
homem, seu potencial e as fontes de seu desenvolvimento. Elkonin, Davydov,
Gal'perin e Zaporozhets foram contribuintes dessa teoria juntos a Vigotski e Leontiev
entre 1940 e 1950.

El'konin apud Repkin (2003) observou que o aspecto distintivo da atividade de
estudo é gue o seu objetivo e resultado ndo constituem uma mudanca no objeto com
o qual a pessoa opera, mas uma mudanca no sujeito da atividade. Promove uma
transformacao do sujeito-agente da atividade, sujeito de personalidade construida,
ativo segundo suas necessidades. Assim, vislumbramos nossos educadores, em
atividade de estudo continua.

Portanto uma atividade de estudo néo se refere a uma tarefa escolar qualquer,
mas sim aquela que enquanto motivo possui a capacidade de realizar acdes de um
determinado tipo.

Contudo, que atividade de estudo pode colocar o sujeito autbnomo no processo
emancipatorio?

Para Gasparin (1984, p. 8):
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A zona de desenvolvimento proximal é importantissima no ambito escolar,
pois é nela que ocorrem as intervengdes de outras pessoas e do meio fisico
no desenvolvimento humano. Portanto, a educacdo representada pelo
professor, é aquela no qual a crianca mantém interag8es permanentes na
escola, e este tem o dever de conhecer os niveis de desenvolvimento dos
alunos, oportunizando-lhe assim dirigir 0 ensino para estdgios mais
avancgados, direcionando os educandos para sua for¢a potencial.

Deste modo, é na zona de desenvolvimento proximal? que tanto as atividades
de ensino como as de estudo, tende encontrar terreno fértil. Os professores ao praticar
atividades de estudos durante o planejamento das atividades de ensino, durante suas
praticas, avancam e direcionam seus alunos ao nivel de desenvolvimento potencial.
Vale ressaltar que estas sdo atividades organizadas, estruturadas para impulsionar o
nivel de desenvolvimento do individuo e por isso necessita de agir com as abstracées
e complexidades de cada assunto trabalhado tanto para o desenvolvimento dos

professores quanto para o desenvolvimento dos alunos.

12Zona de desenvolvimento proximal — ZDP — consiste na distancia entre o nivel atual de desenvolvimento de
uma crianga, determinado pela sua capacidade de, sozinha, resolver problemas e o nivel de desenvolvimento
potencial onde esta crianca s6 consegue resolver problemas com auxilio de seus pares.
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2 Pesquisa de campo

Este capitulo, alicercado nos aportes tedricos da Psicologia Histérico-Cultural,
da Pedagogia Histérico-Critica e da Educacdo Matematica, pretende apresentar o
conceito do tripé pedagdgico dessa pesquisa (ensino, aprendizagem e mediacdo) e
0s métodos utilizados para subsidiar essa reflexdo, visto que sdo esses 0s elementos
capazes de promover a emancipacao proposta e esperada (do) e (no) processo
educacional. Processo esse, que a exemplo de Leontiev (1978), deve disponibilizar
um sistema de educagdo que permita um desenvolvimento envolvente a todos de
forma harmoniosa, dando corresponsabilidade a classe dos dominados de se
apropriar e criar suas préprias manifestacdes de vida humana, sua cultura, assim

como a classe dos dominantes 0 possul.

2.1 Trazendo a tona os conceitos de ensino, aprendizagem e mediagao

A luz da Psicologia Histdrico-Cultural, Vigotsky foi o maior investigador e
analista da relacdo entre ensino, instrucdo e desenvolvimento humano. Até seus
estudos, o desenvolvimento era o responsavel pelas condicbes do ensino, que ele
destituiu e inverteu com suas pesquisas e analises.

Nesta direcéo, Leontiev (1978) destaca que, nenhum homem nasce para néao
ser humano, mas somente sera, efetivamente, aquele que nao teve proibido o direito
de apropriar-se da cultura produzida por outros homens. Especialmente daqueles
homens que os antecederam.

Com isso, designam a educacdo a responsabilidade e o compromisso de

transmitir e permitir a apropriacao da histdria social humana.

O processo de alienagdo econémica, produto do desenvolvimento da divisdo
social do trabalho e das relagBes de propriedade privada, ndo tem, portanto
por Unica consequéncia afastar as massas da cultura intelectual, mas
também dividir esta em elementos de duas categorias, uma progressistas,
democraéticas, servindo o desenvolvimento da humanidade, e as outras que
levantam obsticulos a este progresso, se penetram nas massas, € que
formam o conteldo da cultura declinante das classes reacionarias da
sociedade (LEONTIEV, 1978, p. 269).

Logo, o trabalho em sua dindmica de producéo condiciona o homem — de forma

totalmente intencional por parte da classe dominante — para o consumo de forma que
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esse nao se aproprie da cultura intelectual existente nos elementos culturais do
proprio trabalho ou para a realizacdo do mesmo.

Transcender esses obstaculos de alienacao, do ponto de vista educacional, da-
nos condi¢des para apropriarmos dos conceitos e assim do pensamento tedrico a fim
de expressarmos a realidade social e nela intervir. Por iSso nessa pesquisa nos
propomos discutir os conceitos de ensino, aprendizagem e mediagdo a fim de
consolidar seus objetivos a luz da Psicologia Histérico-Cultural.

Quanto ao conceito de ensino!® a Pedagogia Histérico-Critica edifica o
psiquismo humano e suas formas mais complexas de expressdo, ou seja, a
consciéncia dos individuos. Conforme Martins (2012, p. ) “a analise da natureza dos
conteudos e atividades escolares, dados que nos conduz a afirmacdo do ensino
sistematicamente orientado, a transmissao dos conceitos cientificos, ndo cotidianos”
sdo o que chamamos de ensino, que para a autora sdo condi¢des de transformar a
educacdo em um sistema mais colaborativo, no que tange a ideia de uma sociedade
mais humana.

O ensino trata-se, sob o olhar histérico cultural, da internalizacdo dos signos da
cultura, do desenvolvimento do psiquismo humano formado pelas mediacoes
consolidadas pela vida coletiva, pela préatica social do conjunto dos homens, pelos
processos educativos. Cabendo a escola, ensinar os conhecimentos cientificos, ou
seja, disponibiliza-los para internalizacao dos individuos em sua forma mais complexa.

Em relacdo ao ensino de conhecimentos cientificos, evidenciando que a
formacéo de conceitos reorganiza todas as fung¢des psiquicas, Vigotsky (2001, p.18)
destaca:

A questdo do conhecimento dos conceitos cientificos na idade escolar &, antes
de tudo, uma questao pratica de enorme importancia, que pode ser primordial
do ponto de vista das tarefas a que se prop&e a escola ao ensinar a crianca o
sistema de conhecimentos cientificos. Sem davida, o que sabemos sobre essa
questdo surpreende por sua escassez. Tem, ademais, um significado teérico
muito importante, uma vez que a investigacdo do desenvolvimento dos
conceitos cientificos, quer dizer, dos conceitos auténticos, verdadeiros, pode
nos permitir descobrir as regularidades mais profundas, mais fundamentais de
qualquer processo de formacédo dos conceitos em geral (VIGOTSKY, 2001,
p.181).

13 Optamos por trazer o termo grifado a fim de chamar a atencdo do leitor para o conceito analisado no momento.
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Todavia, na consolidacdo da atividade escolar consciente, a complexidade
evolutiva, a partir do materialismo histérico cultural, promove saltos no
desenvolvimento do psiquismo humano, demonstrando por parte dos individuos uma
evolucdo nos niveis de desenvolvimento. A esse fenbmeno de desenvolvimento
humano, chamamos de aprendizagem?4.

Para Vigotsky (1993) a aprendizagem ndo é em si mesma, desenvolvimento,
mas uma correta organizacdo da aprendizagem que conduz ao desenvolvimento
mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento. Dessa forma, a
instituicdo escolar € o meio pelo qual a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica acreditam ter condicées materiais de desenvolver tal organizacao.

Assim, Vigotsky (1993) relaciona ensino, aprendizagem e desenvolvimento, de
forma que o ensino ndo seja um processo de consequéncia do desenvolvimento, mas,
um processo de aprendizagem organizado capaz de conduzir e instigar os métodos
de desenvolvimento dos seres humanos. O individuo se constitui desde seu
nascimento em um movimento dialético entre a aprendizagem e seu desenvolvimento
e/ou entre seu desenvolvimento e a aprendizagem.

Logo o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem e identifica o
que Vigotsky chama de zona de desenvolvimento proximal ou préximo. Vigotsky?*®

(1978) descreve a zona de desenvolvimento proximal como:

No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad por resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz (VIGOTSKY, 1978,
p.133).

Vygotsky (1978, p. 133) entende que o desenvolvimento humano compreende
dois niveis: o primeiro € o nivel de desenvolvimento real e o segundo nivel de
desenvolvimento potencial. Sendo que o nivel de desenvolvimento real € aquele em
que a crianga aprende sozinha sem o auxilio de um adulto ou de outra crianca. Esse

nivel indica as func¢des psicolégicas que a crianga jA construiu até determinado

14 Optamos por trazer o termo grifado a fim de chamar a atencdo do leitor para o conceito analisado no momento.
15 Ndo é nada mais do que a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela
capacidade de resolver um problema de forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinada através da solucéo de problemas sob orientagdo de um adulto ou em colabora¢édo com
um companheiro mais capaz. VIGOTSKY (1978, p.133) (tradu¢c&o nossa).
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momento de sua vida. J& o nivel de desenvolvimento potencial refere-se as atividades
em que a crianga precisa de ajuda para realizar. Precisa da mediag&o de outra crianca
ou de um adulto. O nivel de desenvolvimento potencial indica o desenvolvimento do
futuro da crianca, enquanto que o real se refere ao passado da crianca.

Assim, o nivel de desenvolvimento proximal €, para Vigotsky, a diferenca entre
o0 nivel real e o potencial. O nivel de desenvolvimento proximal constitui 0 momento
em que ha possibilidade de poder estudar e intervir na génese das funcdes
psicolégicas superiores. Vigotsky!® (1978, p.133) ainda conclui que é o nivel de

desenvolvimento proximal, ou zona de desenvolvimento proximal

Dicha zona define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que
se hallan en proceso de maduracién, funciones que en mafiana préoximo
alcanzaran su madurez y que ahora se encuentran en estado embrionario.
Estas funciones podrian denominerse <<capullos>> o <<flores>> del
desarrollo, en lugar de <<frutos>> del desarrollo. El nivel de desarrollo real
caracteriza el desarrollo mental retrospectivamente, mientras que la zona de
desarrollo préximo caracteriza el desarrollo mental prospectivamente
(VIGOTSKY, 1978, p.133).

Pois assim, a zona proximal do presente sera o nivel de desenvolvimento real
do amanha@, ou seja, toda vez que ocorrer aprendizagem, isso passa a ser conhecido
e compreendido, dai ser o nivel de desenvolvimento real, do dominio da crianca, ela
ndo mais precisa de um ser em nivel mais elaborado para lhe direcionar as acoes,
passando a ser o nivel mais elaborado e contribuindo no desenvolvimento de outros.
Por isso a importancia da consciéncia humana principalmente no processo
educacional.

Logo, para Vigotsky (1978, p.133) “La zona de desarrollo proximo proporciona
a los psicologos y educadores un instrumento mediante el cual pueden comprender el
curso interno del desarrollo”. Contudo, o nivel de desenvolvimento proximal € em que
atuam os instrumentos educacionais, aquele que de forma organizada e programada
por um adulto ou crianca em condi¢cdes mais elevadas de conhecimento possibilita a

outra crianca condi¢ées de evoluir seu conhecimento cientifico a respeito de algo. E o

16 Esta zona define as fungdes que ainda ndo foram vencidas, mas estdo em processo de maturagéo, fungées
que na manha seguinte atingem a maturidade e agora estdo em estado embrionario. Estas fungdes poderiam
denominar-se botdes de flores em desenvolvimento, em vez de desenvolvimento do fruto. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente. ( tradu¢éo nossa)
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nivel no qual os professores como bons mediadores culturais apresentam e
disponibilizam as condi¢Bes propicias aos saltos evolutivos dos seres humanos a fim

de humaniza-los e assim dar continuidade a espécie.

Utilizando este método podemos tomar en consideracion no sélo los ciclos y
processos de maduracion que ya se han completado, sino también aquellos
gue se hallan en estado de formacién, que estan comezando a madurar y a
desarrollarse. Asi pues, la zona de desarrollo préximo nos permite trazar el
futuro imediato del nifio, asi como su estado evolutivo dindmico, sefialando
no sélo o que ya sido completado evolutivamente, sino también aquello que
esta en curso de maduracion. [...] El estado del desarrollo mental de un nifio
puede determinarse unicamente si se lleva a cabo una clarificacién de sus
dos niveles: del nivel real de desarrollo y de la zona de desarrollo préoximo.
(VIGOTSKY?, 1993, p.241-242).

Dessa forma, ndo ha como negar o papel do professor como mediador. Como
identificador do nivel real e propulsor do nivel de desenvolvimento potencial, tendo
como meio de trabalho a zona de desenvolvimento proximal.

Para isso, o professor deve pensar e agir na base da teoria, a fim de

[...] perceber o nivel de desenvolvimento efetivo de seu grupo observando o
gue cada um é capaz de realizar de maneira independente, ou seja, o que ja
€ possivel de ser realizado em funcao do desenvolvimento que foi efetivado
até este momento. No entanto, estas expressfes ndo sao capazes por si s6
de explicar completamente o processo de desenvolvimento da crianca. E
necesséario ainda que se busque apreender a zona de desenvolvimento
préximo que corresponde ao que a crianca € capaz de realizar com a ajuda
de adultos ou companheiros mais experientes (MEIRA, 1998, p.65).

Essas sdo as acdes incumbidas a profissdo do magistério — diagnosticar 0s
niveis de desenvolvimento de seus alunos a fim de planejar e alterar sua prética. Para
isso, 0 processo de aprendizagem deve ser sempre uma via de mao dupla:

professor/aluno, aluno/professor, aluno/aluno, professor/professor, etc. Nessa direcao

17 A investigacdo mostra sem lugar a divida que o que se acha na zona de desenvolvimento préximo num
determinado estagio se realiza e passa no estagio seguinte ao nivel de desenvolvimento atual. Com outras
palavras, o0 que a crianga é capaz de fazer hoje em colaboragdo sera capaz de fazé-lo por si mesma amanha. Por
isso, parece verossimil que a instrucdo e o desenvolvimento proximo e o nivel de desenvolvimento atual. Na idade
infantil, somente é boa a instru¢do que va avante do desenvolvimento e arrasta a este Ultimo. Porém a crianca
unicamente se pode ensinar o que é capaz de aprender. [ ... ] O ensino deve orientar-se ndo ao ontem, mas sim
ao amanhd do desenvolvimento que se acham na zona de desenvolvimento proximo.
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e sob o ponto de vista de Koll (2010, p.59), podemos compreender o processo de

aprendizagem como:

O processo pelo qual o individuo adquire informag@es, habilidades, atitudes,
valores, etc. a partir de seu contato com a realidade, com o0 meio ambiente e
com as outras pessoas. E um processo que se diferencia dos fatores inatos
(a capacidade de digestao, por exemplo, que ja nasce com o individuo) e dos
processos de maturacdo do organismo, independentes da informacédo do
ambiente (a maturacéo sexual, por exemplo) (KOLL, 2010, p.59).

O processo de aprender nasce, entao, da relagdo com a cultura historicamente
produzida e reproduzida pelo homem. Sendo esse um dos mediadores junto com o
meio e seus elementos culturais. Quando nos referimos ao ambiente escolar, compete
aos educadores de forma direta promover condi¢ces para que a aprendizagem ocorra
e assim os alunos desenvolverem-se.

Para Duarte (1996, p.40) a escola tem fundamental importancia na mediacéo

do conhecimento cientifico voltado ao desenvolvimento do individuo.

Cabe ao ensino escolar, portanto, a importante tarefa de transmitir a criangca
0s contetdos historicamente produzidos e socialmente necessérios,
selecionando o0 que desses conteldos encontra-se, a cada momento do
processo pedagdgico, na zona de desenvolvimento proximo. Se o conteddo
escolar estiver além dela, o ensino fracassard porque a crianca é ainda
incapaz de apropriar-se daquele conhecimento e das faculdades cognitivas a
ele correspondentes. Se, no outro extremo, o conteddo escolar se limitar a
requerer da crianca aquilo que ja se formou em seu desenvolvimento
intelectual, entdo o ensino torna-se indtil, desnecessario, pois a crianga pode
realizar sozinha a apropriacdo daquele contetdo e tal apropriagdo nao
produzira nenhuma nova capacidade intelectual nessa criang¢a, ndo produzira
nada qualitativamente novo, mas apenas um aumento quantitativo das
informacdes por ela dominadas (DUARTE, 1996, p.40).

Desse modo o professor necessita compreender e diagnosticar o nivel de
desenvolvimento real do aluno em fase inicial de atividade para assim, na zona de
desenvolvimento proximal, impulsionar o mesmo por meio da exploragéo cientifica dos
contetdos e elementos culturais envolvidos durante as atividades escolares a um
nivel de desenvolvimento mais complexo — nivel de desenvolvimento potencial. Pois,

conforme ja sublinhamos

E na zona de desenvolvimento proximal que a interferéncia de outros
individuos é mais transformadora. A implicagdo dessa concepgdo para o
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aprendizado é de grande importancia, pois a escola tem um papel
fundamental na construcao psicolégica do pensamento adulto dos individuos
(OLIVEIRA, 2011, p. 79).

Logo, o pensamento adulto se forma por intermédio do ambiente escolar. E
assim o aprendizado cientifico se torna fundamental no desenvolvimento do homem
adulto. Seu papel social depende diretamente do conhecimento cientifico acumulado
nas relacoes, principalmente, na escolar.

Destarte, Oliveira (2011, p.79) apresenta que “na obra de Vygotsky, a
mediacdo é um processo de intervencao de um elemento intermediario numa relacgéo.
A relacao deixa, entéo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento.” S&o
varios os elementos presentes nas relacbes culturais e sociais. Porém, sé ha
possibilidades de aprendizagem se ocorrer intervencéo entre os elementos. O que se
efetiva na presenca da mediagdo ou mediador. Oliveira (2011, p.79) afirma que “O
uso de mediadores aumenta a capacidade de atencdo e de memoria e, sobretudo,
permite maior controle voluntario do sujeito sobre sua atividade.” Assim, podemos
responsabilizar o processo de mediacdo como meio de intervencao intencional e como
fator primordial no desenvolvimento e transformagé&o da sociedade.

Saviani (2015) apresenta o conceito de mediagdo conforme a Pedagogia
Historico-Critica, a fim de melhor alinhavar os conceitos levantados por essa pesquisa

e o enfoque histérico-cultural dado a ela. A principio ele apresenta:

“‘Mediacéo” é uma categoria central da dialética que, em articulagdo com a
“acao reciproca”’, compde com a “totalidade” e a “contradi¢gdo”, o arcabougo
categorial basico da concepc¢do dialética da realidade e do conhecimento
(SAVIANI, 2015, p.26). Grifo do autor.

Tomando a dialética como processo de intervencdo no enfoque historico-
cultural, vemos a mediacdo como ferramenta de comunicacéo entre os elementos
historico cultural a fim de apresentar e representar a realidade e o conhecimento

construido a partir dela. E assim, para Saviani (2015)

[...] € pela mediagao dos adultos que num tempo surpreendentemente muito
curto a crianga se apropria das forcas essenciais humanas objetivadas pela
humanidade tornando-se, assim, um ser revestido das caracteristicas
humanas incorporadas a sociedade na qual ela nasceu. [...] A categoria de
mediacdo é central na pedagogia historico-critica a tal ponto que, para essa
teoria pedagogica, a educacgéo € entendida como uma atividade mediadora
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no interior da pratica social global. Como tal, o ponto de partida e o ponto de
chegada da pratica educativa é a prética social. Dai decorre um método que
parte da pratica social onde professor e aluno se encontram igualmente
inseridos ocupando, porém, posicBes distintas, condicdo para que travem
uma relacao fecunda na compreensao e encaminhamento da solucao dos
problemas postos pela pratica social, cabendo aos momentos intermediarios
do método identificar as questbes suscitadas pela pratica social
(problematizacdo), dispor os instrumentos tedéricos e praticos para a sua
compreenséo e solucéo (instrumentacao) e viabilizar sua incorporacdo como
elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse). (SAVIANI, 2015,
p.34-35). Grifos do autor.

A Pedagogia Historico-Critica, ao compreender a educacdo como atividade
mediadora, possibilita de forma evolutiva, na préatica social global, desenvolver
aprendizagens no educador/mediador e no educando/mediado simultaneamente,
visto que, cada individuo parte da pratica social inicial e chega a uma pratica social
final, caracterizado pelo seu nivel de desenvolvimento na relacdo escolar. Nenhuma
mediacédo ocorrera de fato se o mediador ndo se apropriar do seu significado cientifico
e assim efetivar sua atividade e acdo educacional.

Diante de todas essas concepcfes teodricas do enfoque historico-cultural,
investigamos, a fim de analisar, como tem acontecido a relagdo desses conceitos,
tidos como fundamentais no desenvolvimento da aprendizagem humana, em uma

escola de educacao basica no interior do Triangulo Mineiro.

2.2 Aspectos metodoldgicos: 0s percursos e 0s contextos da pesquisa

Dialogando com o enfoque cultural e inserido na Educacdo Matematica para a
efetivacdo dessa pesquisa, foram utilizados como material de andlise, questionarios
estruturados a partir dos objetivos especificos almejados, os quais versam sobre a
concepcao acerca das categorias conceituais de ensino, aprendizagem e mediacao.
Sua abordagem qualitativa volta-se aos fendmenos observados, levando em conta 0s
componentes presentes na situacdo. Enquanto pesquisa exploratoria e método de
abordagem qualitativa, Zantem (2004, p.31) versa que: “O trabalho de investigagao
gualitativa € entender globalmente as categorias que mobilizam os atores para
compreender a realidade e para atuar sobre a realidade”. Assim ao optarmos por esta
abordagem buscamos refletir sobre os dados levantados a partir do questionario
aplicado, dialogando com o enfoque cultural. Sendo o questionario, para Dalberio
(2009, p.219): “ um instrumento que visa obter informagbes de ordem pessoal,

existencial e valorativa sobre a realidade do investigado”. Assim utilizamos de forma
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coerente como embasamento da pesquisa de forma a englobar a problematica
levantada e os resultados da pesquisa.

Os questionarios foram entregues aos professores regentes de uma escola
municipal interiorana do Triangulo Mineiro. Foi escolhida esta escola X por situar-se
no centro da cidade, facilitando a mobilidade da pesquisadora, e por possuir membros
da direcao conhecidos, 0s quais ndo se opuseram a pesquisa.

Foram entregues questionarios para investigacao a 18 professores. Todas do
sexo feminino, regentes do Ensino Fundamental I. Durante os intervalos dos turnos
manhd e tarde do mesmo dia, foi explanado o proposito da pesquisa para 0s
envolvidos na presenca da gestéo escolar.

Mesmo todas tendo se mostrado solidarias a pesquisa, apenas 8 (0ito)
professoras devolveram o questionario utilizado como ferramenta de pesquisa
conforme o prazo combinado.

Para preservar a identidade das participantes, nomeamos as professoras,
sujeitos dessa pesquisa como: Ps (Professora 3), P4 (Professora 4), Ps (Professora 5),
Pes (Professora 6), P7 (Professora 7), P9 (Professora 9), P12 (Professora 12) e P
(Professora 14), uma vez que 0s questiondrios foram entregues numerados e esses
foram os devolvidos. Preferimos ndo alterar a numeragdo em funcéo de ordené-los.
Portanto os mantemos, conforme devolvidos.

Vale ressaltar, inclusive, que as respostas ndo sofreram nenhuma alteracao
guanto a sua forma ortogréafica, sendo mantidas na integra, com erros de ortografia e
concordancia.

Diante dessa metodologia, trazemos, em seguida, 0os quadros nos quais
apresentamos e analisamos os dados com énfase nos pressupostos da Teoria

Historico-Cultural.

2.3 Indicadores do perfil das profissionais envolvidas na investigacao

Foram utilizados alguns indicadores a fim de identificar o perfil das professoras
investigadas. Os quadros 1 e 2 nos fornecem dados sobre a formacdo e sobre a
atuacao dessas professoras no momento em que ocorreu a coleta dos dados, ou seja,

segundo semestre de 2015.

Quadro 1 - Informacé&o sobre a formacéo das professoras.
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. Ano de Ano de
Identificacdo o o
Graduacgéo concluséo da Especializacéo inicio de
da Prof2. .
Graduacao carreira
Ps Pedagogia 2004 Pmcopedggogla 1995
Institucional
Py Pedagogia 2003 Pmcopedggogla 2002
Institucional
Ps Pedagogia 2003 Psico-motricidade 1998
Pe Pedagogia 2007 Libras 2008
Pz Pedagogia 2013 Resposta em branco 2014
Pg Ciéncias Bioldgica 1999 Resposta em branco 2001
P12 Ciéncias Bioldgica 1998 Resposta em branco 2005
Pedagogia - Normal Gestédo Educacional
P14 Superior com 2015 para Atendimento de 2000
Licenciatura'® crianga especial.

Fonte: questionario proprio.

Todas as professoras dessa investigacdo possuem curso superior. Dessas, 75
% sao graduadas em Pedagogia e 25% sao graduadas em Ciéncias Bioldgicas. As
professoras graduadas em Pedagogia (66,6%), possuem pos-graduagao “lato sensu”
em Psicopedagogia ou Educacédo Especial. Esse fato nos chama a atencao por tratar
de especializacéo referente a disturbios ou dificuldades de aprendizagem.

O motivo pelo qual os professores buscaram por esses temas nao fica evidente
na pesquisa, por nao ter sido foco da mesma, mas suscita a possibilidade de
refletirmos sobre este motivo, se € devido a inseguranca dos docentes em trabalhar
com as dificuldades ou se simplesmente se trata da disponibilidade de cursos de
especializacéo acessivel a eles.

O fato € que o conceito e a nao efetivacao da aprendizagem é um assunto que,
de forma consciente ou inconsciente, os professores da escola investigada tentaram

buscar compreender por meio de sua formacéo.

18 pedagogia - Normal Superior com Licenciatura — Nomenclatura apresentada pela investigada. Como o
guestionario ndo anexa copia do documento ndo possuimos dados suficientes para definir com precisdo o que
essa nomenclatura realmente significa.
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Destacamos que a professora P12 possui 18 anos de profissdao e que a
professora Pisa atua mesmo sem concluir a formagao inicial em Pedagogia.
Interessante ressaltar que apenas Ps, P7, P9 e P12 datam seu inicio profissional apos
sua formacéo. As demais chegam a registrar, como no caso de Pse P14, nove e quinze
anos de atuagcdo sem a concluséo da graduacao necessaria a atuacéo, visto que P14
regulariza essa discrepancia no ano corrente desta pesquisa.

Para tal situacdo podemos discorrer que o fato acontece por falta de
profissionais capacitados na regido ou, ainda, que devido ao fato de os anos iniciais
do Ensino Fundamental ser da responsabilidade do municipio, este possa utilizar de
algum beneficio que privilegie algumas pessoas que, mesmo sem graduacgao, venham

a desenvolver a funcgéo.

Quadro 2 - Informacé&o sobre a atuagéo das professoras

Identificac&o
Funcéo atual Ano de ingresso Ingresso na instituicdo
da Prof2.
P3 PEB 1 1995 2014
P4 PEB 1 2002 2008
Ps Professor P1 1998 2009
Ps Professora 2008 2013
P Professor P1 Resposta em branco 2014
Pg P1 e Auxiliar de secretaria 2001 Resposta em branco
P12 Professora 2005 Resposta em branco
P14 Professora PEB 1 2000 2007

Fonte: questionério proprio.

O quadro 2 permitiu analisarmos a atuagao das professoras investigadas na
pesquisa para com a sua pratica na instituicdo escolhida. Todas as professoras atuam

como PEB 1, por mais que tenham registrado com outras nomenclaturas (P1 ou

19 PEB 1 — Nomenclatura utilizada por vérias professoras investigadas. Seu significado quer dizer: Professor de
Educacéo Basica | ( Ensino Fundamental 1° ao 5° ano)
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simplesmente como Professora). A analise nos faz concluir que todas desenvolvem a
mesma funcao de Professor Regente da Educacgédo Bésica — Anos Iniciais.

As professoras Pg e P12 ndo registraram 0 ano em que iniciaram suas atividades
na instituicao investigada. As demais oscilam entre 8 anos, como a P14, € 1 ano nessa
unidade escolar, como a P7. Vale lembrar que P14 é a professora que esté concluindo
a graduacé@o em 2015. Ela € a que atua h& mais tempo na instituicdo.

O fato nos permite refletir sobre a falta de estabilidade profissional das
professoras. Mesmo quando concursadas oscilam de escolas dentro do municipio, por
procedimento do mesmo, ndo criando vinculo com as vivéncias dos alunos e nem se
apropriando da cultura local necessaria ao desenvolvimento humano, conforme o
enfoque histérico-cultural ressalta.

No tépico seguinte trazemos a apresentacao e analises dos dados coletados a
partir dos questionarios da pesquisa com destaque para uma discussao tedrica sobre
0 tema da pesquisa, tendo por base pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e da
Educacdo Matematica.

Esperamos trazer contribuicdes, a partir dos autores elaboradores da referida
teoria e dos autores contemporaneos, apresentados no referencial bibliografico, para
a compreensdo das concepg¢Bes que permeiam a elaboracdo das praticas
pedagdgicas das professoras participantes da pesquisa.

2.4 Apresentacéao e analise dos dados

Pautamos alguns aspectos da tematica da pesquisa ora apresentada para
discussdo, quanto ao conceito que as investigadas atribuem aos termos Ensino,
Aprendizagem e Mediacdo, visto que essa analise esta voltada para o Ensino de
Matemética nos anos iniciais.

Para iniciarmos as proposicOes a partir daqui, vejamos as respostas dos

guestionarios, nos quadros que seguem.

Quadro 3 — Concepcéo de Ensino

Questido 01: Como vocé conceitua o termo “ENSINO” para a pratica da
Identificacdo | Mateméatica?
da Profa,
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E o ato de instruir com foco na préatica de situacdes que requerem o raciocinio e a
Pa resolucao de situacbes matematicas.

Conhecimento, através de aulas lidicas e concretas para se chegar no
P. aprendizado.

O ensinar é fazer conhecer, mostrar sempre através de materiais concretos pois a
Ps matematica é muito abstrato.

Ensinar Matemética requer do professor um esfor¢co para organizar os conteldos

de acordo com a realidade dos alunos, deve haver um compromisso ao preparar a
Ps aula.

Entendo que o termo Ensino € um conhecimento e um aprendizado, facilitando o
P, individuo a chegar a um caminho mais curto e prazeroso na pratica da matematica.

E a forma de transmisséo de conhecimento através de aulas préaticas e dinamicas.
P9

Visa desenvolver o processo do ensino-aprendizagem de maneira dindmica e

riativa.

Pi criativa

Ainda com muitos obstaculos & serem vencidos. O ensino de mateméatica no meu

ver estd em gritos, vejo por mim na faculdade houve uma dificuldade imensa, pois
Pu tive um alicerce uma base muito ruim. Nao somente eu (Todos) da minha sala de

aula na faculdade de 38 alunos somente (4) tinha uma facilidade maior.

Fonte: questionario préprio.

As respostas das professoras nos permitem analisar que o termo Ensino esta
relacionado com a forma de transmitir conhecimento. Conhecimento esse que deve
vir, conforme P4, P5 e P9, acompanhado com atividades ludicas. 62,5% das
respostas trazem conteldo voltado a necessidade de atividades praticas. Nos cabe-
refletir como seriam e aconteceriam estas atividades. O desenvolvimento das bases
para 0 pensamento tedrico ndo se evidencia, e com essa analise também né&o

identificamos caracteristicas do enfoque historico-cultural. Em P5, a professora deseja
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concretizar o abstrato. O episddio demonstra a distancia incalculavel da efetivagéo do
ensino matematico por parte da professora, a escola e suas praticas. Fato que pode
ser explicado pela auséncia de bases teodricas diagnosticadas pelo percentual de
respostas que enfatizam as atividades praticas.

Analisamos com a resposta de P14, graus de dificuldade quanto ao ensino de
Matematica, exemplificado pela sua dificuldade citada na assimilacao da disciplina na
graduacgdo. P14 atribui o fato a “um alicerce uma base muito ruim”. A professora Pes traz
em sua resposta caracteristicas incipientes que poderiam evidenciar a teoria da
atividade, ou seja, atividade de estudo, quando conceitua ensino a partir das préticas
de organizacdo dos conteddos e compromisso com a fungao.

O fato da escola tratar o ensino como produto e ndo um processo de
desenvolvimento humano permite que seus protagonistas tratem o conceito de ensino
como forma e ndo meio. Vimos isso, quando as professoras ao posicionarem perante
cada situacdo proposta por essa pesquisa, ndo tratam do conhecimento como
construcdo social desenvolvida por professores conscientes de seu papel,
possibilitadores de emancipacao cidada.

Saviani (2008, p. 37) apresenta, sob a interpretagcéo da Escola Nova e da
Escola Tradicional, o conceito de ensino. Segundo ele:

[...] a Escola Nova buscou considerar o ensino como um processo de
pesquisa; dai por que ela se assenta no pressuposto de que os assuntos de
gue trata o ensino sao problemas, isto é, sdo assuntos desconhecidos nao
apenas pelo aluno, como também pelo professor. [...] que o0 ensino novo
basicamente se funda nessa estrutura: ele comeca por uma atividade; na
medida em que a atividade ndo pode prosseguir por algum obstaculo, alguma
dificuldade, algum problema que surgiu, € preciso resolver esse problema.
[...] o ensino tradicional propunha-se a transmitir os conhecimentos obtidos
pela ciéncia, portanto, jA compendiados, sistematizados e incorporados ao
acervo cultural da humanidade. Eis por que esse tipo de ensino, 0 ensino
tradicional, centra-se no professor, nos conteddos e no aspecto logico, isto &,
centra-se no professor, o adulto, que domina os contetdos logicamente
estruturados, organizados, enquanto os métodos novos centram-se no aluno
(nas criangas), nos procedimentos e no aspecto psicoldgico, isto €, centram-
se nas motivacges e interesses da crianca em desenvolver os procedimentos
gue a conduzam a posse dos conhecimentos capazes de responder as suas
davidas e indagacgdes. [...] nos métodos novos, privilegiam-se 0s processos
de obtengdo dos conhecimentos, enquanto la, nos métodos tradicionais,
privilegiam-se os métodos de transmissdo dos conhecimentos ja obtidos.
(SAVIANI, 2008, p. 37). Grifos do autor.

Destacamos aqui o quanto as falas das professoras oscilam entre a concepgao

tradicional — momento em que mencionam a transmissao no caso de P9 — e a Escola
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Nova — momento em que afirmam a questéo ludica e concreta, o cotidiano do aluno e
a problematizacdo como passo para a pesquisa no caso de P3 P4, Ps Pse P7.

Porém, a escola, enquanto palco principal do desenvolvimento humano,
consciente de que € nas relacdes interpessoais que se estabelece com seus alunos a
responsabilidade de promover o desenvolvimento intelectual dos mesmos. Apropriam-
se dos significados sociais e historicos produzidos por e nessas relacdes, definindo
seu papel enquanto espaco democratizador e transformador da sociedade.

Isso implica em uma metodologia que va além das escolas Nova e Tradicional
e que tenha como concepc¢ao de Ensino, conforme palavras de Martins (2012, p. 01),
0 ensino como forma de levar a formacgao da consciéncia dos homens, na sua forma

consciente de relacionar o sujeito e o objeto. Sendo assim, consideramos:

[...] o ensino sistematicamente orientado a transmissdo dos conceitos
cientificos, ndo cotidianos - tal como preconizado pela pedagogia historico-
critica, como esteira sobre a qual se edifica o psiquismo humano e sua forma
mais complexa de expressao: a consciéncia dos individuos (MARTINS, 2012,
p. 01).

Logo, o ensino, como apresentado por P4 necessita relacionar o conhecimento,
de “aulas ludicas e concretas” a fim de “chegar ao aprendizado” como ela cita. Todavia
devemos fazer a alternancia nas aulas de forma a promover os insight do
desenvolvimento intelectual (do concreto com o abstrato e vice versa). Tendo como
alicerce, a base tedrica que sustenta as experiéncias. Somente assim promoveremos
a aprendizagem e os saltos, insight do desenvolvimento humanao.

Na resposta da professora Pz “E o ato de instruir com foco na pratica de
situacdes que requerem o0 raciocinio e a resolucdo de situacbes matematicas”
evidenciamos caracteristicas da Escola Nova, conforme Saviani traz a tona em citagédo
logo a cima, dando ao aluno o centro do processo educacional.

J4 a resposta da professora Pz “Entendo que o termo Ensino é um
conhecimento e um aprendizado, facilitando o individuo a chegar a um caminho mais
curto e prazeroso na pratica da matematica” nos faz refletir, do ponto de vista do
enfoque histérico-cultural, o termo trazido pela professora quando se refere ao ensino
como “facilitador, caminho mais curto”.

O professor tem moldado sua profissdo em meio a varias teorias, metodologias,

técnicas e até de certa forma algum modismo fruto do sistema capitalista, evidenciado
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pelas respostas infundadas de grande parte das investigadas. A resposta da
professora Pz demostra que o papel de varios professores tem sido o de facilitador no
sentido mais pleno e restrito possivel.

Com isso, facilitar, reduzir ao minimo, a capacidade de aprendizagem de
nossas criangas e jovens pode n&do ser o melhor caminho, apesar de ser o mais curto.
Se facilitarmos o ensino, como podemos esperar uma educacdo melhor, com
qualidade, com produtividade intelectual? Nao seria isso uma forma de alienacao
propositada?

Martins (2013, p. 277) apresenta sob o ponto de vista da Psicologia Historico-

Cultural e, portanto, de Vigotsky, que o ensino:

[...] desponta como condi¢éo para o desenvolvimento, ou seja, entre esses
processos se instalam uma relagéo de condicionalidade reciproca, explicavel
“aluz do preceito l6gico-dialético da dindmica entre “quantidade e qualidade”,
ou seja, a “quantidade” de aprendizagens promovidas pelo ensino qualifica o
desenvolvimento, "a mesma medida que a “quantidade” de desenvolvimento
qualifica as possibilidades para o ensino (MARTINS, 2013, p. 277).

Desse modo, ndo € com qualquer ensino que atingiremos esse
desenvolvimento, mas sim com aquele ensino cogitado na zona de desenvolvimento
proximal. Ao transitar do nivel de desenvolvimento real ao nivel de desenvolvimento
potencial, a quantidade de aprendizagem proporcionada pelo ensino promove o0
desenvolvimento esperado, adequado a transformacéo real no individuo e assim em
suas relacoes.

No quadro seguinte, analisaremos como as professoras investigadas

conceituaram o termo aprendizagem na prética da disciplina de Matemética.

Quadro 4 — Concepcéo de Aprendizagem

Identificacdo | Questdo 02: Como vocé conceitua o termo “APRENDIZAGEM” na pratica da

da Profa. Matematica?

E o ato de adquirir o conhecimento, experiéncia e tirar proveito desse na vida
cotidiana. Na aprendizagem Matematica deve ser utilizado os métodos praticos com
materiais concretos e observacdo de espacos e formas com aplicacdo para
aprendizagem.

Ps

Quando o aluno consegue assimilar e compreender o que esta sendo ensinado.
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E quando o aluno adquire o conhecimento, guarda na memoéria o que lhe foi
Ps ensinado, assimila e compreende. Experimenta e vé o resultado positivo.

Aprendizagem € o resultado da interagdo entre estruturas mentais € o meio

ambiente, desse encontro professores e alunos interagem, usando a confiancga, o
Pe dialogo.

Aprendizagem € tudo aquilo que relaciona com nosso dia-a-dia. Pois estamos

rodeado de numeros, desde da data do nosso nascimento, n° de calgado, n°® de
P7 roupas.

E quando o aluno consegue entender a Matematica como parte integrante de sua
Po vida e reflete sobre situa¢gdes que os rodeiam.

Deve ser bem trabalhado nas escolas para que o aluno ndo tenha dificuldades,
Pi guanto a construcdo do pensamento ldgico-abstrato.

Conceituo como algo apreendido para vida toda. Base para adquirir uma formagéo
Pus “concreta” e completa. (grifos da professora)

Fonte: questionério proprio.

As professoras, ao conceituar aprendizagem, reforcaram que a Matemética
quase sempre deve estar ligada as situacdes concretas. A professora Pz compreende
gue a aprendizagem esta relacionada ao conhecimento e cita o cotidiano no sentido
do depois. Acreditamos que isso signifique a aplicacdo pratica do contetdo apds o
aluno ter compreendido e aprendido.

Em todas as respostas as professoras ndo apresentam a aprendizagem em si
e nao evidenciam aprendizagem enquanto relagdo. Ou seja, nao relacionam a
aprendizagem com o desenvolvimento psiquico das fun¢ées superiores, formando as
bases para o pensamento teorico. Vigotsky atribui a formacdo de conceitos e ao
pensamento tedrico a condicdo de reorganizadores das funcdes psiquicas. Cabe ao
ensino mediar a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo. Assim é ele quem

deve ser organizado intencionalmente para produzir uma aprendizagem que
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desenvolva e promova o0s saltos nas fun¢des psiquicas. A aprendizagem € a relagédo
entre o desenvolvimento mediado pelo ensino.

Pe expde tragcos do construtivismo, relacionando de forma sutil as estruturas
mentais e 0 meio ambiente. P12 se aproxima do enfoque histérico-cultural quando traz
a aprendizagem enquanto construcdo do pensamento légico-abstrato. Logo, no
contexto geral, permite-nos compreender que esteja elucidando o construtivismo?.

Em varios momentos as professoras elencam termos como cotidiano, dia-a-dia,
vida e rodeiam, no sentido de que o aluno adquira aprendizagem de forma direta, ao
se envolver com o cotidiano. O que de fato ocorre, porém, esta aprendizagem néo
promove desenvolvimento das func¢des psiquicas, ja que precisam ser tomadas na
relacdo com o ndo cotidiano, por meio de elementos culturais mais complexos e
mediados pelos professores.

Leontiev (1978) exemplifica que se todos os adultos viessem a ser extintos,
permanecendo somente as criangcas, nenhum conhecimento seria aprendido. Os
elementos histdricos culturais estariam em contato com eles, conforme as professoras
sugeriram, mas de nada adiantaria, ndo haveria aprendizagem e nenhuma mudanca
no desenvolvimento dessas criangas que ocorreria sem a intervencao de alguém com
mais conhecimento que elas, a fim de proporcionar-lhes motivagéo, interesse,
consciéncia e assim despertar para a aprendizagem de algo. O fato das investigadas
citarem a importancia do meio, de formas diferentes, na aprendizagem sem o interagir
com ninguém, deixa claro que as mesmas ndo conhecem o0s conceitos da Psicologia

Historico-Cultural e muito menos da Pedagogia Histérico-Critica.

Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma catastrofe que sé pouparia as
criangas mais pequenas e na qual pereceria toda a populacdo adulta, isso
ndo significaria o fim do género humano, mas a historia seria inevitavelmente
interrompida. Os tesouros da cultura continuariam a existir fisicamente, mas
ndo existiria ninguém capaz de revelar as novas geragdes o seu uso. As
maquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem leitores, as obras de
arte perderiam a sua fungdo estética. A histéria da humanidade teria de
recomecar (LEONTIEV,1978, p.267).

20 Construtivismo - O termo designa um conjunto tedrico e de praticas que abrange a obra de muitos autores e
desdobramentos praticos diversificados. Seu principal autor foi o biélogo Jean Piaget. O principal interesse de
Piaget foi encontrar os mecanismos que possibilitam a constru¢do do conhecimento pelo sujeito, que se constitui
nessa construgdo através de uma interacédo radical com o objeto do conhecimento. E dentro da diversidade de
interpretagcdes, desdobramentos e praticas, a propria nogdo de sujeito muitas vezes se dissolve.
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Sendo assim, a aprendizagem s6 pode ser efetivada se, em relacéo a cultura,
as diferentes geracdes se comunicarem entre si, fato que ndo evidenciamos nas

respostas dessa investigacao.

[...] A crianga ndo est4 de modo algum sozinha em face do mundo que a
rodeia. As suas relagées com o mundo tém sempre por intermediario a
relacdo do homem aos outros seres humanos; a sua atividade estad sempre
inserida na comunicacdo. A comunicacdo, quer esta se efetue sob a sua
forma exterior, inicial, de atividade em comum, quer sob a forma de
comunicacao verbal ou mesmo apenas mental, € a condicdo necesséria e
especifica do desenvolvimento do homem na sociedade. [...] As aquisi¢bes
do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas ndo sdo simplesmente
dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura material e espiritual
gue 0s encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os o6rgdos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com o0s
fendmenos do mundo circundante através doutros homens, isto é, num
processo de comunicacdo com eles. Assim, a crian¢a aprende a atividade
adequada. Pela sua funcdo, este processo €, portanto, um processo de
educacdo (LEONTIEV, 1978, p.266-267). Grifos do autor.

Muitas vezes tornam-se noticias o resultado da aprendizagem Matematica, mas
raramente € noticia 0 processo necessario para a efetivagcdo da mesma. Nao existe
aprendizagem sem processo porém pode e ocorre com muita frequéncia no caso
oposto, isto €é, varios processos educacionais e com eles recursos humano e
financeiro, nos quais se efetivam mais nenhuma aprendizagem condizente ao
desenvolvimento humano € diagnosticado.

Porém, as professoras envolvidas nessa pesquisa precisam conscientizar-se
que é no processo, na relacdo com o ensino, que alcangamos a aprendizagem.

Logo, € nessa vertente que precisamos dedicar nossos esforcos, perder o
medo do novo e do complexo a fim de obtermos a tdo desejada e esperada
aprendizagem matematica, modificando os habitos e as praticas pedagdgicas.

No quadro 4 analisaremos o conceito dado pelas professoras investigadas

sobre mediag&o na préatica matematica.

Quadro 5 — Concepcédo de mediacao

Identificacdo | Questdo 03: Qual sua compreensido do termo “MEDIAGCAO” na pratica

da Profa. Matematica?
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E o ato de intervir a partir do ponto que o aluno sabe e é capaz de reconhecer a
situacdo matematica e com isso o “mediador” “professor” complementa a
P3 aprendizagem pratica do contetdo.

A interacdo entre professor e aluno, o professor mediar o aprendizado, e fazer a
P. intervencdo quando necessario.

A mediacgdo € a intervencgio realizada entre o ensino até a aprendizagem. E um

Py instrumento utilizado pelo professor para facilitar a aprendizagem.

O ser humano nasce inclinado a aprender, necessitando apenas de motivacéo para
0 aprendizado. Cabe ao professor dar aulas ludicas e encantadoras, usando o
Ps concreto.

Na pratica da Matematica o termo MEDIACAO, quer dizer que temos que sempre
estar mediando a acd@o da aprendizagem, mas deixar desenvolver o raciocinio
P7 l6gico, buscando sempre praticar e colocar em pratica.

Orientar, interagir e estimular os alunos para desenvolverem suas habilidades e
concretizarem o0 processo que levam a construirem seus conceitos, valores,
Po atitudes e habilidades que lhes permitam crescer como pessoa, como cidadao.

O processo ndo é somente transmissor e passa a ser orientador, estimulador dos

PL processos gque levam os alunos a construirem seus conceitos, valores e atitudes.

‘Tudo” — formagdo — necessidade sem igual. A mediacdo depende

imensamente do mediador. Precisa ser clara, direta € uma ponte de ligagédo entre
P14 media¢do e mediador. Contetido — método e profissional.

Fonte: questionario proprio.

A ideia de mediacao, segundo as professoras investigadas, veio quase sempre
atrelada ao relacionamento professor-aluno. A professora Ps conceitua bem o termo
MEDIACAO: “A mediacdo é a intervencdo realizada entre o ensino até a
aprendizagem. E um instrumento utilizado pelo professor para facilitar a

aprendizagem”, caso substituisse o verbo facilitar por promover. O pratico e o imediato
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restringem a compreensao dos conceitos, aparecendo com muita frequéncia nos
dados da pesquisa.

A resposta da professora P3: “E 0 ato de intervir a partir do ponto que o aluno
sabe e é capaz de reconhecer a situagcdo matematica e com isso o “mediador’
“professor” complementa a aprendizagem pratica do conteudo”, evidencia a presenca
do construtivismo, visto que o ponto de partida estar no aluno, no que ele ja reconhece
e desenvolve. Reconhece o professor como mediador, mas cita apenas as praticas
dos conteudos como responsaveis pela aprendizagem. Para Vigotsky, a escola
desempenha bem o seu papel, a medida que, partindo da pratica inicial social, ou seja,
do nivel de conhecimento em que o aluno esteja for capaz de ampliar e desafiar a
construcdo de novos conhecimentos, incidindo na zona de desenvolvimento proximal
dos alunos. Para isso a consciéncia e o compromisso do mediador na organizacao da
disponibilidade dos contetdos essenciais a esse desenvolvimento ser o ponto que
diferencia a pratica das professoras investigadas com o enfoque Historico-Cultural.
Nesse quadro, fica evidente que as bases tedricas dessas investigadas estéo
calcadas no construtivismo, dando um peso a mediacao do professor a partir do ladico,
concreto, sem mencionar o conhecimento cientifico. Ndo elucidam a organizacao das
praticas pedagogicas a fim de fazer com que os niveis de compreensdo do aluno vao
se complexificando.

Cabe lembrar, que Vigotsky (2001) tem na mediacdo seu ponto crucial para
realizacdo da relacdo entre homem e mundo, na qual a possibilidade de apropriacéo
das operacdes ocorre sob a mediacdo de instrumentos, que correspondem a um
objeto social e mediador da relacao entre o individuo e o mundo. Além de signos, que
correspondem a instrumentos da atividade psicologica, do desenvolvimento
intelectual do homem. Leontiev (1978, p.266) também ja nos apresentou em citacao
acima que o homem se relaciona com o mundo por intermédio, mediagao da [...]
relacdo do homem aos outros seres humanos”.

O conceito apresentado pela professora P9 “Orientar, interagir e estimular os
alunos para desenvolverem suas habilidades e concretizarem o processo que levam
a construirem seus conceitos, valores, atitudes e habilidades que Ihes permitam

= ”

crescer como pessoa, como cidadao” traz de forma involuntaria, e sutil, a ideia de
desenvolvimento humano proposto pela Psicologia Historico-Cultural.
Em suma, o conceito de mediacédo apresentado nessa pesquisa discorre da

falta de consciéncia dos mediadores, que sob o olhar de Mello (2000, p.87),
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[...] ao abordar a pratica educativa pela ética da obviedade, a imagem
subjetiva que o educador é capaz de apreender néo reflete a complexidade
desta prética; seja porque o conhecimento acumulado por ele apropriado — e
com o qual ele se dirige a pratica — vem eivado de valores que dirigem sua
percepcdo sem que ele se dé conta disso, seja porque orienta sua atividade
por fins e valores que ndo nascem das necessidades e do conhecimento das
possibilidades da préatica educativa (MELLO, 2000, p.87).

O Obvio na pratica educativa torna-se um obstaculo ao desenvolvimento da
consciéncia do professorado. Com isso suas atividades carregam o virus da apatia,
do comodismo e do conformismo.

Para o quadro 5, analisaremos quais conhecimentos as professoras

investigadas determinam como essenciais ao ensino de Matematica.

Quadro 6 — Conhecimento essencial para o ensino de Matematica.

Identificagdo | Questdo 04: Para vocé, que conhecimento € essencial para o Ensino de
da Prof2. Matematica?
A aplicacéo do contetdo na vivéncia do aluno. A pratica aliada ao raciocinio.
Ps
O professor levar em consideragdo o que o aluno ja sabe, partir desse ponto para
= gue haja conhecimento resultando assim no aprendizado do aluno.
Os trés caminham juntos, sdo interligados. O importante sempre é o professor
sempre se colocar no lugar de aprendiz e sempre encontrar varios caminhos ou
Ps formas para se chegar no resultado assim ele consegue ser um bom mediador.
O conhecimento prévio, a utilizacdo de técnicas ludicas, jogos, brinquedos e
brincadeiras direcionados pedagogicamente, estimulando os alunos a construgado
Pe do pensamento l6gico-matematico de forma significativa.
Para mim o essencial conhecimento é saber interpretar e raciocinar para por em
P, pratica todas as atividades proposta dirigida ao aluno.
Pg Essencialmente o profissional da educagdo necessita ter uma boa formacéo
superior e principalmente gostar do que faz. Ser dinamico e planejar aulas praticas,
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atrativas e concretas. Compreender seus alunos conhece-los, atuar e interferir
positivamente no processo educacional e na formacado desses individuos.

O aluno deve construir seu conhecimento matematico por meio de atividades que
P1, Ihe desperte o interesse em aprender.

A base os 4 operacdes adicdo, subtracdo, multiplicacdo e a divisdo, para que o
gue vem a ser mediado tenha maior entendimento como: Fracdo, expressao
P14 numérica, geometria etc...

Fonte: questionario préprio.

O objetivo maior da pratica educacional deve estar pautado no nivel dessa
pratica, estando além do cotidiano e da obviedade. O conhecimento estruturado pelo
professor como essencial a sua pratica, necessita evoluir em niveis que saia do
cotidiano, da préatica social inicial e promova uma apropriagdo salutar ao
desenvolvimento do aluno, ser humano em desenvolvimento continuo.

Mello (2000, p.87) considera que "O nivel de desenvolvimento da pratica
educativa € um dos determinantes das possibilidades de sua objetivagao”. Por tudo
isso, a Pedagogia Histérico-Critica trata o desenvolvimento da prética educativa com
severa atencdo. O processo de compreensdo e utilizagdo dos conteudos cientificos
em nivel complexo capaz de possibilitar o desenvolvimento do psiquismo € papel dos
protagonistas da educacao, isto é, dos professores.

Apenas uma professora, P14 referiu a conteldos matematicos apesar de ter se
mantido no nivel prético e cotidiano do conhecimento apresentado Mello (2000) deixou
evidente na citacdo que antecede ndo ser capaz de atingir as objetivacbes da
educacao.

As demais professoras ndo atenderam a respectiva pergunta no quesito
conceitual, ndo conseguindo dirigir-se de fato ao conhecimento necessario para a
pratica pedagogica do ensino de Matematica nas séries iniciais.

Assim, apesar de as professoras quererem trabalhar de forma ludica e concreta
para que os conhecimentos sejam aplicados a realidade, nesse nivel, sua pratica nao
sai da superficialidade e da aparéncia, ndo alcancando, portanto, a aprendizagem.

Mello (2000, p.88) adverte: “O pensamento, ao operar com conceitos

esvaziados, também se despotencializa”. Nao podemos deixar de admirar a
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dedicacao das professoras em desenvolver seu papel, mas do ponto de vista historico-
cultural devemos alertar que de nada adiantaré seus esforgos, pois:

[...] o pensamento que opera com conceitos “naturais” ndo é capaz de
perceber as multiplas determinagc®es implicitas no real, nao capta os poélos
contraditérios que constituem esse real. Impossibilitado de perceber o
movimento do real, vimos que o pensamento que tem por base a linguagem
alienada é um pensamento fatalista (MELLO, 2000, p.88).

O uso esvaziado de conceitos demonstra a apropriacdo alienada das
professoras em seus cursos de formacgao e no contexto em que vivem.

Mesmo na presenca de respostas tdo vagas para a pergunta proposta, a
professora P9 possibilitou-nos identificar a presenca de elementos de atividade de
estudo: formacdo profissional, planejamento, responsabilidade no processo
educacional. Sendo “Essencialmente o profissional da educag¢do necessita ter uma
boa formacéo superior e principalmente gostar do que faz. Ser dinamico e planejar
aulas praticas, atrativas e concretas. Compreender seus alunos, conhece-los, atuar e
interferir positivamente no processo educacional e na formacao desses individuos”.
Apesar de trazer elementos que identificam uma atividade de estudo, por serem
isolados e inconsistentes do ponto de vista tedrico, ndo possibilitam a préatica
pedagdgica desenvolvente.

Partindo do pressuposto da Pedagogia Histérico-Critica, Saviani (1996) vé
como maior objetivo da educacdo o desenvolvimento pleno do individuo, incumbindo
aos professores a organizacdo dos meios necessarios para este fim, inclusa a
organizacdo dos conteudos cientificos a fim de tornar acessivel as novas geracoes a
cultura que, quando apropriada de forma complexa pelos individuos, permitindo-os
tornar agentes na construcdo de uma sociedade na qual seus individuos se
desenvolvam com sentido, instaurando relagdes humanas plenas de conteudo.

Quando Pz coloca seu texto “Para mim o essencial conhecimento é saber
interpretar e raciocinar para por em pratica todas as atividades proposta dirigida ao
aluno”, identificamos o quéao raso, superficial € o conhecimento tido por ela como
necessario a sua pratica educacional. Duarte (1992, p.01) preocupado com a

concepcao historico-social do individuo discorre que:

Para que o educador possa compreender o individuo em sua concreticidade,
precisa da mediacéo de abstracdes, pois essa concreticidade ndo se apresenta
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ao educador enquanto decorréncia imediata ao fato dele estar em contato com
o aluno. Além do mais, conhecer a concreticidade do individuo ndo se limita,
para o caso da atividade educativa, ao conhecimento do que ele é, mas
também do que pode vir-a-ser (DUARTE,1992, p.01).

O educador somente podera conhecer a concreticidade do aluno se ele tiver
um nivel de conhecimento e pensamento abstrato, pois a concreticidade ndo é
aparente. N&o basta conhecer o que o aluno ja sabe, mas tudo o que ele pode vir a
conhecer e aprender. Trabalhar na zona de desenvolvimento proximal possibilita seu
avanco, por meio dos saltos qualitativos de suas func¢des psiquicas.

Logo, partindo da compreensdo do desenvolvimento humano adotado e do
papel da educacdo escolar, fica claro que a educacdo se constitui como uma
educacdo com objetivacdo para-si, ou seja, aquela na qual todas as suas atividades
estdo voltadas ao pleno desenvolvimento do homem enquanto ser do género humano.

Visto que a comunicacao é o meio utilizado para execucdo da mediacéo, vale

ressaltar como Mello (2000, p.64) aborda o significado da linguagem.

[...] a linguagem é uma das formas essenciais do processo de educacéo e
conhecimento: pela linguagem verbal transmitimos a cultura acumulada, pela
linguagem verbal fixam-se as experiéncias vividas e o0 conhecimento
acumulado, com ela apreendemos o0 mundo ndo acessivel a nossa experiéncia
sensorial, pois com ela passamos do mundo sensorial ao racional.[...] a
linguagem € uma objetivacdo da vida cotidiana, uma objetivagdo em-si, parte
do sistema de referéncias minimo necessério a sobrevivéncia humana, que é
apreendido pelo homem de forma espontanea no grupo social de que participa.
[...] ao participar de um cotidiano condicionado por formas alienadas de
producédo da existéncia (que tém, como valor maior, o lucro e ndo a producdo
da individualidade humana), a linguagem se torna uma objetivacdo em-si
alienada. [...] No caso da educacéo escolar, dado seu papel no processo de
humanizacao, quando a relacdo que se estabelece € alienada, a educacgéo se
torna mediadora da alienac&o (Mello, 2000, p.64).

Nessas condicbes a pratica educativa alienada reproduz uma sociedade
alienada. Logo, ainda que de forma inconsciente, as professoras investigadas, ao
relatarem o seu ponto de vista sobre a nogéo conceitual superficial, negligenciam sua
funcao social, tornam o seu trabalho pedagdégico alienado por ndo saberem o que, e
para que, de fato, estdo ensinando ou produzindo com seus alunos.

No ultimo quadro, analisaremos a relacdo que as professoras investigadas

tragcam entre as concepgdes “Ensino, aprendizagem e mediagao” e o planejamento.

Quadro 7 — Relacao entre as concepcgdes e o planejamento.
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Identificacdo
da Prof2,

Questdo 05: Em que medida essas concepcdes refletem no planejamento de
suas aulas?

Ps

A medida em que o aluno relaciona a praticidade dos contetidos estabelecendo
ligacdes entre eles, o trabalho das habilidades planejadas alcancam melhor os
objetivos.

P4

Quando o aluno relaciona a pratica aos conteldos ele estabelece ligagdes entre
0 que esta sendo ensinado, com isso podemos alcancar os objetivos.

Ps

Elas fazem com que cada vez mais eu consiga melhores resultados, pois ensinar
primeiramente e se colocar no lugar do outro, é fazer com amor e estar sempre a
procura do conhecimento e da sabedoria “ninguém é tdo grande que nao possa
aprender, nem tdo pequeno que nao possa ensinar...”

Pe

O plano de aula é ferramenta essencial para o professor, trabalhar com o ladico é
mais prazeroso é encantador ver os alunos descobrindo o saber. Incentivar cada
descoberta.

P7

Na medida em que o aluno ndo tem conhecimento brévio (sic) de 1 +1 =2, num
3°ano, o professor comeca preocupar de que forma possa atingir meus objetivos.

Po

Confesso que tenho dificuldade em trabalhar matemética, acredito que seja pelo
fato de ter tido muita dificuldade no meu periodo académico, mas procuro fazer
diferente dos meus antigos professores e tornar as aulas mais prazerosas com
brincadeiras, dindmicas e materiais concretos.

P12

Os alunos devem ser estimulados por meio de estratégias pedagégicas como
jogos, brinquedos e brincadeiras de forma que eles consigam desenvolver suas
habilidades e competéncias.

Pia

1° Analiso 0 meu planejamento escolar,
2° Faco uma sondagem dos meus alunos.
3° Procuro adquar (sic) o meu contetido as necessidades dos meus alunos.

4° Caderno extra-classe para os com dificuldades.
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5° Metodologia sempre inovando, buscando ir até o problema. Pois cada ser em
minha sala € anico.

Fonte: questionario proprio.

Sob o ponto de vista das professoras pesquisadas o conceito de ensino,
aprendizagem e mediacdo ndo fica claro em sua pratica pedagodgica. Novamente
citam o ludico como fator imprescindivel, ndo evidenciando a exploracao logica e
conceitual. Ainda, ndo apresentaram relacdo entre o dominio dos conceitos
analisados — ensino, aprendizagem e mediacdo — com a constru¢édo do planejamento
pedagdgico para as aulas de Matematica.

Em muitas respostas, relacionaram com a aprendizagem do aluno, como por

exemplo quando respondem as professoras: P3 “A medida em que 0 aluno relaciona

a_praticidade dos conteudos estabelecendo ligacdes entre eles, o trabalho das

habilidades planejadas alcancam melhor os objetivos, P4 “Quando o aluno relaciona

a pratica aos conteudos ele estabelece ligacdes entre o que esta sendo ensinado,

com isso podemos alcangar os objetivos”, P7 “Na medida em que o0 aluno ndo tem

conhecimento brévio (sic) de 1 + 1 =2, num 3° ano, o professor comeca preocupar

de que forma possa atingir meus objetivos e em P12 “Os alunos devem ser estimulados
por meio de estratégias pedagdgicas como jogos, brinquedos e brincadeiras de forma

que eles consigam desenvolver suas habilidades e competéncia’. Em nenhum

momento elas colocam o seu planejamento e a sua atividade docente em discusséao.

Chamamos a atencao sobre os grifos apresentados nessa reflexdo: sao de
autoria das professoras investigadas. Assim, o fato das professoras dar énfase na
acado dos alunos e nao, na acao do professor, em sua atuacdo intencionalmente
programada e organizada, deixa perceber que seu conceito sobre planejamento
também é cotidiano e raso.

Sem essa acéo de planejamento, a pratica docente fica sem consisténcia, suas
acOes ndo tém foco ou seus objetivos, quando ha, ndo atingem o foco ou o alvo que
deveria estar proposto, definido para a organizagédo e estruturacdo das atividades.
N&o fica claro e assim todas as atividades séo realizadas sem propdsito podendo até
atingir o foco, mas de forma néo intencional e ndo sistematizada. Logo com aulas sem
planejamento a capacidade de pensar do individuo fica comprometida. Gerando uma

pratica alienada, tornando o aluno vulneravel a propagacao da alienagéo.



61

Pe e P14 parecem querer lembrar o termo, planejamento, mas nédo se
aprofundaram e nem o relacionam de fato. Sendo: em Ps “O plano de aula é
ferramenta essencial para o professor, trabalhar com o Iidico € mais prazeroso é
encantador ver os alunos descobrindo o saber. Incentivar cada descoberta” e em P14
“1° Analiso o meu planejamento escolar, 2° Fago uma sondagem dos meus alunos. 3°
Procuro adquar (sic) o meu contetdo as necessidades dos meus alunos. 4° Caderno
extra-classe para os com dificuldades. 5° Metodologia sempre inovando, buscando ir
até o problema. Pois cada ser em minha sala € unico”.

Assim, as colocacdes das professoras ndo nos permitiu perceber a forma
organizacional de suas praticas e assim o0s objetivos de suas aulas. Ciente da

complexidade da educacdo matematica apresentada por Vigotsky?! (1931, p. 209)

Casi siempre se producen momentos extremadamente criticos en el
desarrollo del nifio, en que siempre entran en conflicto su aritmética con otra
forma de la aritmética que le ensefian los adultos. El pedagogo y el psic6logo
deben saber que la asimilacién por el nifio de la aritmética cultural es siempre
conflictiva (VIGOTSKY, 1931, p. 209).

Assim, compreendemos que o planejamento tem papel fundamental na
efetivacdo do ensino matemético a fim da promocdo da aprendizagem e do
desenvolvimento humano. Tem a responsabilidade de mediar os conflitos da
aritmética aprendida fora do ambiente escolar com a escolar. Vimos entdo que o
planejamento néo € utilizado a fim de organizar e estruturar a pratica pedagogica de
forma complexa das professoras investigadas.

Para a Pedagogia Histérica-Critica o planejamento versa sobre 0 momento de
organizar e identificar a pratica social inicial, ou seja, de identificar o nivel de
desenvolvimento real do aluno para com sua estruturacdo prever a pratica social
proxima. Trabalhar na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica exige do professor
mais atencao e dedicacdo no planejamento de sua pratica a fim de apresentar na
problematizagdo, instrumentalizacdo e catarse, como meios de desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem.

Na direcdo contraria ao analisado pelas professoras dessa escola,

encontramos na Pedagogia Historico-Critica elementos capazes de suprir as lacunas

21 Quase sempre, momentos extremamente criticos acontecem no desenvolvimento da crianga, em que sempre
entra em conflito sua matematica com outra forma da matematica que adultos lhe ensinam. O pedagogo e o
psicologo devem saber que a assimilagéo pela crianca da matematica cultural € sempre conflitiva. (tradugdo nossa)
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evidenciadas nessa pesquisa. A Pedagogia Historico-Critica efetiva a Psicologia
Historico-Cultural, ao se dedicar ao desenvolvimento pleno do individuo por meio da
pratica pedagogica, entendida como: “[...] o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003, p.13).
Consequentemente, o ato educativo carrega sempre a responsabilidade,
conforme Martins (2013, p. 12) relaciona o processo de humanizagdo com a “[...]
apropriacdo do saber objetivo historicamente sistematizado, preconizado pela
Pedagogia Histérico-Critica”. Segundo essa teoria, somente é possivel promover a
humanizacéao pelo viés da responsabilidade e compromisso dos educadores, que na

pratica pedagogica desenvolvem o homem para a humanizacéo da sociedade.

A internalizacdo de signos, a formacdo de conceitos, a superioridade dos
conceitos cientificos em relacdo aos conceitos cotidianos etc., sobejamente
defendida pela psicologia histérico-cultural, encontra o mais absoluto eco
nessa corrente do pensamento pedagoégico, para a qual a formacgdo da
consciéncia ndo se aparta da construcdo do conhecimento, tanto quanto a
gualidade dessa formacgéo néo se isenta da natureza do saber transmitido
(MARTINS, 2013, p. 12).

Consequentemente, a obviedade natural da vida do homem, de sua
sobrevivéncia em sociedade, no ambito de sua cotidianidade, ao se estender para o
ambito da ndo-cotidianidade, necessaria ao desenvolvimento intelectual do individuo,
nao se efetiva, pois para isso é exigida uma intencéo ao trabalho pedagdgico.

A amostra desta pesquisa demonstrou que a escola ndo se familiariza com a
objetivacdo nado-cotidiana, que exige uma atitude intencional para apropriacdo plena
de um conhecimento que seja capaz de promover o desenvolvimento humano. Esse
conhecimento encontra-se nas atividades néo-cotidianas e séo essas atividades que

promovem a aprendizagem, e assim efetivam o ensino. Mello (2000, p. 71) adverte:

Ocorre que sem se dar conta da especificidade das atividades néao-
cotidianas, o sujeito alienado dirige-se a essas atividades utilizando-se da
linguagem da mesma forma natural e espontdnea adequada ao cotidiano. Em
outras palavras, a atitude natural e espontédnea que o sujeito desenvolve em
relagdo aos fatos e as objetivacdes cotidianas (e que sob a alienacao
expande para as atividades ndo-cotidianas), desenvolve também em relacéo
a linguagem. Com isso, a linguagem se torna um instrumento dessa
expansdo da obviedade utilizada de forma alienada, pois essa atitude de
assumir as objetivacfes nao-cotidianas como 6ébvias impede sua apropriacao
plena (MELLO, 2000, p. 71).
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Como discutido em analises dos quadros anteriores, a resposta da professora
P9 € bastante ilustrativa quando coloca: "Confesso que tenho dificuldade em trabalhar
matematica, acredito que seja pelo fato de ter tido muita dificuldade no meu periodo
académico, mas procuro fazer diferente dos meus antigos professores e tornar as
aulas mais prazerosas com brincadeiras, dinAmicas e materiais concretos”. E um fiel
retrato dos professores em atuagdo. Sao verdadeiros guerreiros em combate diério.
Sem formacédo adequada, aquela capaz de tira-los das atividades cotidianas, fazendo-
0s se apropriarem das atividades nao-cotidianas, tentando diariamente por conta
propria vencer os limites que os cercam. Assim, sua apropriacao cultural € mérito de
sua luta e ndo propriedade de direito.

A luz das considerac6es feitas, Mello (2000, p.73) ainda traz:

O resgate dos valores contraditorios presentes na palavra, o resgate de sua
histéria, sdo elementos essenciais para o estabelecimento de uma relagéo
consciente com a palavra, necessaria para a apropriagdo plena das
objetivacdes ndo-cotidianas (MELLO, 2000, p.73).

Porém nos cabe refletir, ainda sob o ponto de vista de Mello (2000): Se o
educador se mantém restrito a vida cotidiana ao dirigir-se a pratica educativa escolar
(a arte, a ciéncia, a politica, etc.) com a mesma linguagem que utiliza para comunicar
e pensar atividades cotidianas, serd que possui condicdes de desenvolver nas
geracdes mais novas algo que ndo seja ho mesmo nivel do cotidiano? Pensemos
nesse educador que, como a pesquisa aponta, ndo consegue perceber a importancia
da relacéo entre a apropriacdo dos conceitos matematicos para além do seu conteudo
pratico e a necessidade do planejamento.

Conforme o senso comum “Boa vontade nao move montanhas”, precisamos de
politicas educacionais mais eficientes, capazes de suprir as lacunas de formacéo dos
professores em pratica, ao invés de crucifica-los. O processo de constru¢cdo em busca
de melhores resultados nos indices da Educacdo Matematica precisa partir da
formacao dos professores, da conscientizacéo de seu papel e de sua necessidade de

apropriacdo de conhecimento cientifico e das objetivagdes ndo-cotidianas.
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3. O papel do professor no processo de ensino, aprendizagem e mediacao

escolar.

Antes de trazer o professor como foco dessa discussdo, apresentamos,
conforme Giardinetto (2012, p.197), o papel da escola e da educacao formal produzido
por ela, como mediadora das objetivagcdes em-si (costumes, linguagem, utensilios,
etc) e das objetivagBes para-si (ciéncia, filosofia, arte, moral, ética e politica). Segundo

ele,

Se o0 ponto de partida da prética escolar € a vida cotidiana (quando possivel),
seu ponto de chegada s&o as formas mais desenvolvidas de conhecimento
presentes nas citadas objetivacdes para-si apropriadas como instrumento
para a transformacdo social. A funcdo da escola é garantir o que a vida
cotidiana de todo individuo nado faz; ter o acesso as formas mais complexas
de conhecimento na diversidade de seus campos de conhecimento na
literatura, na arte, nas ciéncias etc. A apropriacéo do saber escolar ndo é um
empecilho ao desenvolvimento do individuo, mas sim, parte fundamental para
este desenvolvimento (GIARDINETTO, 2012, p.197).

Entretanto, enquanto instituicdo pertencente a uma sociedade capitalista, a
escola mantém seu papel social no nivel das objetivacdes em si, ndo desenvolvendo
acoOes transformadoras, pois no nivel do cotidiano esse ndo € o seu objetivo. Precisaria
das objetivacdes para-si, utilizar-se dos elementos proprios dessa instituicdo (os
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos) para assim realizar as acfes
transformadoras. Duarte (1996) é claro quando discute a tarefa do professor ao
analisar, organizar e disponibilizar os contetdos aos seus alunos a fim de promover o
seu desenvolvimento, aquele tipo de desenvolvimento citado por Giardinetto (2012),
mais complexo e ndo cotidiano no ambiente escolar.

Para isso segundo a Psicologia Histdrico-Cultural, torna-se necessario um
mediador que, na escola, é o professor.

O professor precisa desenvolver as atividades de forma que a crianga nao se

sinta mediocre no processo e nem incapaz, ou seja,

[...] se o contetdo escolar estiver além dela, o ensino fracassara porque a
crianca € ainda incapaz de apropriar-se daquele conhecimento e das
faculdades cognitivas a ele correspondentes. Se, no outro extremo, o
conteudo escolar se limitar a requerer da crianca aquilo que ja se formou em
seu desenvolvimento intelectual, entdo o ensino torna-se indtil,
desnecessario” (DUARTE, 1996, p. 98).
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Por isso, com base em Vigotsky, Duarte complementa que o bom ensino é
aguele que se adiante ao desenvolvimento, impulsionando.

Ao analisarmos a estrutura das respostas das professoras investigadas nessa
pesquisa, diagnosticamos caracteristicas que nos remetem constantemente ao
construtivismo. A fim de melhor compreender essa teoria, voltemos, no entanto, a
compreensao basilar de forma a compreender melhor as declaracfes apresentadas
pelas professoras investigadas.

Tomando como defensor e idealizador do construtivismo o biélogo Piaget apud
Facci (2011, p.132) lembra que para Piaget “[...] a aprendizagem é entendida como
um processo de constituicdo das estruturas operatérias do pensamento”. Porém o
papel do professor, segundo a autora e sob os principios do construtivismo, retrata
que “[...] a fungéo do professor, para Piaget, era desenvolver no espirito da crianga
um meétodo, um instrumento psicolégico — fundamentado na reciprocidade e
cooperacao, superando 0 egocentrismo — que a auxiliasse a compreender o mundo”.

A luz dessa concepcdo, Facci (2011, p.132) traz a seguinte andlise: “E se o
aluno € quem constréi o seu conhecimento por meio da acdo, 0S Processos
educacionais tém como objetivo respeitar e criar situacdes que favorecam as
atividades dos alunos. Impera o espontaneismo”. Consequentemente, com tanto
espontaneismo, onde fica o papel do mediador?

Assim sendo, o professor fica anulado como ser mais desenvolvido que devera
ser em relacdo as criancas. Logo o espontaneismo, como uma pratica que desmerece
a sistematizacao e os saberes classicos, como a pratica que verificamos e discutimos
no ambiente escolar investigado, reforca a obsolescéncia do professor. Ao discutir a

funcéo do professor, (conforme) Facci (2011, p.132), a luz do construtivismo, afirma:

Ndo cabe a ele transmitir os conceitos cientificos, mas sim facilitar ou
somente colaborar com o processo de aprendizagem dos alunos,
apresentando situagfes-problema a serem resolvidas. [...] de acordo com
essa perspectiva, primeiro a crianca desenvolve as estruturas mentais para
depois aprender, e que, portanto, a aprendizagem ndo provoca
desenvolvimento (FACCI, 2011, p. 132). Grifos da autora.

Os aspectos apresentados por essa breve analise sobre o construtivismo
ficaram evidenciados em varios momentos nas assertivas dos questionamentos feitos

as professoras da escola analisada por essa pesquisa. Os grifos trazidos pela autora
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apareceram em algumas situacdes nas respostas da pesquisa por parte das
investigadas, confirmando nossa andlise. O mais preocupante € que conforme a
analise foi ocorrendo, evidenciamos que as professoras permanecem acreditando
nessa didatica educacional, ainda sedutora, ou ainda, que a falta de consciéncia
tedrica das professoras acerca dessa crenca as impede de apropriar-se de teorias
sustentiveis ao quesito educacional, deixando-as iludidas que suas préaticas séo

eficientes.

[...] ilusdo néo significa apenas um “engano”, no sentido do professor achar
gue esta ensinando alguma coisa [...] ilus&o significa, mais profundamente, o
professor estar ensinando algo do qual ele ndo esta consciente, algo que esta
implicito na sua tarefa, na sua pratica, e que diz respeito ao que dito,
divulgado (inculcado) e pensado ao nivel do senso comum. A ilusdo do
professor parece decorrer [...] da sua tarefa de conhecimento e
posicionamento critico com relagdo ao proprio papel e sua funcdo, como
professor, no contexto e funcionamento social. A sua ilusdo acaba sendo
efeito de sua posicéo no sistema de representacdes sociais (SMOLKA, 1989,
p.32). Grifos do original.

Essa pesquisa nos permitiu elucidar os fatos diagnosticando a falta de
conhecimento especifico de matematica a fim de superar o senso comum. A ilusdo
agui representa a forca motriz das professoras durante o processo educacional.
Precisamos abrir um paréntese aqui para lembrarmos que as professoras
investigadas, conforme seu perfil tragado no quadro 1 — Informacgao sobre a formacao
das professoras — participou de um processo de formacdo universitaria no final do
século XX e inicio do século XXI no Brasil onde pouco se discutiu o desenvolvimento
humano como papel da escola. Ou pelo menos esse tem sido assunto, talvez ainda,
das universidades publicas, o que nao foi diagnosticado fazer parte do universo das
investigadas. Nenhuma delas graduou-se em universidade publica.

Neste ambito, Imbernén (2011, p.8) considera que

A instituicdo que educa deve deixar de ser “um lugar” exclusivo em que se
aprende apenas o basico (as quatro operacdes, socializagao, uma profisséo)
e se reproduz o conhecimento dominante, para assumir que precisa ser
também uma manifestacdo de vida em toda a sua complexidade, em toda
sua rede de relacBes e dispositivos com uma comunidade, para revelar um
modo institucional de conhecer e, portanto, de ensinar o mundo e todas as
suas manifestacdes (IMBERNON, 2011, p.8).
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Para que as instituicfes, ja existentes, possam efetivar esse modo de se fazer
educacdo, temos que pensar em um novo profissional, ou seja, requeremos um
profissional da educacéo diferente, com uma nova formacéo inicial e continuada.

Destarte, Imbernén (2011, p.33) apresenta como “[...] uma das mais
importantes funcdes ou tarefas docentes: a de pessoa que 'propde valores',
impregnada de conteudo moral, ético e ideoldgico”. E apresenta entraves que

possivelmente encontramos nas instituicdes escolares — a alienacao profissional.

A alienacéo profissional ocorre quando se deseja marginalizar o professor
dessa importante funcéo (propor valores), aumentando o controle do trabalho
e “construindo discursos estereotipados (APPEL; CASEY, 1992, p.10 apud
IMBERNON, 2011, p.33).

Imberndn chama de alienacgéo profissional a exclusao do professor no processo
educacional no que tange a construcdo da consciéncia coletiva. Ele defende que a
competéncia profissional do professor deve dar suporte para a formacdo de um
individuo a luz de um sistema de valores. J4 para a Pedagogia Historico-Critica a
relacao social mediada € responsavel pela constru¢cdo da consciéncia humana, desde
gue organizada e estruturada para tal.

Tal alienacéo, chamada por Imbernén de profissional, também esté relacionada
ao fato de que o professor ndo tem consciéncia de que, ao ensinar determinados
conteudos, para além desses contetdos ele esta ensinando uma visdo de mundo,
uma forma de compreender e se portar na realidade vivida e, portanto, ensinando uma
conduta. Esse desconhecimento € fruto de uma visdo biologizante do
desenvolvimento humano, que concebe a personalidade e a consciéncia como propria
do sujeito, hereditariamente adquirida, portanto a educacao escolar passa a néo ter
nada a ver com isso.

O fato da alienacgéo profissional enquanto forma de marginalizagdo docente
ficou evidenciado na pesquisa em discussédo. Isso leva as investigadas, de forma
inconsciente em seu discurso verbal, a ndo se moverem no sentido da transformacéo,
mas sim reforcarem a diferenca de classes, negando suas lutas, sua cultura e
principalmente desconhecendo a histdria.

O interessante € que elas observam, assumem e prezam sem se dar conta do
distanciamento de suas praticas, como se assim, de forma totalmente na contramao,

pudessem atingir o foco da transformacéo, o desenvolvimento do ser humano.
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Veja relato de P9 no quadro 4 e 6 “Orientar, interagir e estimular os alunos para
desenvolverem suas habilidades e concretizarem o processo que levam a construirem
seus conceitos, valores, atitudes e habilidades que lhes permitam crescer como
pessoa, como cidadao” e, “Confesso que tenho dificuldade em trabalhar matematica,
acredito que seja pelo fato de ter tido muita dificuldade no meu periodo académico,
mas procuro fazer diferente dos meus antigos professores e tornar as aulas mais
prazerosas com brincadeiras, dinAmicas e materiais concretos”. Mesmo assumindo a
fragilidade no dominio do conteddo matematico a professora apresenta certa
seguranca ao expressar a metodologia utilizada por ela a fim de sanar o problema de
trabalhar matematica com seus alunos.

Porém, essa mesma linguagem, cheia de erros ortograficos e de concordancia,
nos permite fazer juizo sobre a complexidade do conhecimento apropriado pelas
professoras. Sendo assim lidar somente com sistemas de valores nao vai levar a
aprendizagem e desenvolvimento humano.

Desse modo, trazemos a tona um dos elementos da teoria historico-cultural, a
linguagem. Elemento responsavel pelo desenvolvimento da consciéncia humana.
Imbernén (2011, p. 33) tem razdo quando afirma que “[...] ndo se obtera a formacéo
dos individuos unicamente com a interagéo social”, se ndo considerarmos a linguagem
como principal instrumento cultural. A linguagem se constitui responsavel pela
mediacao entre o sujeito e a cultura.

O professor que nado percebe que trabalha sempre na obviedade, que sua
forma de transmitir ocorre de forma superficial sem complexidade, que se utiliza da
linguagem conceitual apenas para o basico a aprendizagem, ndo tem consciéncia do

tamanho de sua alienacdo. Mello (2000, p.73) enfatiza que:

[...] o educador restrito & sua vida cotidiana dirige-se & préatica educativa
escolar (como também “a artes, a ciéncias, a politica etc) com a mesma
linguagem que utiliza para comunicar e pensar atividades cotidianas,
estabelecendo com ela a mesma relacdo que estabelece nas situacbes
cotidianas (MELLO, 2000, p.73).

O fato nos leva a crer que o professor, ao assumir o papel de mediador
necessita distinguir além do som dos signos. Como afirma Mello (2010), o professor

precisa se preocupar com o sentido que os alunos estéo atribuindo aquilo que ele esta
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falando, explicando-os, porque sé&o esses sentidos que determinardao a qualidade da
apropriacdo. Assim havera qualidade na educacéao.

O professor necessita compreender 0s conceitos em sua esséncia, em sua
complexidade e assim construi-los com seus alunos a fim de proporcionar a efetiva
apropriacdo do conhecimento de modo a promover seu desenvolvimento psiquico de
forma intencional, visando a transformacédo da sociedade atual em uma sociedade
mais justa, coletiva, que também se importe em transmitir valores as novas geracoes
e que lhes apresente o horizonte e a direcéo para assim atingi-lo.

E claro que a educacdo ndo pode limitar o homem a seguir um tnico caminho.
Quando ele se apropria de fato dos conhecimentos da forma proposta pela Psicologia
Historico-Cultural, terd condi¢cdes de analisar, interpretar, refletir sobre as diversas
situacdes e optar de forma consciente sobre quais a¢des e quais caminhos seguir.
Logo deve deixar as novas geracgdes pistas que 0s permitam tracar o seu caminho de
forma sélida e consistente para que nos preocupemos, entdo, com a construcao
cultural.

Todavia, Imbernon (2011, p. 33) adverte:

A fungao de “propor valores” € uma tarefa educativa complexa e as vezes
contraditéria, ja que ndo se obtera a formacao dos individuos unicamente com
a interacdo social, que apresenta aspectos muito problematicos em uma
sociedade pluralista IMBERNON, 2011, p.33).

Dai a importancia de sustentar as atividades educativas na consciéncia
filosofica, ou seja, de forma a promover o desenvolvimento humano em sua forma
complexa alicercada na aquisicdo da cultura historicamente elaborada pela
humanidade, conforme a Psicologia Histérico-Cultural sugere. E em conformidade
com essa teoria, a Pedagogia Histérica-Critica da aos contetdos escolares uma
importancia elementar, agregada aos valores que estdo presentes na forma como
esses conteldos séo trabalhados nas aulas. Sao eles quem podem sustentar a base
educacional a fim de promover um desenvolvimento capaz de elevar a cada nova
descoberta o nivel cultural e intelectual dos homens e sua sociedade.

A cultura, para Saviani (2004, p.37), “[...] ndo é outra coisa senao, por um lado,
a transformacao que o homem opera sobre o meio e, por outro, os resultados dessa

transformacao”.
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O homem, para transformar o meio (natural e cultural), necessita de
conhecimento para assim agir de forma organizada e intencional, de conhecimento
para lidar com as transformacdes causadas por essas acdes. Conhecimento cientifico,
conceitual e filosdfico, os quais levem o homem a valorizar, no dominio da natureza,
os elementos do meio ambiente e, no dominio da cultura, as ciéncias e as técnicas,
além dos valores éticos, morais que permitem relaciond-los com suas necessidades
praticas-utilitarias.

Assim, vale-nos acreditar que a atitude das professoras entrevistadas durante
a pesquisa de campo, ou a auséncia de atitude, seja provocada por falta de
conhecimento de teorias educacionais capazes de provar sua eficiéncia na educacao
escolar e na democratizacdo da sociedade, ou seja, capazes de promover o
desenvolvimento do homem como ser humanizador que é.

Ao tomarmos por base os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Histérico-Critica, reconhecemos que cada professor deve comprometer-se
com seus conhecimentos, contribuindo para a transformacao a sociedade.

Portanto, o professor deve primeiro se comprometer com a transformacéo de
sua pratica pedagodgica. Se o conhecimento do professor ndo promover essa
transformacdo, de nada adiantou. O que infelizmente ainda percebemos sé&o
professores, até nas universidades, com as mesmas praticas dominadoras e
manipuladoras. Assim nenhum esforco adianta.

No entanto, Facci (2011, p.141) aconselha:

Fica, portanto, o desafio de criar condi¢cdes para que o processo educativo
contribua para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, haja
vista que estas se desenvolvem na coletividade, na relagdo com outros
homens, por meio da utlizacdo de instrumentos e signos, e,
fundamentalmente, de ajudar os alunos a se apropriarem do conhecimento
cientifico. Para Vigotsky, somente o pensamento cientifico pode contribuir
para que o aluno conheca a realidade, saindo da aparéncia e caminhando em
direcdo a esséncia das relagBes sociais que produzem e sdo produzidas
pelos proprios homens (FACCI, 2011, p.141).

Partindo do contexto investigado, as condicbes para o processo educativo
devem principiar dos objetivos desse processo. Esses objetivos, elaborados de forma
intencional, consciente, pelos professores devem se tornar alvos. No processo de

atingir o alvo, na busca de estabelecer relacées de forma interativa com todos os
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profissionais em sua pratica educativa, acreditamos estar a humanizacdo sugerida
pelo enfoque Historico-Cultural.
Para Vigotsky (2006), a educacdo escolar precisa de um professor que

visualize sua funcdo como sendo um docente que:

[...] deve pensar e agir na base da teoria de que seu espirito € um conjunto
de capacidades — capacidade de observacao, atengdo, memoria, raciocinio
etc. — e que cada melhoramento de qualquer destas capacidades significa o
melhoramento de todas as capacidades em geral (VIGOTSKY, 2006, p. 107).

Com papel de mediador do conhecimento, conforme sugere a Psicologia
Historico-Cultural, espera-se que o professor tenha condi¢des intelectuais suficientes
para sistematizar na dialética cultural sua pratica pedagogica e com isso a sociedade.
No aperfeicoamento das partes melhoramos o todo, e assim, vice versa. Para que o
ensino seja propagado e as partes melhoradas ha de existir o ato de saber por parte
do professor.

Logo, ao defender a importancia da linguagem, instrumento cultural complexo,
veiculo de mediacédo do professor, as autoras Farias e Bortolanza (2013, p.95) nos

provocam ao afirmarem que:

No contexto educacional contemporéneo, marcado por profundas mudancgas
tecnoldgicas da informagédo e da comunicacéo, entendemos que é necessario
o educador conhecer o significado do conceito de mediacdo em sua atuagéo
docente (FARIAS E BORTOLANZA, 2013, p.95).

Conforme apresentado pelas autoras e em varios momentos desse trabalho,
cabe ao professor se assumir enquanto mediador e assim se responsabilizar pelo
dominio dos conceitos dos temas que envolvem a préatica docente imprescindiveis ao
ensino e ao desenvolvimento da aprendizagem, 0s quais se configuram como eixos
dessa pesquisa.

Sao os reflexos da nao cotidianidade do processo educacional e da consciéncia
dos professores em relacdo ao seu papel social, que hdo de permitir que eles se
apropriem em qualquer momento de sua profissdo, dos conceitos cientificos
necessarios e assim efetivem a educacdo. Sua formacdo requer uma constancia,
portanto consciéncia de sua pratica docente, visto que nossa pratica social hoje é

pratica final amanha e, assim amanha precisaremos recomecar, e comecar cada vez
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em um nivel de desenvolvimento mais complexo. Dialética necessaria na relacao
entre homens (professores e alunos) e o conhecimento cientifico a fim da sustentacéo

da Pedagogia Historico-Critica.
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4. Educacdo Matemética e o desenvolvimento humano

N&o abordaremos esse tema com o proposito de esmiuca-lo, mas levantar os
principais conceitos sobre ele a fim de compreender melhor o atual cenario no qual
circula a educacao escolar e onde investigamos — alfabetizagdo com enfoque ao
ensino e a aprendizagem da Matematica.

A Educacéo Matematica, como universo cientifico do conhecimento construido
pelo homem para efetivar o desenvolvimento de sua aprendizagem, necessita abordar
algumas especificidades, conforme o enfoque histérico-cultural, da ciéncia especifica
da Matematica e seus efeitos, quanto as questdes culturais apresentadas durante o
ensino dessa disciplina nos anos iniciais do ensino fundamental.

Em conformidade com Giardinetto (2012, p.196) no que tange a Educacédo

Matematica:

Entende-se que o saber escolar realiza a mediacao entre o saber matematico
cotidiano e o saber matematico enquanto ciéncia, expressao mais
desenvolvida de matematica. Na escola, o educando néo se apropria de toda
a matematica produzida enquanto ciéncia, mas sim, seus aspectos
essenciais. Sua necessidade de transmissao justifica-se pela complexidade
da sociedade atual em que a matematica € instrumento de avanco das
ciéncias e das tecnologias e se faz presente nas atividades da vida cotidiana
(GIARDINETTO, 2012, p.196).

Portanto, ndo podemos falar de sociedade sem nos remeter ao homem, visto
que, a Matematica é fundamental no desenvolvimento e avan¢o da ciéncia e suas
tecnologias e, assim para o desenvolvimento social. Logo, precisamos pensar na
Matematica como promotora de desenvolvimento humano.

Saviani (2010) ao explicitar a Psicologia Histérico-Cultural, ou socio-histérica,
como fator elementar na compreensdo do desenvolvimento do individuo, descreve

que

As contribui¢cdes da Psicologia Sécio-histérica evidenciam a importancia da
apropriagdo dos conteudos escolares na formagdo das fungdes psiquicas
superiores de cada individuo. As fungfes psiquicas superiores sao a
linguagem, a escrita, o célculo, o desenho, a atencao voluntaria, a memoaria
I6gica, a formacao de conceitos, fungdes cujas caracteristicas principais sédo
a consciéncia refletida e o controle deliberado (SAVIANI, 2010, p.754).
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Portanto, sdo essas caracteristicas de desenvolvimento das fungfes psiquicas
gue a escola necessita estimular a fim de proporcionar o pleno desenvolvimento
humano. Compilando a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica,
0 autor direciona para a escola as atividades (de ensino e de estudo) que, de forma
sistematizada e organizada, possuem a capacidade de promover tal desenvolvimento.
Para Saviani (2010, p. 754) e assim para a Pedagogia historico-critica “[...] o saber
escolar é uma necessidade de ordem histérico-social em decorréncia da compreensao
do desenvolvimento alcangado pelo género humano”.

Dai a importancia de também se pensar a Educacao Matemética como veiculo
de desenvolvimento humano. Fato que se deve ndo apenas para que 0 ensino e a
aprendizagem gerem o desenvolvimento humano, mas como esse desenvolvimento
pode transformar o agir social consciente e propagador de novas tecnologias e
avancos cientificos e culturais.

Para Giardinetto (2011, p. 3) “[...] o acesso as formas mais desenvolvidas de
saber, expressao do saber matematico escolar, ndo s6 contribui para a formacéo do
individuo, mas como é condic&o imprescindivel para tal”. Logo, devemos compreender
que este saber matematico ensinado e aprendido se constitui a partir de atividades
planejadas e pensadas para proporcionar um desenvolvimento intencional, complexo
em sua esséncia, mas nunca intocavel como grande parte dos individuos vé este
saber.

Partindo da premissa que todo desenvolvimento humano é um processo
dialético, histérico-cultural e mediado por elementos sociais, Giardinetto (2011, p.8)

afirma que:

Os contetdos escolares propiciam o acesso aquilo que é decorrente de
praticas sociais diversas, praticas até mesmo néo vividas, ndo demandadas,
pela vida cotidiana possivel de cada aluno (o que legitima ainda mais a critica
a propostas pedagoégicas no ensino da Matematica que defendem o cotidiano
como parametro para o ensino de Matematica. O cotidiano ndo é parametro,
€ apenas ponto de partida, quando possivel, para introdugédo dos conceitos
escolares ( GIARDINETTO, 2011, p.8).

Assim, sem perder de vista a abstragcdo matematica propulsora de niveis de
desenvolvimento complexos, a similaridade com a concretude nas diversas formas de
manifestacdo da Matematica abre possibilidades que, ao serem aproveitadas, devem

ser imediatamente preenchidas de significado histérico, cultural e cientifico, a fim de
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gerar 0os motivos que impulsionam o ensino e a aprendizagem na Educacgao
Matemética.

A Educacdo Matemaética precisa sair do pragmatismo do qual ela ainda esta
impregnada, pelo fazer escolar e avancar no desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores. Por isso trabalhar com as abstracbes é fundamental para o
desenvolvimento do pensamento tedrico, de forma mais complexa e avancada do
pensamento humano, direcionando acdes diferenciadas em relacéo a sociedade.

Trazemos para ilustrar, a fala das professoras que insistem em destacar a
importancia do ludico e do concreto no ensino dos conteidos matematicos, que em
momento algum se referem aos aspectos abstratos.

Assim, no depoimento de Ps: “O ser humano nasce inclinado a aprender,
necessitando apenas de motivacao para o aprendizado. Cabe ao professor dar aulas
ludicas e encantadoras, usando o concreto”. A professora ndo cita a importancia dos
aspectos abstratos necessarios a aprendizagem. Para ela a aprendizagem a principio
é algo natural, nasce com o individuo. Em P7: “[...] o essencial conhecimento & saber
interpretar e raciocinar para por em pratica todas as atividades propostas dirigida ao
aluno” também nao foram considerados os aspectos abstratos. P4: “Conhecimento,
através de aulas ludicas e concretas para se chegar no aprendizado” nao relaciona a

aprendizagem do individuo com os aspectos abstratos. Para Vigotsky?? (1931, p.210):

La forma, es decir, una cierta ordenacioén y regularidad de la propia impresion
visual constituye un soporte importantisimo para percibir correctamente la
cantidad. La primera etapa de desarrollo del nifio —la ordenacion de la forma
y Su percepcion— es la mas importante; es un estimulo para el desarrollo de
la percepcion de la cantidad. Si tomamos el sencillo juego del doming,
veremos que el nifio, sin saber el calculo, puede jugarlo mediante la captacion
de las figuras 2 y 2. Es del todo evidente que una forma ordenada estimula
enormemente el desarrollo de la aritmética natural, primitiva. De aqui se
deduce que para los diversos sistemas de calculo pueden ser utilizados
diversos objetos. Es del todo evidente que no siempre se puede contar con
una misma unidad (VIGOTSKY, 1931, p.210).

22 A forma, é dizer, uma certa organizacdo e regularidade da prépria impressdo visual constitui um suporte
importantissimo para perceber corretamente a quantidade. A primeira etapa de desenvolvimento da criangca — a
organizacdo da quantidade. Se tomarmos o simples jogo de domind, veremos que a crianga, sem saber o calculo,
pode joga-lo mediante a captacéo das figuras 2 e 2. E evidente que uma forma ordenada estimula enormemente
o desenvolvimento da matematica natural, primitiva. Daqui se deduz que para os diversos sistemas de calculo
podem ser utilizados diversos objetos. E evidente que nem sempre se pode contar com uma mesma unidade. (
traducéo nossa)
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Compreendemos que para Vigotsky em certo estagio de desenvolvimento a
crianga necessita, para sua apropriacdo aritmética natural, de elementos que a
possibilite livremente pensar suas necessidades e conflitos. Ela utiliza palitos,
pedrinhas, tampinhas, barras e varios outros materiais para encontrar a solugcéo para
suas atividades.

Visto a insercdo da crianca ao ambiente escolar, em determinado estagio de
desenvolvimento, ela esta pronta para compreender a natureza limitada — nivel de
desenvolvimento real — sua aritmética natural e comeca a mover-se para a aritmeética

cultural mediada — nivel de desenvolvimento potencial.

[...] es cuando se origina el conflicto entre nuestro sistema de calculo y la
percepcion directa de las figuras. La aritmética escolar constituye un
momento de cambio. Aunque la aritmética preescolar entra en conflicto con
la escolar, eso no significa que la escuela aborde su ensefianza de manera
puramente mecénica. En ese choque tiene lugar una etapa nueva, ulterior,
de desarrollo del calculo.(VIGOTSKY?Z, 1931, p.211).

Considerando que a Educacdo Matematica participa da natureza de
desenvolvimento humano em todos o0s niveis, a aritmética escolar necessita de um
ambiente cultural satisfatério, planejado por mediadores conscientes de seu papel na
estruturacéo e organizacao das atividades.

Para D’Ambrosio (1993, p. 14) o desenvolvimento e progresso da Educacao

matematica consiste na apropriacdo de seu conhecimento.

O futuro da Educac@o Matemética ndo depende de revisdes de conteldo,
mas da dinamizagdo da prépria Matematica, procurando levar nossa pratica
a geragdo do conhecimento. Tampouco depende de uma metodologia
‘mégica”. Depende essencialmente de o professor assumir sua posicao,
reconhecer que ele € um companheiro de seus estudantes na busca de
conhecimento, e que a Matematica é parte integrante desse conhecimento.
Um conhecimento que dia-a-dia se renova e se enriquece pela experiéncia
vivida por todos os individuos deste planeta.(D’AMBROSIO, 1993, p. 14)
grifos do autor.

23[...] € quando se origina o conflito entre nosso sistema de calculos e a percepcéo direta das figuras. A matematica
escolar constitui um momento de mudancas. Ainda que a matematica pré escolar entre em conflito com a escola,
isso néo significa que a escola aborde seu ensino de maneira puramente mecanica. Nesse choque tem lugar uma
nova etapa, mais tarde, de desenvolvimento de célculo. ( tradugdo nossa)
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Logo, analisando a pesquisa aqui apresentada evidenciamos a auséncia ou a
falta de foco nos objetivos desses elementos na préatica pedagodgica, das professoras

submetidas a investigacao.
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Consideracg®es finais

O objetivo desta pesquisa foi trazer a tona as possiveis fragilidades e limitacdes
do ensino de matematica, tendo como fio condutor a defesa da importancia de uma
concepcao tedrica que norteie os conceitos analisados para a probleméatica dos
resultados da aprendizagem matemética apresentados pelas avaliacdes externas.

Para isso, analisamos a relagéo entre as concepc¢des das préaticas pedagogicas
nas aulas de matematica para os anos iniciais, compreendendo as categorias da
dialética, os conhecimentos matematico, os contetdos classicos e a apropriacdo da
cultura, sendo necessério explicitar a importancia das concepc¢des e a conscientizacao
do papel social do professor na apropriagdo do conhecimento matematico necessario
a democratizacao da sociedade.

Assim, levantamos dados junto a oito professoras regentes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola municipal em Minas Gerais a fim de analisar, a
partir de questionario aplicado as mesmas, como compreendiam 0s conceitos de
ensino, aprendizagem e mediacdo na pratica da matematica, e os seus reflexos para
o planejamento das respectivas aulas.

Para fundamentar o desenvolvimento de nossa pesquisa, adotamos a
perspectiva tedrica da psicologia histérico-cultural e da pedagogia historico-critica, as
quais categorizam na dialética materialista 0os conceitos (ensino, aprendizagem e
mediacdo) como elementos basilares da educacdo escolar e do desenvolvimento
humano.

Consideramos que na pratica pedagogica sdo muitas as variaveis em jogo.
Propusemo-nos entdo, nesta categoria de conhecimento, averiguar a relacdo destas
professoras na interacéo social do ensino de Matematica, considerando que o papel
consciente e o conhecimento do professor delimitam a transformacao social.

Em relacdo a concepcao dos conceitos investigados os resultados do nosso
estudo apontaram que o nivel de conhecimento das professoras € muito limitado.
Algumas demonstram isso de forma mais sutil e outras de forma mais severa. Além
de nédo atribuir dominio e atencdo ao planejamento e nem distinguir os contetdos
necessarios a aprendizagem e consequente desenvolvimento dos seus alunos.

Essa foi a apreensdo do sentido conceitual que encontramos na fala das

professoras. P7 deixa isso evidente: “Entendo que o termo Ensino € um conhecimento
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e um aprendizado, facilitando o individuo a chegar a um caminho mais curto e
prazeroso na pratica da matematica®. A seguranca apresentada nas falas das
professoras demonstra uma ilusdo na constru¢cdo do conhecimento matematico a
partir de suas praticas. Elas ndo possuem consciéncia do que estdo ensinando, visto
na perspectiva da construcdo do conhecimento matematico. E como se o importante
fosse apenas para aquele momento e que nao tivesse nenhuma interferéncia no que
a crianca devesse aprender futuramente. As intensidades dos assuntos ali incitados
nao saem do nivel do senso comum, porém nao desencadeiam o desenvolvimento
intelectual capaz de constituir a aprendizagem matemética.

Ha de se constatar, portanto, que o papel da mediacdo do ensino e
especialmente uma correta organizacdo da aprendizagem como fonte de
desenvolvimento — a partir da zona de desenvolvimento potencial — apresentado pela
psicologia histérico-cultural, pode ilustrar o distanciamento entre o publico alvo de
nossa pesquisa e o enfoque histérico-cultural.

Quando analisamos o0 comportamento das professoras ao se convencerem de
gue a educacdo matematica deva estar calcada na utilizacéo do ludico e do concreto,
ndao a fim de levar a experimentacdo como ferramenta de apropriacdo do
conhecimento abstrato, mas a fim de negligenciar a abstracdo, de se acomodar com
a superficialidade dos conteudos, convencemo-nos de que assim os elementos da
educacdo matematica ndo tém se constituido como promotores do maximo
desenvolvimento das criancas.

A luz da Psicologia histérico-cultural o conhecimento ocorre de forma
interpessoal primeiro, para depois se tornar individual. E assim no conhecimento
matematico, no movimento das abstracdes as condicBes independentes do
pensamento. Logo, compreendemos a importante necessidade de trabalhar as
abstrac6es mateméticas desde cedo, a fim de constituir um conhecimento sustentavel
ao desenvolvimento do pensamento l6gico matematico posterior. E a compreensao
das abstracdes das quatro operacdes, por exemplo, a responsavel pelo dominio de
funcdo, equacdo e outros tantos conteldos matematicos dos anos escolares
seguintes.

Dai compreendermos, a partir da analise feita por esta pesquisa, na perspectiva
pedagdgica que alicerca que o conhecimento matematico desenvolvido pelas

professoras da escola escolhida se encontra em uma complexidade limitada, alienada.
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Destarte, ndo € de se estranhar que as criangas tenham dificuldades em
desenvolver sua criatividade cientifica ao longo de sua vida escolar.

Por situacbes como essa, a pedagogia histérico-critica identifica no trabalho
educativo a possibilidade, quando produzida direta e intencionalmente, de humanizar
histérica e coletivamente a sociedade. Assim sendo os professores 0s responsaveis
diretos por esse trabalho, sua consciéncia deve superar o senso comum a fim de situar
a educacao numa perspectiva revolucionaria. Somente assim a educacao, de forma
consciente de seu papel, possibilita a transformacéo social.

N&o podemos ficar indiferentes perante as atuais circunstancias que cercam o
ambiente escolar, dificultando a conscientizagdo do professorado. Conhecer esses
aspectos nos impulsiona a reduzir a distancia entre o real e 0 necessario. Logo, 0s
professores, ndo so os envolvidos diretamente nesta pesquisa devem ter contato com
formacdes mais responsaveis na construcdo de sua consciéncia social.

Assim, pensamos que nessa perspectiva, a atividade de estudo, nos bancos
universitarios ou nas salas dos professores de cada escola, precisa ser apropriada a
principio pelos mediadores, para que adiantem o seu nivel de desenvolvimento e,
assim, promovam concomitantemente atividades de estudo e ensino as criangas,
desde a pré-escola.

Destacamos que na analise feita por essa pesquisa identificamos uma visao
pragmatica na grande énfase que as professoras deram as atividades ludicas, no
conhecimento concreto e pratico, ndo avancando para esferas mais elaboradas do
conhecimento matematico.

Nota-se assim que os profissionais abordados nesta pesquisa ndo seguem
efetivamente uma linha tedrica, apesar de apresentarem tracos do construtivismo.

Nesse contexto, acreditamos que a organizacéo do ensino, conforme indicado
durante toda esta pesquisa pela psicologia histérico-cultural e pela pedagogia
historico-critica, se apresenta como possibilidade de desenvolvimento tedrico dos
individuos envolvidos na pratica educativa, garantindo que estes se apropriem das
realizagBes historicas da humanidade de forma emancipadora e, assim, tenham
condicOes de participar ativamente na constru¢do de uma sociedade mais justa.

Diante desta circunstancia, é possivel conceber que a educacédo matematica é
um importante fator de promoc&o do desenvolvimento humano, pois possibilita,
dependendo da forma como é trabalhada, o desenvolvimento na esfera ndo cotidiana

dos conhecimentos.
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Assim, acreditamos que as reflexdes provocadas por esta pesquisa permitem
que novas préticas se iniciem permeadas por uma linha tedrica capaz de apropriar 0s
professores culturalmente e historicamente no desenvolvimento e na efetivacdo de

sua consciéncia social.
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APENDICES

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: As implicacbes para a pratica docente na disciplina de
matematica: concepc¢ao dos professores dos anos iniciais sobre 0os conceitos
de ensino, aprendizagem e mediacao.

Pesquisadora: Adriana Barbosa Oliveira Marrega — Fone: (34) 9974-8263
Orientadora: Profa. Dra. Maria Silvia Rosa Santana — Fone: (67) 8132-8005

1. Natureza da pesquisa: vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa
que tem como finalidade compreender, a partir da dialética, como o professor
constréi sua pratica pedagogica e em que medida os cursos de graduacéo e
aperfeicoamento promovem modificacfes nessa pratica.

2. Publico-alvo da pesquisa: docentes da escola Municipal Dalva Garrido

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, o (a) senhor (a) permitira
gue a pesquisadora Adriana Barbosa Oliveira Marrega levante dados acerca de
analisar a relacao entre a concepcao/pratica da matematica nas séries iniciais do
ensino fundamental, observando qual a consequéncia dessa concepc¢ao para a
constituicdo da pratica dos professores investigados. O (A) Sr.(a) tem liberdade de
se recusar a participar da presente pesquisa, sem qualquer prejuizo para o(a)
Sr.(a). Destaca-se que sempre que o (a) Sr.(a) necessitar podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa por meio do telefone da pesquisadora e/ou de sua
orientadora.

4. Sobre o questionario: apbés o (a) Sr.(a) consentir em participar da pesquisa
supracitada, recebera imediatamente um questionario, de acordo com um roteiro
previamente elaborado.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao traz complicagbes
legais, sendo que nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua
dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informagbes coletadas neste estudo s&o
estritamente confidenciais, ndo sendo revelados, em nenhum momento.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o Sr.(a) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga a toda comunidade informacdes

importantes sobre as agfes desenvolvidas pelos docentes. Salienta-se que a
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pesquisadora se compromete, neste ato, a divulgar os resultados obtidos da
pesquisa ora apresentada.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para

participar desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido abaixo.

Obs.: N&o assine esse termo se ainda restar duvidas a seu respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu,

, de forma
livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa

intitulada: As implicacdes para a pratica docente na disciplina de matematica:
concepcao dos professores dos anos iniciais sobre 0os conceitos de ensino,

aprendizagem e mediacgéo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Adriana Barbosa Oliveira Marrega (Pesquisadora)

Profa. Dra. Maria Silvia Rosa Santana (Orientadora)

Paranaiba/MS, 24 de Agosto de 2015.
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APENDICE B

QUESTIONARIO

Este questionario faz parte de uma pesquisa do curso de Pés Graduacao Lato

Senso em Educacdo pela Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul-UEMS,
campus de Paranaiba. Refere-se a pesquisa intitulada “As implicacbes para a
pratica docente na disciplina de mateméatica: concepcdo dos professores dos
anos iniciais sobre os conceitos de ensino, aprendizagem e mediagao”, utilizada
pela aluna pesquisadora Adriana Barbosa Oliveira Marrega orientada pela Prof2. Dr2,
Maria Silvia Rosa Santana.

Gostariamos de contar com sua preciosa contribuicdo dando subsidios para
este trabalho académico.

Para tanto, solicitamos que o0 questiondrio em anexo seja respondido pelos
professores dos anos iniciais — 1° ao 5° - da Escola Municipal Dalva Garrido.

Certas de contarmos com a sua colaboracao, agradecemos e nos colocamos a

disposicéo para quaisquer esclarecimentos.

Cadigo de identificagcéo do sujeito P1
investigado

Histoérico Escolar

Ensino Superior

Ano de ingresso: Ano de concluséo: Curso:

Histérico Profissional: Cargo/Funcao

Ocupacéo atual: Desde:

Empresa/Instituicéo:

Ano de ingresso nesta instituicao: Cidade:

Observacbes




Questdes norteadoras da pesquisa em foco

01 | Como vocé conceitua o terno “ENSINO” para a pratica da Matematica?
02 | Como vocé conceitua o termo “APRENDIZAGEM” na pratica da Matematica?
03 | Qual sua compreenséo do terno “MEDIACAQ” na pratica da Matematica?
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04

Para vocé, que conhecimento é essencial para o Ensino de Matemética?

05

Em que medida essas concepgdes refletem no planejamento de suas aulas?

UEMS
-1/{_.

Universidode Estodual
de Mato Grosso do Sul

Pesquisadora: Adriana Barbosa Oliveira Marrega — (34) 9974-8263

Orientadora: Profa. Dra. Maria Silvia Rosa Santana — (67) 8132-8005

Paranaiba, 24 de agosto de 2015
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