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RESUMO

Essa dissertacdo teve como objetivo geral identificar e analisar, por meio da pesquisa
bibliografica associada a pesquisa de campo na EMEF “José Benigo Gomes”, as mudancas
educacionais e sociais provocados pelo uso do laptop educacional dentro e fora do ambiente
escolar a partir do Projeto UCA. Para tanto, foram tracados os seguintes objetivos especificos:
compreender 0s principais aspectos da sociedade contemporénea entendida enquanto
complexa e informatizada, em vista da qual ha o desdobramento das tecnologias digitais, em
especial aquelas destinadas para a educacdo e sociabilidade dos individuos; descrever como
ocorreu o0 processo de implantacdo e implementacdo do Projeto Piloto UCA na EMEF “José
Benigo Gomes”; analisar como o0 uso pedagdgico do laptop educacional estd instituido no
curriculo da escola em questdo; identificar como professores e alunos se apropriaram do
laptop educacional; e verificar na visdo dos pais de alunos o que significou o uso do laptop
educacional fora do ambiente escolar, em vista do qual podemos apontar para a esfera da
sociabilidade. Com a insercdo do laptop educacional nas praticas de ensino e de
aprendizagem foi possivel questionar: quais as alteracdes provocadas no cenario educacional
e social pelo uso do laptop educacional? Para responder esta questdo e atender os objetivos
da investigacdo, a pesquisa de campo, de carater exploratorio, envolveu pesquisa
bibliogréafica, pesquisa documental, aplicacdo de questionarios e entrevistas, adotando como
método de analise a abordagem hermenéutica por meio da analise de conteudo. Entre os
resultados, evidenciou-se que a insercao do laptop educacional promovida pelo Projeto UCA:
exigiu adequacdo na infraestrutura tecnoldgica; promoveu mudancas na pratica pedagdgica;
estimulou mudancas na percepcdo dos professores em relagdo ao uso das tecnologias;
aumentou a disposicao e o interesse dos alunos pelos estudos; promoveu a sociabilidade nas
relagbes aluno-professor, aluno-aluno e até mesmo nas relagdes familiares; promoveu a
inclusdo de professores, alunos e pais a sociedade informatizada, entre outras.

Palavras-Chave: Sociedade Complexa e Informatizada. Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicagdo. Curriculo.



ABSTRACT

This thesis is aimed to identify and analyze, through the literature associated with fieldwork at
EMEF "Benigo José Gomes", educational and social changes caused by the use of an
educational laptop inside and outside the school environment the UCA Project. Therefore, the
specific objectives were set: to understand the main aspects of contemporary society,
understood as complex and computerized, in view of which there is the deployment of digital
technologies, especially those destined for education and sociability of individuals; to
describe how was the process of deployment and implementation of the UCA Pilot Project in
EMEF "José Gomes Benigo"; to analyze how the pedagogical use of the educational laptop is
set up in the school curriculum in question; to identify how teachers and students have
appropriated the educational laptop and to verify the parents’ and students’ vision of what the
use of the educational laptop outside the school environment meant, in view of which we can
point to the sphere of sociability.With the inclusion of the educational laptop in teaching and
learning practices, it was possible to question: what are the changes brought about in the
educational and social scenario by the use of the educational laptop? To answer this question
and meet the objectives of the research, exploratory field research involved bibliographical
research, documentary research, questionnaires and interviews, adopting as a method of
analysis the hermeneutic approach. Among the results, it became clear that the inclusion of
the educational laptop promoted by the UCA Project: required adaptation in technology
infrastructure; promoted changes in teaching practice; stimulated changes in the perception of
the teachers regarding the use of technologies; increased willingness and the interest of
students for studies; promoted the sociability in student-teacher relationships, student-student
and even in family relationships; promoted the inclusion of teachers, students and parents to
the computerized society, among others.

Keywords: Complex and Computerized Society. Digital Information and Communication
Technologies. Curriculum.
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INTRODUCAO

Esta introducdo estd estruturada de forma a propiciar uma visdo geral do tema de
pesquisa e dos fatores que contribuiram para sua escolha, bem como, para apresentar 0s
objetivos, a justificativa, a relevancia e a estrutura da dissertacdo. Para tanto, ela inicia com
algumas consideracfes sobre minha trajetoria académica e profissional que contribuiram para
minha aproximagé&o e interesse pelo tema.

Minha trajetoria profissional iniciou-se aos 17 anos de idade, quando ingressei no
curso de Administracdo das FIU (Faculdades Integradas Urubupungd) e no curso técnico de
Auxiliar de Informatica e Programacdo de Computador da Escola Técnica Estadual de llha
Solteira, Centro Paula Souza, no ano de 2002. Em decorréncia disso, em 2003, passei a
lecionar em uma escola de cursos de informatica.

Posteriormente, no periodo de 2008 a 2011, ja bacharel em Administracdo, fui tutora
de um curso superior denominado GTI (Gestdo da Tecnologia de Informag&o), o qual foi
oferecido na modalidade semipresencial. Também desde 2008 aos dias atuais, atuo no ensino
superior como docente do curso de administracdo das FIU.

A mediacdo propria do uso das tecnologias de educacdo a distancia, a principal
especificidade dessa modalidade, e as praticas em sala de aula de cursos presenciais
possibilitaram-me observar um novo modo dos alunos perceberem o mundo, contribuindo
para minha experiéncia profissional e interesse pelo uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacéo (TDIC).

Foi possivel observar que tecnologias como celulares, laptops, tabletes, notebook,
computadores entre outras ja faziam parte do cotidiano dos alunos dentro e fora do ambiente
escolar, possibilitando, a partir da conexdo com a rede mundial de Internet, a ampliacdo do
tempo e do espaco de ensino e de aprendizagem.

Em 2010, passei a fazer parte da equipe de servidores publicos da Secretaria
Municipal de Educagdo de Sud Mennucci, a qual teve uma de suas escolas municipais
contemplada com o Projeto Piloto UCA (Um Computador por Aluno), que visa intensificar o
uso de tecnologias nas escolas municipais e estaduais.

Durante este trajeto tambem cursei 04 especializacdes, das quais duas foram voltadas
para a area da educac¢ao, sendo elas “Especializagdo em Educacdo a Distancia” (2008-2009) e
“Especializagdo em Docéncia no Ensino Técnico e Superior” (2011), intuindo que tais

especializacGes me dariam respaldo para melhorar minha pratica em sala de aula.
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No entanto, foi somente em 2013, quando fui nomeada Coordenadora de Projetos
Especiais na Secretaria de Educacdo de Sud Mennucci-SP e também ingressei neste Programa
de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da UEMS (Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul), Unidade Universitaria de Paranaiba, que visualizei a oportunidade de ampliar
e aprofundar meus conhecimento sobre o uso das TDIC como instrumento de ensino e
aprendizagem e de socializacao, tematica desenvolvida ao longo desta dissertacdo, ao buscar
investigar possiveis alteracbes no contexto educacional e social proporcionada pelo Projeto
UCA.

A investigacdo teve como objetivo geral identificar e analisar, por meio da pesquisa
bibliografica associada & pesquisa de campo na EMEF “José¢ Benigo Gomes”, as mudancas
educacionais e sociais provocados pelo uso do laptop educacional dentro e fora do ambiente
escolar. Para tanto, foram tracados os seguintes objetivos especificos:

(1) Compreender os principais aspectos da sociedade contemporanea entendida
enquanto complexa e informatizada, em vista da qual ha o desdobramento das tecnologias
digitais, em especial aquelas destinadas para a educaco e sociabilidade® dos individuos;

(2) Descrever como ocorreu 0 processo de implantacdo e implementacdo do
Projeto Piloto UCA na EMEF “José Benigo Gomes”;

(3) Analisar como 0 uso pedagodgico do laptop educacional estd instituido no
curriculo da escola em questao;

4) Identificar como professores e alunos se apropriaram do laptop educacional; e

(5) Verificar na visdo dos pais de alunos o que significou o uso do laptop
educacional fora do ambiente escolar, em vista do qual podemos apontar para a esfera da
sociabilidade.

Com a insercdo do laptop educacional nas praticas de ensino e de aprendizagem foi
possivel questionar: quais as alteraces provocadas no cenario educacional e social pelo uso
do laptop educacional?

A escolha do tema foi importante ndo so para ampliar e aprofundar os conhecimentos
sobre como ocorreu 0 processo de implantacdo do Projeto Piloto UCA, mas também para
verificar a continuidade do uso do laptop educacional como instrumento pedagdgico apds o
periodo de implantacdo deste.

O estudo também se tornou relevante por ndo encontrar, no levantamento

bibliografico realizado nesta investigacdo (APENDICE A), nenhuma pesquisa sobre o0 UCA

! De acordo com o Dicionario UNESP refere-se a: (1) qualidade de sociavel; (2) tendéncia para a vida em

sociedade; e (3) maneira de quem vive em sociedade (BORBA, 2011)
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que abordasse as mudancas geradas pelo laptop fora do ambiente escolar.

Além de levantar os dados do Projeto UCA em uma escola especifica, este trabalho
também analisou as implicacdes do Projeto nas relagdes internas da escola (professor-aluno,
aluno-aluno) e na contribuicdo efetiva nas relagdes dos alunos com a sociedade, visto que a
mobilidade do laptop permite ao aluno ndo so ter acesso ao laptop todo o periodo em que esta
na escola, sem que precise se deslocar para um laboratorio em horario especifico, como
também permite leva-lo para casa a fim de executar as tarefas escolares ou até mesmo
atividades particulares.

A escolha do tema também foi motivada por ndo encontrar muitos estudos acerca do
Projeto UCA na regido que integra os estados do MS, SP e GO. Deste modo, a escolha da
EMEF “José Benigo Gomes”, localizada no Distrito de Bandeirantes D’Oeste, Sud Mennucci-
SP, como local de realizacédo desta investigacdo, deu-se por quatro motivos, a saber:

1) Por ndo ter sido encontrado nos bancos de teses e dissertacdo nenhuma
pesquisa realizada nesta escola, que foi uma das 300 escolas escolhidas para participar do
Projeto Piloto UCA,

(2)  Pela facilidade de acesso a escola, as informacbes e a Equipe Pedagdgica
(Diretor, Coordenadores, Professores e Monitores), que viabilizaram o levantamento de
informacdes e a coleta de dados da pesquisa;

3) Pelo fato da EMEF “José Benigo Gomes” ser a Unica, dentre as 04 escolas de
seu grupo de formacdo de professores coordenado pela Unicamp (Universidade Estadual de
Campinas) e pelo Nied (Nucleo de Informatica Aplicado a Educacdo), a permitir que 0s
alunos levassem o laptop para casa, devido a caracteristica do local onde esta inserida.

O caminho metodoldgico desta investigacdo foi organizado em 05 momentos basicos:
levantamento bibliogréfico; analise de documentos; aplicacdo de questionarios com Equipe
Pedagogica e alunos; realizacdo de entrevistas com os pais; e analise de dados.

No primeiro momento foi realizada uma revisdo bibliografica, respaldada em Minayo
(2013), Marconi e Lakatos (2008) e Gil (2006), para a conducéo do estudo sobre a insercao
das tecnologias nos diversos contextos, econdmico, cultural, politico e, principalmente,
educacional e social, recorrendo aos teoricos das areas de Sociologia, Filosofia e Educacéo:

- As obras de Morin (1977; 2000; 2002; 2003; 2011), Schaff (1995), Castells (2006) e
Lévy (1999; 2000; 2003) constituiram referéncias para o entendimento da complexidade do
mundo tecnoldgico e para a reflexdo sobre as suas consequéncias sociais e educacionais na
sociedade contemporanea;

- Os livros de Valente (1999; 2002; 2005; 2011), Martinez (2004) e Carnoy (2002)
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apoiaram os estudos sobre Educacao e Tecnologias, tendo como foco a insercdo das TDIC no
processo de ensino e de aprendizagem; e

- As teses de Piorino (2012) e Silva, A. (2014) e as dissertacbes de Mendes (2008);
Marques (2009); Mascarenhas (2009); Silva, M. (2009); Silva, R. (2009); Moreira (2010);
Araujo (2011); Pontes (2011); Eivazian (2012); Faria (2012); Rafaelli (2012); Carvalho
(2013); Guedes (2013); Machado (2013); e Gatz (2014) identificadas por meio de um
levantamento realizado em 03 bases de dados, o Banco de Teses da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), a BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacBes) do IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e
Tecnologia) e a Biblioteca Digital do Dominio Publico, usando os descritores “Projeto Um
Computador Por Aluno”, “Projeto UCA” e “Laptop Educacional”, possibilitou verificar o que
ja havia sido pesquisado sobre o Projeto UCA (APENDICE A).

O segundo, o terceiro e o quarto momento foram dedicados a coleta de dados,
amparada em Rodrigues (2007), Marconi e Lakatos (2008; 2009). No segundo momento
foram realizadas coletas de dados documentais, como:

- Documentos administrativos, como os registros internos;

- Documentos que compdem a proposta curricular da escola como os PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), os Curriculos Oficiais no Estado de Sdo Paulo e o PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) da escola em questdo; e

- Relatorios de formagbes do Projeto UCA realizadas pela instituicdo formadora do
Projeto e pela equipe local da EMEF “José Benigo Gomes”, como as pautas e relatorios de
eventos;

O terceiro e 0 quarto momento consistiram na coleta de dados empiricos. O terceiro
momento recorreu a direcdo, aos coordenadores, aos professores, ao monitor de informética e
aos alunos da EMEF “José Benigo Gomes” a fim de identificar, por meio da aplicagdo de
questionarios (APENDICES B, C), as diferentes visdes e concepcdes sobre apropriacdo do
laptop educacional no ambiente escolar, garantindo a participagdo dos diversos atores
envolvidos no processo educacional. Ja o quarto momento consistiu na realizagdo de
entrevistas (APENDICE C) com pais de alunos, a fim de verificar como os alunos se
apropriaram do UCA para além dos muros da escola.

Por fim, o quinto momento consistiu-se na analise qualitativas dos dados, tendo como
abordagem o método hermenéutico.

Para a apresentacdo dos estudos realizados, a dissertacdo foi dividida em quatro 04

capitulos além desta introducéo e das consideragdes finais.
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O primeiro capitulo, intitulado “Sociedade Complexa e Sociedade Informatizada”,
aborda a complexidade na sociedade contemporanea, apontando para a condicdo social das
novas maneiras de sociabilidade que perpassam o0s individuos e 0s grupos sociais e contribui
para ver, compreender, interpretar e explicar a dindmica da realidade atual, que requer uma
educacdo para alem da profissionalizacao.

O segundo capitulo, intitulado “A Dimensdo Educacional das TDIC em Nossa
Epoca”, analisa a dimensdo educacional das TDIC, apresentando as demandas educacionais
da Sociedade da Informagdo e da Informética como a necessidade de integracdo entre
tecnologias e curriculo e de formacdo de professores para o uso pedagogico das tecnologias e
fornecendo uma descricdo da definicdo de curriculo, tecnologia educacional, informacao e
conhecimento.

O terceiro capitulo, intitulado “Questdes Metodologicas” dedica a caracterizagdo do
objeto e do local de estudo, a apresentacéo justificada do tipo de pesquisa e das técnicas de
coleta de dados escolhida, a descricdo detalhada de como a pesquisa foi realizada e a
apresentacdo do método de andlise.

O quarto capitulo, intitulado “Uma Experiéncia Concreta: o Projeto UCA na EMEF
“José Benigo Gomes™ refere-se a apresentacdo e andlise dos resultados da pesquisa
documental, dos questionarios aplicados a Equipe Pedagdgica (professores, coordenadores e
monitores), dos questionarios aplicados aos alunos e das entrevistas realizadas com os pais, 0S
quais possibilitaram o estudo da educacdo e da sociabilidade a partir do uso do laptop
educacional do Projeto UCA, na 6tica de diversos atores. A pesquisa documental e a pesquisa
realizada com os professores apresentam maior convergéncia para a aproximacao entre o
UCAJ/TDIC e os processos pedagdgicos educacionais; as pesquisas realizadas com os alunos e
pais apontaram para a aproximagdo entre UCA/TDIC e a sociabilidade na sociedade
complexa e informatizada.

Deste modo, no capitulo “Sociedade Complexa e Sociedade Informatizada”, a seguir,

sdo apresentas as bases tedricas pelas quais esta dissertagdo se fundamenta.
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1 SOCIEDADE COMPLEXA E SOCIEDADE INFORMATIZADA

Este capitulo est& organizado em 03 topicos. Considerando nesta investigacdo que nao
hd uma verdade absoluta sobre a sociedade e seus eventos, 0 primeiro tépico “A
Complexidade do Universo Social” contribui para evidenciar, a partir da Teoria do
Pensamento Complexo de Edgar Morin (1977; 2002; 2003; 2011), uma maneira diferente de
ver, interpretar e explicar a dindmica da realidade atual, isto é, a relagBes entre sujeito — TDIC
— sociedade, bem como para analisar as transformac6es geradas por essa relacdo, uma vez que
sujeito e objeto em suas interacdes se influenciam e promovem mudancas no organismo e no
ambiente;

O segundo topico “Sociedade da Informacdo e da Informatica” tendo como
embasamento tedrico Schaff (1995), Castells (2006) e Levy (2000; 2003) apresentam as
mudancas nas relacbes econdmicas, sociais, politicas, culturais e comunicacionais da
sociedade, que atravessadas pela era da informacao, conduz a necessidade de se pensar novas
formas do fazer educacional.

O terceiro topico “Sociabilidade e Educagdo na Nova Era Social” expde as condi¢des
sociais das novas formas de sociabilidade e aborda a complexidade da realidade social, que
perpassam os individuos e os grupos sociais diante do que emerge as TDIC, para se chegar as
proposices para a educacdo do futuro, uma vez que o universo educacional ndo esta
dissociado das tendéncias sociais de uma época, tendo como principal expoente Morin (1977;
2000; 2002; 2003; 2011).

1.1 A Complexidade do Universo Social

A palavra complexidade é muitas vezes entendida, por alguns investigadores, como
sindnima de complicacdo, de imbricagdo de agdes, interaches, retroacdes, que nem o espirito
humano, nem o computador extremamente potente poderia aferir (MORIN, 2002), no entanto,
para o autor a complexidade ndo se reduz a complicagdo, ela significa “[...] o problema da
dificuldade de pensar, porque o pensamento ¢ um combate com e contra a ldgica, com e
contra as palavras, com e contra o conceito” (MORIN, 2002, p.14).

Para Morin (2003; 2011) apesar de todas as culturas e as civilizacGes estarem em
interconexdo permanente e dos grandes problemas dos seres humanos deixarem de ser

particulares para se tornarem globais, o ser humano ainda esta na pré-historia de seu espirito,
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isto é, na era de barbarie’ das ideias, submissos as modas mutiladoras e disjuntivas de
pensamento. Vive-se ainda uma barbarie nas relac6es entre ragas, culturas, etnias, poténcias e
nacoes.

A maioria das ameacas que incorre a humanidade esta ligada aos erros, ignorancias e
cegueiras do conhecimento que fazem parte da barbarie e impedem as pessoas de reconhecer
e aprender a complexidade do real (MORIN, 2003; 2011).

O problema universal para todo o cidaddo estd em adquirir a possibilidade de articular
e organizar as informagbes sobre o mundo, o que sé serd possivel via uma reforma do
pensamento, ou seja, de um pensamento complexo, o qual nos conduz a uma serie de
problemas fundamentais do destino humano, que dependem da capacidade do ser humano de
compreender esses problemas essenciais, contextualizando-os, globalizando-os e interligando-
0s; e de enfrentar a incerteza do futuro (MORIN, 2003).

A teoria do pensamento complexo substitui a ideia de simplicidade dos fenbmenos
pela nocdo de complexidade; contrapde a nocdo de estabilidade e de regularidade a nocao de
instabilidade no mundo dos seres vivos, considerando que o mundo esta sempre em processo
de mudanca, havendo uma I6gica na desordem; e troca a crencga na objetividade pela nocédo de
intersubjetividade na construcdo da realidade e de sua compreensdo (MINAYO, 2013).

Deste modo, compreende-se que o sistema complexo é formado por um grande
namero de unidades constitutivas e inter-relacionadas e uma enorme quantidade de interacdes;
que a instabilidade considera 0 mundo em processo constante de mudancga, havendo uma
I6gica na desordem; e que a intersubjetividade na construcéo da realidade e do saber, opGe a
ideia da possibilidade de existir um conhecimento objetivo externo aos sujeitos, considerando
que sujeito e objeto em suas interagdes, se influenciam e promovem mudancgas no organismo
e no ambiente.

A cada momento, a estrutura de um organismo incorpora as transformacdes
consequentes de suas experiéncias, de suas interacGes e modifica suas possibilidades,
apresentando novas interagoes.

Quanto a simplificacdo, em uma recusa plenamente consciente da simplificacdo,
Morin (1977, p. 24), define-a como “[...] a disjun¢@o entre entidades separadas e fechadas, a
reducdo a um elemento simples, a expulsdo daquilo que ndo cabe no esquema linear”,

caracterizando as préaticas do pensamento simplificador, como:

[...] Idealizar (crer que a realidade pode reabsorver-se na ideia, que sé o inteligivel é

Aquilo que € contrario ao progresso e desenvolvimento
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real); Racionalizar (querer encerrar a realidade na ordem e na coeréncia dum
sistema, proibi-la de transbordar para fora do sistema, [...] justificar a existéncia do
mundo conferindo-lhe um certificado de racionalidade); Normalizar (isto é, eliminar
0 estranho, o irredutivel, o mistério) (MORIN, 1977, p. 25).

A simplificacdo ndo permite pensar a unidade na diversidade ou a diversidade na

unidade (MORIN, 2002), assim, a disjuncdo do sujeito e do objeto, do espirito e da matéria e

a oposicdo do homem e da natureza, formulada por Descartes (1999), quando afirmou a ndo

comunicabilidade entre o dominio do sujeito (dominio da filosofia) e 0 dominio do objeto

(dominio da ciéncia), remete o primeiro para a filosofia e o segundo para a ciéncia, mutilando

um e outro.

Deste modo, Morin ndo busca um conhecimento geral, nem uma teoria unitaria

evitando a disjuncdo entre os saberes, mas identifica a necessidade de um principio que néo sé

também reconheca o ndo idealizavel e revele o mistério das coisas, chegando a ideia de um

método que deve permitir o encaminhamento do pensamento e da acdo capaz de reunir o que

estava mutilado, de articular o que estava disjunto e de pensar o que estava oculto.

O metodo opde-se aqui & concepcdo dita «metodoldgica», na qual se reduz a receitas
técnicas. Como o método cartesiano, deve inspirar-se num principio fundamental ou
paradigma. Mas aqui, a diferenga reside precisamente no paradigma. Ja néo se trata
de obedecer a um principio de ordem (que exclui a desordem), de clareza (que exclui
0 obscuro), de distin¢do (que exclui as aderéncias, participacdes e comunicages), de
disjun¢do (que exclui o sujeito, a antinomia, a complexidade), isto €, a um principio
que liga a ciéncia a simplificacdo l6gica. Trata-se, pelo contrario, a partir dum
principio de complexidade, de ligar o que estava disjunto (MORIN, 1977, p. 26).

Morin (2002) explica que a simplificagdo é necessaria, mas deve ser relativizada, isto

é, que ele ndo se recusa a reducdo consciente, mas a reducao que acredita possuir a verdade

simples por tras da aparente multiplicidade e complicacdo das coisas.

[...] a complexidade é a unido da simplicidade e da complexidade; é a unido dos
processos de simplificacdo que sdo a selecdo, a hierarquizacdo, a separagdo, a
reducdo, com 0s outros contraprocessos que sdo a comunicacéo, a articulacéo do que
esta dissociado e distinto. E o escapar a alternativa entre 0 pensamento redutor que
s6 vé os elementos e o pensamento globalista que s6 vé o todo. (MORIN, 2002, p.
102-103).

Morin (1977) corrobora a ideia de que né&o se sabe atribuir ao sistema uma identidade

substancial, clara e simples, afirmando que para tentar elaborar uma teoria do sistema é

preciso enfrentar o problema da unidade complexa, a comecgar nas relagdes entre o todo e as

partes.

A primeira e fundamental complexidade do sistema consiste em associar em si a
ideia de unidade, por um lado, de diversidade ou multiplicidade, por outro, que em
principio se repelem e se excluem. E o que temos de compreender sdo os caracteres
da unidade complexa: um sistema & uma unidade global, ndo elementar, visto que é
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constituido por partes diversas inter-relacionadas. E uma unidade original, n&o
originaria: dispde de qualidades préprias e irredutiveis, mas tem de ser produzido,
construido e organizado (MORIN, 1977, p. 102-103).

De acordo com Morin (1977, p. 103), “[...] ndo podemos reduzir nem o todo as partes
nem as partes ao todo, nem o uno ao mdaltiplo nem o multiplo ao uno, mas temos que tentar
conceber em conjunto, de modo simultaneamente complementar e antagonico, as nocoes de
todo e de partes, de uno e de diverso” — considerando que o todo é maior que a soma das
partes.

Outra ideia que apoia a articulacdo do que esta separado com o que esta dissociado é a
circularidade, visto que recusa a reducdo de algo complexo de forma mutiladora.

Logo, para Morin (1977, p. 19):

[...] conservar a circularidade é recusar a redu¢do dum dado complexo a um
principio mutilador; é recusar [...] um conceito dominante (a matéria, o espirito, a
energia, a informag#o, a luta de classes, etc). E recusar o discurso linear como ponto
de partida enfim. E recusar a simplificagio abstrata. Romper a circularidade parece
restabelecer a possibilidade dum conhecimento absolutamente objetivo.

De acordo com Morin (1977) conservar a circularidade talvez seja abrir a
possibilidade de um conhecimento que reflita sobre si mesmo como indica o Cogito
Cartesiano, penso, logo, existo, em que o sujeito surge no e pelo movimento reflexivo do
pensamento sobre o pensamento.

Segundo Morin (2002, p. 24) “se examinarmos o penso, logo existo, verdo que esta
operacdo, aparentemente muito sintética, a tal ponto sintética que se pbéde toma-la por
intuicdo, supde uma computacao instantanea”.

Tal computacédo instantanea do penso, logo existo, é entendida quando se interpreta o
penso reflexivo, eu penso que eu penso — operagao pela qual 0 eu que pensa se transforma em
eu penso-me pensante, que se distingui de si mesmo, em uma operacdo computica de
distincdo e constrdi o eu pensante-sujeito, ndo produzindo, nesta dupla operacdo, uma
recursdo vazia até o infinito: eu penso que eu penso gue eu penso... (MORIN, 2002).

Além disso, conservar a circularidade, que considera a associacao de duas proposi¢oes
e as reconhecem como verdadeiras, €, para Morin (1977), abrir a possibilidade de um
conhecimento que reflita e interroga a si mesmo, ou seja, € abrir possibilidades de um método
que, fazendo interagir os termos que remetem uns aos outros, se tornaria produtivo, por meio
destes processos e destas trocas.

N&o obstante, a complexidade na sociedade contemporanea pode ser pensada e

refletida a partir dos principios que servem como 0 caminho para 0 pensamento complexo.
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Tais principios podem ser observados, de maneira sintetizada, no Quadro 01:

QUADRO 01 - Principios para o pensamento complexo

Principio Descricdo

Liga o conhecimento das partes ao conhecimento do todo,

Principio sistémico ou organizacional . . )
considerando o todo maior que a soma das partes;

Evidencia o paradoxo de que a parte esta no todo e o todo estd na

Principio hologramético parte

O efeito pode retroagir para estimular ou fazer regredir um desvio

Principio do anel retroativo L . )
para estabilizar um sistema;

Supera a nocdo de regulacdo com a de autoproducdo e auto-

Principio do anel recursivo organizacdo, onde o produto é produtor do que o produz;

Principio de auto-eco organizagdo Entende que o0s seres vivos se auto-organiza e faz sua autoproducéo,
(autonomia/dependéncia) dependendo energia para salvaguardar a propria autonomia;

Une dois principios ou nogdes contraditorias devendo excluir um ou

Principio dialdgico A . i
outro, mas que sao dissocidveis numa mesma realidade;

Principio da reintroducdo daquele que Opera a restauragdo do sujeito e ilumina a problematica cognitiva
reconhece em todo conhecimento central.

Fonte: Adaptado de Morin (2003; 2011).

Diante destes principios é possivel descrever a sociedade como eminentemente
complexa, uma vez que para conhecé-la em seu todo € preciso conhecer suas partes: 0s
individuos (principio sistémico), os quais constituem a sociedade que aparece por meio da
linguagem, da cultura e das normas em cada um desses individuos (principio hologramatico),
que também irdo produzir em suas relacbes a sociedade que os produz (principio do anel
recursivo), além de se auto-eco-organizarem com respeito a seu ambiente externo (principio
da auto-eco-organizacdo) em um fenbmeno, ao mesmo tempo, ordenado, organizado,
aleatério e desordenado devido a incerteza e a irregularidade dos tempos atuais (principio
dialégico) (HANSEN; DEFFACCI, 2014).

De acordo com o principio do anel recursivo as TDIC “implicam a tecnicizacdo
generalizada de experiéncia do sujeito, o que Ihe altera profundamente a visdo sobre 0 mundo
que o rodeia, suscitando, consequentemente, novos modelos comportamentais que
condicionam a forma como ele interage” (MARCELO, 2001, p. 57)

No caso dos principios sisttmico e hologramatico, embora visto que ndo se deve
reduzir o todo as partes ou as partes ao todo, nem o uno ao multiplo ou o multiplo ao uno, mas
sim conceber em conjunto, de modo simultaneamente, complementar e antagbnico, as no¢ées
de todo e de partes, de uno e de diverso (MORIN, 1977; 2003; 2011), ainda vive-se sob o
dominio dos principios de disjungdo, de reducdo e de abstragdo, cujo conjunto constitui o
paradigma da simplificagdo (MORIN, 2003; 2011).

De acordo com Morin (2011), todo conhecimento separa dados significativos e rejeita

dados ndo significativos em operagbes comandadas por principios de organizagdo do
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pensamento que governam a Visdo das coisas e do mundo sem que tenhamos consciéncia,
causando a cegueira e 0s maiores problemas da humanidade.

No entanto, no caso da educagdo o préprio sistema educacional vigente, em grande
medida, ainda privilegia a separacdo e a especializacdo, troca o todo pela parte e separa o
objeto de seu contexto, fragmentando o mundo, fracionando os problemas, mutilando o
conhecimento e induzindo a incompreensdao da complexidade do real e a cegueira, ao
organizar o conhecimento em disciplinas fechadas em si mesmo, sem considerar as novas
demandas da Sociedade da Informagéo e da Informatica.

Deste modo, esta investigacdo, considera que a complexidade esta na globalizacdo dos
problemas individuais possibilitado pelo desenvolvimento das TDIC; na necessidade de se
conhecer o todo e a singularidade das partes e de suas interagdes, isto é, o local e o global, o
uno e o multiplo; nas regras que vigoram as leis de toda a sociedade; nas relagdes antagbnicas
e complementares; e na ordem e na desordem que possibilita as criacdes, as evolucdes e as
inovacOes tecnoldgicas, que por sua vez promovem as incertezas ao modificarem as

atividades produtivas, as formas de comunicagdo entre outras.

1.2 A Sociedade da Informacéo e da Informatica

A Revolugéo Industrial, que influenciou a sociedade de produgdo em massa numa
visdo de mundo mecanicista e reducionista, que com a fragmentacéo, a diviséo, a objetividade
e a racionalidade levaram a separacdo entre mente e corpo, objetivo e subjetivo, entre outros,
evoluiu para a Revolucdo Tecnolodgica, a qual trouxe contribui¢bes para todos os setores
(BEHRENS, 2005), dentre elas, a valorizagdo do conhecimento, as formas de comunicagéo e
as alteracbes nos sistemas produtivos, nas atividades de trabalho, nas culturas locais e nas
relacdes sociais.

De acordo com Almeida e Valente (2011) essas transformacdes e evolucdes das
tecnologias tém um papel fundamental no processo de globalizacdo, pois provoca mudancas
nos modos de ser e estar no mundo, reconfigura as relagdes comunicacionais, faz surgir uma
nova sociedade, denominada de sociedade tecnoldgica, sociedade em rede, sociedade da
informacdo, sociedade do conhecimento, sociedade cognitiva, sociedade digital ou outras
denominagdes.

A sociedade da informacéo e da informatica ou sociedade em rede, ou o que for que

gueira chamar-lhe, deixou de ser uma futurologia, prevista ha décadas por Schaff (1995),



29

passando a ser uma realidade nos primeiros anos do século XXI, conforme discorre Castells
(2006).

De acordo com Schaff (1995), h4 quase trés décadas, definiu-se a sociedade
informéatica como uma sociedade em que todas as esferas da vida publica estariam cobertas
por processos informatizados e por algum tipo de inteligéncia artificial, relacionada com
computadores de geracdo subsequente.

Destaca-se que, de acordo com Schaff (1995), naquele momento, a sociedade ja se
encontrava em meio a uma acelerada e dinamica revolucdo da microeletronica observadas em
suas diversas manifestacbes a comecar por pequenos objetos, utensilios domésticos até
aparelhos mais sofisticados como as numerosas aplicacdes dos computadores na industria, na
pesquisa cientifica, nas comunica¢Ges, nos transportes, na comunica¢do e no campo de
Servigos.

Segundo as previsdes de Schaff (1995), enquanto a Primeira Revolucdo Industrial teria
0 merito de substituir na producdo a forca fisica do homem pela energia das maquinas, a
Segunda Revolugdo Industrial consistiria na ampliacdo das capacidades intelectuais do
homem e aspiraria a eliminagéo do trabalho humano em algumas areas.

A Primeira Revolucao Industrial ocorreu na Inglaterra no final do século XVIII e ficou
caracterizada por inovacGes no setor produtivo e de transporte, devido a descoberta da
utilidade do carvdo como fonte de energia e a partir dai o desenvolvimento da maquina a
vapor, da locomotiva, da fiadeira e a substituicdo das ferramentas manuais pelas maquinas
(CASTELLS, 1999; FREITAS, 2014).

A partir de 1870 ocorreu a chamada Segunda Revolucéo Industrial marcada pela busca
constante de novidades como o desenvolvimento da eletricidade, do motor de combustéo
interna dos produtos quimicos, da fundicdo eficiente do aco e pelo inicio das tecnologias de
comunicacgdo, como a difusdo do telégrafo e a invencao do telefone (CASTELLS, 1999).

A Terceira Revolucdo, também chamada de Revolucdo Técnico-Cientifica
Informacional, foi a mais recente transformacéo dos sistemas produtivos, a qual se iniciou no
século XX e ainda estd sendo vivenciada nos dias atuais, corresponde ao processo de
inovacgdes no campo da informética e suas aplicagcdes nos campos da producdo e do consumo,
tendo como importantes avancgos a robotica, a genética, a biotecnologia e outras (PENA,
2014).

Assim, de acordo com Castells (2006), desde os primeiros anos do século XXI a
Sociedade de Informacgdo ja ndo era mais uma futurologia, conforme Schaff (1995), que

deveriamos alcancar como o préximo estadgio do progresso humano, mas sim, a nossa
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sociedade em diferentes graus e com diferentes formas dependendo dos paises e das culturas,
isto é, a sociedade de informacdo ou sociedade em rede ja configurava o nucleo das nossas
sociedades.

No caso da Segunda Revolucdo Industrial, suas consequéncias se manifestaram nas
novas relacBes (formagdes) econdmicas, sociais, politicas e culturais da sociedade, conforme
previa Schaff (1995).

Nas relacbes econdmicas, considerando que o carater da formacdo econdmica da
sociedade € desempenhado pelas forcas e propriedade dos meios de producdo, Schaff (1995)
apontou o desemprego como um importante problema decorrente da automacgdo e da
robotizacdo da producéo e dos servigos.

Se por um lado, essa automacdo e robotizagdo provocariam o crescimento da
produtividade e da riqueza social, por outro lado, 0s mesmos processos reduziriam, as vezes, a
demanda do trabalho manual, que assumiria o carater de ocupacdes intelectuais, de natureza
criativa, uma vez que, o trabalho rotineiro, que consiste em realizar operacdes repetitivas,
poderiam ser automatizados e robotizados (SCHAFF, 1995).

No entanto, para Castells (2006), as mudancas no mercado de trabalho decorrentes das
tecnologias ndo provocaram desemprego no mercado de trabalho. “Embora alguns
trabalhadores sejam dispensados e algumas ocupacdes sejam postas de lado [como previsto
por Schaff] [...], aparecem outras ocupacgdes [...], sdo criados mais empregos, e mais
trabalhadores ndo colocados sdo reempregados [...]” (CASTELLS, 2006, p.22).

Para Castells (2006, p. 22) a correlacdo que existe entre inovagdo tecnoldgica e
emprego ou inovacdo tecnoldgica, organizacional e niveis de vida dos trabalhadores esta no
fato de que “[...] quanto menos tecnologicamente avancada for a empresa, a regido ou o pais,
mais se encontra exposta ao despedimento coletivo dos seus trabalhadores, uma vez que nao
consegue acompanhar a competitividade”.

Ainda segundo Castells (2006), na nova economia, as empresas também tem procu-
rado manter trabalhadores com capacidade de trabalhar autonomamente, isto €, aquele traba-
Ihador que esta sempre em movimento a procura de novas oportunidades, uma vez que este
representa sua fonte de capacidade de inovacao.

Em relacdo as novas formagdes sociais, para Schaff (1995), as mudancas se
constituem pelas relacbes de classe caracteristicas. Assim, para 0 autor, as mudancas
tecnoldgicas aliadas as mudancas na forca de producdo poderiam conduzir a um incremento
do igualitarismo social e até mesmo a aboligcdo de certas diferengas de classe ou o surgimento

de novas diferencas sociais, como: a divisdo daqueles que possuem a informagdo, algo
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socialmente importante para a sociedade, daqueles que ndo possuem a informacdo, podendo
substituir a propriedade dos meios de producdo como fator discriminante de uma nova divisdo
social.

Para abordar as mudancas politicas, Schaff (1995), explica que o carater das relacfes
politicas é determinado pelas relagdes entre individuo e a sociedade, as instituicdes publicas e
a sociedade.

Tal relacdo caracteriza-se pela existéncia do poder do povo (democracia), ou pela
auséncia no sentido do dominio de um individuo sobre o restante da sociedade (autocracia),
ou sobre o dominio de uma classe social sobre o restante da sociedade (aristocracia, dominio
das classes proprietarias e escravismo ao capitalismo), ou da total subordinacdo dos
individuos ao poder de Estado e a seus Organismos (totalitarismo) (SCHAFF, 1995).

Deste modo, para Schaff (1995), os avan¢os da informatica contribuiriam para a
centralizacdo, evidenciando assim a necessidade e as funcbes do aparato estatal, que deveria
coordenar e desenvolver todas as operacdes ligadas especialmente ao planejamento
econdmico, a coleta de informacgdes sobre cidaddos individuais. Por outro lado, previa
também que os avancos da informatica tornariam possivel para as administracdes publicas
locais, sua independéncia relativa das autoridades centrais.

De acordo com Schaff (1995, p.69):

[...] a informética abre novas perspectivas para a democracia direta, isto é, para o
autogoverno dos cidaddos no verdadeiro sentido do termo, porque torna possivel
estender a instituicdo do referendo popular em uma escala sem precedentes, dado
que antes tais referendos eram praticamente impossiveis do ponto de vista técnico.
Isto pode revolucionar a vida politica da sociedade, no sentido de uma maior
democratizagdo. [..] na sociedade da informética, em que se dispde de
computadores de Ultima geracdo e em que a tecnologia das fibras Oticas estd muito
difundida, abrem-se perspectivas completamente novas: ndo havera mais obstaculos
para a realizagdo da democracia direta como instituicdo permanente.

Para Castells (2006) a estrutura e a dindmica da comunicagéo social, que constitui o
espaco publico, sdo essenciais para a formacdo da consciéncia e da opinido, bem como, a base
do processo de decisdo politica, uma vez que a politica é dependente do espaco publico da
comunicagdo em sociedade.

Neste contexto, pode-se citar o Ciberespaco ou rede que surgiu COmo um novo meio
de comunicacdo e como potencial espaco de elaboracdo e controle politico, rumo a
democracia eletronica. Segundo Lévy (1999) esse meio de comunicac¢do, chamado de
ciberespago ou rede, surgiu da interconexdo mundial dos computadores.

Na rede as pessoas passam a ter a escolha entre todas as radios, todas as televisoes e
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todos os jornais disponiveis. J& ndo sdo mais obrigadas a restringir suas informacdes aquilo
que escrevem ou dizem & sua volta em um raio de quinhentos ou mil quilémetros (LEVY,
2003).

Segundo Lévy (2003), um internauta, por exemplo, tem acesso aos pontos de vista dos
agentes em debate ou em conflito e convoca a imagem dos agentes sociais conforme a sua
conveniéncia. A declaracao filmada de determinada figura da vida politica, econémica ou
cultural s vai aparecer no monitor do internauta se ele clicar no icone da sequencia de video.
Ja ndo sdo os agentes da vida publica que entram na vida privada das pessoas por intermedio
da televisdo, mas, pelo contrério, é pela iniciativa delas que eles sdo convocados a tela do
computador.

Para Lévy (2000) ao contrario das midias cléassicas, como a imprensa ou a televiséo
que tém um centro emissor e uma multiplicidade de receptores (tipologia de dispositivos Um
e Todos) ou como o telefone, que ndo tem a emergéncia do coletivo da comunicacao
(tipologia de dispositivos Um e Um), no espaco cibernético todas as mensagens se tornam
interativas e toda leitura € uma escrita em potencial, ja que, o leitor pode participar da prépria
redacdo do texto a medida que ele ndo estd mais na posi¢do passiva diante de um texto
estatico (tipologia de dispositivos Todos e Todos).

Além das paginas da Web serem assinadas como as paginas de papel, possibilitam uma
comunicacdo direta, seja por correio digital ou por féorum eletrénico, exprimindo ideias,
desejos, saberes e ofertas de transacoes de pessoas e grupos de pessoas (LEVY, 1999).

Com a Internet, sdo as proprias pessoas, as empresas, as instituicbes, 0s movimentos,
0s partidos, as associagdes, 0s agrupamentos e as comunidades virtuais que decidem o que
querem publicar na rede. De acordo com Lévy (2003, p.57), “[...] cada qual se torna,
simultaneamente, o seu proprio profissional de relagdes publicas e o seu proprio jornalista”.

Deste modo, a opinido publica molda-se cada vez mais em féruns de discussdes, salas
de conversacao, redes de sites interligados e outros dispositivos de comunicagdo proprios para
as comunidades virtuais. N&o se tem mais somente as narra¢fes dos jornalistas, mas, caso as
pessoas se interessem por um dado assunto, tem-se, além disso, uma sucessdo das suas
narrativas e a base de informacdes que usaram para compé-las (LEVY, 2003).

Além de ser um espaco de socializacdo, de sociabilidade, de organizagdo, de
transagoes, de informacdo, de conhecimento e de comunicacao, que permite que 0s membros
de um grupo de pessoas se coordenem, cooperem, alimentem e consultem uma memoria
comum, em tempo quase real, apesar das distribui¢cbes geograficas e da diferenca de horério

(LEVY, 1999), aumenta a visibilidade e transparéncia das questdes técnicas, éticas e politicas.
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O ciberespaco estd se tornando um futuro préximo de comunicacdo e pensamento
humano, 0 que, acarretard implicacdes importantes no campo da educacédo, do trabalho, da
vida politica e das questdes do direito de propriedade, assim como, encontra-se na origem de
uma nova arquitetura, ou mesmo, de uma nova politica (LEV'Y, 2000).

Independentemente de sua condicdo econémica ou social, os utilizadores da Internet
votam mais, estdo mais bem informados, sentem em si uma maior capacidade de acdo sobre o
mundo que os envolve e tém mais confianga no processo democratico do que aqueles que ndo
recorrem a ela, visto que, a rede propde informagfes mais abundantes e melhor organizadas
sobre a vida politica, assim como instrumentos praticos e quase gratuitos de deliberacéo,
controle dos representantes e acéo politica (LEV'Y, 2003).

Nesses espacos de elaboragdo e decisdo politica, poderdo se constituir minorias e
maiorias diferentes para cada problema, isto é, construir uma democracia direta (LEVY,
2000).

A verdadeira democracia eletrénica consiste em encorajar, por meio das possibilidades
de comunicacéo interativa e coletiva oferecidas pelo ciberespacgo, a expressao e a resolucao
dos problemas das cidades pelos proprios cidaddos, a auto-organizacdo das comunidades
locais, a participacdo nas deliberacdes por parte dos grupos diretamente afetados pelas
decisbes, a transparéncia das politicas publicas e sua avaliacdo pelos cidaddos (LEVY, 1999,
p.171).

Para Lévy (1999, p.11), vive-se “[...] a abertura de um novo espago de comunicacao, e
cabe apenas a nos explorar as potencialidades mais positivas deste espaco nos planos
econdmico, politico, cultural e humano”.

Portanto, com 0 uso das tecnologias digitais em rede nas esferas do ciberespaco as
pessoas ficam cada vez menos dependentes de lugares, horarios fixos e de opinido unilateral.
Possuem mais acesso a informacdo e ao conhecimento. Podem se organizar e participar
ativamente na resolucdo de problemas de suas comunidades e das decis@es politicas, exigindo
maior transparéncia dos agentes politicos em um processo cada vez mais democratico.

Castells (2006) também cita a existéncia de uma transformagdo mais profunda nas
instituicdes politicas na sociedade em rede, relacionada com a globalizagdo, ou melhor, com a
formagéo de uma rede de redes globais que ligam seletivamente, em todo o planeta, todas as
dimensdes funcionais da sociedade.

Esta transformacdo é o aparecimento de uma nova forma de Estado comprometida
com um processo de governo global, sem um governo global, que gradualmente vai substitu-
indo os Estados NagOes da Era Industrial (CASTELLS, 2006). “Como a sociedade em rede é
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global, o Estado da sociedade em rede ndo pode funcionar Unica ou primeiramente no con-
texto nacional” (CASTELLS, 2006, p. 25).

Outra mudanca importante apontada por Schaff (1995) como uma consequéncia social
gerada pelas inovaces tecnoldgicas foi a mudanca cultural.

De acordo com Schaff (1995) o advento das novas técnicas de transmissdo de
informacdes, que é o traco mais caracteristico da sociedade da informatica, como por
exemplo, o ciberespaco apresentado por Lévy (1999; 2003), também apresenta repercussées
sobre a cultura.

Se a invencdo do radio promoveu a cultura porque tornou possivel com o advento dos
transistores chegar aos lugares mais remotos e praticamente inacessiveis, ndo apenas com a
difusdo de noticias da atualidade, mas também com programas culturais de literatura, masica
e teatro (SCHAFF, 1995); se a televisdo trouxe uma mudanca ainda mais profunda a este
respeito, uma vez que, as palavras sdo acompanhadas de imagens, o que nao apenas amplia 0s
efeitos da palavra falada, como também permite a transmissao de outros efeitos estéticos ndo
verbais como obras de arte, paisagens de outros paises, dancas etc. e de novos valores
educativos como filmes cientificos, culturais etc. (SCHAFF, 1995); entdo, pode-se considerar
que as possibilidades geradas pelas novas tecnologias sdo ilimitadas, conforme ja previa
Schaff (1995) ao considerar o computador como algo destinado a revolucionar o processo de
formagédo da cultura, prevendo, entre outros, resolver o problema da “conversagdo” com
computador por meio de linguagem humana corrente.

“O espago cibernético ¢ o terreno onde esta funcionando a humanidade hoje” (LEVY,
2000, p.13). Esse novo meio de comunicacdo vem crescendo rapidamente devido a um
movimento internacional de jovens &vidos para experimentar, coletivamente, formas de
comunicagéo diferentes daquelas que as midias classicas propdem (LEVY, 1999).

Em fim, para Schaff (1995), a difusdo da cultura em consequéncia da revolucdo da
informatica era evidente nesta esfera. Para ele as implica¢fes seriam uma revolucéo, que pode
acarretar uma cultura supracional, porém, essa cultura supracional diz respeito ao
desaparecimento do folclore ou até mesmo, em uma interpretagdo mais ampla, ao “abandono
pelas diversas sociedades do marco de sua cultura nacional tradicional” (SCHAFF, 1995, p.
78), permitido a assimilagdo de contetdos e valores novos.

Diante dos estudos de Schaff, Castells e Lévy, observou-se que, a sociedade da
informacdo e da informatica influenciaram e vem provocando varias mudancas importantes

nas relagGes entre individuo e sociedade e nas suas diversas areas econdmica, politica, social,
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cultural, comunicacional e também educacional, visto que, a educacdo é uma caracteristica da

realidade da economia, da sociedade e da cultura.

1.3 Sociabilidade e Educagdo na Nova Era Social

“Ao longo do Século XX, o conceito de sociabilidade passou a ter usos e significados
cada vez mais abrangentes, referindo-se as esferas, como relagdes cotidianas ou familiares,
costumes, festas e rituais, encontros entre outros” (FRUGOLI, 2007, p.23). Logo, nesta
pesquisa foram considerados como relagcdes de sociabilidade os espacos comunicacionais, 0S
espacgos publicos entre outros, onde grupos, redes e individuos, por meio de suas interacdes,
se definem e redefinem.

Por exemplo, com o surgimento da Internet surgiu um novo espaco de sociabilidade, o
qual conta com a potencialidade de um meio de comunicacdo, sem um centro de poder
econémico ou politico de controle informacional, diferenciando-se dos meios de comunicagéo
de massa (Um e Todos), produto da chamada “indGstria cultural™, que recebem recorrentes
criticas por ocuparem o lugar do espaco publico, do encontro politico, do espago da discusséo,
proporcionando apenas entretenimento e transformando a cultura e a politica numa encenacéo
sem sentidos (FERNANDES, 2009), isto €, desfigurando o0 mundo real.

Segundo Theodor Adorno e Max Horkhermer® (1994 apud MARCELO, 2001),
integrantes do Instituto de pesquisa Social de Frankfurt, os produtos da “industria cultural”
manipulam os individuos, os quais se limitam a receber a informacédo e a consumi-la numa
atitude passiva, ndo lhes sendo concedido o direito de resposta. Assim, nos meios de
comunicacdo em massa, a passividade regula definitivamente o relacionamento entre os
sujeitos e a midia.

Para Adorno e Horkhermer (1994 apud MARCELO, 2001) a estandardizacdo dos atos
e bens culturais ndo introduz a “massa” em contexto sociocultural, sucumbindo o homem da
“inddstria cultural” a passividade.

Com a Internet surge entdo uma nova dindmica comunicacional em que as

sociabilidades contam com a potencialidade de um meio de comunicagdo mais proximo da

3 A “industria cultural” também ¢é conhecida por “industria da diversdo”, que implica a produgdo

industrial dos bens culturais, numa légica semelhante a producéo em série, implicando a traducéo de produtos
culturais vazios de significados, segundo Adorno e Horkhermer (1994, apud Marcelo, 2001).

Em uma linha de raciocinio critico, Adorno e Horkhermer, visando contribuir para a consolidacdo da
teoria marxista no &mbito da cultura, condenam as formas como se davam as relagdes econémicas e sociais nos
paises onde prosperava a economia liberal, que para eles fortalecia o grande capital e iludia a grande massa dos
trabalhadores com seus bens simbolicos da “Industria cultural” (FERNANDES, 2009).
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populacdo, como as redes sociais’. No entanto, muitos autores que utilizam diversas
denominacdes e expressdes associadas as redes comunicacionais para designar a relacdo na
contemporaneidade como a “Sociedade Informatica” de Schaff (1995) e a “Sociedade em
Rede” de Castells (2006) entre outros, promovem o deslocamento da discussao frankfurtiana
para um possivel centralismo das relagbes sociais nas redes de comunicacao, surgindo o
debate que parte do pressuposto de que essas relacOes estariam cada vez mais estruturadas
pelas redes em questdo, privilegiando o universo comunicacional, informacional como o
“lugar” dos individuos no mundo vivido, deixando a determinacdo das relacfes sociais no
campo comunicacional e informacional (FERNANDES, 2009).

Desta forma, para Fernandes (2009) “essas evocacOes conceituais a respeito da relacéo
sociedade e comunicacgdo [...]J, nos valem no momento de pensarmos que a sociabilidade
contemporanea estad emaranhada por uma conjunc¢do de fatores politicos e comunicacionais
que fogem a nocéo de territorialidade [...]” (FERNANDES, 2009, p. 31).

Nessa nova era social, o problema do individuo é que:

Embora caminhe entre o local e o global, ndo consegue lidar com o “ndo lugar” [...].
Quer dizer, 0 tempo e 0 espago, e as relagdes presentes nestes também se modelam,
se modulam e se refazem conforme a experiéncia vivida, ou seja, ndo ha linearidade,
nem evolucionismo, muito menos passividade nas interacdes cotidianas. Assim,

também o territério e as fronteiras reais ou imaginarias tornam-se mais flutuantes,
menos determinados, bem como os sujeitos sociais. (FERNANDES, 2009, p. 31)

Segundo Fernandes (2009, p.31) essa possibilidade de desterritorializacdo deve-se
também ao fato da possibilidade de, com as diferentes midias e meios, experimentar, conhecer
e acessar outras vidas, outros codigos culturais, outras sensibilidades e até mesmo de ampliar
a articulagdo entre sociedade e Estado, por exemplo, dinamizando a relacdo entre estes e
possibilitando a emergéncia de temas antes restritos e pertencentes a uma determinada
localidade.

Nessa nova era social, isto é, “na era digital, os individuos apropriam-se de uma
experiéncia do mundo que os rodeia, em que se esbatem as diferencas entre o global e o local,
privado e publico, oral e escrito, individual e coletivo. Estes conceitos complementam-se,
nesta novaera [...]” (MARCELO, 2014, p.76).

Os individuos sdo confrontados com um planeta que desafia alguns dos conceitos em

que assentou, durante séculos, a existéncia do homem, como as nogdes de tempo e de espaco.

> Rede social é uma estrutura social composta por pessoas ou organizacdes, conectadas por um ou varios

tipos de relacfes que compartilham valores e objetivos comuns. No caso das redes sociais online pode-se citar as
redes de relacionamento (como Facebook, Twitter, Instagran, MySpace, Badoo e etc.), as rede profissionais
(como o Linkedin), as redes comunitarias (como as redes sociais em bairros) e outras.
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O planeta real confunde-se com o planeta virtual (MARCELO, 2014).

Logo, visto que as tecnologias estdo cada vez mais presentes nos diferentes espacos,
ter conhecimento e saber dominar esse recurso torna-se indispensdvel para a atuagdo do
sujeito no contexto social. (NASCIMENTO, 2014, p.10).

Segundo Nascimento (2014, p. 10) o uso pleno da tecnologia nas diversas areas e
atividades leva a sociedade a uma fase marcada por mudancgas, instabilidade, incertezas,
fragmentacédo, descontinuidade, vulnerabilidade entre outras (NASCIMENTO, 2014, p.10-
11).

As pessoas precisam adaptar-se rapidamente para ndo ficarem desatualizadas na atual
configuragdo social e de acordo com Nascimento (2014, p. 10) “a educacdo é uma
possibilidade para que o ser humano possa conhecer a realidade na qual vive, a fim de intervir
nas situacdes do seu cotidiano e nas suas relagdes sociais”.

Portanto, diante dos problemas complexos que a atual sociedade enfrenta e buscando
aprofundar a visao transdisciplinar da educacdo, Edigar Morin, a pedido da UNESCO
(Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), propoe “Os Sete
Saberes Necessarios para a Educagdo do Futuro”, Quadro 02, no qual expde os problemas
centrais que permanecem ignorados ou esquecidos e que SA0 necessarios para se ensinar no
préximo século e os sete saberes fundamentais que a educacdo do futuro deve tratar em toda

sociedade e em toda cultura.

QUADRO 02 - Os sete saberes necessarios para a educacao do futuro

1 - As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo

Refere-se a cegueira do conhecimento em relagdo ao que é o conhecimento humano, seus dispositivos, enfermi-
dades, dificuldades e tendéncias ao erro e a ilusdo e a falta de preocupagdo em fazer conhecer o que é conhecer,
enguanto que, o conhecimento do conhecimento deveria aparecer como a primeira necessidade para enfrentar os
riscos permanentes de erro e de ilusdo. Para tanto, faz-se necessério introduzir e desenvolver na educacéo o
estudo das caracteristicas cerebrais, mentais, culturais dos conhecimentos humanos que o conduzem a estes
erros e ilusBes. Cabe a educagdo identificar a origem de erros, ilusGes e cegueiras.

2 - Os principios do conhecimento pertinente

Aponta como um problema a necessidade de promover o conhecimento capaz de apreender problemas globais e
fundamentais para neles inserir 0s conhecimentos parciais e locais, pois a superioridade do conhecimento
fragmentado de acordo com as disciplinas impede o vinculo entre as partes e a totalidade, devendo ser
substituida por um modo de conhecimento que seja capaz de apreender objetos em seu contexto e
complexidade. Para tal, faz-se necessario desenvolver a aptiddo natural do espirito humano para situar essas
informacdes em seu contexto, e ensinar os métodos que permitem estabelecer as relagdes mutuas e as
influéncias entre as partes e 0 todo em um mundo complexo.

3 - Ensinar a condicdo humana

Considera que a unidade complexa da natureza humana (fisica, bioldgica, psiquica, cultural, social e histérica) é
totalmente desintegrada na educagdo por meio das disciplinas, ndo tornando possivel aprender o que é ser
humano. Considerando ainda, que cada pessoa deve ter conhecimento e consciéncia de sua identidade complexa
e de sua identidade comum a todos os outros humanos, a condi¢cdo humana deveria ser o objeto essencial de
todo ensino. Para isso, é necessario reconhecer a unidade e a complexidade humana nas disciplinas, reunindo e
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organizando conhecimentos dispersos nas ciéncias da natureza, nas ciéncias humanas, nas literaturas e na
filosofia.

4 - Ensinar a identidade terrena

Propde que o conhecimento dos desenvolvimentos da era planetaria e o reconhecimento da identidade terrena
ignorados pela educacdo devem converter-se em um dos principais objetos da educagdo, uma vez que se
tornardo cada vez mais indispensaveis a todos. Destaca que é preciso: ensinar a historia da era planetaria,
iniciada com o estabelecimento da comunicacdo entre todos 0s continentes; mostrar como todas as partes do
mundo tornaram solidarias, sem, contudo, ocultar as opressoes e a dominagdo que devastaram a humanidade;
indicar o complexo de crise planetaria, que marcou o século XX com duas barbaries, a primeira por guerra,
massacre, deportacdo e fanatismo e a segunda pela racionalizacdo, que sé conhece o calculo e ignora o
individuo, seu corpo, seus sentimentos e sua alma, multiplicando o poderio da morte e da sujeicdo técnico-
industriais. Entende que a educacédo do futuro deve ensinar a unir as patrias (familiares, regionais e nacionais) e
a ética da compreensdo planetaria.

5 - Enfrentar as incertezas

Sugere que inclua na educacdo o ensino das incertezas que surgiram nas ciéncias fisicas, ciéncias da evolucédo
bioldgica e nas ciéncias historicas. E preciso ensinar principios de estratégia que permitam enfrentar os
imprevistos, o inesperado e a incerteza, assim, como modificar seu desenvolvimento, em virtude das
informacdes adquiridas ao longo do tempo. O abandono de concepcbes deterministas da histéria humana e o
estudo dos grandes acontecimentos devem instigar a preparar as mentes para enfrentar o inesperado. E
necessario que todos 0s responsaveis pela educacdo constituam a frente ante a incerteza dos tempos.

6 - Ensinar a compreenséo

Considerando a importancia da educacdo para a compreensdo em todos os niveis educativos e em todas as
idades, o desenvolvimento da compreensio deve ser a obra para a educagio do futuro. E necessario estudar a
incompreenséo a partir de suas raizes, modalidades e efeitos para enfocar as causas do racismo, da xenofobia e
do desprezo, para assim, constituir uma base mais segura da educacdo para a paz.

7 - A ética do género humano

Considera que a ética necessita do controle matuo da sociedade pelo individuo e do individuo pela sociedade.
Assim, a ética individuo/espécie ndo pode ser ensinada por meio de licoes de moral, mas forma-se nas mentes
com base na consciéncia de que o humano é, ao mesmo tempo, individuo, parte da sociedade e parte da espécie.
Portanto, as duas grandes finalidades no milénio constituem em estabelecer essa relagcdo de controle matuo
entre a sociedade e os individuos pela democracia, concebendo a humanidade como comunidade planetéria.

Fonte: Adaptado de Morin (2000)

De acordo com o primeiro saber definido por Morin (2000), a educacéo deve enfrentar
o problema do erro e da ilusdo. Para ele (2000, p. 19) “todo conhecimento comporta o risco
do erro e da iluséo [...]. O maior erro seria subestimar o problema do erro; a maior iluséo seria
subestimar o problema da ilusao”.

Segundo a teoria da informacédo, o risco do erro sob o efeito de perturbacoes aleatorias
ou de ruidos estd em qualquer transmissao de informacgdo ou comunicacdo de mensagem, pois
0 conhecimento ndo é um espelho das coisas, mas resulta das percepcdes, traduces ou
reconstrucdes cerebrais com base em sinais captados e codificados pelos sentidos, suscetiveis
a erros, e, sob a forma de palavra, ideia e teoria, 0 conhecimento esta sujeito a erros de
subjetividade, de visdo de mundo e de principios do conhecedor, que podem ser multiplicados
pelos desejos, medos e perturbacdes mentais trazidas pelas emogdes (MORIN, 2000).

O conhecedor esta sujeitos a erros: mentais, como a impossibilidade de distinguir a
alucinacdo da percepcdo, o sonho da vigilia, o imaginario do real e o sujeito do objeto; inte-

lectuais, que resiste & informacdo que ndo lhe convém ou que ndo pode assimilar; e da razéo,
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qguando se perverte em racionalizacdo, se cré racional porque constitui um sistema légico fun-
damentado, mas fundamenta-se em bases mutiladoras ou falsas (MORIN, 2000).

Além dos erros, tém-se também as cegueiras paradigmaticas, que seleciona e deter-
mina o0s conceitos e as operacOes logicas, fazendo com que o individuo pense e aja segundo
paradigmas inscritos culturalmente neles. Sdo os paradigmas “[...] que privilegiam determina-
das operacdes l6gicas em detrimento de outras, como a disjuncdo em detrimento da conjun-
¢do”, evocando como exemplo o paradigma cartesiano que Separa o sujeito e o objeto, a alma
e 0 corpo, o espirito e a matéria... (MORIN, 2000, p. 25).

No segundo saber Morin (2000) aborda o problema dos saberem desunidos, divididos
e compartimentados frente as realidades e problemas cada vez mais multidisciplinares,
transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetérios, tornando invisivel o
contexto, o global, o multidimensional e o complexo.

Logo, a educacdo deve: situar as informacGes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido; recompor o todo para compreender as partes, reconhecer o carater
multidimensional do ser humano (carater bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional); e
enfrentar a complexidade, unido entre a unidade e a multiplicidade (MORIN, 2002).

No terceiro saber, Morin (2000) diz que o ensino deve ser centrado na condicdo hu-
mana, propondo que para conhecer o humano deve-se, antes de qualquer coisa, situa-lo no
universo, e ndo separéa-lo dele. Deste modo, a educacdo deve questionar nossa posi¢cdo no
mundo: Quem somos? Onde estamos? De onde viemos e para onde vamos? Conhecer seu
enraizamento cosmico, fisico, terrestre e humano e ao mesmo tempo reconhecer a diversidade
cultural inerente a tudo que é humano.

No quarto saber, Morin (2000), propde o conhecimento do desenvolvimento da era
planetaria. Cada ser humano, independente da sua condi¢do econdmica e social ou da regido
em que mora, traz em si, sem saber, o planeta inteiro. No entanto, embora 0 mundo esteja
cada vez mais uno, torna-se a0 mesmo tempo cada vez mais dividido, devido a dificuldade de
pensar sua globalidade, sua multidimensionalidade e sua complexidade.

Considerando que vivemos em uma época de constantes mudancas, 0 quinto saber
convida-nos a enfrentar a incerteza. Para Morin (2000, p. 84) “a educacdo do futuro deve se
voltar para as incertezas ligadas ao conhecimento”.

Ja o0 sexto saber aponta para a necessidade de ensinar a compreensdo humana. De a-
cordo com Morin (2000, p. 93), “a comunicagdo triunfa, o planeta é atravessado por redes,
fax, telefones celulares, modems, Internet. Entretanto, a incompreensao permanece geral”.

De acordo com Morin (2000, p. 93) “o problema da compreensdo tornou-se crucial



40

para 0s humanos. E, por este motivo, deve ser uma das finalidades da educag¢ao do futuro”.

Por fim, a educagdo deve conduzir a ética do género humano, levando em conta o
carater terminal da condicdo humana de ser ao mesmo tempo individuo/sociedade/espécie, 0
que exige um controle mutuo da sociedade pelo individuo e o contrério (democracia). Todo
desenvolvimento humano deve compreender o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuas, das participacfes comunitarias e da consciéncia de se pertencer a espécie humana
(MORIN, 2000).

Em resumo, a educacdo que aspira ndo apenas ao progresso e o desenvolvimento tec-
noldgico, mas também a sobrevivéncia humana deve possibilitar ao individuo o estudo da
complexidade humana, isto é, das condi¢cdes comuns a todos os humanos, da mesticagem, da
diversidade individual, cultural e social.

No proximo capitulo “Dimensdo Educacional das TDIC em Nossa Epoca” podem ser
visualizados os desafios que essas transformac@es tecnologicas demandam a educacdo e seus
profissionais, evidenciando a mudanca no desenvolvimento e realizacdo de um curriculo
escolar de acordo com a realidade da sociedade informatizada; e a necessidade de formagéo
de professores para o uso pedagdgico das TDIC.
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2 A DIMENSAO EDUCACIONAL DAS TDIC EM NOSSA EPOCA

Neste capitulo é abordada a inser¢do das TDIC no processo de ensino e de aprendiza-
gem. Em 03 topicos principais, ele apresenta as demandas educacionais da sociedade do co-
nhecimento e da tecnologia; reflete o conceito de curriculo e de tecnologias; distingui os con-
ceitos de informacdo e de conhecimento; compreende o relacionamento adaptativo dos alunos
as TDIC,; identifica as possibilidades de uso pedagdgicos dessas tecnologias; e compreende o

papel do professor.

2.1 Desafios Educacionais na Sociedade do Conhecimento e da Tecnologia

A reconfiguracdo da sociedade apresentada no topico 1.2 “Sociedade da Informacéo e
da Informatica” demanda o desenvolvimento de um olhar critico para ndo ignorar que as
TDIC fazem parte do cotidiano das pessoas, influenciam o processo de estruturagdo do
pensamento e, em especial, 0 modo de agir e pensar dos alunos que atualmente frequentam as
salas de aulas (ALMEIDA; VALENTE, 2011).

O momento requer uma nova forma de pensar e agir para lidar com a rapidez e a

abrangéncia de informacdes (PRADO, 2005), possibilitada pelas TDIC.

[...] nos ultimos 20 anos produziu-se mais informagfes que nos 05 mil anos
anteriores. [...] 80% dos novos empregos requerem habilidades sofisticadas de
tratamento da informacédo. [...] Os empregos que envolvem o uso da Internet pagam
50% mais que aquelas que ndo o envolvem (RIEGEL, 2007 apud GOMEZ, 2011,
p.66).

Isso significa que a escola tem como desafio, incorporar cada vez mais 0 uso de TDIC
para que alunos, professores e pessoas em geral saibam utilizar os novos recursos digitais,
como processadores de texto, e-mail, bate-papo, Internet, hipertextos, redes sociais e outros e,
de acordo com Almeida e Valente (2011, p. 23), aprendam “a ler, escrever e comunicar-Se
usando essas novas modalidades e meios de expressao”.

Outro desafio é a preparacdo de professores para o uso das TDIC. Segundo Prado
(2005, p. 55), “embora a tecnologia seja um elemento da cultura bastante expressivo, ela
precisa ser devidamente compreendida em termos das implicagdes do seu uso no processo de
ensino e de aprendizagem”.

De acordo com Valente (2002) os computadores sempre estiveram presentes no

processo de ensino e de aprendizagem desde o momento em que foram inventados. “Eles ja
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foram utilizados como maquinas de ensinar e atualmente sdo vistos como importante auxiliar
na aprendizagem, entendida como fruto da construcdo de conhecimento que o aprendiz
realiza” (VALENTE, 2002, p. 15).

Na escola, as tecnologias comegaram a ser utilizadas em atividades pedagogicas com
acOes delimitadas ao espaco dos laboratorios de informatica, geralmente, em atividades
desvinculadas do que ocorre em sala de aula, como para 0 ensino de conceitos
computacionais, de redes e Internet etc., e realizadas, geralmente, por monitores de
informatica (VALENTE, 1999; 2011), isto é, como disciplina isolada e desvinculada dos
outros conteudos.

No entanto, de acordo com Prado (2005, p. 55), 0 ensino organizado de forma
fragmentada, que privilegia a memorizacdo de definicbes e fatos, bem como as solugGes
padronizadas, ndo atende mais as exigéncias dessa sociedade tecnoldgica ou sociedade
informatica.

Agora, os computadores chegam a escola “na forma de laptops para uso
individualizado de cada aluno; esses computadores estdo ligados a Internet; as escolas ja
dispdem de outras tecnologias digitais como camaras e videos digitais e até mesmo de pessoal
preparado para lidar com essas diferentes tecnologias” (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 26),
mas, ainda € dificil comprovar que o computador, quando marca sua presenca na sala de aula,
é utilizado, pelos professores, amplamente e com discernimento para favorecer o processo de
aprendizagem (KLEESS, 1996 apud CARNOQY, 2002).

No Brasil foram desenvolvidos diversos programas governamentais que procuraram
contribuir para a formacéo de professores (BROCANELLI; GITAHY; RINALDI, 2010) para
0 uso pedagbgico das tecnologias, tais como Proformacdo (Programa de Formacdo de
Professores em Exercicio), Prolnfo (Programa Nacional de Informatica na Educacdo), E-
Proinfo (Ambiente Colaborativo de Aprendizagem), TV Escola, Radio Escola, Programa
Banda Larga nas Escolas e 0 PROUCA (Programa Um Computador por Aluno) entre outros:

- Proformacéo: destina-se aos professores que, sem formacdo especifica, lecionam
nas quatro séries iniciais, classes de alfabetizacdo ou Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) das
redes publicas do pais (BROCANELLI; GITAHY; RINALDI, 2010).

- Prolnfo: instituido pela Portaria Ministerial n°® 522, de 09 de abril de 1997, este
programa, visa ‘“disseminar o uso pedagogico das tecnologias de informatica e
telecomunicagdes nas escolas publicas de ensino fundamental e médio pertencentes as redes
estadual e municipal” (BRASIL, MEC, 1997). Segundo a UNDIME (Uni&o Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagéo), em 2007, o MEC (Ministério da Educacao), por meio da
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SEED (Secretaria de Educacéo a Distancia), elaborou uma nova versao do Prolnfo, intitulado
ProInfoe (Programa Nacional de Tecnologia Educacional), o qual postula a integracdo e a
articulacdo de trés dimens@es: (1) infraestrutura, distribuicdo dos equipamentos tecnolégicos
as escolas; (2) formacdo de professores, curso sobre introducdo a educacdo digital,
tecnologias na educacéo e elaboracdo de projetos; (3) recursos educacionais multimidiaticos,
oferta de conteddos educacionais multimidia e digitais que sdo disponibilizados no proprio
computador, por meio do Portal do Professor, da TV escola e por outros meios (UNDIME,
2014).

- E-Prolnfo: consiste em um Ambiente Colaborativo de Aprendizagem que permite a
concepcao, administracdo e desenvolvimento de cursos a distancia, um complemento aos
Cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras formas de
apoio a distancia e ao processo de ensino e de aprendizagem.

- TV Escola: ferramenta pedagogica oferecida pelo Ministério da Educacdo aos
professores e educadores brasileiros, visando a capacitacdo, atualizacdo e aperfeicoamento
destes. Consiste em uma plataforma de comunicacdo baseada na televisdo e distribuida
também na Internet.

- Réadio Escola: desenvolve ac¢des nas escolas publicas ou comunidades, que visam a
utilizacdo e a mobilizacdo dessa midia na difusdo e no desenvolvimento de praticas
pedagogicas (BROCANELLI; GITAHY; RINALDI, 2010).

- Programa Banda Larga nas Escolas: langado em 04 de abril de 2008 pelo Governo
Federal, por meio do Decreto n° 6.424 que altera o PGMU (Plano Geral de Metas para a
Universalizacdo do Servico Telefénico Fixo Comutado Prestado no Regime Pablico), Decreto
n® 4.769, o Programa Banda Larga nas Escolas objetiva conectar todas as escolas publicas
urbanas a rede mundial de Internet.

- PROUCA: objetiva promover a inclusdo digital pedagdgica e o desenvolvimento do
processo de ensino e de aprendizagem de alunos e professores das escolas publicas brasileiras,
por meio da utilizacdo de laptops educacionais.

De acordo com Almeida e Valente (2011) o problema é que: primeiro, muitas vezes
essa tecnologia é utilizada de modo isolada; segundo, os profissionais que trabalham com essa
tecnologia ndo se integram; e terceiro, em grande parte, essas tecnologias ndo sao
incorporadas as praticas pedagogicas das diferentes disciplinas do curriculo.

Isso ocorre porque a maioria dos professores ainda ndo tem conhecimento prévio sobre
como se utilizam as TDIC nas escolas ou quais sdo suas possibilidades em sala de aula
(MARTINEZ, 2004; KENSKI, 2008).
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Os alunos, inclusive nos cursos de formacdo de professores, estdo habituados
basicamente a um regime disciplinar de estudos por meio de textos escritos.
Formam-se professores sem um conhecimento mais aprofundado sobre a utilizagéo e
manipulagdo de tecnologias educacionais e sentem-se inseguros para utiliza-las em
suas aulas. Inseguros para manipular estes recursos quando a escola os tem;
inseguros para saber se terdo tempo disponivel para “dar a matéria”, se “gastarem” o
tempo disponivel com o video, o filme, o slide...; inseguros, para saber se aquele
recurso é indicado para aquela série, aquele tipo de aluno, aquele tipo de assunto... e,
na duvida, vamos ao texto, a lousa, a explanacdo oral — tdo mais facil de serem
executados, tdo mais distantes e dificeis de serem compreendidos pelos jovens
alunos (KENSKI, 2008, p.136).

No proprio ambito universitario, pode-se observar que “muitas vezes a tarefa
principal, que seria em principio a leitura de um material capturado, vem a ser entendida com
a prépria atividade de buscar” (KASTRUP, 2000, p.53).

A busca ao invés de constituir um meio para obter o material de que se necessita, é
convertida num fim em si mesmo. A navegacdo na rede pode redundar em longos
periodos, em que o usuario perde-se na imensa rede de informagdo, saltando de um

site a outro, num deslizamento estéril e sem ponto de parada. (KASTRUP, 2000, p.
53).

Segundo Almeida e Valente (2011) muitas vezes os cursos de formacéo de educadores
para uso das TDIC na educacdo concentram-se nos aspectos tecnoldgicos, partindo do
pressuposto de que os professores ja sabem como proceder nos seus respectivos ambientes de
trabalho e serdo capazes de implementar as adequaces necessarias para desenvolver suas
praticas usando as TDIC; ja outros concentram-se apenas nos aspectos pedagdgicos,
considerando as tecnologias como meros suportes da informacdo e desconsideram que as
TDIC estruturam o modo de pensar, comunicar, lidar com a informacdo e construir
conhecimento.

Mesmo nesses programas e projetos governamentais para o uso da informética na
educacdo, segundo Brocanelli, Gitahy e Rinaldi (2010, p.143), “o processo de formagao dos
professores, em larga ou pequena escala [...] se concentra fora do contexto de trabalho do
professor”, imprimindo a necessidade de repensar as politicas governamentais de formacao
dos profissionais do ensino. Para Brocanelli, Gitahy e Rinaldi (2010, p.143) “cabe destacar
que a atuacdo do professor no processo de interacdo com os alunos em ambientes
informatizados também exige uma nova dindmica no processo de ensino para favorecer tanto
a formac¢@o humana como os processos de aprendizagem dos envolvidos™.

O uso apropriado das TDIC no ambiente escolar exige uma adequada preparacdo do
professor (ALMEIDA, 2000; GONZAGA; LIMA, 2009; TAYRA, 2001; VALENTE, 2005).

“[...] ndo se pode pensar em qualquer inovacdo educacional sem duas condigdes prévias: a
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producao de conhecimento pedagogico e a formagao de professores” (BELLONI, 2008, p.
77).

“Para que os professores apropriem-se dos softwares como recurso didatico, é
necessario que estejam capacitados para utilizar o computador como instrumento pedagogico”
(TAYRA, 2001, p.76). E por meio da capacitacdo que os professores poderdo reconhecer 0s
varios recursos que estdo a sua disposicao e, a partir dai efetuar a adequacdo desses recursos
as necessidades educacionais (TAYRA, 2001).

Outro grande desafio é a integracdo da tecnologia ao curriculo escolar. Faz-se
necessario integrar a tecnologia ao que ocorre em sala de aula, de maneira a auxiliar o
desenvolvimento de contetdos disciplinares e ndo como disciplina de informatica isolada e
dissociada dos outros conteudos, que possuem fim em si mesmo.

O uso educacional das TDIC exige tanto o dominio das principais funcionalidades e
modos de operacGes dos recursos tecnologicos disponiveis como a identificacdo de suas
potencialidades pedagdgicas para que o professor possa incorporar seu uso em atividades em
consonancia com as inten¢des implicitas na proposta curricular, evidenciando a necessidade
de conceber, gerir e avaliar o desenvolvimento de um curriculo em funcdo de sua concepgdo e
das necessidades, expectativas e condi¢cBes de aprendizagem dos alunos. (ALMEIDA,;
VALENTE, 2011).

O uso das TDIC como instrumento de apoio pedagdgico exige do professor
desenvolvimento técnico, pois cabe a ele educar os alunos para a utilizacdo segura e produtiva
do universo de possibilidades oferecidas pela rede aberta de comunicacdo (GONZAGA,
LIMA, 2009) e, independentemente da sua area de atuacdo, 0 conhecimento das
potencialidades e das limitacdes pedagogicas envolvidas nas diferentes tecnologias, seja o
video, a Internet, o computador, entre outras (PRADO, 2000, p.55) para integra-las no
curriculo e na pratica pedagogica.

Portanto, de acordo com Almeida e Valente (2011) o uso das TDIC como recurso
pedagdgico requer ndo s6 o conhecimento sobre as tecnologias, mas também maior dominio
sobre os conteudos disciplinares, sobre o processo de constru¢do de conhecimento e sobre
como intervir nesse processo, 0 que implica maior compromisso na formacao de professores,
a qual deve proporcionar aos mesmos, condi¢des para que possam superar barreiras de ordem
administrativa e pedagogica, possibilitando a transi¢cdo de um sistema fragmentado que centra
na transmissdo de informacdo para uma abordagem centrada na elaboracdo de projetos
tematicos, que compatibilizam as necessidades dos alunos e 0s objetivos pedagogicos que se

disp0es a atingir.
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2.2 Integracao entre Tecnologias e Curriculo voltada para a Inovagao

Antes de abordar as mudancas desejadas no desenvolvimento e realizacdo de um
curriculo que favoreca as novas demandas educacionais frente as inovacOes tecnoldgicas, faz-
se necessario refletir os diversos conceitos de curriculo e o conceito de tecnologia.

Segundo Moreira ¢ Candau (2006, p.86) “existem varias concepgdes de curriculo, as
quais refletem variados posicionamentos, compromissos € pontos de vista tedricos”.

De acordo com Kress (2003), o curriculo € um planejamento para o futuro, ele projeta
a forma provéavel do futuro no qual os jovens atuarao.

Segundo Sacristan (2000, p.15):

O curriculo supde a concretizacdo dos fins sociais e culturais, de socializagdo, que
atribui a educacdo escolarizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo e
cenario do mesmo, o reflexo de um modelo educativo determinado, pelo que
necessariamente tem de ser um tema controvertido e ideoldgico, de dificil
concretizacdo num modelo ou proposi¢do simples [...]. O curriculo relaciona-se com
a instrumentalizacdo concreta que faz da escola um determinado sistema social, pois
é atraves dele que lhe dota de conteldo, missdo que se expressa por meio de usos
quase universais em todos os sistemas educativos, embora por condicionamentos e

pela peculiaridade de cada contexto, se expresse em ritos, mecanismos, etc.. que
adquirem certa especificidade em cada sistema educativo.

Para Sacristan (2000), o curriculo descreve a concretizacdo das funcdes da propria
escola e a maneira particular de enfoca-la num momento histérico e social determinado. Ele
pode ser definido como uma préatica, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de praticas diversas, entre
as quais se encontra a préatica pedagdgica da instituicdo escolar.

Segundo Silva (1995), o curriculo refere-se as experiéncias e praticas concretas,
construidas por sujeitos concretos. Pode ser considerado como uma atividade produtiva, que
pode ser vista em suas a¢Oes e em seus efeitos.

Nascimento e Urquiza (2010, p.3) afirmam que o curriculo escolar deve ser “traduzido
como uma linguagem, um evento gque expressa uma realidade que percorre um caminho, que
vive um tempo: um tempo de negociacdes internas, locais, elaboradas no fragmento, no
cotidiano e que no continuum vao sendo coletivizadas, assimiladas”.

Assim, de acordo com Almeida e Valente (2011, p. 14):

[...] o curriculo néo se restringe a transferéncia e aplicagdo do contetdo prescrito em
documentos de referéncia para repassar ao aluno no contexto da sala de aula. O
curriculo se desenvolve na reconstrucdo desse contetdo prescrito nos processos de

representagdes, atribuicdo de significado e negociacdo de sentidos, que ocorrem
primeiro no momento em que os professores elaboram o planejamento de suas
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disciplinas levando em conta as caracteristicas concretas do seu contexto de
trabalho, as necessidade e potencialidade de seus alunos, suas preferéncias e seu
modo de realizar o trabalho pedagdgico. Em seguida, o curriculo é ressignificado no
momento da acdo quando os professores alteram o planejamento no andamento da
pratica pedagogica conforme as demandas emergentes de seus alunos, o seu fazer e
refletir na acéo.

Para Almeida e Valente (2011, p. 15) a selecdo de contetdos que compdem o curriculo
prescrito, organizado em disciplinas apresentadas em regimentos, planos, programas de
ensino, projetos, materiais didaticos, portais e outros documentos é realizado segundo
ideologias e interesses sociais dos especialistas, gestores e professores que se apropriam dos
documentos orientadores e os transformam em planos de ensino ou projeto de trabalho.

J& 0 conceito de tecnologia € variavel e contextual. Ela “engloba a totalidade de coisas
gue a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas formas de
uso e suas aplicagdes” (KENSKI, 2007, p. 22).

Para Castells (1999, p.65) tecnologia “é o uso de conhecimentos cientificos para
especificar as vias de se fazerem as coisas de uma maneira reproduzivel”. No dominio das
tecnologias de informacdo, Castells (1999) inclui todo o conjunto convergente de tecnologias
em microeletrdnica e a engenharia genética e seu crescente conjunto de desenvolvimento e
aplicacdes.

No contexto da educacdo, Kenski (2007) define tecnologia como produtos,
equipamentos e processos planejados e construidos para que as pessoas possam ler, escrever,
ensinar e aprender, como por exemplo, lapis, caderno, canetas, lousas e giz dentre tantos
outros, corroborando com Loménaco (2002), quando cita que a tecnologia educacional ndo é
necessariamente sindbnima de equipamentos caros, nem requer locais especificos para sua
instalacdo e nem pessoal qualificado para opera-la.

Ja Maraschin (2000) destaca outro tipo de tecnologia, como a palavra oral, a escrita, a
cibernética e a informaética, as quais se tornam:

[...] praticas sociais, na medida em que criam signos, possibilitam ou limitam modos
de expressBes e intercdmbio, pautam as interacfes, constroem um universo de
sentido. Cada nova tecnologia constréi um mundo de novas relagdes signicas, cada

sistema semiotico abre novos caminhos para 0 pensamento — um mundo, ndo s6
concretos, mas também mental conceitual (MARASCHIN, 2000, p. 112-113).

Assim, pode-se concordar com Tayra (2001, p. 47) que o “termo tecnologia vai muito
aléem de meros equipamentos. Ela permeia em toda a nossa vida, inclusive em questdes ndo
tangiveis” e podem ser classificadas em trés grandes grupos:

- Tecnologias Fisicas: inovacdes de instrumentais fisicos, tais como: caneta

esferografica, livros, telefone, aparelho celular, computadores e outros;
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-Tecnologias Organizadoras: maneiras como as pessoas se relacionam com o mundo,
visto nos métodos de ensino tradicional, construtivista e montessoriano;

- Tecnologias simbdlicas: relacionadas com as formas de comunicacdo entre as
pessoas. (TAYRA, 2001, p. 47)

Essas tecnologias sdo interligadas e interdependentes e refletem um tipo de cultura, a
qual estd relacionada com o momento social, politico e econdmico (TAYRA, 2001). No
momento atual, por exemplo, embora o giz, a lousa, o retroprojetor, o video, a televisdo, o
jornal impresso, o aparelho de som, o radio, o livro, o computador e outros sdo todos
instrumentais componentes da tecnologia educacional, a atengdo “voltada para o computador
e seu ganho em relacdo aos demais recursos tecnoldgicos, no ambito educacional, esta
relacionada a sua caracteristica de interatividade [..]. Além disso, Varios recursos
tecnologicos citados podem ser incorporados ao computador” (TAYRA, 2001, p.149).

Assim, quando se fala nas novas TIC (Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo)
refere-se principalmente, aos processos e produtos relacionados com 0s conhecimentos
provenientes da eletronica, da microeletronica e das telecomunicacdes, as quais se
caracterizam por ser evolutivas, ter uma base imaterial e ter como principal espaco de agéo o
ambiente virtual e como principal matéria prima a informacdo (KENSKI, 2007), isto &, as
TDIC.

Assim, TDIC podem ser definidas como o conjunto de tecnologias microeletronicas,
informéticas e de telecomunicacBes que permitem a aquisicdo, producdo, armazenamento,
processamento e transmissdo de dados na forma de imagem, video, texto ou audio
(MARTINEZ, 2004).

No entanto, deve se destacar que “a incorporacao dessas “novas tecnologias” nao
pretendem substituir as “velhas” ou “convencionais”, que ainda sdo — e continuardo sendo —
utilizadas” (MARTINEZ, 2004, p.96).

De acordo com Belloni (2008, p. 73) € preciso ter claro que as tecnologias “ndo
substituem os livros didaticos, nem assumem suas funcOes, embora transformem
profundamente seu uso”. Mas, de acordo com Almeida e Valente (2011, p.28):

E necessario reconhecer que o dominio instrumental de uma tecnologia, é
insuficiente para compreender seus modos de producdo e incorpora-la ao ensino, a
aprendizagem e ao curriculo. [...] do mesmo modo que o curriculo tem como uma de
suas metas bésicas o dominio da leitura e da escrita para emprega-la no

desenvolvimento pessoal e profissional, na convivéncia, no contexto sociocultural e
no pleno exercicio da cidadania, hoje também € necessario que o curriculo abarque
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os letramentos digitais® [...] de modo que criancas, jovens e adultos possam ler,
escrever e aprender empregando as mdltiplas linguagens de comunicacdo e
expressao propiciadas pelas TDIC e midias por elas veiculadas.

De acordo com Belloni (2008) qualquer que seja a definicdo nesta analise das relaces
entre tecnologia e educacdo, um elemento essencial deve estar presente: a convicgdo de que o
uso de uma dada tecnologia no sentido de um artefato técnico, em situacdo de ensino e de
aprendizagem, deve estar acompanhado de uma reflexdo sobre a tecnologia no sentido do
conhecimento embutido no artefato e em seu contexto de produgao e utilizagao.

Para Almeida e Valente (2011) a integracdo de tecnologias ao curriculo se estabelece
para além das midias e envolvem as mensagens e 0s contextos, as multiplas relacbes entre
culturas, as diferentes linguagens tempos e espagos, as experiéncias de professores e alunos
entre outras.

Essa integracdo das TDIC ao curriculo deve potencializar: praticas pedagdgicas que
propiciem um curriculo voltado ao desenvolvimento da autonomia do aluno na busca e na
geragdo de informagdes significativas para compreender o mundo e atuar em sua
reconstrucdo, no desenvolvimento do pensamento critico e autorreflexivo do aluno;
habilidades de escolha de informac@es entre a grande quantidade de informacdo disponivel na
rede; e incitar a escrita para representar as proprias ideias, a leitura e interpretacdo do
pensamento do outro expresso nas mais diferentes linguagens e modos de representacfes
como sons, videos, imagens e hipertextos; impulsionar novas formas de aprender de ensinar,
aprender e interagir com o conhecimento e com o contexto local e global entre outras
(ALMEIDA; VALENTE, 2011).

Contudo, para que ocorra a integracdo de tecnologias ao curriculo ndo basta que a
escola tenha acesso a tecnologia a qualquer momento. E preciso que os professores
compreendam as tecnologias, suas possibilidades e limitacdes de uso na pratica pedagogica.

2.3 Potencialidades do Uso de Tecnologias em Sala de Aula e o Papel do Professor

A proliferacdo das tecnologias permitiu o desenvolvimento de diversas atividades em
sala de aula (LEVY, 1999; SOBRAL, 2002; CARNOY, 2002; GONZAGA, LIMA, 2009) — O
computador, por exemplo, oferece novos modos de tratamento e de estocagem dos dados,
influir sobre a rapidez das comunicagfes entre pessoas bastante afastadas do ponto de vista

geografico e proporcionar outros meios de aprendizagem (CARNQY, 2002),

6 Capacidade ndo s6 de ler e escrever, mas também, a capacidade de usar esses conhecimentos em

praticas sociais de leitura e escrita.
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Por meio da Internet a escola pode propiciar aos alunos e professores o
desenvolvimento mais dindmico de numerosas atividades como: pesquisas, participacdo em
cursos virtuais, acesso direto a diversos dados, possibilidade de consultar sem dificuldades
especialistas nas mais diversas areas, diversao em sites que apresentam contetidos do interesse
de cada um, visita a museus e sites interativos, producdo de materiais de comunicacéo,
descoberta de maneiras mais ageis de buscar informacgdes, contato com pessoas com 0s
mesmos interesses, comunicacdo mais dinamica pelo uso do correio eletrbnico, acesso as
amplas &reas do conhecimento, pratica da leitura, e mesmo da redagdo, em linguas
estrangeiras, entre outras (SOBRAL, 2002).

A mesma permite que o professor também aprenda com o aluno, promova o trabalho
em grupo e a troca dinamica de informagdes com os colegas, além de permitir ao aluno um
contato mais direto com o mundo (SOBRAL, 2002), o que “atende a mais uma necessidade
atual: o da experiéncia direta como modalidade de aprendizagem mais propicia ao
desenvolvimento da capacidade de resolugdo criativa de problemas” (SOBRAL, 2002, p. 15).

No entanto, embora as facilidades técnicas oferecidas pelos computadores possibilitem
uma ampla diversidade de atividades que professores e alunos podem realizar, essas
atividades podem ou nao estar contribuindo para o processo de construcdo de conhecimento,
isto é, o produto pode ser sofisticado, mas ndo ser efetivo na construcdo de novos
conhecimentos (VALENTE, 2005).

O mesmo também ocorre com o uso da Internet como fonte de informacé&o.

[...] o aluno pode estar buscando informacGes na rede Internet, na forma de texto,
video ou gréficos, colando-as na elaboracdo de uma multimidia, porém sem ter
criticado ou refletido sobre os diferentes contetdos utilizados. Com isso, a
multimidia pode ter um efeito atraente, mas ser vazia do ponto de vista de contetdos
relevantes ao tema. Por outro lado, o aluno pode estar acessando informagéo
relevante, usando recursos poderosos de busca, e essa informacdo estar sendo
trabalhada em uma situacdo fora do contexto da tecnologia, criando oportunidades

de processamento dessa informacéo e, por conseguinte, de construcdo de novos
conhecimentos (VALENTE, 2005, p.23).

Embora a Internet possibilite o acesso a uma grande quantidade de informacdo em
tempo real para ser utilizada por todo o publico (CARNOY, 2002), isso ndo assegura a
possibilidade de transforma-la em conhecimento (MARTINEZ, 2004).

E importante fazer a distingdo entre informacao e conhecimento. As informagdes sdo
“os fatos, os dados que encontramos nas publicagdes, na Internet ou mesmo aquilo que as
pessoas trocam entre si. [...] O conhecimento € o que cada individuo constréi como produto

do processamento, da interpretacdo, da compreensdo da informagdo” (VALENTE, 2005,
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p.24).

A informacdo € uma abstracdo informal, que esta na mente de alguém, representando
algo significativo para essa pessoa, ja 0 conhecimento € uma abstracdo interior, pessoal, de
algo que foi experimentado, vivenciado (SETZER, 2008).

Enquanto a informacdo se apresenta sob a forma de bits, o conhecimento é
organizador (MORIN, 2011), ndo viaja pela Internet, para construi-lo, exige-se pensamento
l6gico, raciocinio e juizo critico (MARTINEZ, 2004).

Na Internet podem ser encontrados diversos materiais e contelldo das mais diversas
naturezas e qualidade, que podem contribuir na formacdo do estudante e, principalmente, na
formacdo do cidaddo, no entanto cabe ao usuario fazer as escolhas certas, visto que, na rede
circula todo tipo de produto (GONZAGA; LIMA, 2009).

O problema néo esta mais onde encontrar a informacéo, mas como oferecer acesso a
ela sem exclusdes e, a0 mesmo tempo, aprender e ensinar a processa-la, seleciona-la, avalia-
la, transforma-la em conhecimento e aplica-la as diferentes situaces e contextos em virtude
dos valores e intengdes dos proprios projetos pessoais, profissionais ou sociais (BRUNNER,
2004; GOMEZ, 2011) em uma sociedade que disponibiliza, de forma acelerada, cada vez
mais 0 acesso a informacéo.

Para Lévy (1999) essa avalanche de informacdo € chamada de forma metaférica, por
Roy Ascott, de segundo dilivio. Enquanto “a arca do primeiro dillvio era Unica, estanque,
fechada, totalizante. As arcas do segundo dilGvio dangam entre si. Trocam sinais. Fecundam-
se mutuamente. Abrigam pequenas totalidades, mas sem nenhuma pretensdo ao universal.
Apenas o dilivio ¢ universal [...]” (LEVY, 1999, p.15).

Se antes, “no meio do caos, Noé construiu um pequeno mundo bem organizado, face
ao desenvolvimento dos dados, protegeu uma selegdo” (LEVY, 1999, p.14), hoje, quando
cada sujeito “olha através da escotilha de sua arca, vé outras arcas, a perder de vista, no
oceano agitado da comunicacdo digital. E cada uma dessas arcas contém uma selecdo
diferente. Cada uma quer preservar a diversidade [...]” (LEVY, 1999, p.15).

Nesse “segundo diltvio ndo ha nenhum fundo so6lido sob o oceano das informagdes,
isto é, ndo terd fim, logo, é preciso aceita-lo como condigio da vida cotidiana. E preciso que
as pessoas ensinem seus filhos a nadar, a flutuar e talvez a navegar” (LEVY, 1999, p.15).

A Word Wide Web é um fluxo. Suas indmeras fontes, suas turbuléncias, sua
irresistivel ascensdo oferecem uma surpreendente imagem da inundagdo de
informagdo contemporanea. Cada reserva de meméria, cada grupo, cada individuo,

cada objeto pode tornar-se emissor e contribuir para a enchente (LEVY, 1999,
p.161).
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[...] se o aprendiz ndo tem um objetivo nessa navegacdo ele pode ficar perdido. A
ideia de navegar pode manté-lo ocupado por um longo periodo de tempo, porém
muito pouco pode ser realizado em termos de compreensdo e transformagdo dos
topicos visitados em conhecimento. Se a informacédo obtida ndo é posta em uso, se
ela ndo é trabalhada pelo professor, ndo ha nenhuma maneira de estarmos seguros de
que o aluno compreendeu o que esta fazendo. Nesse caso, cabe ao professor suprir
essas situacOes para que a construcdo do conhecimento ocorra (VALENTE, 2005, p.
28).

Assim, o computador ¢ apenas “uma ferramenta tutorada pelo aluno e que lhe permite
buscar informac6es em redes de comunicacdo a distancia, navegar entre nos e ligacdes, de
forma ndo linear, segundo seu estilo cognitivo e seu interesse momentaneo” (ALMEIDA,
2000, p.32). Para aprender conceitos, proposi¢des, modelos e teorias € preciso um grau mais
ou menos elevado de atividade intelectual.

Deste modo, “o computador pode ser mais efetivo se mediado por um agente de
aprendizagem ou professor que saiba o significado do processo de aprender por intermédio da
construc¢ao de conhecimento” (VALENTE, 2005, p.26).

Nesse aspecto, a experiéncia pedagogica do professor é fundamental. Conhecendo as
técnicas de informética para a realizacdo dessas atividades e sabendo o que significa
construir conhecimento, o professor deve indagar se o uso do computador estd ou

ndo contribuindo para a construgdo de novos conhecimentos (VALENTE, 2005,
p.23).

Embora o acesso a Internet ofereca a atividade de ensino a oportunidade de acesso as
informacdes, elemento béasico para a construcdo do conhecimento, cabe aos professores
cuidar, que esta informacao venha a contribuir para a formag&o técnica e moral do estudante,
a qual é uma tarefa das mais dificeis, uma vez que a abertura do universo infinito do
conhecimento por meio da rede é um espaco disponivel, onde os limites s6 podem ser
estabelecidos pela educacdo (GONZAGA; LIMA, 2009).

Recorrer a uma nova forma de integrar a Internet no processo de comunicagdo com o
aluno, buscando a formacdo de um sujeito para um mundo em transformacao €, no minimo,
possibilitar a visdo de uma realidade em que as informacBes chegam sob diferentes oticas, e
cabe ao professor a analisa-las junto com seu aluno (BRITO, 2008).

E necessario ensinar aos alunos como eles devem pensar a respeito das tecnologias; o
professor deve se concentrar em um conjunto de habilidades basicas como leitura, escrita,
computacdo e outras habilidades como meio de mudanca social necessaria para acompanhar
as inovagdes tecnoldgicas (BLADES, 2000).

Nessa perspectiva da interatividade, o professor deve deixar de ser o principal

transmissor da informacéo para assumir um novo papel, o de facilitador, guia, mediador, e
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incentivador da aprendizagem (SILVA, 2005; VALENTE, 2005). Ele deve deixar de ser um
transmissor de informagdo para “converter-se em formulador de problemas, provocador de
interrogacdes, coordenador de equipes de trabalho, sistematizador de experiéncias e memoria
viva de uma educacdo que, em lugar de prender-se a transmissdo, valoriza e possibilita o
didlogo e a colaboragao” (SILVA, 2005, p. 64).
Ensinar deixa de ser 0 ato de transmitir informacé&o e passa a ser o de criar ambientes
de aprendizagem para que o aluno possa interagir com uma variedade de situacdes e
problemas, auxiliando-o0 em sua interpretacdo para que consiga construir novos
conhecimentos. [...] O educador deve estar preparado e saber intervir no processo de
aprendizagem do aluno, para que ele seja capaz de transformar as informacGes
(transmitidas e/ou pesquisadas) em conhecimento, por meio de situacBes-problema,
projetos e/ou outras atividades que envolva acbes reflexivas. O importante é que
haja um movimento entre essas duas abordagens pedagdgicas de forma articulada,

propiciando ao aluno oportunidades de constru¢do do conhecimento (VALENTE,
2005, p.24).

Nesse novo papel, o docente deve criar um ambiente que estimule o pensar, que
desafie o aluno a aprender e a construir conhecimento individualmente ou em parcerias com
os colegas, possibilitando o desenvolvimento da autoestima, do senso critico e da liberdade
responsavel. E importante destacar que, ndo se busca uma melhor transmissdo de contedo,
nem a informatizacdo do processo de ensino e de aprendizagem, mas uma transformacéao
educacional, que possibilite a formacdo de cidaddos mais criticos e com autonomia para
construir seu proprio conhecimento (ALMEIDA, 2000).

Diante do exposto, pode-se afirmar que os avancos tecnol6gicos criam novos espagos
para uma formacdo interligada e interdependente, compelindo ao professor a necessidade de
aprender a aprender e de provocar uma transformacao educacional, a qual s6 sera possivel por
meio da produc¢do do conhecimento pedagdgico e da formacao de professores.

No proximo capitulo “Questdes Metodologicas” € apresentada a metodologia utilizada
para investigar uma experiéncia concreta de utilizacdo do laptop educacional, promovida pelo
Projeto UCA, na EMEF “José Benigo Gomes”.
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3 QUESTOES METODOLOGICAS

Este capitulo contempla os aspectos que compuseram o caminho metodoldgico
realizado nas buscas relativas aos questionamentos desta investigagéo.

De acordo com Vianna (2001, p. 95) “a metodologia pode ser entendida como a
ciéncia e a arte do como desencadear acdes de forma a atingir os objetivos propostos para as
acoes que devem ser definidas com pertinéncia, objetividade e fidedignidade”.

Logo, apresenta: o objeto e o contexto do estudo, abordando a concepgdo e as
caracteristicas do Projeto UCA; a caracteristica do local, apresentando uma visdo geral da
EMEF “José Benigo Gomes” e da comunidade onde esta inserida; o tipo de pesquisa,
determinado como pesquisa de campo; o levantamento bibliogréfico; a descricdo detalhada e
justificada das técnicas de coleta de dados definidas como anélise documental, aplicacdo de
questionarios e entrevistas aos participantes; a caracterizacdo dos sujeitos; a preparacdo dos
procedimentos e instrumentos para a coleta de dados; e a aplicacdo e a andlise critica da
pesquisa, indicando como foram tabulados os dados e qual o método de analise recorrido,
definido como método hermenéutico-dialético.

3.1 Objeto de Pesquisa: o Projeto UCA

De acordo com as informacdes obtidas no site do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo), o Projeto UCA foi implantado com o objetivo de intensificar
as tecnologias nas escolas, por meio da distribuicdo de computadores portateis aos alunos da
rede publica de ensino.

Segundo o documento-base do Projeto UCA, “Principios orientadores para o uso
pedagogico do laptop na educacéo escolar”, elaborado pelo MEC e a SEED, nessa perspectiva
de incorporacdo dos laptops educacionais na escola publica, propbe-se para o Projeto UCA:
contribuir na construcdo de uma sociedade sustentdvel mediante o desenvolvimento de
competéncias, habilidades, valores e sensibilidades, considerando os diferentes grupamentos
sociais e saberes dos sujeitos da aprendizagem; inovar o sistema de ensino para melhorar a
qualidade da educagdo com equidade no pais; ampliar a inclusdo digital das comunidades
escolares; possibilitar a cada estudante e educador da rede publica do ensino basico o uso de
um laptop para ampliar seu acesso a informacéo, desenvolver habilidades de producéo,

adquirir novos saberes, expandir a sua inteligéncia e participar da construcdo coletiva do
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conhecimento; conceber, desenvolver e valorizar a formacéo de professores na utilizacdo do
laptop educacional com estudantes; e criar a rede nacional de desenvolvimento do Projeto
para implantacdo, acompanhamento e avaliacdo do processo de uso do laptop educacional
(BRASIL, 2015).

Ainda no documento-base do Projeto UCA sao explicitados os principios de fundo
para orientar pedagogicamente o uso do laptop educacional no processo de construcdo do
conhecimento pelo estudante e na mediacdo desse processo na escola publica, sendo eles:
aprendizagem em rede; utilizacdo para além dos espagos escolares; inclusdo digital da
comunidade escolar; apropriagdo critica de informacdes para construcdo de saberes;
autonomia e autoria dos sujeitos da aprendizagem; construcdo individual e coletiva do
conhecimento; respeito a diversidade; e interatividade e interacdo (BRASIL, 2015).

Estes principios baseiam a concepcdo, implantacdo e implementacdo dos diferentes

processos de acdo do Projeto UCA.

3.2 Contexto Historico do Projeto UCA

Segundo informacgdes obtidas no site do MEC (BRASIL, MEC, 2013), em janeiro de
2005, foi apresentada durante a reunido do Férum Econémico Mundial em Davos na Suiga a
concepcdo do OPLC (One Laptop per Child) nome dado, posteriormente, a organizacdo
fundada pelo professor Nicholas Negroponte, do MIT (Massachusetts Institute of
Technology). Nesta reunido, o professor Nicholas Negroponte apresentou aos participantes a
ideia inovadora de fabricar um laptop de 100 ddlares.

Em junho, ainda de 2005, Nicholas Negroponte e o educador Seymour Papert e Mary
Lou Jepsen vieram ao Brasil expor a ideia com detalhes para o Presidente da Republica, que
decide criar um grupo de trabalho para avaliar a solu¢do. Entdo em julho deste mesmo ano,
da-se a formacdo de um grupo técnico formado pela a CERTI (Fundagcdo Centros de
Referéncia em Tecnologias Inovadoras), a USP (Universidade de Sdo Paulo) e 0 CENPRA
(Centro de Pesquisa Renato Archer) para avaliar, do ponto de vista pedagogico e tecnolégico,
a solucdo proposta pelo MIT.

Em julho de 2006 a conclusdo dos trabalhos do grupo técnico apontou para a
necessidade de realizagdo de experimentos em escolas e da entrada de novos fornecedores.

Em fevereiro de 2007 o Projeto UCA ¢é formalizado por meio de um documento
denominado Projeto Base do UCA, do qual participariam cinco escolas brasileiras de cinco
estados: Escola Municipal Ernani Brun de S&o Paulo (SP), Escola Estadual Luciana de Abreu
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de Porto Alegre (RS), Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday de Palmas (TO), Centro
Integrado de Educacdo Publica Municipal Prof.2 Rosa Concei¢cdo Guedes de Pirai (RJ) e
Centro de Ensino Fundamental n° 1 do Planalto de Brasilia (DF).

Posteriormente, entre marco e agosto de 2007, ocorreram varios fatos como: criacao
de um grupo de trabalho formado por professores para definir as diretrizes pedagogicas do
UCA; trés fabricantes de equipamentos, Intel, OLPC-Quanta e Encore doam ao Governo
Federal trés modelos de maquinas para a realizacdo de experimentos de uso de laptops pelos
alunos. A Intel doou o0 modelo Classmate para as escolas de Palmas e Pirai. A OLPC doou o
modelo XO para as escolas de Porto Alegre e Sdo Paulo. A empresa Indiana Encore doou o
modelo Mobilis para escola de Brasilia; e inicia 0s experimentos nas cinco escolas escolhidas
para participar da fase 01 do Projeto — Pré-Piloto. Nesse mesmo periodo é realizado o
primeiro pregdo para a compra dos laptops. Devido ao alto valor das ofertas, o governo decide
suspender o processo licitatorio e negociar precos mais baixos.

Em janeiro de 2008 iniciam as reunides do GTUCA (Grupo de Trabalho do UCA)
para consolidacdo dos planos de formacdo, avaliacdo e monitoramento do Projeto UCA. Em
novembro ocorre em Sdo Paulo, com a participacdo de alunos, professores e gestores das
cinco escolas participantes, o Encontro Nacional dos Experimentos e, em dezembro, acontece
0 segundo pregdo para a compra dos equipamentos.

Em 2009 foram iniciados os trabalhos de avaliagdo e consolidacdo dos cinco
experimentos iniciais, inaugurados em 2007. Mediante o Projeto “Preparando para Expanséo:
licdes da experiéncia piloto brasileira na modalidade um para um”, financiado pelo BID
(Banco Interamericano de Desenvolvimento), pesquisadores das cinco escolas produziram
relatérios que cobrem os principais aspectos do UCA e que serviram de insumos para a
replicacdo das experiéncias na fase de ampliagdo. Ao todo, cada experimento produziu trés
relatorios com o0s seguintes temas: descricdo e contexto da escola; relatorio de infraestrutura e
questdes técnicas; e problemas e solucbes relacionados a gestdo da escola.

Em janeiro de 2010, o Projeto UCA entrou em sua segunda fase, denominada Piloto, a
qual iniciou com a conclusdo do processo de licitacdo para a compra dos equipamentos,
iniciado em dezembro de 2008. O consorcio CCE/DIGIBRAS/METASYS foi dado como
vencedor do pregdo n° 107/2008 para o fornecimento de 150.000 laptops educacionais a
aproximadamente 300 escolas publicas pertencentes as redes de ensino estaduais e
municipais, distribuidas em todas as unidades da federacdo, as quais foram selecionadas
mediante critérios acordados com o Consed (Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de
Educacéo), a Undime, a SEED/MEC e a Presidéncia da Republica.
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A empresa CCE aceitou oferecer os laptops a um custo unitario de cerca de R$
550,00. O laptop possuia as seguintes caracteristicas: tela de cristal liquido de sete polegadas;
capacidade de armazenamento de 4 gigabytes; 512 megabytes de memdria; bateria com

autonomia minima de 03 horas; e peso de 1,5 kg, conforme a Figura 01.

Fonte: Pesquisador
FIGURA 01 — Laptops recebidos pela EMEF “José Benigo Gomes”

No entanto, para receber os computadores, as escolas deveriam passar por uma
adequacdo na infraestrutura e, 0 mais importante, pela formacéo dos professores. Para isso, 0
GTUCA elaborou um plano de formacdo que contou com o apoio das IES (Instituicbes de
Ensino Superior) e dos NTE/NTM (Nucleos de Tecnologia Educacional dos Estados e
Municipios). As IES também foram responsaveis pela pesquisa relacionada ao uso dos
equipamentos durante a fase piloto.

Diante desse contexto surgiu a oportunidade de verificar ndo s6 como ocorreu o
processo de implantacdo do Projeto Piloto UCA em uma dessas 300 escolas participantes, no
periodo de 2010 a 2012, como também, verificar a continuidade do uso do laptop como
instrumento pedagdgico apds o periodo de implantacdo e as possiveis mudancgas geradas por

esse uso, tanto dentro, como fora do ambiente escolar.

3.3 Caracterizacao do Local da Pesquisa: a EMEF “José Benigo Gomes”

A EMEF “José Benigo Gomes” esta situada a Rua 13 de Maio, n°. 452, no Distrito de
Bandeirantes D" Oeste, o qual possui aproximadamente 2.000 (dois mil) habitantes e pertence
a uns dos municipios jurisdicionados a Diretoria de Ensino de Andradina no Estado de Séo
Paulo, o municipio de Sud Mennucci, o qual é nacionalmente reconhecido como “cidade
Digital” ou “Cidade iluminada” por ser a primeira cidade do pais a oferecer Internet banda
larga 100% gratis para toda a populagdo de Sud Mennucci e Bandeirantes D’Oeste, por meio

da tecnologia Wirelles, sem fio.
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A EMEF “José Benigo Gomes”, apresentada na Figura 02, CNPJ 48.426.688/0001-00,
foi criada pela lei n°. Ato 306/68, sendo instalada pelo Decreto n° 11.1.81 de 17 de fevereiro
de 1978 (SUD MENNUCCI, 2008).

Fonte: pesquisador

FIGURA 02 - EMEF “José Benigo Gomes”

A escola funciona em dois periodos e prové o ensino fundamental de 1° ao 5° ano,
denominado ensino fundamental | ou ciclo I, e o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano,
denominado ensino fundamental Il ou ciclo 11.

De acordo com seu Regimento Interno, além dos objetivos previstos no art. 32 da Lei
Federal n.° 9.394/96’, a escola busca: elevar, sistematicamente, a qualidade de ensino
oferecido aos educando; formar cidaddos conscientes de seus direitos e deveres; promover a
integracdo escola/comunidade; proporcionar um ambiente favordvel ao estudo e ao ensino;
estimular em seus alunos a participacdo e a atuacdo solidaria junto a comunidade; e
conscientizar os alunos e 0s pais da necessidade e importancia do estudo (SUD MENNUCCI,
2008).

Para a implantacdo do Projeto Piloto essa escola recebeu 310 laptops educacionais e
contou com o apoio da Unicamp (Universidade Estadual de Campinas), como IES local, para
realizar a formacdo de professores para o uso dos laptops, a qual ocorreu no periodo de 2010
a 2012.

Além da EMEF “José Benigo Gomes” do Distrito de Bandeirantes D’ Oeste,

! Formacdo bésica do cidaddo, mediante: | - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como

meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; I -o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a
formacéo de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996 p.12)
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participaram da formacao de professores, coordenada pela Unicamp, a EE. Prof. “Jamil Pedro
Sawaya” (Escola Estadual) de Sdo Paulo, a EMEF “Elza Pelegrini” de Campinas e a EMEF
Dr. “Airton Policarpo de Pedreiras”.

Na fase inicial de implantacdo do Projeto Piloto UCA, em 2010, a EMEF “José
Benigo Gomes” possuia 25 professores e 11 turmas, totalizando 235 alunos: 21 alunos no 1°
ano A; 22 alunos no 2° ano A; 18 alunos no 3° ano A; 19 alunos no 3° ano B; 20 alunos na 3°
série A; 21 alunos na 42 série A; 27 alunos na 52 serie A; 19 alunos na 62 série A; 28 alunos na
72 série A; 25 alunos na 82 série A; e 15 alunos no EJA (SUD MENNUCCI, 2010).

O nuimero de alunos da escola e as caracteristicas do local onde a mesma esta inserida
contribuiram para que a EMEF “José Benigo Gomes” fosse uma das 300 escolas selecionadas
para participar do Projeto Piloto e permitiu que os alunos levassem os laptops educacionais

para casa.

3.4 Sujeitos da Pesquisa

Foram sujeitos da pesquisa os membros da Equipe Pedagdgica (Diretores,
Coordenadores, Professores e Monitor de Informatica) da escola, os alunos do ensino
fundamental 11 e pais de alunos. O nimero e a descricdo dos sujeitos participantes estdo

expostos na apresentacdo dos dados de cada pesquisa.

3.5 Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa caracterizou-se como pesquisa de campo, de carater exploratorio.
A pesquisa de campo se justifica por “buscar fontes primdrias, no mundo dos acontecimentos
ndo provocados nem controlados pelo pesquisador” (RODRIGUES, 2007, p.42), com o
“objetivo de conseguir informagdes acerca do problema desta investiga¢do para o qual se
procura uma resposta, bem como, descobrir novos fendmenos ou as relaces entre eles,
conforme definicao” (MARCONI; LAKATOS, 2008, p.69).

Ja o carater exploratorio da-se por haver pouca bibliografia sobre a sociabilidade a
partir do Projeto UCA, o que levou consequentemente a utilizacdo de sites da Internet, e por
obter descrigdes tanto quantitativas como qualitativas, frequentes em pesquisas de campo
exploratdrias, conforme diz Marconi e Lakatos (2008).

“Na pesquisa de campo, o objeto/fonte ¢ abordado em seu meio ambiente proprio. A

coleta dos dados é feita nas condigdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim
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observados, sem intervengdo e¢ manuseio por parte do pesquisador.” (SEVERINO, 2007,
p.123).

De acordo com Marconi e Lakatos (2008) as fases da pesquisa de campo requerem,
em primeiro lugar, a realizacdo de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questdo; em
segundo lugar, a determinacdo das técnicas que serdo empregadas na coleta de dados e na
determinacdo da amostra; e por ultimo, antes da realizacdo da coleta de dados, o
estabelecimento das técnicas ou instrumentos de registros desses dados, como 0s métodos que
serdo utilizados em sua analise posterior.

Logo, tendo em vista, garantir a qualidade e confiabilidade dos dados, tais fases foram

seguidas conforme requer o estudo e podem ser visualizadas nos topicos seguintes.

3.5.1 Revisdo Bibliogréafica

A revisdo bibliografica serviu para identificar quais trabalhos foram realizados a
respeito do tema e quais as opinides reinantes sobre 0 assunto, bem como, para compreender
0s principais aspectos da sociedade contemporénea entendida enquanto complexa e
informatizada e para estabelecer um modelo teérico de referéncias. Assim, a revisao
bibliografica abrangeu bibliografias ja tornadas pablicas em relacdo ao tema de estudo como
livros, pesquisas, teses e dissertacoes.

Para o levantamento de teses e dissertagdes foram realizadas as seguintes etapas:
definicdo dos descritores para direcionar as buscas, definicdo e localizacdo dos bancos de
teses e dissertacdes, filtragem, organizacdo e analise dos resultados das pesquisas.

Foi definido que seriam mapeadas apenas teses e dissertagdes que abordavam o
Projeto UCA. As fontes de referéncias para realizar o levantamento dos dados foram o Banco
de Teses da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), a
BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes) do IBICT (Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncias e Tecnologia) e a Biblioteca Digital do Dominio Publico.

Para realizar o processo de filtragem dos dados, foram definidos critérios e regras de
inclusdo ou exclusdo de termos convenientes, respeitando as especificidades e caracteristicas
de configuraces comuns as 03 bases de dados escolhidas, como a seguir: (1) iniciar todo o
processo em “Busca Avangada”; (2) selecionar o campo “Titulo” a partir dos descritores
“Projeto Um Computador Por Aluno” ou “Projeto UCA” ou “Laptop Educacional”.

Foram identificados 17 trabalhos sobre o UCA, sendo 02 teses de doutorado e 15

dissertacfes de mestrado. Com o descritor “Projeto Um Computador Por Aluno” foram
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encontrados 02 trabalhos no banco de teses e dissertacdes da CAPES, 04 na biblioteca digital
do IBICT e 02 na base de dados do Dominio Pablico. Considerando que 02 trabalhos estavam
duplicados, totalizou-se 06 trabalhos com o descritor “Projeto Um Computador Por Aluno”.

Utilizando o Descritor “Projeto UCA” foram identificados 02 trabalhos no banco de
teses e dissertacdes da CAPES, 04 na biblioteca digital do IBICT e 01 no banco de dados do
Dominio Pablico, sendo que este ultimo ja havia sido identificado em outro banco de dados,
totalizando 06 trabalhos com o descritor “Projeto UCA”. Com o descrito “laptop educacional”
foi identificado 01 trabalho no banco de teses e dissertacbes da CAPES, 03 na biblioteca
digital do IBICT e 02 no banco de dados do Dominio Pablico. Destes, 01 estava duplicado,
totalizando 05 trabalhos com o descritor “laptop educacional”.

Eliminados os trabalhos duplicados exportou o resumo das publicacdes de ambas as
bases de dados para um editor de textos, organizando-os a fim de proceder a leitura dos
mesmos, a qual possibilitou observar os objetivos, a metodologia utilizada, as contribuigdes
sobre 0 tema e 0 ano de realizacdo de cada trabalho levantado e , por fim, produzir relatorios
0s quais estdo apresentados em ordem cronoldgica no Apéndice A — Estado da Avrte.

A andlise consistiu na leitura dos resumos e na elaboragdo de sinteses, que levaram em
consideracdo titulo, autores, programa, objetivos, problematicas, metodologias e conclusdes

de cada publicacao.

3.5.2 A Escolha das Técnicas de Pesquisa

Foi considerada como técnicas de pesquisa “um conjunto de preceitos ou processos de
gue se servem uma ciéncia; sdo, também, as habilidades para usar esses preceitos ou normas,
na obtencdo de seus propdsitos. Correspondem, portanto, a parte pratica de coleta de dados.”
(MARCONI; LAKATQOS, 2009, p. 110)

Neste estudo as técnicas escolhidas variaram de acordo com cada objetivo especifico

proposto e constituiram-se tanto de documentacéo indireta, como de documentacdo direta.

3.5.2.1 Documentacao Indireta: pesquisa documental

A documentacao indireta referiu-se a pesquisa documental, a qual, segundo Marconi e
Lakatos (2008), se caracteriza por suas fontes de coleta de dados se restringirem a
documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primaria.

Deste modo a pesquisa documental teve como objetivos:
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(1) descrever, por meio da analise de documentos referentes a implantagdo do Projeto
UCA na escola, pautas de eventos e relatorios de formacdes disponiveis na escola e no site da
Unicamp, como ocorreu 0 processo de inser¢do do Projeto UCA na EMEF “José Benigo
Gomes” no periodo de 2010 a 2012;

(2) identificar, por meio da analise dos documentos que compdem o curriculo da
EMEF “José¢ Benigo Gomes” (PCN, Programa “Ler e Escrever”, Programa “Sao Paulo Faz
Escola” e PPP) como 0 uso pedagdgico do laptop educacional esta instituido no curriculo da
escola.

3.5.2.2 Documentacdo Direta: fontes de papel e fontes orais

A documentacdo direta constituiu-se de fontes de papeis como o questionario e
também de fontes orais como a entrevista. O questionario € constituido "por uma série de
perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do pesquisador”.
(MARCONI; LAKATOS, 2009, p. 111). Ja a entrevista “¢ uma conversagdo efetuada face a
face, de maneira metddica; proporciona ao entrevistador, verbalmente, a informacao
necessaria” (MARCONI; LAKATOS, 2009, p. 111), ou seja, se constitui de informagdes
transmitidas verbalmente por depoentes, exigindo a presenca do pesquisador, o entrevistador.
Segundo Rodrigues (2007) ha quatro (4) tipos de entrevistas: estruturada, em que as
indagacdes restringem o campo das respostas, direcionando-as a um determinado aspecto
visado pela investigacdo; informal, quando muito aberta; focalizada, quando foca um tema
especifico; e por pauta, aquela estruturada pelo entrevistador até determinado topico,
deixando o informante livre para discorrer sobre diversos itens determinados.

Dentre estes tipos de entrevista apresentado, foi escolhida a entrevista informal por
ser, de acordo com Rodrigues (2007), mais adequada em pesquisas de carater exploratorio
como € o caso desta, que buscou, entre outros objetivos especificos, reunir informacdes a
respeito da sociabilidade por meio do Projeto UCA.

A entrevista informal teve como publico alvo os pais de alunos. Considerando que o
Distrito de Bandeirantes D’ Oeste foi o Unico local, dentre as 05 escolas do Estado de Séo
Paulo que participaram do Projeto Piloto sob orientacdo da Unicamp a permitir que os alunos
levassem o laptop para casa, a entrevista teve como objetivo:

(1) Verificar, na visao dos pais de alunos, o que significou o uso do laptop educacional
fora do ambiente escolar, em vista do qual podemos apontar para a esfera da sociabilidade.

Ja os questionarios, apresentados no Apéndice B e C, tiveram como publico-alvo a
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Equipe Pedagogica (diretores, coordenadores, professores e monitores) e os alunos do ciclo 11
do Ensino Fundamental da EMEF “José Benigo Gomes”. Os alunos do ciclo II foram
selecionados para responder o0 questionario, primeiro, por estarem estudando na EMEF “José
Benigo Gomes” desde o periodo de implantagdo do Projeto UCA na escola e, segundo, por
atenderem melhor os objetivos da pesquisa. Os objetivos almejados com a aplicacdo dos
questionarios foram:

(1) identificar na 6tica dos membros que constituiram a Equipe Pedagdgica da EMEF
“Jos¢ Benigo Gomes” em 2014 se e como 0s professores estdo utilizando o laptop
educacional, passados 03 anos da implantacdo do Projeto UCA;

(2) identificar como os alunos tem se apropriado do laptop educacional e de outras
TDIC dentro e fora do ambiente escolar.

Tanto o questionario aplicado a equipe escolar, apéndice B, como o0 questionario
aplicado aos alunos do ciclo |1, apéndice C, classifica-se como questionario misto, por conter

questdes abertas e fechadas.

3.5.3 Preparacéo para a Coleta de Dados

Antes da realizacdo da coleta de dados, isto €, da coleta de documentos e da aplicacao
dos questionarios e das entrevistas, foi realizado um levantamento do ndmero de alunos e
professores da EMEF “José Benigo Gomes” no ano de 2014 e que foram aplicados o0s
questionarios e entrevistas, bem como, tirado fotos do ambiente escolar.

O primeiro contato foi feito com o Secretario Municipal de Educacéo, informando-o
sobre a pesquisa. O segundo contato foi coma as Assessoras Pedagogicas do ciclo | e 1l do
ensino fundamental, as quais forneceram para a analise documental os materiais que
constituem o primeiro e segundo nivel de concretiza¢do do curriculo escolar da EMEF “José
Benigo Gomes” e o terceiro contato foi com a Diretora da escola, a qual:

- forneceu as informacgdes necessarias para a investigacdo como numero atual de
alunos e professores,

- forneceu uma cdpia do PPP da escola que constitui o terceiro nivel de concretizagdo
do curriculo escolar;

- disponibilizou para estudo documentos como pautas, listas de chamadas e relatorios
de formacdes do Projeto UCA,; e

- permitiu a realizacdo da pesquisa com os professores, alunos e pais dentro do

ambiente escolar, disponibilizando espaco para a realizagdo da mesma.
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Posteriormente foram elaborados os questionarios de pesquisa e o roteiro de entrevista.
O questionario elaborado para a coleta de dados junto aos membros da equipe escolar foi
composto por 23 questdes abertas e fechadas que abordaram o perfil dos participantes, sua
opinido sobre o Projeto UCA, sua participacdo nas formacdes voltadas para o uso pedagdgico
dos laptops e a utilizacdo do laptop em sala de aula, assim como, as possiveis mudancas
ocorridas a partir deste uso, conforme Apéndice B.

O questionario destinado aos alunos foi constituido de 15 questBes, as quais
abordaram o perfil dos alunos participantes da pesquisa e se eles utilizam o laptop
educacional e outras tecnologias dentro e fora do ambiente escolar e para que fins, conforme
Apéndice C.

No caso da entrevista foi elaborada apenas uma questio: “O que significou o uso do
laptop educacional pelos alunos em casa?”, como pode ser visualizada no apéndice D,
deixando o entrevistado livre para discorrer sobre o assunto e o entrevistador livre para fazer
outras questdes de acordo com o exposto pelo entrevistado. A preparacdo para a coleta de
dados por meio da entrevista também envolveu o preparo de material para registro como

papel, caneta e gravador.

3.5.4 Coleta de Dados

A coleta de dados refere-se a “etapa da pesquisa em que se inicia a aplicacdo das
técnicas selecionadas e instrumentos elaborados, a fim de se efetuar a coleta dos dados
previstos.” (MARCONI; LAKATOS, 2009, p. 18). Neste estudo a coleta de dados foi
realizada em 04 momentos.

O primeiro momento ocorreu no periodo de agosto a dezembro de 2013 e constitui-se
na coleta documental, isto €, dos documentos que compde o curriculo escolar da EMEF “José
Benigo Gomes” (PCN, Programas e PPP) e dos documentos referentes ao processo de
implantacdo do uso pedagdgico dos laptops educacionais (fotos, pautas de eventos e
formagdes realizadas pela escola e pela Instituicdo de Ensino Superior - IES formadora).

O segundo momento constituiu-se na aplicagdo dos questionarios (APENDICE B),
junto aos membros da Equipe Pedagdgica, que ocorreu no periodo de 29 de setembro de 2014
a 01 de outubro de 2014. Nesse periodo a Equipe Pedagdgica estava composta por 19
profissionais, sendo 10 efetivos e 09 contratados.

A equipe efetiva era composta por uma 01 diretora, 02 professoras em cargos de

coordenacdo pedagogica, 04 professores de ensino fundamental | e 03 professores de ensino
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fundamental 1l. J& os professores contratos eram 03 do ensino fundamental |1 e 06 do ensino
fundamental 1.

Optou-se, portanto, em abordar todos os membros da Equipe Pedagdgica para
responder a pesquisa, exceto uma professora que estava de licenca maternidade.

No dia 29 de setembro de 2014 foram abordados, na EMEF “José Benigo Gomes”, no
horario de ATPC (Atividades de Trabalho Pedagdgico Coletivo), 13 profissionais presentes,
sendo eles: a diretora, as 02 coordenadoras pedagdgicos, a monitora de informatica e 10
professores. Os questionarios foram entregues e recolhidos no mesmo dia.

Os outros 05 profissionais, que faltaram a ATPC, receberam o questionario no dia
seguinte, 30 de novembro de 2014, no intervalo das aulas, com o auxilio da monitora de
Informatica. Os questionarios foram recolhidos no dia 01 de outubro de 2014.

Antes da entrega dos questionarios os membros da Equipe Pedagdgica foram
informados, oralmente e por escrito, por meio do termo de consentimento livre e esclarecido,
sobre 0s objetivos, riscos, beneficios e divulgacdo da pesquisa, deixando claro que 0s mesmos
foram selecionados para participar da pesquisa porque atendem aos propdsitos desta, mas que
a participagdo deles ndo era obrigatéria, podendo, recusar-se a respondé-la ou desistir
qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Dentre os 13 membros abordados no horario de ATPC, 11 responderam o questionario
e dos 05 professores que receberam o questionario posteriormente, 03 o devolveram
respondido, totalizando 14 participantes, o que representa 73,68% da Equipe Pedagdgica.

O terceiro momento referiu-se a aplicacdo dos questionarios junto aos alunos do ciclo
Il, ou seja, alunos do 6° ao 7° ano e da 72 a 8? série. Tal aplicacdo ocorreu no dia 14 de
outubro de 2014 durante o horério de aula e atingiu 98 alunos do Fundamental Il presentes
nas salas de aulas.

Dos 98 alunos abordados, todos (100%) devolveram o questionario preenchido,
representando 90,74% do total de alunos do ciclo Il e 46,88% do total de alunos da escola.
Nesse periodo a escola possuia 101 alunos no ensino fundamental I e 108 alunos no ensino
fundamental 11, totalizando 209 alunos.

Antes da entrega do questionario, também foi explicado aos alunos os objetivos,
riscos, beneficios e divulgacdo da pesquisa, deixando clara a importancia da participacdo
deles para a pesquisa, bem como, o fato de ndo serem obrigados a respondé-la.

O quarto momento da coleta de dados referiu-se as entrevistas com pais de alunos.
Devido a uma caracteristica propria da entrevista, que ndo permite um numero de informante

muito grande, visto que é necessario um longo tempo para transcrever, analisar e interpretar
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todo o material, foram entrevistados apenas 05 pais de alunos, sendo 04 do sexo feminino e
01 do sexo masculino, no entanto, para que chegasse a esse numero de entrevistados foram
abordados 10 pais de alunos, sendo que 05 se recusaram a responder a pesquisa.

Primeiramente, a pesquisa foi divulgada em uma reunido da APM (Associagéo de Pais
e Mestres), com o apoio da Diretora da Escola. Nesta reunido os pais participantes da APM
foram convidados a participar das entrevistas e informados dos objetivos da pesquisa, bem
como dos dias e horarios em que ocorreria as entrevista.

A abordagem aos pais ocorreu no proprio ambiente escolar, no periodo noturno,
durante 03 tercas-feiras, dia em que a escola permanece aberta para ATPC, reunides de pais e
outras atividades.

As entrevistas ocorreram nos dias 03, 10 e 17 de marco de 2015. No dia 03 de marco
de 2015 foi realizada apenas 01 entrevista, a qual teve como participante uma mae indicada
pela Diretora da escola. A indicacdo deu-se porque essa mée foi a representante dos pais que
participaram das aulas de informatica oferecida pela escola, por meio do Projeto Incluséo
Digital. Devido ao tempo de duragdo da entrevista e ao horario de fechamento da escola ndo
foram abordados outros pais neste dia.

No dia 10 de marc¢o de 2015 foram abordados 02 pais, um pai e uma mae, que também
participaram do Projeto Inclusdo Digital e foram indicados pela mée entrevistada no dia 03 de
marco, porém s foi concedida 01 entrevista.

No dia 17 de margo de 2015, foram abordados 04 pais. Destes, 03 participaram da
pesquisa, sendo 01 pai e 02 maes. Cabe destacar que nestes 03 dias de pesquisas, nenhum dos
pais (03 maes) que confirmaram, na reunido da APM, participar das entrevistas compareceu
ao local das mesmas. Todas as entrevistas foram gravadas, a fim de ndo perder nenhuma
informagéo.

Os dados das diversas fontes de pesquisas (documentos, questionarios e entrevistas)
foram apresentados em formas de textos, figuras e graficos. No caso das entrevistas, as
mesmas foram transcritas e realizadas corre¢des ortograficas sem prejudicar o sentido do

texto.
3.5.5 Método de Analise
“Em sentido amplo, método € o processo ou o conjunto de processos que permite

conhecer determinada realidade, produzir certo objeto, ou desempenhar este ou aquele tipo de
comportamento.” (HEGENBERG, 2012, p.9).
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Considerando que o conhecimento cientifico se produz pela articulacao entre a teoria e
a realidade empirica, Minayo (2013, p. 54), considera que o método tem uma funcao
fundamental: “tornar plausivel a abordagem da realidade a partir das perguntas feitas pelo
investigador”. E “o proprio processo de desenvolvimento das coisas” (MINAYO, 2013, p.
44).

De maneira similar, Morin (1977), partindo de uma interrogacdo que prossegue por
meio de uma reorganizacdo conceitual e tedrica em cadeia chega a ideia de um método que
deve permitir o encaminhamento do pensamento e da agéo.

Sendo assim, entendendo 0 método como o caminho de pensamento, foi utilizado para
a andlise da pesquisa o viés hermenéutico. Segundo Minayo (2013, p. 167) do ponto de vista
metodoldgico, a abordagem hermenéutica:

(a) busca esclarecer o contexto dos diferentes atores e das propostas que produzem;
(b) acredita que existe um teor de racionalidade e de responsabilidade nas diferentes
linguagens que servem como veiculos de comunicagdo; (c) coloca os fatos, 0s
relatos e as observacBes no contexto dos atores; (d) assume seu papel de julgar e

tomar posicdo sobre o que ouve, observa e compartilha; (e) produz um relato dos
fatos em que os diferentes atores se sintam contemplados.

Portanto, conforme Minayo (2013), a hermenéutica se ocupa da arte de compreender
textos a luz de seus respectivos contextos (respostas dos questionarios, documentos, livros,
artigos, entrevistas, dentre outros), o que, em linhas gerais, implica a possibilidade de
interpretar, de estabelecer relagdes e extrair conclusdes.

A analise buscou aproximar a base tedrica aos aspectos do Projeto UCA, relacionando
Sociedade Complexa, TDIC e o Projeto UCA.

Logo, no proximo capitulo “Uma Experiéncia Concreta: o Projeto UCA na EMEF
“José Benigo Gomes™” sdo apresentados os dados obtidos na aplicacdo das técnicas especifi-

cas e sua analise, buscando ligar os resultados ao escopo teorico.
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4 UMA EXPERIENCIA CONCRETA: O PROJETO UCA NA EMEF “JOSE BENIGO
GOMES”

Tendo em vista 0s objetivos e o problema de pesquisa dessa investigacdo e
considerando os procedimentos descritos no capitulo 03, este capitulo apresenta a analise dos
dados da pesquisa documental, das aplicagdes de questionario e das entrevistas, por segmento
(professor, aluno e pais).

Ap0s diversas leituras dos dados: descrevemos e analisamos como ocorreu 0 processo
de implantacdo e implementacdo do Projeto Piloto UCA na EMEF “José Benigo Gomes”;
analisamos como o uso pedagdgico do laptop educacional estd atualmente instituido no
curriculo escolar; verificamos como os professores e 0s alunos apropriaram-se do laptop
educacional; e identificamos, na visdo dos pais de alunos, o que significou o uso do laptop

educacional fora do ambiente escolar.

4.1 Processo de Implantagdo do Projeto UCA na EMEF “José Benigo Gomes”

Conforme apresentado no Capitulo 03, se¢do 3.2, a EMEF “José Benigo Gomes” foi
selecionada para participar do Projeto UCA em 2010, na fase Piloto, da qual participaram
cerca de 300 escolas publicas pertencentes as redes de ensino estaduais e municipais,
distribuidas em todas as unidades da federacao.

A partir dai, a equipe da EMEF “José Benigo Gomes” foi orientada e apoiada pela IES
local Unicamp e juntas criaram estratégias para formar professores, alunos e comunidade
escolar. Foram formados, em momentos diferentes, a equipe local de formadores, o corpo
docente, a equipe de apoio e os alunos integrados.

O processo de formacdo envolveu: o GTUCA (Grupo de Trabalho de Assessores
Pedagogicos do UCA), constituido por 10 docentes representantes de IES, denominadas neste
Projeto de IES-Globais; o Grupo de Formacdo e Acompanhamento, constituido por 06
consultores especialistas da area e um representante do SEED/MEC; a Equipe de Formagdo e
Pesquisa, compostas por 04 professores pesquisadores e 6 professores assistentes das IES
Globais para atuarem na preparagdo das equipes de formacdo das IES locais, NTE/NTM
(Nucleos de Tecnologia Educacional dos Estados e Municipios); a Equipe de Formacdo,
compostas por 03 professores e 05 tutores da IES Local e 01 ou 02 multiplicadores dos

NTE/NTM, destinados a atuarem na formacgdo dos professores, gestores e alunos monitores
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das escolas piloto; professores e gestores das escolas beneficiarias UCA; e Alunos-monitores.

O Grupo de Formacdo e Acompanhamento prepararam a Equipe de Formacgédo e
Pesquisa (IES Globais), que, por sua vez fizeram a preparacdo da Equipe das IES Local e dos
NTE/NTM. Por fim, a IES local juntamente com os NTE/NTM desenvolveram o curso de
formacéo dos gestores e professores das escolas.

Compuseram a Equipe Local da EMEF “José Benigo Gomes” a Diretora da Escola, a
Coordenadora Pedagogica, a Assessora de Ensino, a Assessora de Tecnologia Educacional e o
Chefe da Divisdo de Informatica da gestdo escolar de 2009 a 2012.

Essa estrutura da formacdo e seus participantes podem ser representados na Figura 03:

SEED /MEC

I

GT-UCA

Grupo de Formacéo
e Acompanhamento

l

Scllezs ts Fonnzies Equipes de Formagao
e Pesquisa IES-Locais
IES-Globais NTE/NTM

U‘C')A Escola"UCA Escolas Piloto
Total para grupo Professores
pesquisa Gestore_s
Alunos-monitores

Fonte: Nied e Unicamp (2010)

FIGURA 03 - Estrutura Geral da Formacao

O Nied e a Unicamp além de coordenar como IES Local, a formacao de professores
da EMEF “José Benigo Gomes” do Distrito de Bandeirantes D’ Oeste - Sud Mennucci-SP, da
EE Prof. “Jamil Pedro Sawaya” de Sado Paulo, da EMEF “Elza Pelegrini” de Campinas e da
EMEF Dr. “Airton Policarpo” de Pedreiras, também coordenaram a formacdo de
multiplicadores das equipes das Universidades Estaduais dos Estados do Acre, Para e
Rondodnia que integram o UCA.

O curso de formacdo se constituiu de 05 acGes. As acbes 01 e 02 antecederam o

inicio da formacdo dos professores e gestores das escolas, por se tratar de preparar 0s
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formadores em seus diferentes niveis (Equipes de Formacao e Pesquisa da IES Globais e
Equipes das IES Local e NTE/NTM).

A acgéo 03 consistiu na formagédo de professores e gestores das escolas conveniadas
sob a orientacdo direta, presencial ou a distancia, dos Multiplicadores dos NTE/NTM,
acompanhados pelos professores da IES Local. Esta formagdo buscou preparar a equipe de
professores e gestores da escola para o uso pedagogico inovador das tecnologias digitais e
favorecer a estruturagdo de redes cooperativas.

A proposta de formacdo para a escola apresentou uma estrutura modular. Teve carater
semipresencial e foi projetada para 180 horas, divididas em 05 (cinco) modulos, que
abrangeram as dimensoes tedrica, tecnoldgica e pedagdgica (BRASIL, 2013).

Segundo o Nied e a Unicamp (2011b) a proposta de formacdo sugerida pelo Projeto
UCA deveria ser ajustada pelas equipes de formacdo locais viabilizando assim articulagdes
aos contextos e condicBes reais de cada escola no momento que a formacdo fosse
desencadeada.

Desta maneira, a equipe formadora da Unicamp selecionou dos médulos propostos,
contetdos, materiais de apoio e as atividades que consideraram mais relevantes para o
contexto das escolas de Sud Mennucci, de Pedreiras e de Campinas e acrescentaram
elementos aos médulos visando atender as demandas emergidas ao longo do curso, visando
contemplar da melhor forma possivel as necessidades de cada grupo de professores e gestores.

A partir destas orientacdes a equipe da Unicamp encaminhou o processo de formagéo
e acompanhamento junto a Equipe de Local de formacdo da EMEF “José Benigo Gomes”
(NIED; UNICAMP, 2011b), conforme modulos apresentados no Quadro 03.

QUADRO 03 — Mddulo da Formacédo UCA

Mddulo Descricao

Contemplou a apropriacdo tecnoldgica, a qual corresponde a uma
familiarizacdo dos profissionais das escolas com os laptops,bem como com o
ambiente de ensino a distancia.

1° Mddulo
“Apropriagao tecnoldgica”

2° Modulo Envolveu o uso de aplicagdes disponiveis no laptop e na Internet via
“Possibilidades de integracdo | realizacdo de atividades e reflexGes sobre as possibilidades de integracéo
dos laptops na educagdo” destes recursos na educacao.
. Denominado “Formacgdo de Gestores na Escola” proporcionou reflexdes
3° Mddulo ¢ prop

relacionadas a gestdo da escola com tecnologias, analisando as implicacdes
envolvidas no &mbito do gerenciamento administrativo, econdmico,
pedagogico e tecnolégico no contexto da escola.

“Formacao de Gestores na
Escola”
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4° Médulo
“Elaborag¢édo de Projetos”

Sugeriu a proposi¢do de atividades integrando tecnologia ao curriculo, a
vivéncia de experiéncias de uso do laptop com os alunos na escola, o registro
e o compartilhamento das experiéncias, bem como a reflexdo da equipe
escolar sobre tais préaticas.

5° Mddulo
“Sistematizagdo da Formagao
na Escola”

A partir da vivéncia de préaticas iniciais de uso dos laptops na escola, o Ultimo
maddulo de formacdo propds que a escola elaborasse o ProGitec (Projeto de
Gestdo Integrado com Tecnologia ) para o proximo ano letivo. A elaboragao
do Projeto requereu a definicdo das diretrizes para o uso do laptop na escola,
fomentando assim que professores e gestores explicitassem suas concepgdes e
discutissem suas estratégias para uso dos laptops educacionais de forma
integrada ao PPP da instituigdo. Este moddulo envolve 03 acGes:
compartilhamento entre os atores da escola; experiéncias ja realizadas na
escola com o UCA; sistematizagdo de um “Projeto” ou Plano de Agédo
articulado ao PPP; e um evento de Socializacdo das experiéncias com a
comunidade escolar e apresentacdo de perspectivas de sustentabilidade do
UCA na escola no préximo ano letivo.

Fonte: Nied e Unicamp (2011b)

As atividades de formacdo, que enfocaram os topicos dos modulos do Curso

Formacdo, apresentado no Quadro 03, iniciaram em agosto de 2010 e foram finalizadas no
segundo semestre de 2011 (NIED; UNICAMP, 2011b), conforme o Quadro 04.
A primeira etapa de encontros de Formacédo de Formadores, Projeto Formacao Brasil,

desenvolvidos pelo Nied e pela Unicamp foi realizada de maio de 2010 a outubro de 2011 e

consistiu em 08 encontros, denominados aqui como Evento de Formacdo de Formadores

UCA/Unicamp.

As pautas e conteudos dos Eventos de Formacdo de Formadores UCA/Unicamp

podem ser visualizados no Quadro 04.

QUADRO 04 - Evento Formagéo de Formadores UCA/Unicamp — Formacéao Brasil

Evento Data/ local

Atividades

1° Evento 31/05/2010
Séo Paulo

Apresentacdo do Projeto UCA.

Papel dos parceiros no Projeto — SEE (Secretaria de Estado da Educac&o) -
e Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo.

Organizacédo e dindmica do Projeto UCA Sé&o Paulo.

Exploragéo do laptop.

Relato da exploracédo pelos grupos.

Socializacdo sobre as descobertas dos laptops pelos participantes.
Avaliacéo das atividades do dia e fechamento.
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02/06/2010
Séo Paulo

Cadastramento no E-prolnfo (Ambiente Colaborativo de Aprendizagem).
Navegacdo e exploracdo do E-prolnfo.

Navegacéo pelos médulos do curso UCA.

Planejamento geral, pedagogico e tecnolégico das unidades escolares junto
ao formador.

Socializacéo.

Fechamento.

2° Evento

01/07/2010
Campinas

Sistematizacdo das a¢Ges encaminhadas pela Equipe local do UCA no
municipio (implantagdo do Projeto).

Plano de acdo “Formacdo UCA na Escola” — organizacdo e realizacdo do
curso “Formag@o Brasil” (formagdo dos professores e gestores)

Refletir sobre cenarios de uso dos laptops na escola

3° Evento

23/09/2010
Campinas

Apresentagdo do Plano de Acdo da “Formacdo UCA na Escola”
(reformulado com base nas atividades realizadas pelas equipes locais
durante a implantagdo do Projeto UCA na Escola e inicio “Formacao
Brasil”).

Relato do cronograma do curso Formacdo Brasil (Mdodulos 01 a 05),
apontando as articulagGes estabelecidas para ajustar a formagéo ao contexto
local da escola e do municipio.

Discussdo dos relatos (julho/agosto) encaminhados pela Equipe Local de
formacdo enfocando acbes desenvolvidas e resultados obtidos no Curso
Formagédo Brasil (com professores e gestores da escola):

Relato sobre a organizacdo da Equipe Local para realizar as acdes do
Projeto UCA na Escola: Demandas da Formacgdo; Demandas técnico-
operacionais para implantacdo do Projeto na escola, a¢bes ja desenvolvidas,
em andamento, problemas enfrentados, solugdes encaminhadas etc.
Mapeamento de problemas e soluges apontadas pela Equipe Local, em
funcdo de suas necessidades, especificidades e caracteristicas.

Planejamento dos préximos passos.

40 Evento

19/10/2010
Pedreira, SP

Apresentagdo e discussdo de “cenarios de uso” dos laptops nas escolas.
Projecdo de cendrios em praticas pedagdgicas.

Articulagdo dos cenarios com plano de agdo “Formagdo UCA na Escola”
(“Curso Formag@o Brasil” realizado para os professores e gestores).
Sistematizacdo de ac¢Bes encaminhadas pela Equipe Local do UCA no
municipio.

5° Evento

25/11/2010
Distrito de
Bandeirantes
D'Oeste

Sistematizacdo de ac¢bes encaminhadas pela Equipe local do UCA no
Distrito de Bandeirantes D'Oeste no més de novembro/2010.

Apresentacgdo e discussdo de “Cenarios de uso” dos laptops na escola.
Projecdo de cenarios em préaticas pedagdgicas.

Articula¢do dos Cenarios com Plano de Ac¢do “Formag¢do UCA na Escola”
(“Curso Formag@o Brasil” realizado para os professores e gestores).

6° Evento

27/06/2011
Campinas-SP

Andlise diagndstica do UCA na escola, sistematizagdo de acles
encaminhadas pela Equipe Local durante o periodo de dezembro/2010 a
abril/2011.

Apresentagdo de “Cenarios de uso” dos laptops na escola.

Apresentacdo do Plano de Ac¢do da escola para o UCA em 2011.

Reflexdo sobre os resultados obtidos e especificacdo dos proximos passos.
Meétricas para uma avaliacdo continuada do Projeto UCA na escola.
Apresentacdo do plano de atuacgdo, visdo, resultados, proximos passos de
cada formador da equipe escolar.
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- Elaboracéo inicial do ProGitec Piloto pelo grupo visando o fortalecimento
12/08/11 o
7° Evento do processo de constituicdo de uma cultura de uso dos laptops bem como

Campinas )
outras tecnologias na escola.
- Apresentacdo de trabalhos elaborados pela Equipe Local de formacéo da
escola.
21/10/2011 - Apre_senta_géo pelos gestore_s_ de cada gscola dos topicos a serem
8° Evento Campinas providenciados para sustentabilidade do Projeto UCA na escola em 2012.

- Conversas sobre a realizacdo dos Eventos de Final de Ano: Mostra de
Trabalhos nas Escolas - exposicao dos trabalhos dos alunos (datas, horérios,
atividades).

Fonte: Sdo Paulo (2010); Nied e Unicamp (2010, 2010a; 2010b; 2010c; 2010d; 2011a; 2011b; 2011c.).

Como podem ser observados, no 1° evento, encaminhado pela SEE (Secretaria de
Estado da Educacdo) de S&o Paulo/Assessoria de Tecnologia na Educacéo, os participantes
puderam conhecer um pouco mais o Projeto, o papel dos parceiros e o laptop.

No segundo encontro deste 1° evento, realizado pela equipe UCA/Unicamp, a escola
pode iniciar seu plano de acdo considerando um documento sugerido para preenchimento e
estabelecendo conversas com IES-Globais do estado que atuam no UCA: PUCSP, USP,
Unicamp. No caso da Unicamp foram estabelecidos didlogos iniciais com a equipe da EMEF
“Jose’Benigo Gomes” (NIED; UNICAMP, 2010a) - este evento iniciou os trabalhos na
EMEEF “José Benigo Gomes”.

As acOes de formacdo na EMEF “José Benigo Gomes” foram desenvolvidas em
encontros semanais de 01 hora de duracdo ou ainda em encontros quinzenais de 02 horas de
duracdo. Houve também a complementacdo de atividades a distancia realizada com apoio do
ambiente E-prolnfo e/ou comunicacédo via e-mail. No entanto, devido a falta de experiéncia da
maioria dos professores com ambientes de EAD (Educacdo a distancia), as ferramentas do E-
prolnfo foram introduzidas gradativamente, bem como ferramentas de comunicacdo na Web
(NIED; UNICAMP, 2011b).

Antes mesmo dos laptops educacionais chegarem até os alunos, a Equipe Local de
formagéo apresentou o laptop aos professores para que estes se apropriassem dos recursos.
Para ajuda-los na sala de aula, foi criado também um grupo denominado “alunos integrados”,
0 qual foi composto inicialmente por cinco alunos, sendo um representante de cada
classe/ano/série (SUD MENNUCCI, 2012).

O 2° Evento, proposto pela equipe da Unicamp, visou a continuidade dos trabalhos
disparados em Sé&o Paulo. Neste dia foi discutido o plano de acdo elaborado pela escola, bem
como os préximos passos (UNICAMP/NIED, 2010a).
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O plano da EMEF “José Benigo Gomes”, apresentado no Quadro 05, prop6s acdes de
formacéo para os 25 professores e para os 235 alunos divididos em 11 turmas, no periodo de
Julho a Dezembro de 2010.

QUADRO 05 — Acdes de formacdo na EMEF “José Benigo Gomes”

Acoes de Formacio na EMEF “José Benigo Gomes”

O que? Como? Quem? Quando?

Formacdo dos gestores, | - OT (Orientagdo Técnica),

. ~ Assessor  técnico e
coordenadores, professores | Planejamento e  Acfes

Jul. e ago. escola.

e alunos integrados. Pedagdgicas. pedagagico.
Convite para apresentagdo | Equipe escolar (gestor,
Reunido com pais, | do Projeto UCA buscando | coordenador pedagogico, C oo
- . X : : Inicio 2°. Semestre
colegiado e parceiros. envolvimento, parceria e | professores, colegiados e

compromisso com a escola. | alunos).

No decorrer da
Psic6logos e pedagogos. | realizacdo do
Projeto UCA.

Monitoramento do impacto | Visitas semanais em sala de
psicoldgico e pedagdgico. aula.

Fonte: Adaptado de Nied e Unicamp, (2010a)

Nas acOes de formacéo realizadas pela Unicamp, a Equipe Local de Sud Mennucci e
dos outros municipios participantes foram orientadas a definirem com os professores 0s
“cenarios de uso” do laptop na escola. O foco deste encaminhamento considerava que, com a
chegada dos laptops na escola, o essencial era situar o conhecimento basico sobre os laptops
gue o curso propiciava ja com as possibilidades iniciais identificadas pelos professores para
realizarem seu trabalho com os alunos em sala de aula. Deste modo, por meio da construcdo
de cenérios, os professores podiam projetar contextos praticos de uso dos laptops com alunos
a partir de praticas pedagogicas que Ihes eram familiares e relevantes de serem realizadas na
escola no momento que participavam da formacdo (NIED; UNICAMP, 2011b).

Consideraram-se como cenarios, um plano de aula que o professor deve elaborar antes
e todas as vezes que preparar uma aula com os recursos do laptop e que deve conter o0 nimero
de aulas previstas, 0os contetdos a serem trabalhados, os objetivos, 0s recursos presentes no
laptop que pretende usar e a metodologia utilizada.

No 3° Evento de Formacéo de Formadores realizado pela Unicamp os participantes da
Equipe Local da EMEF “José Benigo Gomes” estiveram envolvidos com vérias a¢oes ligadas
a questdes tecnicas e operacionais (NIED; UNICAMP, 2011b). Entre elas, o levantamento de
demandas técnico-operacionais para a implantacdo do Projeto na escola, conforme Quadro 06.
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QUADRO 06 — Levantamento de demandas da EMEF “José Benigo Gomes”

Problemas/ Dificuldades Encontradas

- Professores resistentes e pouco habituados ao uso do laptop; ainda sem acesso ao E-prolnfo;
- Dificuldade com a tela e mouse
- Funcionérios e técnicos participando do curso de formacéo
- Falta de data para o uso dos laptops em sala de aula
- Servidor/ HD com pouca capacidade

Fonte: Adaptado de Nied e Unicamp (2010b),

No Quadro 06 é possivel verificar as principais dificuldades encontradas no inicio do

Projeto apontadas pela equipe da EMEF “José Benigo Gomes”.

O 4° e 5° Eventos da Formacdo Brasil foram realizados na escola, onde as equipes do

Nied e da Unicamp puderam visitar os espacos escolares. Como resultado desta metodologia

de formacdo apresentada, a escola projetou e implementou alguns cenarios que foram
relatados pela Equipes Local de formacdo no 5° Evento (NIED; UNICAMP, 2011b).
Ainda no 5° Evento a Equipe Local da EMEF “José Benigo Gomes” apresentou a

sistematizacdo das acOes realizadas na implantacdo da formacdo UCA na escola,

considerando os 05 modulos propostos pela Formacdo Brasil, e, consequentemente para a

aplicacdo do cenério de uso dos laptops na realidade escolar, de acordo com o Quadro 07:

QUADRO 07 - Sistematizacéo das acdes de formacao realizadas na EMEF “José

Benigo Gomes”

Acéo Responsavel Periodo Dindmica da Acéo
Oi?gmggggsl ?r:fé?::ls Secretaria - Apresentacdo do Projeto (Concepgdes; Piloto - Fase I;
. Municipal de 26/04/2010 | Piloto — Fase Il; Propdsitos e pilares; Formacédo
EYUIEE PO Educacéo Docente; O laptop);
UCA ' '
FEMEED G Secretaria - Convite para os membros que compde a Equipe Local
e Lees) eo Municipal de 17/05/2010 e divisdo de papéis e responsabilidades;
Projeto UCA Educacéo '
Reunido com a Sec_re_tarla - Elaboragdo das estratégias para implantacdo do
Equipe Local Municipal de 08/06/2010 Projeto UCA na EMEF “José Benigo Gomes”;
Educacéo '
Testes de Técnico de
funcionamento dos | Informaticada | 23/06/2010 | - Laptops educacionais;
laptops e acesso a Secretaria a - Acesso a Internet;
Internet wi-fi da Municipal de | 25/06/2010 | - Instalagdo do Servidor.

escola

Educacéo
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- Apresentacdo da Equipe Local de Formacdo para a
comunidade escolar e autoridades presentes;
1° Encontro de -Uég.roprla(;ao pedagdgica e tecnol6gica do Projeto
E?S@?g?j’gg Equipe Local 07/07/2010 | _ Exploracgdo do laptop em grupos;
J - Relato das descobertas;
- Navegagdo e exploracdo do ambiente E-proinfo e
mddulos do curso UCA e tarefa.
- Dificuldades e avangos na apropriagao tecnolégica;
2° Encontro de - Organizacdo de grupos de estudo para realizacdo das
Formac&o do Equipe Local 09/08/2010 | atividades do médulo 01;
Projeto UCA - Apresentagdo do Plano de Aula realizado pelos
docentes (usando o laptop).
3° Encontro de - - .
x . - Oficinas para sanar dificuldades com o Sistema
Formacgéo do Equipe Local 23/08/2010 : S
Projeto UCA Operacional e aplicativos.
4° Encontro de - Reflexdo sobre 0 médulo 01: avancos e dificuldades.
Formacéo do Equipe Local 15/09/2010 | - Apresentacdo do mddulo 02: estudo do conteldo,
Projeto UCA correio eletrdnico e lista de discusséo.
50 Encontro de - ,Amblente E-prolnfo: cadastro, portfdlio, forum,
Formacgéo do Equipe Local 29/09/2010 dlarlo_ d_e bordo. . .
Proieto UCA - Participacéo na lista de discusséo.
J - Analisando os cendrios com o uso do laptop.
- Acolhimento: Video Educarts (médulo 02);
0 )
8 Encon~tro e . - Tarefa da lista de discusséo;
Formacéo do Equipe Local 06/10/2010 s d <Slio:
Projeto UCA - Cenarios postados no portfolio;
- Blog coletivo da escola.
- Acolhimento: Reflex&o — O que é mesmo inovar?
29 Encontro de - Divisdo das turmas: novos combiqados. _
Formacio do Equipe Local 21/10/2010 | - Plantdo Ior;)—lme e pr,e§en0|all_p§1ra_t|rar duv:das.
Projeto UCA - Co_mo elaborar cenarios aplicaveis com o aptop.
- Criando o terceiro cenario — trabalho em dupla.
- Contetido do médulo 03.
8° Encontro de . - Analise dos cenarios e reformulagéo para aplicagéo.
Formagéo Equipe Local 04/11/72010) _ Retomando o médulo 03.

Fonte: Nied e Unicamp (2010d)

Para que estas acdes pudessem ser planejadas e executadas, além desses 05 Eventos de
Formacdo de Formadores Locais realizados pelo UCA/Unicamp no ano de 2010, também
foram realizados pela Equipe Local da unidade escolar, 08 Encontros de Formagfes com
Professores e Alunos Integrados, as quais ocorreram na EMEF “José Benigo Gomes”.

As Figuras 04 e 05 apresentam as fotos do 1° Encontro de Formagdo com Professores
e Alunos Integrados, realizado no dia 07de Julho de 2010.

Podem ser observados na Figura 04 alunos integrados e membros da Equipe
Pedagdgica da EMEF “José Benigo Gomes” participando das atividades de exploracdo do
laptop educacional. Para melhor desenvolvimento das atividades, a turma de participante foi

dividida em grupos.
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Fonte: Nied e Unicamp (2010b)

FIGURA 04 - 1° Encontro de Formacédo com Professores e Alunos Integrados —

Exploracéo do Laptop

Na Figura 05 pode ser visualizado um dos grupos socializando as descobertas sobre o

laptop feitas a partir da atividade de exploracéo do laptop educacional.

Fonte: Nied e Unicamp (2010b)

FIGURA 05 - 1° Encontro de Formacéo com Professores e Alunos Integrados —

Socializacéo

Estiveram presentes nesse 1° Encontro os professores de sala de aula (incluido os de
educacdo infantil/EJA), os alunos integrados (de séries/anos diferentes), o secretério de
escola, o monitor de informatica, a bibliotecaria, os coordenadores pedag6gicos, as assessoras
pedagogicas, a diretora da escola, a assessora de tecnologia educacional, o técnico em

informatica, o coordenador do Programa Escola da Familia, a Secretaria de Educagédo e o
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Prefeito Municipal da Gestdo 2009-2012.
Na Figura 06 é retratado o 2° Encontro de Formacdo com Professores e Alunos
Integrados realizado no dia 09 de agosto de 2010, o qual iniciou os trabalhos do Mddulo 01,

“Apropriacdo Tecnologica”, proposto pela Formagao Brasil.

Fonte: Nied e Unicam (2010b)

FIGURA 06 — 2° Encontro de Formacédo com Professores e Alunos Integrados

Podem ser visualizados, na Figura 06, os professores e alunos executando as
atividades propostas pelo modulo 01: apropriacdo tecnoldgica, analise das atividades e planos
de aula. Assim, a partir da Formacdo de Formadores, Formacao Brasil, a Equipe Local, por
meio dos Encontros de Formacéo do Projeto UCA, formou os professores e alunos integrados
da EMEF “José Benigo Gomes”, para atuarem em sala de aula.

No Quadro 08 sdo apresentados parte dos planos de aulas (desenvolvimento de
cenarios) realizados com o uso do laptop educacional em sala de aula, os quais também foram
apresentados no 5° Evento da Formacao de Formadores. Todos os plano foram desenvolvidos
em 2011.

QUADRO 08 - Desenvolvimento de cenarios realizados pelos professores em sala de

aula utilizando os recursos dos laptops educacionais

Professor realizou
Data Disciplina Série Tema Objetivo Recursos a a_t|V|dade
antecipadamente
no laptop
09/11 Empreendedorismo o Cinema na Desenvolver nos alunos | Kword e sim
Social escola parcerias para o trabalho | Kpresenter
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em equipe
. . . Romper a fragmentacéo Internet,
09/11 Artes e Lingua 3PA Mitos ¢ releitura das disciplinas kword e Sim
Portuguesa de figuras - .
envolvidas impressora
L Conhecer a importancia
17/11 Historia T2A Consuenma_ da reflexdo histérica — 12 Internet e Sim
Negra no Brasil d Kpresenter.
e novembro
Produzir animag&o de Apostila,
Desenho personagens e massa de ~
20/11 Artes 82A - modelar, Néo
animado desenvolver a . n
N tintas, cAmera
Criatividade .
e stopmotion
Internet
24/11 Inglés 6%A | Tradutor online Conhecer as palavras (tradutor do Sim
Google) e
Kword .

Fonte: Sud Mennucci (2010)

Observa-se que, foram realizadas atividades em diversas disciplinas para integrar as

tecnologias dos laptops aos contetdos disciplinares. Na Figura 07 podemos visualizar o

resultado da atividade realizada nas disciplinas de Artes e Lingua Portuguesa pelos alunos do

3°ano A de 2010 usando o laptop educacional.

Internet, as pesquisas sobre os diversos mitos, conforme proposto no curriculo, eles os

Fonte: Sud Mennucci (2010)

FIGURA 07 — Releitura e pesquisa dos mitos

Como pode ser visualizado na Figura 07, apds os alunos realizarem, por meio da

reproduziram na disciplina de arte e posteriormente realizaram uma exposicao artistica do

material. A atividade foi realizada em duplas e teve como objetivo introduzir a arte e
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desenvolver a producdo e animacdo de personagens utilizando os recursos do laptop
educacional.
J& na Figura 08 sdo apresentados alunos executando a atividade proposta pela

disciplina de empreendedorismo social utilizando o uso do laptop educacional.

Fonte: Sud Mennucci (2010)

FIGURA 08 — Alunos usando o laptop na aula de Empreendedorismo Social

Nesse momento, registrado na Figura 08, um grupo de alunos estavam fora da sala de
aula pesquisando e criando um modelo de cédula de votacdo para ser utilizadas na eleicdo do
filme a ser apresentado no Projeto Cinema na Escola. O objetivo da atividade foi desenvolver
nos alunos parceria para o trabalho em equipe, bem como, a apropriagdo das ferramentas e
aplicativos disponibilizados no laptop (SUD MENNUCCI, 2010).

Em depoimento dado a escola, a professora responsavel pela disciplina de
Empreendedorismo Social disse que “foi gratificante possibilitar aos alunos momentos de
descontracdo e aprendizagem, pois, usando a ferramenta tecnoldgica, foi desenvolvido o
trabalho em equipe [...]” (SUD MENNUCCI, 2010, p. 3).

Nos depoimentos dos alunos, obtidos pela escola, é possivel observar que os mesmos
também foram favoraveis ao uso do laptop educacional:

Segundo uma aluna da 72 série “A” (2010):

Foi uma experiéncia nova, dindmica e muito divertida. Todos os alunos se
interessaram e aproveitaram cada momento da aula para se adaptarem com 0 novo
sistema de aprendizagem. A aula foi interessante, todos os alunos gostaram muito e

ficaram muito felizes com todas essas mudancas boas [...]. (SUD MENNUCCI,
2010, p. 4).

Para outro aluno da 72 série “A” (2010):
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A primeira aula com o laptop do Projeto UCA foi muito interessante e todos
participaram muito bem. Foi uma nova experiéncia, todos adoraram e disseram que
a aula com o laptop foi muito mais divertida e prazerosa. Acredito que os laptops
vém para contribuir para uma aula mais dindmica e diversificada. (SUD
MENNUCCI, 2010, p. 4).

Para a Equipe Local as aulas com os laptops foram “encantadoras” e 0 interesse
demonstrado pelos alunos geraram surpresas agradaveis (SUD MENNUCCI, 2010, p. 5).

Essas praticas iniciais de uso dos laptops na EMEF “José Benigo Gomes™ passaram a
ser referéncia para professores e gestores continuarem a projetar possibilidades de uso da
tecnologia na escola, foco do quinto e ultimo médulo de formacdo do curso Formacgdao Brasil,
o qual consistiu na elaboracdo de um Projeto de Gestdo Integrado com Tecnologia articulado
com o Plano Politico Pedagdgico. (NIED; UNICAMP, 2011b).

Ja no ano de 2011 ocorreram 03 Eventos de Formagdo UCA/Unicamp, Formacéo
Brasil, e 06 encontros de formacdo de professores e alunos integrados na EMEF “José Benigo
Gomes”.

No primeiro evento de 2011, 6% Evento de Formacdo Brasil, a Equipe Local de
formagdo compartilhou relatos sobre os cenérios de uso do computador ocorridos de marco a
abril de 2011 nas escolas, conforme Quadro 09, e iniciaram um plano de acdo ProGitec Piloto
para 0s proximos 03 meses, setembro, outubro e novembro de 2011 (NIED; UNICAMP,
2011b). No Quadro 09 podem ser visualizados os planos de aulas ou cenérios de uso dos

laptops nas diversas disciplinas realizados em marco e abril de 2011.

QUADRO 09 - Cenérios (Planos de aulas) de utilizacéo do laptop educacional —
mar./abril de 2011

Data Séries Cenarios Recurso

Disciplina

Objetivo

24/03/2011

Matematica

62 série A

Trabalhar jogos de multipli-
cacdo e divisdo.

Despertar a curiosidade e a
vontade em aprender mate-
matica.

EduSyst

31/03//2011

Matematica

82 série A

Realizar a atividade “Ser
protagonista na Matematica”
do roteiro de mobilizacéo e
iniciativa do Projeto “Game
Superagao” (que ¢ desenvol-
vido em parceria com o
Instituto Airton Senna com
alunos de 72 e 82 série).

Mostrar as fungdes da Cal-
culadora; Valorizar o célcu-
lo mental, mostrando que
nem sempre precisamos
utilizar a calculadora.

Calculadora
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Trabalhar jogos de multipli-

Desenvolver a habilidade
de raciocinio, por meio da

04/04/2011 | Matematica | 42 série A | cacdo, tentando acertar o o EduSyst
2 " multiplicacéo; Aprender
maximo de contas possivel.
Tabuada.
Pesquisar sobre figuras es-
05/04/2011 | Matemética | 72 série A | Pactals: 0 gue §ao arestas, Exp_lorareconh_eger melhor Internet
vértices e faces; selecionar | as figuras espaciais.
exemplos.
Pesquisar sobre a Ilha de
Madagascar (conteddo da | Explorar detalhes sobre a Internet e
06/04/2011 | Inglés 62 série A | apostila). Tarefa: socializar | llha, seus animais e curiosi- Kword
as informag6es em forma de | dades.
texto e digitar no Kword.
Leitura do mito indigena: “O
Jovem Guerreiro e sua A- -
» . ldentificar os elementos do
mada”, ¢ em seguida pes- .
. » . ,, | mito, bem como fazer o
Lingua . quisar no “Google imagens™ | |\ ne oo de hip6teses Internet e
08/04/2011 5% série A | a gravura do passaro ‘“Uira- '
Portuguesa ,, . Kword
puru” presente no mito;
pesquisar outros mitos na
Internet e digitar um, com
suas palavras, no Kword.
Pesquisar exemplos de mu-
Seus e registrar os pontos .
L - ue chamou a atencéo; dizer Selecionar, conhecer e
08/04/2011 | Historia 52 série A g . compreender 0S museus Internet
qual dos museus pesquisa- - :
. brasileiros e estrangeiros.
dos gostariam de conhecer, e
0 porqué.
Pesquisar as seguintes for-
mas geomeétricas: circulo, | ldentificar cores primérias e Kolor
28/04/2011 | Matematica | 12 série triangulo e quadrado, e em | figuras geométricas. Paint
seguida colorir com as cores
solicitadas.
Digitar na “Cascata de pei-
Lingua xes” o maior nimero de Desenvolver a leitura e a
29/04/2011 g 2°ano A | palavras possivel correta- : EduSys
Portuguesa escrita correta das palavras.

mente para assim passar para
0 proximo nivel.

Fonte: Adaptado de Sud Mennucci (2011a)

A Figura 09 retrata os alunos da 42 serie de 2011 desenvolvendo atividades de

matematica.

No momento da foto os alunos estavam trabalhando jogos de multiplicacédo, tentando

acertar o0 maximo de contas possivel. O Objetivo foi desenvolver a habilidade de raciocinio,

por meio da multiplicacéo.




Fonte: Sud Mennucci (2011a)

FIGURA 09 — Alunos da 42 série em atividades usando o laptop educacional

Segundo o relatério elaborado por um aluno da 8* Série “A”, sobre a importancia do

laptop, Figura 10, mostrou que este possibilita a incluséo digital dos alunos fora do ambiente

escolar, visto que nem todos possuem computadores em casa’.
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FIGURA 10 — Relatorio 01: “A importancia do laptop na escola”

8

Relatdrio sobre a importancia do laptop na escola — Para mim o laptop foi muito importante, pois eu ndo

tinha computador, os trabalhos ficaram muito mais faceis. Quando eu cheguei em casa, minha mée ficou muito
contente, até quis mexer um pouco. As aulas com laptop ficaram muito mais divertidas porque as aulas ficaram
mais tecnoldgicas, se nds tinhamos uma ddvida, j& pesquisdvamos na hora da aula, ndo levavamos a divida para

casa (SUD MENNUCCI, 2011B).
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Outro relatério, também elaborado por um aluno da 8* Série “A” (2011), o uso dos

laptops deixou as aulas mais atraentes para os alunos, despertando maior interesse deles na

aula®, conforme Figura 11.
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FIGURA 11 — Relatorio 02 “A importancia do laptop na escola”

Ainda, no 6° Evento da Formacéo Brasil, foram ressaltados pela Equipe Pedagdgica

0S pontos positivos e negativos do uso dos laptops educacionais nas atividades pedagogicas.

Entre os pontos positivos foram destacados, 0 maior compromisso dos alunos com as
tarefas escolares e com a propria escola, aumento na participagdo dos alunos em atividades

escolares no turno complementar, melhora no comportamento dos alunos, com a diminuigéo

9

Relatério sobre a importancia do laptop na escola — O uso dos laptops vem facilitando ainda mais a

aprendizagem dos alunos. Com sua chegada a aprendizagem ficou mais féacil, as aulas ficaram mais dindmicas e
o interesse dos alunos aumentou com essa grande novidade. Os laptops foram uma novidade, surpresa tanto para
0s pais quanto para os alunos. Com eles em sala de aula as aulas passaram a ser mais informativas e atraentes, ou
seja, com os laptops em méos temos uma forma diferente de trabalhar, sem ter aquele cansago de estudar apostila
todo dia, com o computador em mé&os podemos tirar ddvidas quando precisamos e ajudar também nos trabalhos
escolares. O Projeto UCA esta fazendo grande sucesso entre nds, esse Projeto tem tudo para continuar dando

certo! (SUD MENNUCCI, 2011B).
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da indisciplina, maior aproximacao da familia com a escola a partir do uso dos laptops na casa
do aluno e incluséo digital dos familiares, uma vez que, havia atividades em que era permitido
aos alunos levar o laptop para casa para a realizacdo de tarefas, proporcionando as familias
contato com esse recurso tecnolégico (NIED; UNICAMP, 2011a).

Entre os pontos negativos do uso das maquinas nas atividades pedagdgicas
destacaram-se 0s problemas técnico-operacionais ligados aos laptops e/ou ao acesso a Internet
(cerca de 50% dos laptops) como mau funcionamento das maquinas, dificuldades em carregé-
las e tamanho pequeno da tela, os quais corroboraram para que, no més de maio, as
professoras diminuissem a utilizacdo dos laptops em atividades em sala de aula e também a
manutencdo da estratégia de distribuir os laptops para os alunos levarem os equipamentos
para casa. (NIED; UNICAMP, 2011a).

Ainda de acordo com o relatério do evento, como Plano de Ac¢do, a EMEF “José
Benigo Gomes” deu continuidade a orientagdo aos professores na elaboracdo dos Cenérios de
usos dos laptops na sua préatica pedagogica (NIED; UNICAMP, 2011a).

Uma das estratégias de retomada da formacdo em 2011 envolveu contemplar 0s novos
professores e a0 mesmo tempo dar continuidade as vivéncias de uso do laptop com alunos

pelos professores ja atuantes na escola em 2010, conforme Quadro 10.

QUADRO 10 - Plano de Acéo para o ano letivo de 2011

Acéo Responsay S e Loc_al d? Dinémica da Acéo
Acéo Realizacdo
Formagéio dos Equipe Local de EMEF “José Encontros sistematicos que permitam um

professores

Formagéo

Benigo Gomes”

melhor ~ conhecimento da  maquina/
exploracdo dos recursos presentes no laptop

Formagcéo dos

Equipe Local de

EMEF “José

Elaboracdo de Cenérios

professores Formagéo Benigo Gomes”
. Laboratorio de . - .
Curso de Monitora de i Oferecer conhecimento tecnolégico através
o e Informatica da . . " S
Informatica para Informatica/ de curso basico de informética/ Solicitacdo

pais de alunos

Alunos Integrados

EMEF “José

feitas pelos préprios pais

Benigo Gomes”

Fonte: Nied e Unicamp (2011a).

Conforme o Quadro 10, foram encaminhados encontros de professores na escola que
permitiram aos docentes uma maior familiaridade e conhecimento dos laptops educacionais,
assim como, elaboracédo de cenarios para serem trabalhados em sala de aula e oferecimento de

um curso de informaética basica aos pais dos alunos, sendo esta Gltima uma demanda dos
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préprios pais, ja que muitos deles s6 tiveram acesso ao computador devido a escola ter
permitido que os alunos levassem os laptops para casa em algumas ocasidoes (NIED;
UNICAMP, 2011a).

Este curso voltado para os pais de alunos fez parte do Projeto Incluséo Digital e
ocorreu por uma iniciativa de uma méae, que apos a filha comecar a levar o laptop UCA para
casa, procurou a direcdo da escola questionando se havia possibilidade da escola oferecer aos
interessados, um curso basico de informatica, demonstrando interesse pela ferramenta. Deste
modo, a dire¢do, verificando que o pedido era possivel, criou 0 Projeto e as aulas passaram a
acontecer duas vezes por semana.

Neste contexto ocorreu o 7° Evento da Formacdo Brasil, no qual a Equipe Local de
formag¢ao da EMEF “José¢ Benigo Gomes”, juntamente com os formadores e pesquisadores
UCA/Unicamp, tracaram estratégias e dindmicas de trabalho para viabilizar a¢des praticas de
uso dos laptops na escola de forma articulada com os planos de trabalho da escola para o
segundo semestre de 2011 (NIED; UNICAMP, 2011b).

Foi situada como desafio a finalizacdo do plano de ac¢do de uso dos laptops na escola
para os 03 meses seguintes de forma integrada as acdes gerais ja projetadas para o 2° semestre
de atividades da escola.

No 8° Evento UCA-Unicamp foi apresentado os resultados parciais obtidos a partir da
Elaboracdo do Planejamento UCA realizado no 7° Evento para o 2° semestre de 2011
(ProGitec-Piloto set/out/nov) (NIED; UNICAMP, 2011b), enfatizando as influéncias do

Projeto UCA na escola, na sala de aula e na aprendizagem dos alunos, conforme Quadro 11.

QUADRO 11 - Plano de Acéo do ano 2011 (ProGitec-Piloto Set./Out./Nov.)

Projeto, Lo - Especificacbes
_— Disciplinas Quando Series
Metas ou Descricao - : Quanto ao Uso do
< Envolvidas | Acontece Envolvidas
Acoes Laptop
Curso extensivo L
- Pesquisas;
para todos os alunos Ensino - Incentivo na
Projeto da 42 Série, Matematica | Quartas e R
. . g X Fundamental / | participacdo dos alunos
Construindo | agrupados por nivel e Lingua Quinta- . -
8 - 8 anos — Ciclo | nas atividades
Pontes de aprendizagem Portuguesa Feiras A A .
I: - 42 Série A | escolares;
(Turma A e Turma NS
B) - Incentivo 4 leitura.
Recuperacédo/reforco . - Pesquisas;
Ensino .
. para alunos do 4° - - Incentivo na
Projeto Matematica | Quartase | Fundamental / L
. ano AeB que . . : . | participacéo dos alunos
Leitura e e Lingua Quinta- 9 anos Ciclo I: S
- apresentam . o o | nas atividades
Escrita g Portuguesa Feiras 4%ano Ae 4 .
dificuldades de escolares;
- ano B AR
aprendizagem - Incentivo a leitura.
Projeto Recuperacdo/reforgo | Matematica | Quartas e Ensino - Pesquisas;
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Alfabetizacdo | para alunos do 1°, 2° e Lingua Quinta- Fundamental / | - Incentivo na
e 3° que apresentam | Portuguesa Feiras 9 anos Ciclo I: | participacdo dos alunos
dificuldades de 10, 20, 3° nas atividades
aprendizagem escolares;
- Incentivo a leitura.
~ Portugués . .
Ac0es (Hora da Ensino - Incentivo a pesquisa,
Game complementares : Quartas e leitura, atividades
Leitura) Fundamental
Superacao para todos os alunos Mateméti;:a Quinta- de 8 anos (72 e diversificadas, inovar
Juvenil (atendimento no x Feiras A as aulas através do uso
e Educacéo 82 Séries) :
contra turno) T 5 de tecnologia.
ecnoldgica
Curso extensivo —
Foco em avaliagdes
externas — Saresp Ensino
Projeto (Sistema de Linaua Segundas e Fundamental -Aplicar contetidos
“Ampliando | Avaliacdo do Portuguesa Tercas- de 8 anos (6% e com metodologias
Horizontes” | Rendimento Escolar g Feiras 8 Séries) variadas.
do Estado de S&o
Paulo) e Prova
Brasil
Tergas, Ensino
Esporte é Volei feminino e Educacéo quartas e Fundamental | -Pesquisas
Vida futsal masculino Fisica quintas- de 8 anos (5% e | diversificadas.
Feiras 62 Séries)
Conscientizar os
jovens cidaddos Ensino
sobre a importancia Fundamental
Projeto do Meio Ambiente, Ciencias Segundas- de 8 anos (72e | - Pesquisas
Semear. de forma a garantir Feiras 8 Séries) diversificadas.

o futuro do planeta
para as novas
geracdes

Fonte: Adaptado de Sud Mennucci (2011b)

O plano de agéo foi apresentado pelos professores a fim de promover a discussao e

adequacao deste.

Entre os trabalhos apresentados estdo: o Projeto “Sacolinha de Leitura”, iniciado em

junho de 2011 com a participacdo de 21 alunos da 5% Série, visando ampliar a capacidade de

leitura e escrita, desenvolver o habito da leitura e promover a leitura compartilhada dos

alunos; e o Projeto “Inclusdo Digital”, o qual visou envolver a familia nas acdes da escola
(NIED; UNICAMP, 2011c).

A escolha da 5? Série para participar do Projeto “Sacolinha de Leitura” deve-se ao fato

dos professores terem detectado que os alunos dessa turma tinham um vocabulario infantil e

que a retirada de livros na biblioteca por essa determinada série era baixa. Deste modo, a

“Sacolinha da Leitura” compreendeu um kit contendo 03 opgdes de livro, um classmate e um
caderno para registro (NIED; UNICAMP, 2011c).
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A Figura 12 retrata uma das alunas da 5% Série exibindo os livros que recebeu na

“sacolinha” de leitura.

!’ff!"(

Fonte: Sud Mennucci (2011b)
FIGURA 12 — “Projeto Sacolinha de Leitura”

Ap0s receber os Kits os alunos tiveram o tempo de uma semana para realizar a leitura
de sua opcéo e fazer o registro, no laptop, da leitura compartilnada com a familia ou amigos e
de sua experiéncia (NIED; UNICAMP, 2011c). Na Figura 13 é possivel visualizar os alunos

da 52 Série fazendo a leitura dos livros, no ambiente externo a escola.

Fonte: Sud Mennucci (2011b)

FIGURA 13 — Alunos em momento de leitura

Os registros elaborados pelos alunos foram compartilhados com os préximos leitores.

Devido a problemas de travamento do laptop, decorrente problema de armazenamento de
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arquivos produzidos, o caderno de anotacgdes foi articulado com o uso do laptop para garantir
0 registro da escrita dos alunos. Para a viabilizacdo do Projeto foram feitas aquisicdo de novos
livros e acompanhamento dos registros pelo grémio e pela coordenadora pedagogica (NIED;
UNICAMP, 2011c).

Como resultados do Projeto destacaram-se a mudanca de comportamento do leitor e o

aumento do numero de livros lidos pela série, como pode ser observado no Quadro 12.

QUADRO 12 — indice de leitura

Total de Livros Lidos por Més — 52 A

Fevereiro Marco Abril Maio Junho Julho Agosto Setembro

22 39 29 25 46 10 60 152

Fonte: Livro de Registros da Biblioteca (2011) apud Sud Mennucci (2011b)

O depoimento de uma das professoras da Lingua Portuguesa, destacado no relatério do
8° Evento da Formacdo Brasil, diz que o Projeto foi:
[...] uma maneira efetiva de aproximar os alunos com 0 “mundo da leitura” e de
“melhora da escrita”, uma vez que - com a elaboracdo de registros no laptop - 0s
alunos expressam suas conclusdes, sensacdes, impressdes sobre a leitura realizada.

O fomento da leitura e escrita implica no aumento do vocabulério e também na
melhora da oralidade (NIED; UNICAMP, 2011c, p 7-8).

Segundo os registros, essa professora de Lingua Portuguesa fez uso do laptop para
trabalhar temas, conteddos e atividades apresentados na apostila trabalhada na sala de aula.
Segunda a mesma, sdo realizadas pesquisas na Internet, promovidas discussfes sobre
semelhangas, diferencgas, incremento dos temas expostos na apostila e na Internet, dindmica
qgue auxilia no aprofundamento do conhecimento construido pelos alunos nas vivéncias
ocorridas na escola (NIED; UNICAMP, 2011c).

Outro relato, também de uma professora de Lingua Portuguesas, abordou os impactos
do uso do laptop no dia-a-dia do trabalho desenvolvido com alunos em sala de aula, quando
afirma que, apesar de ter iniciado a formacdo UCA em 2010, em 2011 ela j& havia percebido
contribuicbes relacionadas a alfabetizagdo no trabalho desenvolvido com seus alunos
envolvendo o uso do laptop e espacos de atividades educacionais na Internet (NIED;
UNICAMP, 2011c).

Nesse 8° Evento, o gestor de cada escola também abordou tdpicos que seriam

providenciados para sustentabilidade do Projeto UCA na escola em 2012, descrevendo: 0s
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fatores chaves para a execucdo do Projeto; avaliacdo e expectativas; e acdes previstas para
serem iniciadas e/ou continuadas na escola, tais como participacdo de alunos monitores,
atividades com comunidade etc. (NIED; UNICAMP, 2011c). O curso de aperfeicoamento foi
de 180 horas distribuidas em 05 mddulos, conforme Quadro 13:

QUADRO 13 - Carga horéaria por mddulo

Médulos Enc_optros _Ativigiades a Pratica de sala de aula ’Total por
presenciais (horas) | distancia (horas) com o laptop (horas) maddulo (horas)

Mddulo 01 11 29 0 40
Médulo 02 5 21 4 30
Mddulo 03 9 22 9 40
Mddulo 04 6 19 15 40
Mddulo 05 4 14 12 30

Total 35 105 40 180

Porcentagem 19,5% 58,3% 22,2% 100%

Fonte: Sud Mennucci (2011)

Como pode ser observado, incluir as atividades realizadas em sala de aula na
composicdo da carga horéria do curso foi uma maneira de manter uma discussdo da pratica
pedagdgica com o laptop.

Dos participantes da formacdo de professores e alunos, 18 concluiram o curso, sendo
13 professores e 05 alunos. Foram aprovados os participantes que tiveram desempenho
satisfatorio, o que compreende a realizacdo de atividades e presencas nas acdes presenciais e a
distdncia em, no minimo, 80% do trabalho proposto (SUD MENNUCCI, 2011). Os
professores e alunos receberam o certificado de concluséo pela SEE de S&o Paulo, com carga
horaria de 180 horas.

As percepcbes dos 13 professores e dos 05 alunos participantes em relacdo as
formacdes de professores e alunos integrados realizadas na escola foram identificadas por
meio de uma pesquisa de avaliacdo do curso aplicada pela Equipe Local da escola em 2011,

no final do curso, conforme demonstrada nas Tabelas 1 e 2:

TABELA 01 - Avaliacéo do curso Formagéo de Formadores UCA Formacao Brasil

realizada com os professores - 2011

Questdes Respostas dos Professores

Muito Pouco Sem

1. Temas e médulos Abordados . Importantes Indiferente . . N
importantes importantes | importancia

Professores 03 10 0 0 0

2. Temas desenvolvidos no Totalmente Na maioria Indiferentes | Parcialmente Néao
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curso e sua pratica de sala de | relacionados das vezes relacionados | relacionados
aula relacionados
Professores 05 07 0 1 0
3. Qualidade da interacdo e
intervencdo presencial e virtual Muito boa Boa Indiferente Regular Ruim
dos formadores
Professores 06 07 0 0 0
4. Participacdo dos alunos Muito . Pouco Sem
. . Importante Indiferente . . A
integrados importante importantes | importancia
Professores 05 08 0 0 0
5. Quantidade de vezes por Quatro
semana em que seus alunos Nenhuma Uma vez Duas vezes Trés vezes vezes ou
utilizam o laptop educacional mais
Professores 01 07 03 02 0
6. Continuidade dos encontros Muito . Pouco Sem
N . Importante Indiferente . . N
de formacdo para 0 ano de 2012 importante importantes | importancia
Professores 08 05 0 0 0
0 e 88 L IENEREE 1 LED Grau 01 Grau 02 Grau 03 Grau 04 Grau 05
dos recursos do laptop
Professores 0 0 05 06 02
8. O que contribuiu para que o Utilizar o
- © que cont para q laptop para Utilizar o Explorar Levar o Ter ajuda de
mesmo atingisse tal grau de . .
L realizar laptop nas livremente o | laptop para outras
familiaridade no uso dos L
atividades do aulas laptop casa pessoas
recursos do laptop
UCA
Professores 05 12 11 05 09
9, PG PHGHE blgs [0 Ceuaies Muito boa Boa Regular Insuficiente Fraca
No Curso
Professores 03 10 0 0 0

Fonte: Sud Mennucci (2011)

Sobre a questdo 08, o que contribuiu para que os professores atingissem o grau de

familiaridade no uso dos recursos do laptop, informado na questdo 07, 0s mesmos puderam

escolher mais de uma alternativa.

Como pode perceber a avaliagdo do curso foi satisfatoria. Alguns professores

participantes também deixaram nessa pesquisa avaliativa depoimentos a respeito de suas

experiéncias vivenciadas no processo de formacao.

Segundo o depoimento de uma professora de geografia:

O curso é algo novo, e como tudo que € novo nos surpreende, porém aceitar o
desafio e buscar ajuda para superar nossas dificuldades se fez necesséario. Ainda
tenho muita dificuldade em elaborar as aulas, principalmente o recurso cartogréfico,
pois o laptop ndo trouxe algumas ferramentas do género, porém melhorei muito meu
trabalho com o uso de tais programas. Vejo que o curso tende a cada vez mais nos
motivar [...] (SUD MENNUCCI, 2011, p. 10).

De acordo com uma das professoras de Lingua Portuguesa:

Com o advento da informatica, o acesso as informagdes tornou-se mais facil e
rapida, propagando-se de forma avassaladora. Por este motivo, as informag6es bem
como as experiéncias em sala de aula com o uso do laptop me proporcionaram um
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melhor acompanhamento dessa gama de informacBes. Nos dias atuais se faz
necessario dinamizar as aulas para que fiqguem mais atrativa aos alunos. A proposta
de atividades diferentes contribuiu para minha “reciclagem” como professora e para
a formacdo de alunos mais criticos e preparados para o0 mundo fora da escola (SUD
MENNUCCI, 2011, p. 10).

Ja uma professora pedagoga que atua no 3° ano afirmou:

Participar do Projeto UCA foi [...] um privilégio, pois proporcionou a oportunidade de
inovar minhas aulas, perder o medo de incluir a tecnologia na alfabetizacéo. [...] assim
pude proporcionar aos alunos melhores condi¢cBes na busca de estratégias para

resolverem seus desafios.

Na pesquisa pela Internet, conhecer lugares ndo imaginados por eles, pois moram em
uma cidade pequena, descobrindo novos horizontes, entendendo como o pais é grande,
e 0 universo tecnoldgico € cheio de novidades, cultura e diversdo. (SUD MENNUCCI,
2011, p.11).

A avaliacdo aplicada pela Equipe Local aos alunos integrados também obteve

resultados satisfatorio, conforme a Tabela 02.

TABELA 02 — Avaliacéo do curso Formacéao Brasil realizada com os alunos integrados -

2011
Questdes Respostas dos Alunos Integrados
1. Temas e médulos Abordados . Muito Importantes Indiferente . Floves . Se|:n .
importantes importantes | importancia
Alunos Integrados 03 02 0 0 0
2. Qualidade da interacdo e
intervencgdo presencial e virtual Muito boa Boa Indiferente Regular Ruim
dos formadores
Alunos Integrados 04 01 0 0 0
3. Quantidade de vezes por Quatro
semana em eles e seus colegas Nenhuma Uma vez Duas vezes Trés vezes vezes ou
utilizam o laptop educacional mais
Alunos Integrados 0 03 02 0 0
355(3:3&?502&&':2&22% no Uso Grau 01 Grau 02 Grau 03 Grau 04 Grau 05
Alunos Integrados 0 0 01 01 03
- Utilizar o
5. O que c_ont_rlbum para que o laptop para Utilizar o Explorar Levar o Ter ajuda de
mesmo atingisse tal grau de f | I |
familiaridade 1o uso  dos realizar aptop nas ivremente o aptop para outras
recursos do lapto atividades do aulas laptop casa pessoas
ptop UCA
Alunos Integrados 03 01 02 02 02
g.JrSI‘?(?rtlmpagao dos alunos no Muito boa Boa Regular Insuficiente Fraca
Alunos Integrados 04 01 0 0 0

Fonte: Sud Mennucci (2011)

Em relacdo a questdo 05, o que contribuiu para que os alunos integrados atingissem o

grau de familiaridade com o uso do laptop informado na questdo 04 da Tabela 02, 0s mesmos
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puderam escolher mais de uma alternativa.
Em depoimento um aluno integrado que estava cursando a 82 Série “A” relatou que:
Desde quando comegou o curso [...] eu aprendi muitas coisas: a usar um novo
sistema operacional, chamado Linux, que no comego achei muito dificil, pois era
acostumado a usar o Windows. Achei o curso muito legal, porque nas formacdes,
ajudei meus professores, nds fizemos uma troca de conhecimentos, e também achei
importante porque ajudei meus colegas na sala de aula, uma coisa que eu nunca

achei que fosse acontecer. Agradeco a direcdo da escola por ter me dado essa
oportunidade. (SUD MENNUCCI, 2011, p. 14)

Outro depoimento de aluno integrado, desta vez um aluno que estava na 62 séria “A”,
afirma: “Consegui conhecer melhor os recursos do laptop, podendo também ajudar os outros
gue usardo esta maquina, além de ajudar a mim mesmo nos trabalhos escolares, tarefas e
outras atividades”. (SUD MENNUCCI, 2011, p. 14).

Em 2012 a Equipe Local de formadores iniciou o trabalho de formagdo com um novo
grupo, sendo 18 professores, 07 alunos integrados, 01 monitor de informatica, 01 técnico em
informatica, 02 coordenadores pedagogicos e 01 gestor. A Equipe Local de formacdo foi
alocada como participantes da Unicamp. Deste modo, iniciou com todo o corpo docente,
funcionarios, equipe de apoio e alunos o curso de Formacdo Continuada e em Servico de
Professores para o Projeto UCA, a fim de oferecer subsidio e conhecimentos minimos,
capazes de garantir que o uso dos laptops fosse pedagdgico (SUD MENNUCCI, 2012).

O objetivo do curso foi promover o uso das TDIC, em especial das tecnologias
moveis, laptops educacionais, em atividades internas e externas as salas de aula de forma
integrada ao curriculo escolar.

A principal base da Formacdo Continuada e em Servigo de Professores para o Projeto
UCA foi promover a andlise de praticas pedagdgicas desenvolvidas com o uso do laptop
educacional, orientar novas préaticas que explorassem as possiveis contribuicdes da tecnologia
na aprendizagem em temas relacionados ao curriculo e dar continuidade a formacdo do
professor visando ampliar sua autonomia e competéncia para integrar o laptop educacional ao
curriculo escolar (SUD MENNUCCI, 2012).

O curso contemplou o médulo “Apropriacao Tecnoldgica” e teve como carga horaria
90 horas distribuidas por tipo de atividade, de acordo com o Quadro 14. As atividades
iniciaram em fevereiro de 2012 e foram desenvolvidas em 11 encontros presenciais e 09
encontros a distancia. Os encontros presenciais ocorreram durante as horas de ATPC ou nas
HTPF (Horas de Trabalho Pedag6gico em Formagdo) com duragdo de 03 horas cada (SUD
MENNUCCI, 2012).
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QUADRO 14 - Carga horaria do curso de Formacao Continuada e em Servico de

Professores para o Projeto UCA

Encontros Atividades a Desenvolvimento de Evento Total do
Modulos Presenciais Distancia atividades em sala de aula Final Curso
(horas) (horas) com o laptop (horas)
Apropriagao 33 09 42 06 90
Tecnolbgica
Porcentagem 36,7% 10,0% 46,6% 6,7% 100%

Fonte: Sud Mennucci (2012)

Esse curso foi finalizado com 17 professores, mas so6 foram aprovados os participantes

gue obtiveram desempenho satisfatério no curso, o que compreende a realizacdo de atividades

a distancia e presencial e o cumprimento de 80% do trabalho proposto. Sendo assim, foram

aprovados apenas 12 participantes, os quais receberam certificado de conclusdo de curso da

SEE de S&o Paulo, com carga horaria de 90 horas.

A avaliacdo do curso realizada pela Equipe Local em 2012, com os 12 concluintes

aprovados, pode ser visualizada nas Tabelas 03 e 04.

TABELA 03 — Avaliacéo do curso de Formacédo Continuada e em Servico para o Projeto

UCA realizada com os professores - 2012

Questdes Respostas dos Professores
1. Temas e médulos Abordados . ALY Importantes Indiferente . —— . Serp .
importantes importantes importancia
Professores 03 08 0 01 0
2. Temas dege_nvolwdos no Totalmente Na maioria _ Parcialmente Nio
curso e sua préatica de sala de - das vezes Indiferentes : .
relacionados . relacionados | relacionados

aula relacionados
Professores 01 08 0 03 0
3. Qualidade da interacdo e
intervencdo presencial e virtual Muito boa Boa Indiferente Regular Ruim
dos formadores
Professores 07 05 0 0 0
4. Participacdo dos alunos Muito . Pouco Sem
. . Importante Indiferente . . A
integrados importante importantes | importancia
Professores 06 06 0 0 0
5. Quantidade de vezes por Quatro
semana em que seus alunos Nenhuma Uma vez Duas vezes Trés vezes vezes ou
utilizam o laptop educacional mais
Professores 02 07 03 0 0
6. Continuidade dos encontros Muito . Pouco Sem

~ . Importante Indiferente . . .
de formagdo para 0 ano de 2013 importante importantes | importancia
Professores 07 05 0 0
7. Grau de familiaridade no uso Nenhuma Grau 01 Grau 02 Grau 03 Grau 0_4 ou
dos recursos do laptop mais
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Professores 02 07 03 0 0
8. O que contribuiu para que o Utilizar o
- que cont para g laptop para Utilizar o Explorar Levar o Ter ajuda de
mesmo atingisse tal grau de . .
S realizar laptop nas livremente o | laptop para outras
familiaridade no wuso dos L
atividades do aulas laptop casa pessoas
recursos do laptop
UCA
Professores 07 08 05 02 10
o, [PEVHETAEED €08 POTE8EEs Muito boa Boa Regular Insuficiente Fraca
no curso
Professores 11 01 0 0 0
Tornar as Colaboragdo Atividades . Malqr
10. Integrar 0 laptop . entre alunos . interacao e
. aulas mais diferentes x
educacional em suas aulas . da mesma colaboracéo Outras
- atrativas para para 0s
possibilitou classe e entre
os alunos alunos
entre outras professores
11 04 10 03 0

Fonte: Sud Mennucci (2012)

Na questdo 08, da Tabela 03, os professores puderam escolher mais de uma

alternativa.

Embora a maioria dos professores apontasse que integrar o laptop educacional em suas

aulas possibilitou tornar as aulas mais atrativas para os alunos e propusessem atividades

diferentes para os alunos, 04 disseram possibilitar a colaboracéo entre alunos da mesma classe

e entre outras e 03 citaram a maior interacdo e colaboracdo entre professores, foi detectado

um baixo nivel de utilizacdo dos laptops em sala de aula, 0 que pode ser decorrente do baixo

grau de familiaridade com os recursos do laptop, ja que, 07 professores, em uma escala de 0 a

05, indicaram grau 01 de familiaridade com o laptop; e , também 07 professores apontaram

como muito importante a continuidade dos encontros de formagdes para 0s proximos anos.

No espaco destinado aos depoimentos dos professores, nessa avaliacdo, alguns deles

relataram suas experiéncias, a saber:

Trabalhando na Educacdo Infantil, o curso me proporcionou a oportunidade de
lecionar aulas diversificadas e atrativas aos meus alunos. A participagdo dos alunos
integrados nas minhas aulas, também foi importantissima para que as criangas se
familiarizassem com a maquina, e assim de forma ludica aprendiam brincando [...
diz a Professora da Educacéo Infantil — Etapa I1]. (SUD MENNUCCI, 2012, p. 11).

Um dos pontos negativos do curso € a falta de continuidade dos professores, devido
a atribuicdo de aulas, eu, por exemplo, participei do curso em 2010, ndo participei
em 2011 e voltei agora em 2012. Outro problema foi devido as falhas e fragilidades
das maquinas. Também tive dificuldades em desenvolver e integrar o conteldo
programado utilizando o laptop. Mas tiveram pontos positivos, como: possibilitar
maior interesse pelas aulas, familiarizar o aluno com a maquina, dar condicdes de
acesso as novas tecnologias e também complementar algumas acles pedagdgicas
[aponta a Professora de Lingua Portuguesa]. (SUD MENNUCCI, 2012, p. 12).

O curso foi importante porque através dele obtive conhecimentos para lidar com o
laptop, 0 que hoje é uma necessidade, aprender sobre o uso das novas tecnologias e
desenvolve-la em sala de aula. Gostei muito da participacéo dos alunos integrados,
que foram muito importantes na ajuda em sala de aula junto ao professor.
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Parabenizo a formadora (presencia) pelo seu comprometimento e pela lideranca com
que lidou com o grupo durante o curso, [relata a Professora pedagoga atuando no 5°
ano “B”]. (SUD MENNUCGCI, 2012, p. 12).

Achei muito importante o uso dos laptops em sala de aula, mas confesso que senti
dificuldades no manuseio, ndo conseguia enxergar muitos recursos de acordo com o
conteldo a ser abordado, a ndo serem, jogos ou pesquisas na Internet.

Gostaria muito que tivesse um curso de extensdo, para nos capacitar a fim de
enriquecer nossas aulas no dia a dia, [diz a Professora pedagoga atuando no 5° ano
“A”]. (SUD MENNUCCI, 2012, p. 12).

Nao foi localizado, nem nos documentos da EMEF “José¢ Benigo Gomes”, nem nos
documentos disponibilizados no site do Nied/Unicamp, registro de avaliacdo do curso
realizada com alunos integrados em 2012.

Intercalando esses cursos de Formacdo Continuadas em Servico, ocorrido na unidade
escolar, também foram realizados quatro Seminarios de Acompanhamento e Avaliacdo UCA-
Unicamp no Estado de S&o Paulo, que contou com a participacdo das equipes locais (2010-
2012) das quatro escolas UCA dos municipios de Campinas, Pedreira, Sdo Paulo, Sud
Mennucci. Entre as atividades realizadas nestes seminarios estdo: plano de acdo UCA 2012;
apresentacdo do planejamento (UCA nas escolas e formacdo continuadas) das quatro escolas;
apresentacdo dos Cenarios UCA em andamento nas escolas, entre outras (2012a, 2012b,
2012c, 2012d).

A analise dos dados documentais, os quais permitiram a elaboracdo da descri¢do do
processo de implantacdo e implementacdo do Projeto UCA, apresentado anteriormente,
verificou que o uso do laptop educacional na EMEF “José Benigo Gomes””:

- iniciou o processo de incluséo digital de professores, alunos e pais de alunos ao
permitir a estes 0 acesso a tecnologia e capacitacdo para maneja-la, conforme verificado na
pesquisa bibliogréfica, Dissertacdo de Mascarenhas (2009);

- possibilitou mudancas na disposi¢do dos espacos fisicos devido a mobilidade dos
laptops que ndo é permitida nos laboratorio de informatica;

- favoreceu novas relacdes e desafios para o processo de ensino e de aprendizagem,
conforme Dissertagédo de Rafaelli (2012);

- estimulou préaticas que buscam a integracdo de conteudo e tecnologia, usando a
Internet e outras tecnologias, conforme Pontes (2014);

- provocou alteracBes na dindmica da aula e na maneira dos professores gerirem as
aulas, indo ao encontro dos resultados das dissertagdes de Mendes (2008) e Silva M. (2009).

A analise de diversos documentos como redacOes escolares, relatérios de projetos e

depoimentos de alunos e professores mostraram que a insercdo do laptop educacional no
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ensino possibilitou iniciar o processo de inclusédo digital:

- de professores que ndo dominavam o instrumento e aprenderam a utilizar o laptop
educacional, seja com os proprios alunos, seja nos cursos de formacdes; e

- de alunos e pais que ndo possuiam acesso ao computador e a Internet, ao
proporcionar o uso do laptop em sala de aula, permitir que os alunos levassem o laptop para
casa e também oferecer a estes pais um curso basico de informatica.

As alteracGes na disposicdo do espaco fisico em algumas aulas, como a disposi¢éo das
carteiras e o desenvolvimento de aulas em diversos ambientes como biblioteca, patio, jardim e
outros, além da sala de aula, é verificada ao analisarmos as fotografias demonstradas ao longo
da descricdo do processo de implantacdo do Projeto UCA.

A integracdo de conteudos e tecnologias pode ser visualizada nos planos de acdo da
escola, os quais demonstram a criagdo de cenarios de utilizacdo e integracdo do uso do laptop
educacional aos conteidos de projetos e diversas disciplinas como Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Educacdo Fisica e Educacdo Tecnoldgica, de modo que, permita a
realizacdo de pesquisas, incentivo na participagdo dos alunos nas atividades escolares,
incentivo a leitura, atividades diversificadas e inovadoras e metodologias variadas,
possibilitando o desenvolvimento de aulas mais divertidas e dindmicas e 0 aumento do
interesse dos alunos pelas aulas.

De acordo com os depoimentos fornecidos por alguns alunos, professores e equipe
técnica local o uso do laptop educacional vem mudando a dindmica das aulas ao proporcionar
uma experiéncia nova e divertida, por meio de aulas diversificadas.

Para tanto, a insercdo do laptop educacional no processo de ensino e de aprendizagem
requereu:

- a adequacdo da infraestrutura tecnoldgica da EMEF “José Benigo Gomes”, a qual foi
um dos desafios enfrentados no inicio da implantacdo do Projeto UCA, como problemas
técnicos do laptop (hardware e software), dificuldades de acesso a Internet e a falta de local
de armazenamento, indo ao encontro das palavras de: Faria (2012), quando diz que entraves
técnicos, de estrutura minima requerida para o funcionamento do Programa UCA, muitas
vezes impedem o exercicio efetivo da atividade pedagdgica; e Silva A. (2014), quando afirma
que as precarias condigdes de infraestrutura constituem uma das principais causas de
frustracbes em relacdo ao Projeto.

- 0 desenvolvimento técnico, a adequada preparacdo dos professores e 0 suporte
pedagogico para o uso do laptop, de maneira a possibilitar a criacdo de ambientes que

estimulem o aluno a pensar e a construir conhecimento individualmente ou em parcerias com
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os colegas, conforme € sugerido por Almeida (2000), Gonzaga e Lima (2009), Tayra (2001) e
Valente (2005); contrapondo um dos resultados da dissertacdo de Marques (2009) quando
descreve que a formacdo para o Projeto UCA ainda é deficiente, devido ao despreparo dos
profissionais e a falta de um Projeto Pedagdgico que possa facilitar o uso do computador.

Tal preparacdo dos professores (formacdes) e suporte pedagdgico na implantacdo do
Projeto UCA na EMEF “José Benigo Gomes” foi oferecida pela Unicamp antes da insercédo
do laptop na sala de aula, possibilitando a superacdo das dificuldades dos professores em
relagdo a apropriacdo do uso dos laptops (inclusdo digital), e foi avaliada nas suas diversas
etapas pela maioria dos participantes (professores e alunos integrados) como relevantes e
adequadas, conforme mostraram as avaliacdes realizadas pela escola.

No entanto, também foi observado, na anélise das avalia¢cBes dos cursos respondidas
por professores e alunos integrados, um baixo indice de uso do laptop educacional em sala de
aula. A avaliacdo realizada em 2011 mostrou que 01 professor ndo utilizou nenhuma vez o
laptop nas aulas com os alunos, 07 utilizaram apenas uma vez, 03 utilizaram apenas 02 vezes
e 02 utilizaram o laptop 03 vezes por semana. Na avaliagdo do curso realizada em 2012 o
indice de utilizacdo € menor, sendo que 02 professores ndo utilizaram o laptop em sala
nenhuma vez, 07 utilizaram apenas 01 vez, 03 utilizaram apenas 02 vezes e nenhum informou
que utilizam mais de 02 vezes. Nesta avaliacdo os professores também mostraram uma menor
familiaridade no uso dos recursos do laptop educacional.

Embora o Projeto UCA tenha iniciado as acdes de formacdo com 100% dos
professores da EMEF “José Benigo Gomes”, as mudancas do corpo docente em anos
posteriores dificultaram a formacdo continuada de todos os professores que participaram da
primeira formagdo para o UCA, bem como, que estes professores formados continuassem
atuando na EMEF “José Benigo Gomes”.

Como o municipio possui duas EMEF e apenas a EMEF “José Benigo Gomes”
participa do Projeto UCA, ocorre que na mudanca de ano letivo, as aulas da EMEF “José
Benigo Gomes” pode ser atribuida aos professores que ndo participaram das formagdes UCA,
enquanto que professores formados no Projeto passam a atuar na outra unidade escolar do
municipio, rompendo com o Projeto UCA, conforme pode ser visualizado no depoimentos de
uma das professoras.

Quanto ao Projeto Pedagdgico, os documento mostraram que foi elaborado no ultimo
modulo de formacdo o ProGitec, que requereu a definicdo de diretrizes e estratégias para o

uso dos laptops de forma integrada ao PPP da escola.
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4.2 Insercdo das TDIC no Curriculo Escolar da EMEF “José Benigo”

Para analisar como 0 uso pedagogico das TDIC, como o laptop, estd instituido no
curriculo da EMEF “José Benigo Gomes” foram analisados: 0s PCN, que constituem o
primeiro momento de concretizagdo curricular e uma referéncia ndo s para 0 ensino
fundamental nesta escola, mas para o ensino fundamental no Brasil; as expectativas de
aprendizagens propostas pelo Estado para o ensino fundamental de 1° ao 5° ano Programa
“Ler e Escrever” e para o0 ensino fundamental de 6° ao 9° ano Programa “Sao Paulo faz
Escola”, as quais se referem ao segundo momento de concretizacdo curricular; e a proposta
curricular da escola, contextualizada na discussdo de seu PPP, a qual compde o terceiro
momento de concretizacdo do curriculo.

E importante destacar que esta pesquisa documental, ndo teve como objetivo analisar
os cadernos de cada disciplina, mas as expectativas de aprendizagem propostas nos curriculos,

as quais norteiam os contetdos dos cadernos.

4.2.1 Parametros Curriculares Nacionais

Nos PCN é apontada uma estrutura curricular completa, como por exemplo: contetidos
e objetivos articulados; questdes de ensino e de aprendizagem das areas; e propostas sobre
avaliacdo em cada momento da escolaridade e em cada area (BRASIL, 1997).

J& na analise dos objetivos gerais do Ensino Fundamental, proposto pelo PCN, pode se
destacar, entre outros objetivos, formar o aluno para: (1) compreender a cidadania como
participacdo social e politica; (2) posicionar de maneira critica, responsavel e construtivista
nas diversas situacOes sociais; e (3) saber utilizar diferentes fontes de informac&o e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos (BRASIL, 1997); demonstrando a
preocupacdo com uma educacdo para além da profissionalizacdo, em uma sociedade
tecnoldgica.

De acordo com o proprio PCN, estes parametros sdo abertos e flexiveis, podendo ser
adaptados para a construgdo da proposta curricular de uma secretaria ou de uma escola, ou
seja, podem ser vistos apenas como materiais que subsidiardo a escola na constitui¢cdo de sua
proposta educacional mais geral.

Os PCN do Ensino Fundamental | sdo compostos por uma cole¢do de dez volumes
organizados em: um documento de introdug&o, que justifica as opcdes feitas para a elaboracao

dos documentos de areas e temas transversais; seis documentos referentes as areas de Lingua
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Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia, Arte e Educacéo Fisica; e 03
volumes com 06 documentos referentes aos temas transversais (questdes sociais, ética,
pluralidade cultural, orientagdo sexual, meio ambiente e saide) (BRASIL, 1997).

O documento de introducdo apresenta a proposta geral dos PCN para o Ensino
Fundamental 1 apos fazer uma analise das tendéncias pedagdgicas que marcaram a tradi¢éo
educacional no Brasil, destacando a cada periodo a presenca de quatro grandes influéncias,

apresentadas no Quadro 15.

QUADRO 15 - Tendéncias pedagogicas que marcaram a tradicdo educacional

Tendéncias Descrigdo

Caracterizou-se por uma postura conservadora, que destacou: proposta
educacional centrada no professor; metodologia baseada na exposi¢édo oral
1 - Pedagogia Tradicional dos conteudos; ensino por conteudos; falta de relagdo entre os contetdos
que ensinavam e o0s interesses dos alunos e os problemas reais da sociedade;
e sobrecarga de informagdes.

Incluiu varias correntes ligadas ao movimento da Escola Nova e apresentou
as seguintes caracteristicas: principio norteador de valorizagdo do individuo
como ser livre, ativo e social; atividade escolar centrada no aluno; foco no
processo de aprendizagem e ndo mais no contetdo disciplinar; principio da
aprendizagem por descoberta; atitude de aprendizagem baseada no interesse
dos alunos; e professor visto apenas como facilitador no processo.

2 - Pedagogia Renovada

Inspirada nas teorias behavioristas da aprendizagem e da abordagem
sisttmica do ensino foi marcada por: preocupacfes tecnicistas; pratica
pedagdgica altamente controlada e dirigida pelo professor; atividades
3 - Pedagogia Tecnicista mecanicas inseridas numa proposta educacional rigida; valorizagdo da
tecnologia e ndo do professor ou aluno; professor visto como um mero
especialista na aplicagdo de manuais; funcdo do aluno reduzida a um
individuo que reage aos estimulos.

Assumida por educadores marxistas buscou uma educagdo critica a servico
das transformac@es sociais, econdmicas e politicas, tendo como principais
caracteristicas: Pedagogia libertadora: atividade escolar pautada em
discussdes de temas sociais e politicos e em agles sobre a realidade social
imediata; e professor visto como um coordenador de atividades. Pedagogia
critico-social dos contetdos: funcdo social e politica da escola assegurada
mediante o trabalho com conhecimentos sistematizados; necessidade de
dominio de conhecimentos, habilidades e capacidades mais amplas para que
os alunos possam interpretar suas experiéncias de vida e defender seus
interesses de classe.

4 - Pedagogia Libertadora e
Pedagogia Critico-Social dos
Conteddos

Fonte: Adaptado de Brasil (1997)

Diante do exposto, a proposta dos PCN para o Ensino Fundamental | buscou recuperar
aspectos positivos das praticas pedagdgicas anteriores, as quais podem ser visualizadas em
diferentes Estados e Municipios do Brasil. Reconhece a importancia da participacdo
construtiva do aluno e da intervengdo do professor para a aprendizagem de conteddos
especificos que favorecam o desenvolvimento das capacidades necessarias a formacdo do

individuo; e ao invés de um processo que se desenvolve por etapas, em que a cada uma delas
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0 conhecimento é acabado, prop6e uma visdo da complexidade e da provisoriedade do
conhecimento, pois, considera 0 objeto de conhecimento como complexo, ndo podendo ser
reduzido (BRASIL, 1997).

Considerando as questdes relativas a globalizacdo, as transformagdes cientificas, as
transformacdes tecnoldgicas e a necessidade de discussao ético-valorativa que demandam um
novo tipo de profissional e apresentam a escola uma nova tarefa, preparar os jovens para lidar
com as TDIC e diferentes linguagens e para participar da cultura, das relagdes sociais e
politicas; os PCN adotam como eixo o desenvolvimento das capacidades do aluno, processo
em que os conteudos curriculares atuam ndo como fins em si mesmos, mas entende que:

[...] um ensino de qualidade, que busca formar cidaddos capazes de interferir
criticamente na realidade para transforma-la, deve também contemplar o
desenvolvimento de capacidades que possibilitem adaptagbes as complexas
condicBes e alternativas de trabalho que temos hoje e a lidar com a rapidez na

producdo e na circulacdo de novos conhecimentos e informacbes, que tém sido
avassaladores e crescentes (BRASIL, 1997, p.34).

Os PCN do Ensino Fundamental I ainda explicam que, ao posicionar-se dessa maneira,
a escola abre a oportunidade para que a mesma atue propositalmente na formacao de valores e
atitudes do sujeito em relacédo a tecnologia e a outros temas (BRASIL, 1997).

No topico “selecdo de materiais”, os PCN preveem a utilizacao de livros didaticos e
materiais de uso social como jornais, revistas, folhetos, propagandas, computadores,
calculadoras e filmes, afirmando ser “indiscutivel a necessidade crescente do uso de
computadores pelos alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relacdo as novas tecnologias de informacdo e se instrumentalizarem para as
demandas sociais presentes e futuras” (BRASIL, 1997, p. 67).

Percebe-se que os PCN do Ensino Fundamental | j& preveem a necessidade de adequar
as escolas ao ambiente complexo da Sociedade da Informacdo, no qual a globalizacdo, as
transformacdes cientificas e tecnoldgicas demandam um novo tipo de profissional, atualizado
em relacéo ao uso das TDIC, por onde a informacéo é disseminada.

Os PCN do Ensino Fundamental 1l também sdo compostos por uma colegdo de dez
volumes organizados em: um documento de introducdo; oito documentos referentes as areas
de Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias Naturais, Geografia, Histéria, Arte, Educacao
Fisica e Lingua Estrangeira; e um volume com cinco documentos referentes aos temas
transversais (Apresentacdo, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude e Orientacdo
Sexual), os quais apresentam para cada area “uma proposta detalhada em objetivos,

conteudos, avaliagdo e orientacdes didaticas” (BRASIL, 1998, p. 9)
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O documento introdutorio € dividido em cinco partes que visam apresentar uma
concepcao geral, a qual é retomada de maneira especifica nos documentos de areas e temas
transversais, sendo elas: anélise de aspectos da conjuntura nacional e mundial e & necessidade
de fortalecimento da educacéo bésica; apresentacdo dos PCN, seus propositos e sua estrutura;
contribuicdes para o processo de elaboracdo e de desenvolvimento do Projeto educativo da
escola; necessidade de conhecer melhor os alunos do Ensino Fundamental; e analise sobre o
uso das Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo (BRASIL, 1998).

Observa-se que 0 uso das tecnologias esta totalmente contemplado no PCN do ensino
fundamental I1, reservando um capitulo s6 para a discussdo desse tema, dividido em 04

topicos, conforme Quadro 16:

QUADRO 16 — Tema transversal: uso das TDIC

Topico Contelido

Aborda a importancia e a influéncia do desenvolvimento tecnolégico nas
indmeras transformagdes da sociedade contemporanea as quais podem ser
observadas nas formas de comunicacdo, de trabalho, de obter informagéo,
produzir conhecimento entre outros; suas consequéncias do
1- Importéncia dos recursos desenvolvimento das tecnologias como o aumento de ansiedade, estresse,
tecnoldgicos na sociedade dificuldade para tomar decises gerados pela enorme quantidade de
contemporanea informacdo disponivel; centralizagdo na producdo do conhecimento e do
capital e a necessidade de um processo de democratizagdo do acesso as
informacdes, devido ao acesso ao mundo da tecnologia e informacao ainda
ser restrito a uma parcela da populacdo planetaria e a necessidade de
desenvolver no cidadéo o conhecimento critico do mundo em que vivem.

Considerando que a tecnologia est4 presente em atividades comuns, destaca
a necessidade da instituicdo escolar integrar a cultura tecnolégica
extraescolar dos alunos e professores ao seu cotidiano, afim de desenvolver
nos alunos: habilidades para utilizar os instrumentos de sua cultura; e
condigBes para se relacionar de maneira seletiva e critica com o universo de
informacdes a que tem acesso no seu cotidiano, como, aprender a localizar,
selecionar e julgar a pertinéncia, procedéncia e utilidade das informacdes.
2- Importancia dos recursos Alerta também para a importancia da reflexdo sobre qual € a educacdo que

tecnoldgicos na educagdo se deseja para as futuras geracdes, para que a utilizagdo da tecnologia nédo
seja apenas o ‘“‘antigo” travestido de “moderno”, uma vez que, sua
incorporacdo s6 deve fazer sentido se contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino. Todavia, alerta que, a simples presenca da tecnologia
ndo garante qualidade a educacdo, mas apenas enriquece o ambiente
educacional, pois a concepg¢do do ensino e de aprendizagem revela-se na
pratica de sala de aula e na maneira como professores e alunos utilizam os
recursos.

Refere-se as potencialidades educacionais dos meios eletrdnicos como a
televisdo, o0 DVD, a camara fotografica e filmadora, o radio, o gravador, a
calculadora e o computador, salientando que cada um desses recursos
oferece um grau diferente de contextualizagdo dos contetidos, sendo que uns
oferecem maior interatividade com os alunos que outros. Tais meios
eletrdnicos podem ser utilizados para: realizar formas artisticas; exercitar
habilidades matematicas; fazer calculos complexos; apreciar e conhecer
textos produzidos por outros; imaginar, sentir, observar, perceber e se
comunicar; pesquisar informacdes entre outras, atendendo aos objetivos de

3- Potencialidades educacionais
dos meios eletrénicos
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aprendizagem ou por prazer, diversdo e entretenimento.

Descreve alguns mitos e verdades que permeiam a comunidade escolar
devido ao carater recente de sua presenca na sociedade como: a crenca de
que elas podem substituir os professores e o processo criativo dos alunos,
enquanto que na verdade ela ndo substitui o professor e, muito menos, 0s
processos criativos dos estudantes, na producdo de conhecimento, mas, pelo
contrario, traz inimeras contribuiges para a atividade de ensino e para os
processos de aprendizagem dos alunos; a confusdo do uso de tecnologia
com aplicacdo de técnicas que substituem a atividade mental das pessoas,
no entanto, mesmo quando a maquina realiza tarefas no lugar do usuario, é
necessaria uma atividade mental do individuo, ja que os meios tecnoldgicos
ndo sdo autdbnomos; a ideia de que os alunos ficam motivados quando
utilizam as tecnologias, s é verdadeira se sua utilizacdo estiver inserida em
um ambiente de aprendizagem desafiador, pois, se a proposta ndo for
interessante, os alunos tendem a perder a motivacao.

4- Alguns mitos e verdades que
permeiam a comunidade
escolar

Fonte: Adaptado de Brasil (1998)

A analise do PCN do Ensino Fundamental Il mostrou que este prevé ser necessaria
uma cuidadosa reflexdo por parte de todos os responsaveis pela educacdo para que a
tecnologia possa de fato contribuir para a formacdo de individuos competentes, criticos,
conscientes e preparados para a realidade em que vivem.

Portando é possivel afirmar que, tanto o PCN do Ensino Fundamental I, quanto do
Ensino Fundamental I, reconhece a complexidade do conhecimento e do universo social visto
em Morin (1977; 2000; 2002; 2003; 2011) e prevé a necessidade de adequar as escolas ao
contexto tecnoldgico, observado em Schaff (1995), Castells (2006) e Lévy (1999; 2000;
2003), em que os alunos estdo inseridos.

Em outras palavras, busca orientar e formar individuos capazes de compreender as
complexas condigdes sociais, politicas, comunicacionais e econdmicas da sociedade
contemporanea e de adaptar-se as novas formas de trabalho e a rapidez na produgdo e na
circulacdo de novas informac@es, que perpassam o0s individuos e 0s grupos sociais diante do

que emerge as TDIC.

4.2.2 Curriculo e Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino

Fundamental

Desde 2013, o Municipio de Sud Mennucci, jurisdicionados a Diretoria de Ensino de
Andradina no Estado de S&o Paulo, optou por utilizar o material didatico oferecido pelo
Estado, o qual apresenta duas propostas curriculares: Programa “Ler e Escrever” e Programa
“Sao Paulo Faz Escola”.

O Programa “Ler e Escrever” objetiva envolver os professores de todas as areas para
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trabalharem com praticas de leitura e escrita e prevé a formacdo dos coordenadores
pedagdgicos e dos professores em horario coletivo. Para apoiar as formacgdes sdo oferecidos
0s seguintes materiais: Referencial de Expectativas para o Desenvolvimento da Competéncia
Leitora e Escritora, Cadernos de Orientacdo Didatica: Ciéncias Naturais, Geografia, Lingua
Portuguesa, Artes, Historia, Educacdo Fisica, Matemética e Lingua Inglesa (SAO PAULO,
2007), conforme Figura 14.

Fonte: Pesquisador

FIGURA 14 — Material do Programa “Ler e Escrever”

Em relacdo ao uso das tecnologias nas escolas, o Programa “Ler e Escrever” vem
criando espagos de participacdo interativa e construcao coletiva de projetos integrados com o
uso de novas formas de linguagem. Para apoiar a acdo foi elaborado o Caderno 03 de
Orientagdes Didaticas, “Ler e Escrever, Tecnologias na Educa¢do”, que consiste em um
referencial pratico-metodolégico no uso pedagdgico das tecnologias e propde a articulagdo do
Projeto Pedag6gico, a construcdo do curriculo e a aprendizagem de conteldos necessarios
para 0 manuseio e utilizacdo de ferramentas e recursos tecnolégicos, visando & formacao de
individuos competentes e autbnomos (SAO PAULO, 2007).

Uma aprendizagem mais significativa prevé que a escola deve considerar experiéncias
anteriores e vivencias pessoais dos estudantes permitindo formulacdo de problemas que os
incentivem a aprender mais. Os contetdos que a escola aborda devem servir para que 0s
estudantes desenvolvam novas formas de aprender e interpretar a realidade, questionar,
discordar, propor solucdes e ser um leitor critico do mundo (SAO PAULO, 2007).

Em relacdo a escolha dos contetdos escolares deve considerar alguns critérios para
selecdo de expectativas de aprendizagem, como: relevancia social e cultural; relevancia para a
formacdo intelectual do aluno e potencialidade para a construgdo de habilidades comuns;
potencialidade de estabelecimento de conexdes interdisciplinares e contextualizacoes;
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acessibilidade e adequacao aos interesses da faixa etaria (SAO PAULO, 2007).

Quanto aos aspectos a serem considerados para a organizacdo de expectativas de
aprendizagem, a grande preocupacao é superar a concepcao linear e a possivel fragmentagéo
dos conhecimentos por disciplinas dos curriculos escolares. A organizagdo curricular deve
superar fronteiras de conhecimentos especificos e integrar contetudos diversos em unidades
que apoiem uma aprendizagem mais integrada pelos alunos, por meio de novas configuracoes
curriculares representadas pela interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, transversalidade e
projetos (SAO PAULO, 2007).

Além dessa abordagem nas dimensdes interdisciplinar e disciplinar, outras discussdes
também podem potencializar a organizacdo das expectativas de aprendizagem, como: a leitura
e escrita como responsabilidade de todas as areas de conhecimento; e a perspectiva de uso das
tecnologias disponiveis.

O uso das tecnologias é colocado como um aspecto obrigatorio na formacéo basica das
novas geracoes, em funcdo de sua presenca cada vez mais ampla no cotidiano das pessoas. De
acordo com as OrientacOes Curriculares e Proposicdes de Expectativas de Aprendizagem para
Ensino Fundamental I o uso de tecnologias de informacéo e comunicagéo:

[...] tem sido investigado e aprimorado como ferramenta importante no processo de
ensino e de aprendizagem, que busca melhor utilizacdo de recursos tecnolégicos no
desenvolvimento de projetos, na realizacdo de sequéncias didaticas, na resolucdo de
situacBes-problema, dentre outras situagdes didaticas. [...] traz possibilidades de
interacOes positivas entre professores e estudantes, ha medida em que o professor é
desafiado a assumir uma postura de aprendiz ativo, critico e criativo e, a0 mesmo
tempo, responsabilizar-se pela aprendizagem de seus estudantes. [Seu uso pode]
contribuir para uma mudanca de perspectiva do préprio conceito de escola, na
medida em que estimulem a imaginacdo dos estudantes, a leitura prazerosa, a escrita
criativa, favorecam a iniciativa, a espontaneidade, o questionamento e a

inventividade e promovam a cooperagdo, o dialogo, a solidariedade nos atos de
ensinar e aprender (SAO PAULO, 2007, p. 29).

O uso da tecnologia também aparece no topico “Questdes de Natureza Metodologica e
Didatica” do curriculo proposto para o Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano.

Em um primeiro momento aparece na construcdo de conhecimento das criancas que
vem carregado de influéncias da cultura midiatica. Se a primeira vista a influéncia da midia é
prejudicial, uma vez que valoriza as formas de artes e artistas que possuem forte apelo
comercial e a cultura corporal (corpos magros, atléticos e modelares) sem considerar o
respeito as diferencas, a existéncia de inumeras formas e atributos estéticos sem atribuir o
mesmo interesse a diversidade cultural presente, por outro lado pode ser uma porta de entrada
para outros conhecimentos mais tradicionais e considerados como validos (SAO PAULO,
2007, p. 29).
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Em um segundo momento aparece na selecdo de materiais, considerando os materiais,
suportes e instrumentos minimamente necessarios, tais como as “velhas” tecnologias, papéis
de diversos tipos, lapis, canetas, pincéis e tintas, tesouras, colas e outros materiais, e as novas
tecnologias (SAO PAULO, 2007).

Ja o Programa “Sao Paulo Faz Escola” do Ensino Fundamental de 6° a 9° ano, visa a
implantacdo de um curriculo pedagdgico Unico. Tal curriculo € composto por: um documento
bésico que contempla as principais caracteristicas da sociedade do conhecimento ou
informatica, conforme Schaff (1995) e Castells (2006), e das pressdes da contemporaneidade,
propondo principios norteadores para a pratica educativa; um conjunto de documentos, com
orientacdes para a gestdo do Curriculo na escola; e um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores e aos alunos, organizados por disciplinas, onde sdo
apresentadas situactes de aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino dos
conteddos disciplinares especificos e a aprendizagem dos alunos (SAO PAULO, 2011).

De acordo com o Programa, na sociedade do século XXI, onde surge um novo tipo de
desigualdade ligada ao uso das tecnologias de comunicacdo que medeiam 0 acesso aos bens
materiais e ao conhecimento, a qualidade do ensino oferecido ganha uma importancia
redobrada (SAO PAULO, 2011).

Portanto, 0 Programa “Sao Paulo Faz Escola” definiu para o Ensino Fundamental I1,

por meio de alguns principios centrais, a saber no Quadro 17 (SAO PAULO, 2011):

QUADRO 17 - Principios centrais do Curriculo do Programa “Sao Paulo Faz Escola”

Principio Descricio

Considerando que a tecnologia imprime um ritmo sem precedente ao
acumulo de conhecimento; que ninguém é detentor absoluto do
conhecimento; e que o conhecimento coletivo € maior que o individual, a
escola que aprende trabalha para a formacéo de uma comunidade atendente
e suas interagGes entre professores e alunos assumem um carater de agles

1- A escola que aprende

formadoras.
2- O curriculo como espago de | Pretende articular cultura e conhecimento, uma vez que a informagao esta
cultura disponivel a todo 0 momento.
3- As competéncias como eixo | Propde promover o0s conhecimentos proprios de cada disciplina
de aprendizagem articuladamente as competéncias e habilidades dos alunos.

Pauta, principalmente, no dominio da competéncia comunicativa, isto &,
saber usar a lingua em situacdes que exijam graus de distanciamento e
4- A prioridade da competéncia | reflexdo sobre contextos de interlocutores. Reconhece a diversidade dos

de leitura e de escrita textos que se modificam ao longo do tempo com as transformacdes
tecnoldgicas e defende que o carédter linear dos textos verbais deve
conviver com o carater dos hipertextos eletronicos.

Adota a competéncia de ler e escrever para aprender as cinco competéncias

5- A articulacédo das formuladas no referencial tedrico do ENEM (Exame Nacional do Ensino
competéncias para aprender Médio): dominar a norma-padrdo da Lingua Portuguesa e fazer uso da
linguagem matematica; construir e aplicar conceitos das vérias areas do
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conhecimento; selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informacdes representadas de diversas formas para tomar decisoes;
relacionar informacBes, representadas em diferentes maneiras, e
conhecimentos disponiveis em situacBes concretas; e recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaborar propostas de
intervencéo solidaria na realidade.

Prioriza o trabalho na educacdo basica “como valor, que imprime

6- A contextualiza¢do no importancia ao trabalho e cultiva o respeito que Ihe é devido na sociedade,
mundo do trabalho e como tema que perpassa 0s conteddos curriculares, atribuindo sentido aos

conhecimentos especificos das disciplinas” (SAO PAULO, 2011 p. 25).

Fonte: Adaptado de S&o Paulo (2011)

A tecnologia aparece no curriculo do Estado de S&o Paulo com dois sentidos
complementares: como educacéo tecnoldgica bésica: prepara os alunos para “viver ¢ conviver
em um mundo no qual a tecnologia esta cada vez mais presente [...]” (SAO PAULO, 2011 p.
24); como compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos da producéo - <[...] faz da
tecnologia a chave para relacionar o curriculo a0 mundo da produgdo de bens e servigos”.
(SAO PAULO, 2011 p. 24);

Diante dessas analises, pode-se dizer que tanto o Programa “Ler ¢ Escrever” como o
“Programa Sao Paulo Faz Escola” adotados pela EMEF “José Benigo Gomes” consideram 0
papel das TDIC e favorece o desenvolvimento de competéncias consideradas fundamentais na
sociedade da informacdo conforme sugere Gémez (2011), bem como, um conjunto de
habilidades basicas como leitura, escrita e outras habilidades necessarias para acompanhar as
inovacg0es tecnologicas, indo ao encontro das propostas de Blades (2000).

A andlise desses programas mostra que ambos atendem as novas demandas da
sociedade. Preveem a necessidade de desenvolver no aluno o conhecimento critico do mundo
em que vivem e prepara-lo para compreender a complexidade do mundo globalizado,
conforme sugere Morin (2000), quando propde a necessidade de ensinar a complexidade da
era planetéria, isto é, a compreensdo do desenvolvimento da era planetaria e a da ética
planetéria.

Deste modo, os programas também buscam preparar os alunos para as novas relacdes
econdmicas, sociais, politicas e culturais provocadas pelas transformaces cientificas e pelas
revolugdes tecnologicas na sociedade da informacdo e da informatica, conforme Schaff
(1995), Castells (2006), atribuindo a escola o papel de preparar o aluno para viver em uma
sociedade em que a informacdo é disseminada cada vez mais rapido e em grande quantidade,
conforme visto em Lévy (1999) e Carnoy (2002).

Por exemplo, o “Sdo Paulo Faz Escola”, considera, conforme ja mencionado a

compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos da producéo a chave para relacionar
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0 curriculo ao mundo da producao de bens e servigos.

As mudancas, na producdo, na organizacdo e no acesso do conhecimento, geradas
pelas TDIC, também sdo abordadas constantemente no curriculo, o qual busca a diminuicdo
da desigualdade ligada ao uso das tecnologias de comunicacdo — a divisdo daqueles que
possuem a informacdo e a tecnologia, daqueles que nao as possuem, ja prevista por Schaff
(1995), alertando para a necessidade de um processo de democratizacdo do acesso as
informagdes.

Observa-se que o uso das tecnologias em geral estd integrado em todas as areas do
Programa “Sao Paulo Faz Escola”. De acordo com o curriculo do Estado de Sdo Paulo (2011),
isso evita a existéncia de uma disciplina tecnoldgica isolada e separada dos conhecimentos
que lhes servem de fundamentos, superando a concep¢do linear e a uma possivel
fragmentacdo dos conhecimentos por disciplinas, conforme sugere Morin (1997, 2002, 2011),
ao propor a recusa da disjuncao dos saberes, da reducdo e da mutilacdo do conhecimento, que
desfigura o real e leva a incompreensdo da complexidade do conhecimento.

Essas caracteristicas encontradas nos Programas “Ler e Escrever” e “Sao Paulo Faz
Escola”, demonstram que os efeitos da globalizagdo tem afetado a educagdo, manifestando,
entre outras, sobre os conteidos dos curriculos e as formas de aprender, conforme Sacristan
(2003).

Portanto pode-se dizer que o uso pedagégico das tecnologias é amplamente
contemplado nestes curriculos, como uma necessidade da Educacdo Bésica do século XXI.
Oferecer uma educacdo comprometida com seu tempo, em que o carater linear dos textos

verbais possa conviver com o carater dos hipertextos eletrdnicos.

4.2.3 Projeto Politico Pedagogico da EMEF “José Benigo Gomes”

Foram analisados os documentos que comp8e o PPP da EMEF “José Benigo Gomes”,
como a matriz curricular, projetos e planos de agéo, a fim de identificar se estes também con-
templam o uso pedagogico de TDIC.

Embora visto que, no dltimo moédulo de formacdo do Projeto UCA foi elaborado o
ProGitec, que requereu a definigdo das diretrizes para o uso do laptop na escola, fomentando
assim que professores e gestores explicitassem suas concepgdes e discutissem suas estratégias
para uso dos laptops educacionais em sala de aula, integrado aos contetidos curriculares de
cada disciplina, a escola ainda oferece aulas de Educacdo Tecnoldgicas, isoladas e

desvinculadas do que ocorre em sala de aula, fragmentando o conhecimento por disciplinas.
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Como pode ser visualizado na Figura 15, atualmente, na matriz curricular do Ensino
Fundamental de 1° a 5° ano, além das disciplinas de Base Nacional Comum, isto &, as
amparadas pela Lei 9.394/96 como, Lingua Portuguesa (gramatica e redacdo), Educacdo
Artistica, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, compde também,

como base diversificada do curriculo, uma aula semanal de Educacdo Tecnologica para cada

turma.
Fundamento Componentes Total 1% ao 5° Ano
Legal Curriculares 1% ano | 2° ano | 3" ano | 4% ano | 5° AN CHISEM
Lingua Portuguesa B 8 ] 8 8 40
Matematica 8 8 8 8 8 40
Ciéncias Maturais 3 3 3 3 3 15
Geografia 2 2 2 2 2 10
Base Histaria 2 2 2 2 2 10
Nacional Educacdo Fisica 2 2 2 2 2 10
Comum Arte 2 2 2 2 2 10
Total Base Nacional Comum 27 27 27 27 27 135
Parte Ed. Tecnoldgica 1 1 1 1 1 3
L?DFQEEE;E;L Diversificada Redacdo 2 2 2 2 2 1_0
Total Parte Diversificada 3 3 3 3 3 15
| - - - - - -
Total Base Macional Comum 27 27 27 27 27 135
Total Parte Diversificada 3 3 3 3 3 15
Total Geral {aulas semanais) 30 30 30 30 30 150
Carga Horaria Total do Curso 1200 | 1200 | 1200 | 1200 | 1200 6000

Fonte: Sud Mennucci (2015)
FIGURA 15 — Matriz Curricular do 1° ao 5° ano Ensino Fundamental

Essas aulas de educacdo tecnoldgica sdo delimitadas ao espaco do laboratério de
informética e ministradas por um professor de informéatica (monitor), conforme o plano

detalhado no Quadro 18:

QUADRO 18 - Plano de desenvolvimento das aulas de Educacédo Tecnoldgica

Objetivo geral | Integrar os alunos ao mundo digital.

Proporcionar conceitos e aplicagdes de drives e softwares através de informacfes bésicas e
formar cidaddos criticos e atuantes utilizando a maquina como instrumento de aprendizagem
e sua agao no meio social.

Objetivos
especificos

Metas Inserir 0 educando na linguagem digital.

Proporcionar aos alunos experiéncias tecnolégicas, utilizando o computador para se integrar
a linguagem digital; estratégias, aulas dindmicas desenvolvidas de acordo com as agdes
Ac0les pedagodgicas, digitacdo de textos, leitura e debate, acesso a Internet para pesquisas e uso dos
computadores em atividades essenciais, tais como aprender a ler, escrever, compreender
textos, entender graficos, contar, desenvolver nogdes espaciais.

Acompanhamento individual e coletivo (professor/aluno), producées coletiva e individual,

Metodologia exercitar a digitacdo e uso dos softwares (Word, Excel, Power Point).
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Frequéncia, participacdo, registro de atividades realizadas, acompanhamento dos progressos

Avaliacdo s . g
¢ e avaliacdo escrita e pratica.

Fonte: Adaptado de Sud Mennucci (2008)

De acordo com o plano de desenvolvimento das aulas de Educacdo Tecnoldgica
apresentado no Quadro 18, as a¢des dessa disciplina, que buscam integrar os alunos ao mundo
digital, sdo convertidas num fim em si mesmas, isto é, para o ensino de conceitos
computacionais, como por exemplo, “proporcionar conceitos e aplicacdes de drivers e
softwares”, enquanto deveria estar incorporada em sala e integrada aos conteudos curriculares
das diversas disciplinas, visto que a cada aluno, possui a sua disposicdo um laptop
educacional, possibilitado pelo Projeto UCA.

Ja na matriz curricular do Ensino Fundamental de 6° a 9° ano, Figura 16, também no
curriculo diversificado, a disciplina Formacdo Tecnoldgica, que antes era oferecida 01 aula
para cada turma da 5% e 62 séries (6° e 7° ano) e 02 aulas paras as turmas da 72 e 82 séries (8° e

9° ano) do ensino fundamental foi substituida por outra disciplina.

Total Total
Fundamento Componentes 6" Ano ac 9° Ano
Curriculares @ @ = 3 Seri
Legal ﬁ?no ;no Agno E;E!"Sﬁlfllc’fJl CHISEM
Lingua Portuguesa i i 7 7 28
Matematica 7 7 7 7 28
Base Ciéncias Naturais 3 3 3 3 12
Nacional | Geografia 2 2 3 3 10
Comum | Histéria 3 3] 2 2 10
Arte 2 2 2 2 08
Educacio Fisica 2 2 2 2 08
LEI Ensino Religioso - 1 01
FEDERAL | Total Base Nacional Comum 26 26 26 27 105
N 9394196 [pore Inglés 2 2 2 2 08
Diversificada Redacgdo 2 2 2 2 08
Total Parte Diverisificada 4 4 4 4 16
Total Base MNacional Comum 26 26 26 27 105
Total Parte Diversificada 4 4 4 4 16
Total Geral ( aulas semanais ) 30 30 30 k) 121
Carga Horéria Total do Curso 1200 | 1200 1200 1240 4840
Ensino Religioso = Ndo constituiu turma

Fonte: Sud Mennucci (2015)

FIGURA 16 — Matriz Curricular do 6° ao 9° ano Ensino Fundamental

Em 2013 a escola por meio da Secretaria de Educacdo também aderiu a mais dois
projetos voltados para o uso pedagogico das TDIC, Projeto Plinks e Projeto Khan Academy,
que também s&o realizadas em laboratérios, além do programa de formacao de professores E-
Proinfo Integrado.

O Projeto Plinks € dirigido aos alunos do 4° ao 7° ano do Ensino Fundamental, o
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programa consiste em uma plataforma de aprendizagem ludica que envolve estudantes e
educadores numa aventura divertida por meio do conhecimento, na qual os professores e
estudantes sdo convidados a desbravar um universo rico em games e desafios de
aprendizagens atraves de uma narrativa. Por meio da historia dos Plinks, personagens centrais
da plataforma, o programa promove uma experiéncia inovadora na relacdo do aprendiz com
0s conteudos escolares, facilitando uma nova forma de conhecer. Com quatro eixos
norteadores, Comunicacdo, Localizacdo, Agéo e Evolucdo, o Plinks objetiva: transformar os
processos de aprendizagem em algo prazeroso para os alunos; engajar os alunos em processos
de colaboracdo mais amplos; proporcionar o contato com as novas TIC; e trabalhar os
conteddos curriculares de outra perspectiva, de modo a contemplar o mundo contemporaneo e
as experiéncias dos alunos.

O Projeto Khan Academy, idealizado pela Fundagdo Lemann, consiste na maior
plataforma online do mundo para aprender matematica: Além de disponibilizar 100 mil
exercicios de matematica, que vao da soma e subtracdo basica até o calculo avancado a
Plataforma oferece aos professores e alunos dicas e video-aula de apoio de diversas
disciplinas.

Ja o Programa E-Proinfo Integrado foi direcionado para o professor, consiste em um
programa nacional de formacdo continuada em tecnologia educacional que visa fomentar o
uso didatico-pedagdgico das TIC, por meio da oferta dos seguintes cursos: Introducdo a
Educacdo Digital (60h); Tecnologias na Educagéo: ensinando e aprendendo com as TIC
(60h); Elaboracao de Projetos (40h); e Redes de Aprendizagem (40h). O programa esta sendo
implantado pela SME por meio de um professor tutor local, com conhecimento de
informatica, que atuard na EMEF “José Benigo Gomes” na area de informatica educacional,
como formador/multiplicador.

O uso dos computadores também aparece no plano de acdo da escola, como recursos
utilizados na execucdo de projetos desenvolvidos em diversas disciplinas, como matematica,
lingua portuguesa, redacéo e outras.

Como pode ser observado o curriculo da “EMEF José Benigo Gomes” integra o uso
pedagdgico das TDIC ao buscar integrar a tecnologia aos conteudos disciplinares, por meio
do ProGitec, indo ao encontro das propostas dos PCN e dos Programas Curriculares “Ler e
Escrever” e “Sdo Paulo Faz Escola”; Por outro lado, a escola ainda prevé o uso das TDIC
forma fragmentada, isto € por meio da oferta de disciplinas tecnoldgicas ou por meio de
varios Projetos, dificultando a proposta dos Programas Curriculares “Ler e Escrever” e “Séao

Paulo Faz Escola”, que buscam superar a concepcdo linear e a fragmentagdo do
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conhecimento, conforme sugere Morin (1997, 2002, 2011).

Portanto, sugere-se que seja realizada, em um processo dindmico de discussao,
reflexdo e elaboracdo continua, a atualizacdo do PPP da instituicdo escolar, de modo que
contemple as acdes ja realizadas por meio do laptop educacional, conforme propbe o
ProGitec, e as propostas do “Ler e Escrever” e “Sdo Paulo Faz Escola”, afim de atender as

novas demandas educacionais geradas pela Sociedade Complexa e da Informacao .

4.3 Dados da Pesquisa Realizada com Equipe Escolar e Alunos

Esta fase da pesquisa teve como objetivo verificar, na Gtica de alunos, monitores,
professores, coordenadores e diretores a continuidade das a¢6es do uso do laptop educacional
e outras tecnologias na EMEF “José Benigo Gomes” apds o término do periodo de formac6es
UCA/Unicamp e as mudancas ocorridas no contexto escolar e social decorrente desse uso.

Conforme informado no item 3.5.2.2 do Capitulo 03, questdes metodoldgicas, esta
fase consistiu na aplicacdo de dois questionarios diferentes, sendo um direcionado para a
Equipe Pedagdgica escolar (monitores, professores, coordenadores e diretor) e outro para 0s

alunos do Ensino Fundamental 1.

4.3.1 Resultados da Pesquisa Realizada com a Equipe Pedagogica

Conforme ja citado no topico 3.5.4, dentre os 19 membros da Equipe Pedagdgica
abordados na EMEF “José Benigo Gomes”, 14 responderam 0 questionario, 0 que consiste
em 73,68% da equipe. Nos Gréaficos 01, 02, 03, 04, 05, 06 e 07 podem ser visualizadas as

caracteristicas dos membros da Equipe Pedagdgica que participaram da pesquisa.

Faixa etaria
4
4 I \‘ 4
3 I I
2 2
2
1 1
.l -
0 : : : : :
Até 24 anos De 25 a 29 anos De30a39anos De40anos49anos Deb50ab54anos De 55 anos ou mais

Fonte: Dados da pesquisa com professores

GRAFICO 01 - Faixa etaria
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De acordo com o Grafico 01: apenas 01 membro da equipe pedagogica que respondeu
0 questionario possui até 24 anos de idade; 04 possuem idades entre 25 a 29 anos; outros 04
possuem idade entre 30 e 39 anos de idade; 02 possuem idade entre 40 a 49 anos; 01 possuli
idade entre 50 a 54 anos; e 02 possuem 55 anos ou mais.

Funcéo que exerce atualmente
12
10

10

8

6

4

2 1 |

0 0 e 0

Diretor(a) Coordenador(®rofessor(a) formadora(a)Professor(a)Monitor(a) de informatic

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 02 — Func&o que exerce atualmente

Dos respondentes, atualmente, 10 estdo atuando como professor, 01 estd como
coordenadora de escola e 01 é monitora de informatica, Grafico 02. Observa-se que 02

pessoas ndo responderam.

Formacéo
8
6
6
4 3
2 2

2 i T I i:
0 | 0 0 0 | I 0

LI Ensino Médio — Magistério (antigo 2° grau) L1 Ensino Médio — Outros (antigo 2° grau)

i Ensino Superior — Pedagogia B E.S - Licenciatura em Letras

M E.S — Licenciatura em Matematica HE.S - Licenciatura em Histdria

H E.S - Licenciatura em Geografia HE.S - Licenciatura em Ciéncias

M E. S — Licenciatura em Artes B E. S - Escola Normal Superior

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 03 — Formag&o dos professores

Em relacdo a formacdo dos professores, conforme o Grafico 03: 06 professores
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possuem formacdo inicial em pedagogia, sendo que um deles também possui mais duas
formacdes, magistério e licenciatura em ciéncias; 02 possuem licenciatura em geografia; 02
possuem licenciatura em matematica, 01 possui normal superior e 03 indicaram outros cursos.
Totalizando 16 cursos. Questionados sobre a realizacdo de cursos de poés-graduacdo, Grafico
04, verificou-se que 07 professores possuem especializacdo (minimo de 360horas), 05 nédo
possuem nenhum curso de pos-graduacdo e 02 possuem curso de aperfeicoamento. Nenhum

dos participantes possui mestrado ou doutorado.

Pos-graduacéao )
7 Atualizagéo ou
— aperfeicoamento

® Especializagéo

— = Mestrado

S Doutorado

2
g -

0 0 = N&o possui

AR A 7
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Fonte: dados da pesquisa realizada com professores
GRAFICO 04 — Curso de p6s-graduagio

Quanto ao tempo em que atuam com o laptop UCA, observa-se no Gréafico 05, que 07

estdo apenas a 01 ano trabalhando com os laptops, 03 estdo ha 02 anos e 03 estdo ha 04 anos.

Héa quanto tempo o (a) Senhor (a) trabalha com o Projeto UCA?
7
3
U
Até 1 ano Até 2 ano Até 3 anos Até 4 anos

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 05 — Tempo em que atuam com o0 Projeto UCA
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Percebe-se que uma pessoa ndo respondeu essa questdo. Questionados se eles
exerceram alguma fungdo no processo de implantacdo do Projeto UCA, apenas 01
participante respondeu sim, Grafico 06. A funcédo exercida foi de professor formador, o qual

tinha como funcgéo formar os outros professores para o uso do laptop.

Exerceu alguma funcéo no processo de implantacéo do Projeto
UCA
11
15 <
10
1 2
5 <
) —
0
Sim Né&o N&o respondeu

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 06 — Exerceu alguma fun¢&o no processo de implantacéo do Projeto UCA

Questionados sobre o posicionamento em relacdo ao uso do laptop educacional por
aluno no Ensino Fundamental, 100% dos participantes responderam que sdo favoraveis a esse

uso, conforme o Gréafico 07:

Posicionamento favoravel ao uso do laptop educacional por
aluno no Ensino Fundamental

0: 0%

ESim
E Nao

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores
GRAFICO 07- Posicionamento favoravel em relac&o ao uso do laptop no Ensino
Fundamental
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Os participantes justificaram que sdo favoraveis ao uso pedagogico do laptop
educacional por aluno porque, segundo 0s mesmos, tal uso: ajuda a melhorar a dindmica das
aulas possibilitando aulas mais divertidas, prazerosas e significativas; estimula os alunos a
estudar; proporciona um modo diferente de aprender; promove a inclusdo digital; inclui o
aluno ao universo tecnoldgico, ensinando-o a lidar com as transicbes do mundo atual;
promove a socializagdo; aumenta a autonomia dos alunos; melhora a concentracdo e a
aprendizagem dos alunos, entre outras.

Questionados se o uso do laptop educacional UCA modificou ou tem modificado a
forma de trabalhar em sala de aula, 09 participantes responderam que modificou ou tem
modificado, 03 responderam que ndo visualizaram nenhuma mudanca na forma de trabalhar
em sala de aula e dois participantes ndo responderam a pergunta, conforme pode ser
observado no Gréfico 08.

Visualizou mudancas na forma de trabalhar em sala de aula a
partir do uso do laptop educacional

Néo
Respondeu; 2

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 08 - Visualizou mudanca na forma de trabalhar em sala de aula a partir do

uso do laptop educacional

Os 02 participantes que responderam que o uso do laptop ndo modificou a forma de
trabalhar em sala de aula, ndo justificaram a resposta. Dos participantes que responderam
“Sim”: 01 justificou que a forma de trabalhar em sala de aula continua a mesma, porém de
modo mais dindmico, o que nos leva a considerar que esta ja € uma mudanca; 02 citaram a
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utilizacdo de jogos e sites de pesquisas; 02 disseram que as aulas tornaram-se mais dinamicas;
outros 04 responderam, respectivamente, que aumentou o interesse dos alunos, possibilitou
aprofundamento dos contetidos, aumentou a responsabilidade dos alunos, permitiu aprimorar
as atividades e conteudos propostos; e 01 ndo justificou.

Questionados se o laptop esta favorecendo o processo de ensino e de aprendizagem,

todos responderam acreditar que sim, conforme Grafico 09.

Acredita que o uso do laptop educacional esta favorecendo o
processo de ensino e de aprendizagem

B Sim
® Nao
= N&o Respondeu

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores
GRAFICO 09 — Acredita que o0 uso do laptop esta favorecendo o processo de

ensino e de aprendizagem

Na opinido dos participantes, o uso do laptop educacional esta favorecendo o processo
de ensino aprendizagem por: possibilitar pesquisas na Internet (03); tornar a aula diferente
(01); possibilitar sanar duvidas sobre diversos assuntos na hora em que elas surgem (01);
possibilitar a todos os alunos o acesso a informacdo (01); favorecer uma aprendizagem mais
significativa e dindmica (01), aumentar a responsabilidade do aluno (01) e por ser objeto de
interesse dos alunos (04). Segundo 02 professores os alunos “amam trabalhar com os
laptops”. Os numeros apresentados apds cada justificativa indicam o nimeros de participantes
que compartilham da mesma opinido. Dentre os 14 participantes, 02 ndo justificaram as
respostas.
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Questionados se os professores orientam os alunos a encontrar, selecionar, avaliar e
utilizar as informacBes que o0s meios de comunicacdo proporcionam, 13 participantes

responderam que orientam seus alunos, sendo que apenas 01 disse ndo orientar.

Orientam os alunos como encontrar, selecionar, avaliar e
utilizar as informagcdes disponiveis nos meios de comunica¢ao

13
14

12

i\
10 3

\
\
\

|

o N B O ©

Sim Nao

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 10 - Orientam os alunos como encontrar, selecionar, avaliar e utilizar as

informacdes proporcionadas pelos meios de comunicagio

O participante que disse ndo orientar os alunos a encontrar, selecionar, avaliar e
utilizar as informac@es disponiveis na rede ndo respondeu o porqué ndo orienta. Entre as
justificativas apresentadas pelos 13 participantes que orientam os alunos a encontrar,
selecionar, avaliar e utilizar as informac0es, estdo: para conduzir e direcionar o trabalho (06),
para melhor explorar a ferramenta (01), porque na Internet ha sites que ndo sdo confiaveis
(02); porque os alunos apresentam dificuldades para selecionar as informag6es encontradas na
rede e copiam e colam tudo o que encontram (01); porque a apostila pedagogica possui
sugestdes de pesquisas; e para melhorar o conhecimento dos alunos (01).

Para analisar a utilizacdo dos laptops em sala de aula foi questionado em quais
atividades os participantes costumam utilizar o laptop educacional ou o computador com 0s

alunos, Gréafico 11.
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Atividades em que utilizam ou ja utilizaram o laptop educacional ou
0 computador

Outras: Pesquisa sobre animais 2

Atividades ludicas (Projeto Plinks) 1

Ensino de matematica (Plataforma Khan
Academy) | | |

Jogos educativos 9

Préatica da leitura, e mesmo de redacao 7
Uso do correio eletronico 1

Producdo de materiais de comunicacao 3

Visita a museus e sites interativos 1

Pesquisas nas mais diversas areas 9

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 11 - Atividades em que utiliza ou ja utilizou o laptop educacional

Percebe-se que os participantes puderam escolher mais de uma atividade. Identificou-
se que as atividades mais utilizadas sdo as pesquisas nas mais diversas areas, indicada por 09
participantes, os jogos educativos, também indicados por 09 participantes, e em seguida estao:
a pratica de leitura, realizada por 07 participantes, o ensino de matematica (Khan Academy),
realizado por 04 participantes e a producdo de materiais de comunicac¢do indicado por 03
participantes. As Atividades ladicas (Projeto Plinks), o uso de correio eletrdnico e as visitas a
museus foram indicadas por apenas 01 participante e outras indicadas por 02 participantes.

Quando questionado se com o uso das tecnologias ficou mais facil ser professor, as
respostas dos participantes se dividiram como pode ser observado no Grafico 12. Mas para a

maioria (57%) o uso das tecnologias ndo deixou a atividade do professor mais facil.
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Acredita que com o uso das tecnologias facilitou a atividade do
professor

O P, N W b~ 01O N

Sim Nao

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 12 — Acredita que o0 uso das TDIC facilitou a atividade do professor

Dentre os 06 participantes que disseram que o uso das TDIC facilitou a atividade do
professor, 01 ndo justificou a resposta, enquanto os outros 05 disseram que: ajuda nas
pesquisas (01); propde aulas mais interativas (01); possibilita ao aluno pesquisar diversos
assuntos que as vezes o professor ndo tem conhecimento (01); possibilita buscar informacGes
com mais facilidade e até mesmo encontrar sites com sugestdes de aulas (01); e aumenta o
interesse do aluno (01).

Entre os 08 participantes que disseram que o uso das TDIC n&o facilitou a atividade do
professor, 02 ndo justificaram a resposta e os outros 06 responderam que: ndo é facil ser
professor e o laptop é apenas uma ferramenta que pode ser utilizada para enriquecer a aula,
ndo informado como se da o enriquecimento da aula (01); As TDIC vieram para agregar valor
ao trabalho em sala de aula, mas os desafios continuam os mesmos (01); o laptop é apenas
uma ferramenta de trabalho (01); ndo ficou mais facil, mas ajudou (01); com o laptop o
professor precisa buscar novos conhecimentos (02).

A pesquisa também questionou se 0s participantes acham que as Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicacdo irdo ocupar o lugar do professor, conforme Gréfico 13.
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Acreditam que as TDIC irdo ocupar o lugar do professor

14
12
10

A

Sim Nao

oON B O

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 13 — Acredita que as TDIC ir&o ocupar o lugar do professor

Todos os participantes responderam que ndo acreditam que as TDIC irdo ocupar o
lugar do professor. Para eles a tecnologia ndo supre a necessidade de ter um professor, pois 0s
alunos precisam de um orientador para esclarecer as ddvidas e orienta-los. Os mesmos
visualizam a tecnologia apenas como um instrumento de aprendizagem. A pesquisa também

questionou como eles classificam o Projeto UCA. Ver Grafico 14.

Como os participantes classificam o Projeto UCA na EMEF
""José Benigo Gomes"'
12
10
10
8
6
4
4
2
0 0 0
0
Otimo Bom Regular Ruim Péssimo

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores
GRAFICO 14 — Como classifica o Projeto UCA

Questionados o que visualizaram com o uso do laptop educacional (UCA), 11
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participantes apontaram o desenvolvimento de aulas mais dindmicas, outros 11 participantes
indicaram a facilidade de acesso a informacdo, 10 participantes apontaram o aumento do
interesse dos alunos pela aula, outros 10 apontaram a exigéncia de preparacdo do professor,
08 participantes indicaram os problemas técnicos (infraestrutura), 07 visualizaram melhoria
no relacionamento entre professor e aluno, outros 07 apontaram para o uso inadequado dos
laptops pelos alunos, 05 visualizaram o uso de sites ndo autorizados pelo professor, 04
visualizaram melhoria no desempenho do aluno, 03 indicaram a mudanca de percepgédo do
professor, 01 visualizou maior rapidez e outro indicou a falta de atencdo do aluno a aula, entre

outros, conforme o Grafico 15. Os participantes apontaram mais de uma alternativa.

O que os participantes visualizaram com o uso do laptop
educacional

12 m As aulas tornaram-se mais dinamicas

= Melhorou relacionamento entre professor e aluno

= Melhorou relacionamento entre professor e pais
10

Mudou a percepgéo do professor

B Aumentou o interesse dos alunos na aula

u Facilitou o acesso a informagéo

B Exige maior preparacéo do professor

® Melhorou o desempenho dos alunos
H Rapidez de pensamento
N&o linearidade de pensamento
Falta de atencéo dos alunos a aula
H Problemas Técnicos (infraestrutura)
® Uso inadequado do laptop pelos alunos

Uso de sites ndo autorizados pelo professor

0

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 15 — O que visualizou com o uso do laptop educacional

Ao questionar se eles participaram das atividades de formagdo do Projeto UCA,
Gréafico 16, identificou-se que, dos 14 participantes da pesquisa, mais da metade néo
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participaram de nenhuma das atividades de formacdo, isto €, 08 professores. Dentre 0s
professores que participaram de alguma das formacgbes do UCA, 03 participaram apenas das
formagdes locais que ocorreram na escola, 02 participaram apenas das formac6es ocorridas na

Unicamp e um participou das duas formagoes.

Participacdo em alguma atividade de formacao do Projeto
UCA

Nao

Sim. Formagéo
UNICAMP

® Sim. Formagéo Local

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores
GRAFICO 16 — Participagio em atividade de formacao do Projeto UCA

Dos 06 pesquisados que responderam ter participado das formag6es do Projeto UCA,
01 classificou as formacdes como 6tima e 05 classificaram como boa, conforme o Grafico 17.

Como os professores que participaram das formagdes UCA a
classificaram
6 5
5
4
3
2 1
1
0 _- U U U U
Otima Boa Regular Ruim Péssima Néo
Respondeu

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 17 — Como classifica as atividades de formagio do UCA

Questionados se eles utilizam os conhecimentos adquiridos nas atividades de formacao
do Projeto UCA para melhorar sua préatica em sala de aula, 03 disseram que utilizam sempre,

02 responderam utilizar eventualmente e 01 respondeu quase nunca, conforme o Grafico 18.
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Utilizacdo dos conhecimentos adquiridos nas atividades de
formacédo do Projeto UCA para melhorar sua préatica em
sala de aula/ ou outra atividade que exerce
3,5 3
3
25 —— 5
2 I
15 —— 1
1 I
0’5 ] . 0
0
Sempre Eventualmente  Quase nunca Nunca

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 18 - Utilizag&o dos conhecimentos adquiridos nas atividades de formacéo

UCA para melhorar a préatica em sala de aula ou em outra atividade

Na justificativa da resposta, percebeu-se que o professor que quase nunca utiliza os
conhecimentos adquiridos nas formacGes em suas aulas, ndo utiliza o laptop educacional, mas
sim o laboratorio de informética. Ao questionar se ele participaram da Formacdo Prolnfo
aderida pela SME, identificou-se que 10 estdo participando da formacdo e 04 ndo participam,

conforme demonstra o Gréafico 19.

Participacao na formacéo Prolnfo
10
10
8
4
6
4
2
0
Sim Né&o

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 19 - Participagéo na formacéo do Prolnfo
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Dos 10 participantes da formacdo Prolnfo 06 classificaram a formag¢ao como “Boa”,

02 como “6tima” ¢ 02 como “Regular”, conforme Grafico 20.

Como os participantes classificaram as formacdes do Prolnfo
o]
6
5
4
3
2 2
2
1
. Jp— -
Otima Boa Regular Ruim Péssima

Fonte: dados da pesquisa realizada com professores

GRAFICO 20 — Como os participantes classificaram as formages do Prolnfo

Questionados se a formacdo Prolnfo tem contribuido para melhorar as praticas em sala
de aula em relacdo ao uso pedagdgico do computador, verificou-se que 08 consideram que
sim e 10 consideram que ndo, sendo que dos participantes que disseram ndo aplicar os
conhecimentos em sala, 01 justificou que a formacdo Prolnfo ndo tem atividade pratica para a
sala de aula e o outro n&o justificou, sendo que os demais que responderam “Sim” explicaram
a importancia da formacdo para eles. Dentre elas podemos destacar: a adaptacdo ao mundo
tecnoldgico (02), crescimento pessoal e profissional em relagdo ao uso das TDIC (02) e maior
seguranga para apresentar pesquisas que envolvam os recursos tecnologicos em sala de aula
(01).

Por fim, foi questionado se os participantes gostariam de comentar algo que ndo foi
abordado no questionario ou fazer alguma observacgédo. Dos 14 participantes, 02 manifestaram
interesse em participar de formacgdes para 0 uso pedagogico das tecnologias e 03 deixaram
suas opinides acerca do uso das tecnologias, a saber: “Trabalhar com as tecnologias na
educacdo, é 6timo, eleva o desempenho de cada aluno”; “Acho que todas as escolas deveriam

aderir ao UCA, pois o resultado € bastante positivo”; “Acho muito importante 0 uso de
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tecnologia em sala de aula, tanto pelo aluno quanto pelo professor, pois esse recurso vem para
somar e nao substituir”.

Fazendo a anélise da pesquisa realizada com a Equipe Pedagogica, verificou-se que 05
participantes possuem até 39 anos, 13 possuem formacdo adequada em diversas areas como
pedagogia, letras, matematica, ciéncias e outras e 07 possuem especializa¢cdo com no minimo
360 horas, sendo que apenas 01 professor possui somente 0 magistério e 01 possui apenas 0
Normal Superior.

Em relacdo a atuagdo no Projeto UCA, um dado importante visualizado foi o numero
alto de participantes que trabalham com o laptop UCA apenas a 01 ano, demonstrando que
estes profissionais, nao participaram das formacdes UCA ocorridas no periodo de 2010 a
2012 e indo ao encontro de alguns depoimentos visualizados na andlise documental
relacionados a dificuldade de participacdo nas formacdes.

Posteriormente, tal informacdo é reafirmada quando 08 participantes da pesquisa
responderam que ndo participaram de nenhuma das formacdes UCA. Isso ocorre porque a
formagdo do Projeto UCA ocorreu nos anos de 2010 a 2012 e desde este periodo muitos
professores formados pelo Projeto UCA mudaram de instituicdo escolar, enquanto outros que
ndo foram formados passaram a lecionar na EMEF “José Benigo Gomes”.

Por outro lado identificou-se que 10 professores participaram das formacdes do
Prolnfo, sendo que a maioria dos membros que nao participam séo professores contratados.

Dentre os participantes da formagdo UCA, 05 a classificaram como “Boa” e 03
disseram que sempre utilizam em sala de aula os conhecimentos adquiridos nas formacdes.
Quanto a formacéo Prolnfo, 06 a classificaram com “Boa”, todavia alguns reclamaram que a
mesma ndo tem atividades praticas para sala de aula.

Mesmo alguns professores tendo dificuldades de utilizacdo do laptop em sala de aula,
visualizou-se que todos sdo a favor do uso das tecnologias em sala de aula, em particular do
uso do laptop educacional (UCA), devido as possibilidades pedagogicas proprias deste uso, o
qual, segundo os professores: proporcionou o desenvolvimento mais dinamico de diversas
atividades em sala de aula; aumentou o interesse dos alunos pelas aulas; aumentou a
responsabilidade dos alunos; melhorou o relacionamento entre professores e alunos, entre
outros.

Esse resultado também foi observado nas pesquisas de Silva, R. (2009) e Moreira
(2010). Segundo Silva, R. (2009), sobre o uso dos laptops constatou-se que houve boa
aceitacdo dessa tecnologia pelos professores devido ao potencial pedagdgico. Na escola

favoreceu o comprometimento dos alunos com as aulas e favoreceu a relagdo ente professores
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e alunos e entre alunos e alunos. Segundo Moreira (2010), sua pesquisa realizada no Colégio
Estadual Dom Alano Marie Du’ Noday apontou para uma mudanca significativa nas reacoes
dos professores com a utilizagcdo dos laptops educacionais na sala de aula e para um processo
de adocédo parcial da inovacdo em razdo de problemas relacionados a estrutura fisica e ao
suporte pedagdgico.

Os resultados também se aproximam das pesquisas de Eivazian (2012) e Piorino
(2012) e de vérias bases teoricas: Papert (1994, p.7), Kenski (2008), Lévy (1999), Sobral
(1999), Morin (2000), Almeida (2000), Carnoy (2002), Brunner (2004), Valente (2005), Silva
(2005), Gonzaga e Lima (2009) e Gomez (2011).

Verificou-se que o Laptop educacional, e os atuais recursos oferecidos pelos meios de
comunicacéo, por todos os tipos de sons, de imagens e de tecnologias virtuais de comunicacao
oferecem diariamente inimeras possibilidades de uso pedagogico (KENSKI, 2008). A
Internet, por exemplo, possibilita a execucdo de varias atividades como acesso a diversos
dados, diversdao em sites que apresentam contetidos do interesse de cada um, visita a museus e
sites interativos, producdo de materiais de comunicagdo, comunicacdo mais dinamica pelo uso
do correio eletrdnico, préatica da leitura (SOBRAL, 1999) e acesso a uma grande quantidade
de informacdo, possibilitando a pesquisa de diversos materiais e contetidos das mais diversas
naturezas (LEVY, 1999; CARNOY, 2002; GONZAGA; LIMA, 2009) e promovendo o
interesse dos alunos pelos computadores (PAPERT, 1994).

De acordo com os professores, 0 uso do laptop tem modificado a forma de trabalhar
em sala de aula, uma vez que este possibilita o desenvolvimento de pesquisas, jogos
educacionais, maior aprofundamento dos contetdos, maior interesse e responsabilidade dos
alunos pelas atividades educacionais, entre outras. As atividades mais citadas como as
realizadas pelos professores em sala de aula com o laptop foram: pesquisas nas mais diversas
areas, seguidas pelos jogos educativos e praticas de leituras, producdo de material de
comunicacdo e ensino de matematica (Khan Academy), demonstrando, conforme a dissertacédo
de Eivazian (2012), a tendéncia de pratica com o uso do laptop educacional nas aulas de
matematica, como jogos educacionais entre outras.

Entre os aspectos positivos mais apontados estdo a facilidade de acesso a informacéo e
o desenvolvimento de aulas mais interativas e entre 0s aspectos negativos estdo os problemas
técnicos e 0 uso inadequado do laptop pelos alunos.

Os resultados também mostraram que as formagdes possibilitaram maior seguranca
dos professores para utilizarem o laptop em sala de aula. Também se pode inferir que a

mesma possibilita maior conscientizagdo dos professores em relagdo ao uso da tecnologia em
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sala de aula e a diminuicao das brechas digitais, a medida que o professor avanca em niveis de
apropriacdo pedagogica das tecnologias, de acordo com Piorino (2012).

A maioria dos professores mostrou-se consciente da importancia de seu papel diante
do desenvolvimento das tecnologias afirmando orientar seus alunos a encontrar, selecionar,
avaliar e utilizar as informacdes que os meios de comunicagdo proporcionam indo ao encontro
das propostas tedricas visto que:

- Brunner (2004), Gémez (2011) e os PCN (BRASIL, 1998) citam a necessidade de
orientar o aluno a selecionar, avaliar e transformar a informag&o em conhecimento para ser
aplicada as diferentes situacdes e contextos, uma vez que, se 0 aprendiz ndo tiver um objetivo
na pesquisa ele pode ficar perdido (VALENTE, 2005) diante dessa avalanche de informacéo
(LEVY, 1999) cabendo ao professor também: cuidar para que as informagGes selecionadas
venham contribuir para a formagéo do aluno (GONZAGA; LIMA, 2009); e de cidaddos mais
criticos e com autonomia para construir seu proprio conhecimento (ALMEIDA, 2000); e

- Morin (2000) cita a necessidade de enfrentar os riscos de erros e de ilusdo, 0s quais,
sob o efeito de ruidos, estdo em qualquer transmissdo de informagcdo ou comunicacdo de
mensagem, uma vez que, o conhecimento resulta das percepcdes, traducdes ou reconstrugdes
cerebrais com base em sinais captados e codificados pelos sentidos, suscetiveis a erros e que,
sob a forma de palavra, ideia e teoria, esta sujeito a erros de subjetividade, de visdo de mundo
e de principios do conhecedor.

A pesquisa também mostrou que 100% dos participantes ndo acreditam que as
tecnologias irdo substituir o professor, reconhecendo o papel do professor de mediador,
orientador e incentivador da aprendizagem (SILVA, 2005; VALENTE, 2005), quebrando o
paradigma da década de 90, quando se acreditava que os computadores iriam tomar o lugar do
professor.

Todavia, pode-se dizer que embora a implantacdo do Projeto UCA na EMEF “José
Benigo Gomes” tivesse uma boa aceitacdo dos professores, 0s quais se mostraram favoraveis

ao uso educacional dos laptops, nem todos se apropriaram da tecnologia, laptop educacional.

4.3.2 Resultado da Pesquisa Realizada com os Alunos

Conforme citado no topico 3.5.4 “Coleta de Dados”, do Capitulo 3 “Questdes
metodologicas”, todos 0s 98 alunos do Ensino Fundamental 11 presentes nas salas de aulas da
EMEF “José Benigo Gomes” no dia 14 de outubro de 2014 responderam o questionario desta

pesquisa, representando 90,74% dos alunos do ciclo 11 e 46,88% do total de alunos da escola.
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Dentre os 98 alunos participantes da pesquisa, 50 alunos (51,02%) sdo do sexo
feminino e 48 alunos (48,98%) sdo do sexo masculino e a maioria, isto €, 74 alunos (75,51%),
possuem idade entre 12 a 14 anos, 16 (16,33%) possuem idade entre 10 a 11 anos, 06 (6,12%)
acima de 14 anos e 02 (2,04%) alunos n&o responderam.

Em relacdo a escolaridade (série/ano), foi identificado que dentre os participantes da
pesquisa, 21 alunos (21,43%) estdo cursando o 6° ano (antiga 5 série), 34 alunos (34,69%)
estdo cursando o 7° ano (antiga 62 série), 20 alunos (21,41%) estdo cursando a 72 serie, 20
(20,41%) estdo cursando a 8 série e 03 (3,06%) ndo responderam, conforme pode ser

visualizado no Gréfico 21.

Escolaridade

20; 21% 21; 22%
\ 6° ano
7° ano
72 Série
20; 21% 82 Série

\J

Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos
GRAFICO 21 — Série / Ano

Questionado aos alunos com que frequéncia eles utilizam os computadores durantes as
aulas, apenas 10 alunos (10,20%) disseram que sempre utilizam o computador durante as
aulas e 86 alunos (87,76%) disseram que as vezes utilizam o computador durante as aulas,
conforme Gréfico 22.

N&o foi questionado quantas vezes utilizam o computador durante as aulas por

semana.
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Frequéncia com que os alunos utilizam o laptop durante as
Aulas

2: 2%

10; 10%

_—
Sempre

= As vezes

= Nunca

= N&o Respondeu

Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 22 — Frequéncia com que os alunos utilizam o laptop durante as Aulas

Os alunos puderam indicar os locais onde costumam utilizar o computador, podendo
apontar mais de um local. De acordo com o Grafico 23, o local mais indicado foi a sala de
aula (uso dos laptops educacionais), a qual foi apontada por 94 (95,92%) alunos, depois foi o
laboratdrio de informaética indicado por 69 (70,41%) alunos e 8 (8,16%) alunos indicaram

outros locais, como o patio e biblioteca. Percebe-se que os alunos indicaram mais de uma

opcao.
Locais da escola em que utiliza o computador
100
80
60
40
20
0 8
Sala de aula Laboratorio de Outros locais
informética

Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 23 - Locais da escola em que utiliza o computador

Quanto ao nimero de alunos por computador, 94 alunos (95,92%) afirmaram que
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utilizar um computador por aluno, 01 aluno (1,02%) disse utilizar um computador para dois
alunos, outro aluno (1%) disse serem mais de dois alunos por computador e 02 alunos

(2,04%) n&o responderam.

Quantidade de alunos por computador

100
80 -
60 -
40 -
20 - 1 T 2
O a T T T 1
Um computador  Dois alunos por Mais de dois Né&o Respondeu
por aluno computador alunos por
computador

Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 24 — Quantidade de alunos por computadores

As disciplinas que utilizam o computador podem ser visualizadas no Grafico 25.
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Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 25 - Disciplinas que utilizam o computador ou laptop
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Nesta questdo os alunos também puderam indicar mais de uma disciplina, assim, 91
alunos (92,86%) apontaram a disciplina de Portugués, 91 alunos (92,86%) a disciplina de
Historia e Geografia, 84 alunos (85,71%) a disciplina de Ciéncias, 77 alunos (78,57%) a
disciplina de Matemética, 76 alunos (77,55%) a disciplina de Inglés, 17 alunos (17,35%) a
disciplina de Artes, 08 (8,16%) Redacdo e 09 (9,18%) indicaram outras, conforme pode ser
visualizado no Gréfico 25.

Quanto as atividades realizadas em sala de aula utilizando o computador destacaram-
se as pesquisas na Internet. Dos 98 alunos pesquisados 93 (94,90%) indicaram pesquisas na
Internet, 79 alunos (80,61%) atividades de matematica (Khan Academy), 60 alunos (61,22%)
jogos educativos, 52 alunos (53,06%) digitacdo de textos, 51 alunos (52,04%) atividades
ludicas (Plataforma Plinks), 37 alunos (37,76%) producdo de slides e 23 alunos (23,47%)
pratica de leitura e redacdo, 15 alunos (15,31%) uso de e-mail e 03 alunos (3,06%) indicaram

outros, conforme visualizado no Gréafico 26.

Atividades realizadas com o uso do computador ou laptop
educacional

Outros: 3
Uso de e-mail 5

Plinks 51

Khan Academy 79
Jogos educativos 60

Préatica da leitura e redacdo
Producéo de slide 7

Digitacdo de texto 52

Pesquisas na internet 93

0 20 40 60 80 100

Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 26 — Atividades realizadas com o uso do computador ou laptop educacional

A pesquisa buscou identificar, na visdao do aluno, se o computador tem contribuido
para a melhoria de seu aprendizado. De acordo como os dados da pesquisa, demonstrados no
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Gréfico 27, 97 alunos (98,98%), responderam “Sim” e apenas 01 (1,02%) disse “Nao”.

Vocé acha que o uso do computador contribuiu para melhorar
seu aprendizado?

1; 1%

|

97; 99%

Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos
GRAFICO 27 — Contribuicio do uso do computador para a melhoria do

aprendizado

De acordo com as justificativas da maioria dos alunos, o computador contribuiu para a
melhoria do aprendizado por proporcionar aulas mais dindmicas, legais e diferentes e por
permitir aprofundar as pesquisas em relacéo aos contetdos estudados.

Questionados se 0 uso do computador contribuiu para a melhoria do relacionamento
entre alunos e professores, 62 alunos (63,27%) disseram que “Sim”, 35 alunos (35,71%)

disseram que “Nao” ¢ 01 aluno (1,02%) n&do respondeu, conforme Gréfico 28.

Contribuicéo do uso do computador para a melhoria do
relacionamento aluno-professor

1:1,02%

®Sim

m N3o

35 35.71% = N&o Respondeu
; 09, ()}

62; 63,27%

Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 28 — Contribuicio do uso do computador para a melhoria do relacionamento

aluno-professor
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A maioria dos alunos que responderam “Nao” justificaram que nao visualizaram nenhuma
diferenga, isto é, que permaneceu tudo igual, outros disseram que o professor ja é legal e
outros que ja possuiam um bom relacionamento com o professor.

Ja os alunos que responderam “Sim” apontaram diversos motivos, como: maior
aproximacdo do professor com os alunos, aumento da confianca do professor em relacdo aos
alunos, maior interagcdo do aluno com o professor, maior contato com o professor,
desenvolvimento de aulas mais divertidas, entre outros.

Em relacdo a contribuicdo do uso do computador para a melhoria do relacionamento
entre os alunos, 65 alunos (66,33%) responderam “Sim”, 31 alunos (31,63%) responderam
que o uso do computador “N&o” contribuiu para melhoria do relacionamento aluno-aluno e 02
alunos (2,04%) nédo responderam, conforme Gréfico 29.

Entre os alunos que responderam que o computador ndo contribuiu para melhorar o
relacionamento entre os alunos, alguns justificaram que 0os mesmos ja sao amigos faz tempo e
conversam em qualquer lugar independente do uso do computador.

Uns justificaram que usam o computador s6 para estudar e jogar, outros justificaram
gue usam o computador individualmente sem interacdo com o colega e outros apenas

disseram que o relacionamento continua 0 mesmo.

Contribuicéo do uso do computador para a melhoria do
relacionamento aluno-aluno
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Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 29 — Contribuicio do uso do computador para a melhoria do relacionamento

aluno-aluno

Quanto aos alunos que responderam que o computador ajudou a melhorar o

relacionamento entre eles, alguns justificaram que o computador possibilitou maior
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comunicacdo entre os alunos dentro e fora do ambiente escolar, uns apontaram as brincadeiras
possibilitadas pelo computador e as atividades em grupos. Outros atribuiram a melhoria no
relacionamento entre aluno-aluno ao fato de ajudarem os outros colegas, seja em caso de
dificuldades destes com o uso do computador, seja em caso de problemas técnicos da
maquina.

Questionados se eles utilizam o computador fora do ambiente escolar, 60 alunos
(61,22%) responderam “As vezes”, 20 alunos (20,41%) responderam “Sempre”, 16 alunos
(16,33%) responderam “Nunca” e 02 alunos (2,04%) ndo responderam. Essas respostas

podem ser visualizadas no grafico 30.

Utilizag&o do computador fora do ambiente escolar
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Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 30 - Utilizagao do computador fora do ambiente escolar

O Gréfico 31, demonstra quais computadores sdo utilizados fora da escola.

Computador utilizado fora do ambiente escolar

= Computador da escola
(UCA)
= Computador préprio

= Computador da familia
= Computador de Lan

House
= Computador de amigos

m Qutros

Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 31 — Computador utilizado fora do ambiente escolar
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Observa-se que 57 alunos disseram que fora do ambiente escolar utilizam seu proprio
computador, 51 utilizam o laptop UCA, 35 alunos utilizam um computador da familia, 18
alunos utilizam computador de amigos, 04 alunos utilizam computador em Lan House, 04
alunos apontaram outros e 04 responderam ndo utilizar nenhum computador fora da escola.
Nesta questdo os alunos puderam escolher mais de uma alternativa.

Quanto aos contetdos e sites acessados fora do ambiente escolar independente do
computador utilizado, 66 alunos (67,35%) disseram que utilizam o computador para fazer

tarefa escolar.

Conteudos e sites acessados pelos alunos fora do ambiente escolar

80 16 75

Fonte: dados da pesquisa realizada com alunos

GRAFICO 32 — Contetdos e sites acessados pelos alunos fora do ambiente escolar

Além das tarefas, os contetdos e sites mais acessados sdo: Jogos (77,55%), Facebook
(76,53%), Musica (72,45%), Pesquisas no Google (69,39%), Plataforma Khan Academy
(62,24%), Plataforma Plinks (39,80%), Filme (38,78%), E-mail (24,49%), Bate-papo
(21,43%), Twitter (20,41%), Instagram (18,37%), Esporte (15,31%), Skype (15,31%), Jornal
(6,12%), MySpace (3,06%), Badoo (3,06%) e Politica (1,02%), como podem ser observados
no Grafico 32. Nesta questdo os alunos também puderam escolher mais de uma alternativa.

Ao solicitar, na pesquisa, que os alunos descrevessem as atividades que realizam por

meio das tecnologias envolvendo colegas, os alunos indicaram os trabalhos e pesquisas em
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grupo, jogos e comunicacao por meio do Facebook e whatsApp. Outros apenas apontaram as
tecnologias utilizadas como computador, tablets e celulares.

A pesquisa comprovou que os alunos séo totalmente favoraveis as TDIC, conforme ja
levantado por Kenski (2008), sendo que durante a pesquisa alguns alunos questionaram
oralmente se a mesma iria contribuir para intensificar o uso das tecnologias em sala de aula.
De acordo com a pesquisa de mestrado de Gatz (2014), o laptop é visto de maneira
apreciativa pelos alunos, os quais fazem uso do laptop ndo sé para realizar pesquisas e
trabalhos escolares, mas ligados a diversdo e entretenimento (jogos, masicas e filmes) e a
comunicacdo (e-mail, bate-papo, Skype e uso de redes sociais como o facebook).

Analisando todo o exposto, pode-se dizer que a implantacdo do laptop educacional na
EMEF “José Benigo Gomes” estd permitindo o encaminhamento do pensamento e da agdo
capaz de reunir, 0 que antes estava disjunto, separado e fragmentado (MORIN, 1997), isto é, a

tecnologia e conteudos.

Com a chegada de computadores portateis ou os laptops educacionais conectados a
Internet na sala de aula, os quais estdo nas maos dos alunos e professores para o uso
no momento em que necessitam [...] as mudancas vao além de préaticas esporadicas
em espacos delimitados a laboratérios de informatica e [...] provocam mudancgas nas
relagdes com o conhecimento e no curriculo. (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p.99)

Na EMEF “José Benigo Gomes” essas mudangas S40 observadas na pesquisa realizada
com os alunos, na qual 94, dos 98 alunos pesquisados, disseram utilizar o laptop educacional
em sala de aula, apontando as disciplinas que mais utilizam o laptop, as disciplinas de
Historia e Geografia (91), Portugués (91) e Ciéncias (84). Porém, de forma limitada e devagar,
visto que o laptop ainda ndo foi incorporado em sala de aula em todas as disciplinas.

Conforme ja destacado por alguns autores como Sobral (1999), Carnoy (2002),
Gonzaga e Lima (2009) a pesquisa com 0s alunos também mostrou que o laptop educacional
tem possibilitado a eles o desenvolvimento de diversas atividades, seja no ambiente escolar,
onde costumam realizar pesquisas na Internet, estudo de matematica por meio da plataforma
Khan Academy, atividades ludicas, jogos educativos entre outras, seja fora do ambiente
escolar, mudando ndo sé a forma dos alunos aprenderem, mas também a maneira de se
comunicarem e de se relacionarem, aluno-aluno e aluno-professor, ao introduzir no processo
de ensino e de aprendizagem novos meios de comunicacdo como e-mails, redes sociais, bate-
papos e outros pelos quais, segundo Morin (2000, p.93), “o planeta é atravessado”.

A pesquisa realizada com os alunos identificou que o uso do laptop educacional tem
ajudado o aluno:

- melhorar o relacionamento com os professores, uma vez que permite aulas
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diferentes, mais interativas e divertidas;

- melhorar o relacionamento com outros alunos, visto que as tecnologias possibilitam
uma maior comunicagao entre eles, principalmente fora do ambiente escolar;

- estabelecer interagdo com o seu cotidiano, considerando que, fora da escola, as
tecnologias ja fazem parte do dia-dia de muitos alunos;

- compreender as no¢des do todo e das partes, do uno e do diverso (MORIN, 1977),
isto é, a possibilidade de articular e organizar as informac@es sobre o mundo (MORIN, 2003),
compreendendo o local e o global, uma vez que, por meio das intercomunicacGes da era
planetaria, é possivel ter acesso a todas as culturas e todas as civilizagdes (MORIN, 2003;
2011); e

- prover a inclusdo digital e até mesmo a exclusdo de uma nova diferenga social,
considerando que segundo Schaff (1995) a tecnologia aliada a mudancas na forca de producao
pode conduzir ao surgimento da divisdo daqueles que possuem a informacdo, daqueles que
ndo a possuem.

Deste modo, embora os resultados da pesquisa de mestrado de Araujo (2011)
mostraram que as escolas em geral ndo fazem uso de computadores em seu cotidiano,
podemos dizer que este uso ¢ realizado na EMEF “José Benigo Gomes”, no entanto, poderia

ser intensificado.

4.4 Pesquisa realizada com os Pais de Alunos: Entrevistas

Este topico apresenta os resultados das entrevistas realizadas com os pais de alunos.
Para preservar a identidade dos participantes, os pais serdo identificados pelas iniciais de seus
nomes e os filhos citados nas entrevistas serdo identificados apenas pela letra inicial do
primeiro nome.

O primeiro participante da entrevista foi a Sra. SAS. A Sra. SAS é mae de 02 alunos
da EMEF “José Benigo Gomes”, identificados aqui como A e E e 01 ex-aluna, identificada
como B, a qual teve acesso ao Projeto UCA nos ultimos 03 anos quando era aluna da EMEF
“Jos¢ Benigo Gomes”. Atualmente os alunos A e E cursam, respectivamente, o 3° ano do
Ensino Fundamental | e a 82 série do Ensino Fundamental 11 e a ex-aluna A cursa 0 1° ano do
Ensino Médio em outra unidade escolar.

O segundo e terceiro participantes também sdo mées, Sras. MPS e AMAS. A Mée
MPS tem 03 filhos: o G que foi aluno da EMEF “José¢ Benigo Gomes” quando estava no

Ensino Fundamental, tendo a oportunidade de participar do Projeto UCA e, atualmente, esta
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cursando o 1° ano do Ensino Médio em outra escola; o M que esta no 7° ano do Ensino
Fundamental 11; e a N que é aluna do 5° ano do Ensino Fundamental I. J& a Md&e AMAS
possui dois filhos, 0 M e 0 T. O M est4 cursando a 72 série e 0 T 0 6° ano do Ensino
Fundamental I1.

O quarto participante foi um pai, CGO, o qual possui uma filha, M, que esta cursando
0 7° ano do Ensino Fundamental II. Por fim, o ultimo entrevistado foi a M&e TAOS, mée do
aluno H que cursa o 5° ano do Ensino Fundamental 1.

Buscando identificar as alteracGes provocadas pelo Projeto UCA no cenario social e
considerando que a escola EMEF “Jos¢ Benigo Gomes” permitiu que os alunos levassem os
laptops educacionais para casa, foi questionado na entrevista com os 05 pais: o que significou
0 uso do laptop em casa e quais mudancas eles visualizaram?

A andlise da entrevista mostrou que o Projeto UCA promove a insercao dos individuos
do ambiente externo a escola na sociedade informatizada, visto que, ao permitir que o aluno
leve o laptop para casa, também possibilita a outras pessoas, como os pais de alunos que nao
tinham computador, 0 acesso a esta tecnologia.

De acordo com a Mé&e SAS, a mesma ndo tinha acesso ao computador antes de seus
filhos levarem o laptop educacional do Projeto UCA para casa, sendo que seu primeiro
contato com o laptop ocorreu quando seu filho A solicitou que ela o ajudasse a fazer a tarefa

escolar, como pode ser visualizado em uma de suas falas:

[...] eu ndo sabia mexer no computador. Como meu filho A, estd no Projeto UCA,
levava o computador pra casa, um dia ele pediu para eu ajuda-lo a fazer a tarefinha,
mas eu ndo sabia nem ligar. [...] foi ele quem me ensinou a ligar o computador. [...]
Até entdo eu ndo tinha contato [...]. Tive a oportunidade a partir do momento que ele
levou o laptop para casa. [...] foi quando eu também pedi auxilio [a escola] para
aprender a usar o computador, a fim de poder ajudar as criancas [...]. (MAE SAS,
2015).

Esse primeiro contato também pode ser visualizado em outro momento quando essa
mesma mae, Sra. SAS, descreve uma situacdo ocorrida com o uso do laptop educacional.
[...] eu ndo sabia que quando passava o dedo na tela tinha movimento, fiquei
procurando um tempdo, ndo estava achando onde deveria escrever para ajudar ele
[refere-se ao filho “A”]. Em seguida, minha filha disse: — N&o mae, é s6 vocé
passar o dedo que aparece tudo certinho.

Eu ndo sabia mesmo, ndo sabia nada... Aprendi com meus filhos e aqui na escola
[..] (MAE SAS, 2015).

A afirmacdo de que o Projeto UCA promoveu a inser¢do dos individuos do ambiente
externo a escola na sociedade informatizada, também ¢é reforcada ao verificarmos que a
pedido Mé&e SAS, depois de ter identificado a necessidade de uma capacitagdo em informaética

para auxiliar seus filhos nas tarefas escolares, a escola EMEF “José Benigo Gomes” ofereceu
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aos pais de alunos interessados um curso basico de informatica.

Segundo a Mée SAS o pedido feito a escola seria atendido se tivesse no minimo 20
pais interessados em fazer o curso. Sendo assim, fez um levantamento dos pais que gostariam
de participar do curso, iniciando entdo o Projeto Inclusdo Digital voltado para os pais de
alunos. O curso tinha uma carga horaria semanal de 01 hora e era realizado nas quartas-feiras.

De acordo com a segunda entrevistada desta pesquisa, a Mae MPS, a qual também
participou do curso de informatica oferecido pela escola, o que também estimulou os pais a
participarem do curso foi a necessidade de obter conhecimento em informatica diante das
novas exigéncias do mercado. Segundo ela, eles ndo tinham nenhum conhecimento em
informética e gostariam de aprender, pois na maioria dos trabalhos atuais é preciso saber
utilizar o computador.

Questionados sobre o curso e o que eles aprendiam, identificou-se que embora tenha
sido um curso basico, o0 mesmo foi muito relevante para seus participantes, conforme mostra o
depoimento da Méde SAS.

[...] Aprendemos como fazer um e-mail, como abrir uma pasta e, principalmente,
como ligar e desligar o computador, no computador, porque até entdo eu achava que
era so tirar da tomada ou apertar o botdo. [...] Ajudou bastante, hoje, se eu quero
fazer alguma coisa, uma pesquisa, é s6 usar 0 computador e eu aprendi a partir do
curso e também um pouco com os meus filhos, porque, apesar de eu ter aprendido
um pouco no curso, eles ainda sabem muito mais, mesmo eu ndo pagando curso a

eles. O que eles sabem, aprenderam aqui [na escola] e sabem muito bem! (MAE
SAS, 2015).

Segundo a Mae MPS, foi ensinado aos pais conhecimentos basicos de informatica
usando tanto o computador como o laptop — “ndo vou falar para vocé que a gente aprendeu
100%, foi o bésico, mas ela [professora de informatica] ensinava muito bem” (MAE MPS,
2015).

Deste modo, a mesma gostaria que tivesse uma continuagdo desse trabalho, pois “nao
ha outro curso de computacdo no distrito e sair para outras cidades, torna-se uma dificuldade,
principalmente para aqueles que trabalham durante o dia”, diz a Mae MPS (2015). Tal pedido
também é reforcado pela outra Mae que participou do curso:

Eu gostaria, se tivesse como, trazer o cursinho de volta [refere-se ao Projeto
Inclusdo Digital] para a gente aprender e aprofundar mais[...] , porque na época
aprendemos somente 0 basico. Se fosse pra sair na rua chamando o pessoal todo de
novo, eu sairia, até porque é de meu interesse, queria saber mais [...]. O pessoal viria
estudar, pois queriam aprender, ninguém ia estar aqui por brincadeira, até porque
todos trabalhavam e tiravam uma hora durante a semana para vir aprender [...] Se
tivéssemos uma nova oportunidade de aprofundar os conhecimentos, na minha casa
teriam dois [participantes], eu e meu marido. [...] Ele também n&o sabe. Ele ndo sabe
nada. Nada, nada, nada. Se a gente conseguir, para ele sera muito bom, porque [...]
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ele ndo sabe nem ligar o computador (MAE SAS, 2015).

Os outros 03 pais entrevistados, mde AMAS, pai CGO e mae TAOS ndo participaram
do curso. Segunda a mde TAOS (2015) e pai CGO (2015) eles ndo participaram porgue nédo
tiveram conhecimento sobre o curso; e a mde AMAS (2015) ndo participou porque ndo tinha
tempo, uma vez que precisava trabalhar e cuidar dos filhos. No entanto, os 03 mostraram
interesse em participar do curso, caso o projeto tenha continuidade.

Ao questionar os pais se eles acompanham seus filhos nas atividades escolares que
envolvem o uso do laptop, identificou-se que a auséncia de formacéo para todos os pais e até
mesmo a falta de uma formacéo continuada para aqueles que participaram do Projeto Incluséo
Digital limitou uma maior ampliacdo da sociabilidade, que poderia ter sido promovida pelo
uso do laptop no ambiente externo a escola, como apresenta as entrevistas:

[...] Por que ajudar? Eles ja procuravam la [laptop] e ja faziam, porque eu ndo
entendo muito e meu marido também ndo. [...] o que eles procuravam ali eles ja
achavam para poder fazer o trabalho deles. Mas no que eu podia ajudar, eu ajudava.

Né&o era tudo, porque eu ndo tenho muito conhecimento da ferramenta também
(MAE MPS, 2015).

Sim, eu acompanhei de certa forma, quando minha filha comecou a levar o laptop
para casa e a rotina dela mudou, [...] e era mais cobranca, porque ndo é s6 para
brincar [...]. Ela [...] deixava de fazer até algumas outras atividades porque queria
ficar com o laptop. Mas acho que é uma coisa muito interessante sim, como eu ainda
tenho certo conhecimento ela ficava me perguntando: — Como que faz isso? Como
que faz aquilo? Mas serd que algum pai que ndo tem conhecimento... Acho que
ficava meio complicado, porque o filho as vezes quer saber como usar alguma coisa
e ndo tem informacdo. Eu, felizmente, podia ajudar bastante, entdo a gente tinha
interatividade com eles, ajudando no uso do laptop. No meu modo de ver, sim, foi
muito bom e deveria continuar [...] eles ainda tem aula com o laptop, mas ndo levam
mais para casa [com frequéncia], de vez em quanto s6 (PAI CGO, 2015).

“[...] Nao, porque eles so ficavam jogando [...] sei que era s6 joguinho, joguinho de
carro, joguinho de montar quebra-cabeca, era joguinho de tudo quanto ha, menos, tarefa.
Tarefa no laptop ninguém fazia” (MAE AMAS, 2015).

Como pode ser observada na Gltima resposta, a mée justifica ndo acompanhar e ajudar
os filhos nas atividades envolvendo os laptops porque eles sO usam 0S mesmos para jogar.
Todavia, no final da entrevista, ela demonstra certa preocupacdo ao perguntar se é possivel
encontrar contetdo pornografico por meio do laptop e revela ndo saber usd-lo — “ndo sei
mexer nesse negocio”, diza Mae AMAS (2015).

Outro ponto a ser destacado é quando esta Mae demonstra ndo saber o que fazer diante
das reclamacgdes dos professores em relagdo as tarefas escolares ndo realizadas pelos seus

filhos.

[...] moleque ndo queria saber de fazer a tarefa, moleque ndo queria saber de estudar.
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Quando estava dentro de casa, ia jogar no computador, no laptop [...]. Era sé
reclamacdo de professora no caderninho [ou] chamando atencdo na reunido [...]. Mas
0 que eu vou fazer? Eles que mandavam o laptop para casa [...]. Eu trabalho o dia
inteiro, levanto todo dia as 5h00 e chego a minha casa as 16h30. Quando chego a
minha casa, ndo tenho vontade de fazer nada. Devo ficar brigando com os
moleques? Ndo, vou fazer o que da pra fazer e vou dormir, porque no outro dia
tenho que levantar cedo [...] (MAE AMAS, 2015).

Como pode perceber a entrevista com a Mde AMAS demonstra ndo so a falta de
preparo como também a falta de apoio da familia para o uso do laptop educacional fora do
ambiente escolar.

Quanto ao uso do laptop como entretenimento citado pela Mae AMAS (2015), este
também aparece nas entrevistas com outros pais, demonstrando que o Projeto UCA também
impulsiona o aspecto do entretenimento da educacdo. Por exemplo:

“As vezes eles faziam as tarefas e depois que terminavam iam jogar [...]” (MAE
MPA, 2015).

“[...] em casa eu o via jogando [...], tinha tarefa, € claro, tinha pesquisa para fazer.
Primeiro ele fazia pesquisa [...], s6 que depois ele ndo desligava por causa do joguinho”
(MAE TAOS, 2015).

Embora 02 pais, mde AMAS (20015) e pai CGO (2015), tenham feito criticas em
relacdo ao uso dos jogos disponiveis no laptop educacional, outra mae, a Sra. SAS, defende o
uso dos jogos educativos acessados por meio do laptop educacional.

No primeiro momento ela cita 0s jogos disponiveis no laptop, sem acesso a rede
mundial de computadores.

[...] quando ele acaba de fazer as tarefas, tém aqueles joguinhos infantis, educativos,
aquilo la [laptop] é 6timo, o prende em casa, 0 tira da rua e ainda é bom para ele ir

se desenvolvendo, porque ele tem assim certa dificuldade [...] Entdao aquilo ali
[laptop] ajudou bastante também (MAE SAS, 2015).

No segundo momento ela refere-se aos jogos educativos acessados por meio da

Internet.

[...] eu acompanho bastante porque eu tenho medo deles verem coisas erradas [...].
Sé que tem bastantes joguinhos [...], jogos de letrinhas, formacédo de palavras. Ele
tem certa dificuldade, entdo aquilo ali [0 jogo] ajudou bastante e continua ajudando
porque ndo fica s naqueles joguinhos de corrida, brincando nessas coisas. [...] Tem
que formar quebra cabeca, formar as palavras, é muito legal [...]. Ai a gente fica ali
jogando juntos, eu ajudando ele a montar as palavras (MAE SAS, 2015).

Ainda, contrapondo-se ao relato da Mae AMAS (2015), as entrevistas com as outras
03 mées demonstraram que o uso do laptop aumenta o interesse dos alunos aos estudos e nao

0 contrério:
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Sim, ajudo em todas as tarefas, pode ser com o laptop ou sem, eu ajudo, mas achei
que com o laptop ele ficou [...] com mais vontade. Antes ele chegava a minha casa e
nem ligava para a tarefa, mas com o laptop ele ficou mais interessado [...]. —
Vamos fazer a tarefa, vamos conectar a Internet [chamava o filho]! Entdo a gente
vinha [na escola] e fazia a tarefa. Ele ficou mais interessado por causa do uso do
laptop! (MAE TAQOS, 2015)

[...] ele desenvolveu bastante e foi um incentivo muito bom, porque realmente
juntou o Gtil ao agradavel [...]. Eles ja gostavam [de estudar]. Com as tarefinhas e os
Projetos deles sendo feitos no laptop, os incentivou ainda mais. Foi quando eu
resolvi aprender junto. [...] até as notas deles, nas matérias tecnolégicas [...] eram as
mais altas [...]. Meu filho E foca mais nas brincadeiras, mas quanto a B e o A eu
achei que desenvolveram bem, ajudou bastante em todas as atividades, tarefas e
Projetos de outras disciplinas, como inglés, portugués (MAE SAS, 2015).

Eu acho que foi muito bom porque minhas criangas ndo tem computador em casa.
Entdo, levavam para casa para poder fazer os trabalhos, por isso, num ponto, para
mim foi bom [...] eles levavam e tinham responsabilidade, tinham que cuidar do
aparelho. [...] No meu ponto de vista ndo tem o que reclamar, foi muito bom. (MAE
MPA, 2015)

Ainda defendendo o uso do laptop em casa o pai CGO (2015) reclama que os alunos
ndo estdo mais levando o laptop para casa com frequéncia e fala da necessidade do laptop
para os alunos realizarem as pesquisas escolares em casa. De acordo com o pai CGO (2015),
no Distrito de Bandeirantes D’ Oeste a popula¢do tem acesso a Internet da prefeitura que é
gratuita, portanto, se deixa o aluno levar o laptop para casa, ele terd mais autonomia e
facilidade para realizar as tarefas sem ficar solicitando ajuda ao pai, cabendo a este
acompanhar e monitorar.

Ainda segundo o pai CGO (2005) se a escola passa tarefas que envolvem a atividade
de pesquisa na Internet, restringir o aluno levar o laptop para casa, seja para ndo jogar ou para
ndo acessar conteldos improprios, seria algo contraditério. Em sua visdo, o pai deve ser
alertado sobre os ricos do uso do laptop e cabe a este junto com a escola ensinar o aluno a
utilizar o instrumento e ndo proibir o uso.

Os resultados da pesquisa também demonstraram que o Projeto UCA fortaleceu a
sociabilidade na relacdo familiar de uma das entrevistadas. Segundo a mée SAS (2015),
quando o Projeto UCA foi implantado, ela estava tendo pouco contato com os filhos, mesmo
morando na mesma casa, devido a problemas familiares.

Na época, eu tinha me separado do pai deles e estdvamos todos muito abalados,
entdo foi um meio de a gente se aproximar. [...] porque estdvamos muito afastados e
tivemos que um ajudar o outro, tanto a B como o E e 0 A. [...] A familia toda
participou para cada um ir ajudando o outro, porque a partir do momento que eu ndo
sabia [refere-se ao uso do laptop], ou que o pequeno ndo sabia, 0 mais velho ja

sabia, entdo foi um passando conhecimento para o outro e a gente foi achegando um
ao outro. [...] Eu ja ndo tinha mais contato com eles assim, estadvamos muito
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abalados e cada um ficava para um lado. A partir do momento que ele [filho mais
novo A] levou o computador para casa e falou: — Mae, vem aqui me ajudar [...] e eu
respondi: — Eu ndo sei ligar [...] ele veio me explicando e nds nos aproximamos.
Muitas vezes, quando ele levava [o laptop] para casa, iamos pintar os carimbos ou
jogar os jogos de desenho, de montar e pintar as paisagens, competindo quem fazia a
paisagem mais bonita. Na verdade, eu gosto porque quando estou jogando com o
pequeno, geralmente jogamos eu e meu filho cacula, os outros vém jogar também e
a gente comeca a competir (MAE SAS, 2015).

Os relatos também evidenciaram a aproximacdo dos pais com a escola, seja para se
capacitarem a fim de ajudar e acompanhar os filhos nas atividades extraclasses, conforme ja
citado pelas mées Sras. SAS e MPS (2005); seja para ter conhecimento sobre o uso dos
laptops na escola, como, por exemplo, para saber para qué usam o laptop e 0 que acessam,
conforme depoimento da mde TAO (2015), a qual revelou que tinha medo que o filho
acessasse conteudos inapropriados para a sua idade; ou para acompanhar os filhos em
atividades extraclasses que envolvam o uso do laptop, como também relata a mesma mae.

Segundo a mde TAO (2015) como o sinal da Internet comunitaria disponibilizada
gratuitamente pelo municipio aos municipes nao funcionava bem no local onde eles moram,
quando as tarefas escolares envolviam pesquisas na Internet, a mesma ia a EMEF “José
Benigo” no contraturno, junto com seu filho, para que ele pudesse conectar o laptop a
Internet. Isso ocorria ndo sé quando a escola estava aberta, mas também nos finais de semana.

[...] eu vinha em frente a escola com ele [referindo-se ao filho A] as vezes nos dias de
sébado e domingo [...]. Nao tinha ninguém, a escola estava fechada [...], a gente sentava ali
[referindo-se a calgada] e fazia a tarefa. [...] Fiz bastante isso, conta a Mde TAO (2015).

As entrevistas também demonstraram que o Projeto UCA se revelou um elemento de
sociabilidade na rua, uma vez que os alunos se reuniam na Praca do Distrito ou em frente a
escola para acessar a rede de Internet comunitéria, conforme pode ser visualizado nos

depoimentos a seguir:

“[...] meu menino ia a praca com o laptop ou tablet porque 14 a Internet é de graga”,
diz a Mae MPS (2015).

[..]Jo T eoM levavam o laptop para casa, mas veja bem, eles chegavam da escola
[...], jogavam a bolsa para um canto, pegava esse laptop e corria para a Praca porque
sO pega Internet la. Ai ficava na Praca até dez e meia... onze horas da noite. Se eu
ndo fosse busca-lo, ficava |4 até meia noite ou uma hora da manha. E ndo s6 eles
dois, mas varias criancas [...]. Aquele corredor da Igreja ficava com mais de 20
moleques [...]. (MAE AMAS, 2015).

Diante da andlise dessas entrevistas pode-se dizer que o Projeto UCA, mesmo que de

maneira singela, contribuiu para minimizar um pouco a dificuldade de obter, articular e
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organizar informacdes sobre o mundo, indicado por Morin (2003), uma vez que o Projeto
UCA possibilita aos cidaddos que ndo tem acesso a tecnologia, o acesso ao computador e,
consequentemente, a informacdo. Disponibilizando um computador por aluno e permitindo
que estes o levem para casa, 0 projeto oportuniza ndo s6 aos individuos do ambiente escolar,
mas também aos individuos do ambiente externo a escola como os pais de alunos, 0 acesso a
informacdo em uma sociedade coberta por processos informatizados relacionados por
computadores como previa Schaff (1995).

Foi possivel verificar também que tanto os sujeitos (pais e alunos) como o objeto
(UCA) em suas interacdes se influenciaram e proveram mudancas no ambiente, conforme
compreendido nos principios do pensamento complexo de Morin (2003, 2011).

Neste caso, 0 uso do laptop educacional aumentou o interesse dos alunos pelos estudos
ao possibilitar maior interatividade; exigiu maior responsabilidade dos alunos ao requerer
cuidados e zelo com o laptop, bem como aproximou os pais a escola e até mesmo aos filhos,
como verificado nas entrevistas. Por sua vez, estes pais e alunos que sofreram as mudancas
também provocaram alteraces no ambiente externo, no qual foi possivel observar o
fortalecimento da sociabilidade nas relagfes familiares, a promocdo da sociabilidade na rua e
0 entretenimento e a oferta de cursos para 0s pais entre outros.

A rede, por meio do laptop, tornou-se para esses individuos, conforme Lévy (1991),
um espago de sociabilidade, de informagGes, de conhecimento, de comunicagdo e de
entretenimento, que permite que estes sujeitos e 0s membros de seus grupos (grupo de amigos
ou colegas de escola ou grupos de familiares) se organizem, coordenem, cooperem e
consultem uma memaoria comum.

Contudo, observou-se também que o uso do laptop educacional precisa ser
devidamente compreendido pelos pais e alunos em termos das implicacGes do seu uso, seja no
processo de ensino e de aprendizagem, como sugere Prado (2005) ao tratar das tecnologias,
ou para comunicacdo e entretenimento, pois quando conectado a Internet pode oferecer
diversos materiais e contetdos das mais diversas naturezas e cabe ao usuario fazer a escolha
certa (GONZAGA,; LIMA, 2009).

Diante do exposto pode-se confirmar na visdo dos pais de alunos que o uso do laptop
educacional também provocou mudangas significativas no ambiente externo a escola,
principalmente nas relagdes sociais.

Nas ConsideracOes Finais, a seguir, sd0 expostos 0s principais resultados obtidos pela

pesquisa, suas limitacOes e intencdes e recomendagdes para a continuidade deste trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo teve como objetivo geral identificar e analisar, por meio da pesquisa
bibliografica associada a pesquisa de campo na EMEF “José Benigo Gomes”, as mudancas
educacionais e sociais provocados pelo uso do laptop educacional dentro e fora do ambiente
escolar a partir do Projeto UCA. Para tanto, foram tragados os seguintes objetivos especificos:

1) Compreender os principais aspectos da sociedade contemporanea entendida
enquanto complexa e informatizada, em vista da qual ha o desdobramento das tecnologias
digitais, em especial aquelas destinadas para a educacao e sociabilidade dos individuos;

2 Descrever como ocorreu 0 processo de implantagéo do Projeto Piloto UCA na
EMEF “José Benigo Gomes”;

(3)  Analisar como o uso pedagogico do laptop educacional esta instituido no
curriculo da escola em questéo;

4) Identificar como professores e alunos se apropriaram do laptop educacional; e

(5)  Verificar na visdo dos pais de alunos o que significou o uso do laptop
educacional fora do ambiente escolar, em vista do qual podemos apontar para a esfera da
sociabilidade.

Sendo assim, a partir da teoria do pensamento complexo considerou-se que a sociedade
enquanto complexa e informatizada esta sempre em um processo de mudanga contrapondo a
noc¢ado de estabilidade e de regularidade a nocédo de instabilidade e incertezas, ao incorporar, a
cada momento, as transformacdes consequentes de suas proprias experiéncias e interacdes,
apresentando novas interacdes, de modo que, o produto também passa a ser produtor daquele
que o produziu. Por exemplo, as TDIC, por meio da tecnicizacdo generalizada, altera a visdo
de mundo do sujeito que a criou, suscitando, novos modelos comportamentais que
condicionam a forma como ele interage.

Conforme visto na pesquisa bibliografica o desenvolvimento das tecnologias tem
mudado o carater das rela¢fes do individuo com seu meio, submetendo-o0 a um conjunto de
transformagOes que alteram sua forma de trabalhar, de comunicar, de estudar e de se
relacionar com o mundo. Atualmente, as TDIC como computadores, jogos de videos,
aparelhos de mausicas digitais, cdmeras digitais, telemdveis (iphone, ipad, ipod, smartphone,
tablet), redes sociais (twitter, facebook) e Internet estdo a disposicdo das pessoas, prestando-
Ihes uma grande variedade de aplica¢fes nos mais diversos dominios da experiéncia e criando

até mesmo uma nova formatacdo de espago, um mundo virtual e autbnomo em relacdo ao



147

mundo real.

No entanto, a pesquisa bibliografica tambeém nos fez compreender que para inserir-se
nessa sociedade informatizada ndo basta apenas ter acesso as TDIC, mas é preciso,
principalmente, saber utilizar essa tecnologia para buscar e selecionar informacoes relevantes
e que permitam a cada individuo resolver problemas cotidianos e compreender o0 mundo. Em
outras palavras, € preciso eliminar a cegueira, 0s erros, as ilusdes e o conhecimento
fragmentado que impede a escola e seus individuos de conhecer a unidade complexa da
natureza humana, os problemas globais do século XXI e as relages entre sujeito, TDIC e
sociedade.

Neste contexto, observou-se que o Projeto UCA, que busca intensificar as tecnologias
nas escolas, por meio da distribuicdo de computadores portateis aos alunos da rede publica de
ensino, tem contribuido para que a escola atenda essas novas demandas educacionais da
sociedade informatizada, mesmo que de maneira limitada, visto que, o Projeto tem
enfrentado, desde sua implantacdo, dificuldades como falta de apoio de algumas familias,
problemas técnicos, resisténcia e ndo apropriacdo do laptop por alguns professores e,
consequentemente, baixo indice de utilizagdo dos laptops.

O processo de anélise e descri¢do da implantacdo do Projeto UCA na EMEF “José
Benigo Gomes” permitiu identificar que durante a implantagdo do Projeto UCA ocorreram
mudancgas significativas dentro e fora da sala de aula, tais como: inclusdo digital de
professores, alunos e pais de alunos, ao oferecer-lhe acesso a tecnologia e formacdo para
maneja-la; mudancas na disposi¢do dos espacos fisicos, devido a mobilidade dos laptops;
estimulo as praticas inovadoras que buscam a integracdo de contetdo e tecnologia, usando a
Internet e outras tecnologias (construgdo de cenarios de utilizagdo do laptop); alteracdes na
dindmica da aula e favorecimento de novas relagcbes ao permitir maior interacdo entre os
professores e alunos e alunos e alunos entre outras.

Para tanto, o Projeto UCA na EMEF “José Benigo Gomes” requereu: a adequacao da
infraestrutura tecnoldgica, a qual foi um dos desafios enfrentados no inicio da implantagdo do
Projeto, dificuldades de acesso a Internet e a falta de local de armazenamento; e o
desenvolvimento técnico e a adequada preparacdo dos professores para o uso do laptop, de
maneira que possibilite a criagdo de ambientes que estimule o aluno a pensar e a construir
conhecimento individualmente ou em parcerias com os colegas.

Ao analisar se 0 uso do laptop educacional proposto pelo Projeto UCA estava
contemplado nos curriculos (PCN, Programa “Ler e Escrever”, Programa “Sao Paulo Faz e

PPP) da EMEF “José Benigo Gomes” identificou-se que o curriculo adotado pela escola
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contempla o uso de tecnologias tratando-o como uma necessidade da Educacdo Bésica do
século XXI.

Fazendo a andlise dos documentos que constituem o primeiro nivel de concretizacao
do curriculo escolar, os PCN, verificou-se que estes reconhecem a complexidade do
conhecimento e da sociedade contemporanea, prevendo a necessidade de adequar a escola ao
contexto tecnologico em que os alunos estdo inseridos. Isto é, busca orientar e formar
individuos capazes de se adaptarem as novas formas de trabalho e a rapidez na circulacdo de
informagdes, bem como, de compreender as complexas condi¢Bes sociais, politicas,
comunicacionais e econdmicas da sociedade contemporanea.

As propostas curriculares dos Programas “Ler e Escrever” e “Sao Paulo Faz Escola”
também consideram o papel das TDIC e favorece o desenvolvimento de habilidades basicas
como, leitura, escrita e outras habilidades necessarias para acompanhar as inovacGes
tecnoldgicas, buscando diminuir as desigualdades ligadas a divisdo daqueles que possuem a
informacao e a tecnologia, daqueles que ndo as possuem.

Ambos preveem a necessidade de desenvolver no aluno o conhecimento critico do
mundo em que vivem e prepara-lo para compreender a complexidade do mundo globalizado.
Assim como os PCN propdem preparar os alunos para as novas relacdes econémicas, sociais,
politicas e culturais provocadas pelas transformacbes cientificas e pelas revolucdes
tecnoldgicas na sociedade da informacdo e da informatica. No caso do Programa “Sao Paulo
Faz Escola”, o uso das tecnologias estd integrado em todas as areas de modo a evitar a
fragmentacdo dos conhecimentos por disciplinas, isto é, evitar o ensino de informéatica em
disciplinas separadas. Contudo, ao analisar os documentos que comp6em o PPP da escola, foi
verificado na matriz curricular do ensino fundamental I que a escola ainda possui, no
curriculo diversificado, uma disciplina de Educacdo Tecnoldgica ministrada no laboratério de
informética por um professor de informéatica (monitor), mostrando que as TDIC na EMEF
“José Benigo Gomes” ainda sdo trabalhadas em disciplinas separadas, enquanto deveriam ser
utilizadas em sala de aula, de maneira integrada aos conteudos das diversas disciplinas,
conforme preveem os curriculos dos Programas “Ler e Escrever” e “Sdo Paulo Faz Escola”,
visto que, desde 2010, cada aluno tem a sua disposi¢do um laptop educacional.

As TDIC tém sido integradas aos contetidos das diversas disciplinas basicas do
curriculo por meio de Projetos que propde o uso do computador, como: Projeto Estudando a
Matematica; Projeto Ler para Aprender; Projeto Pesquisar é Aprender; Projeto
Reforco/Recuperacgdo: Leitura e Escrita, Projeto Khan Academy (de matematica); e Plinks;

Sendo estes dois Ultimos desenvolvidos por meio de uma plataforma online.
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Quanto a pesquisa realizada com a Equipe Pedagodgica, embora tenha detectado que a
metade do nimero de entrevistados (07 professores) esteja trabalhando com 0 UCA apenas ha
01 ano e ndo participaram das formagdes do UCA, a qual foi bem avaliado pelos professores
que concluiram as formacbes (06 professores), 100% dos entrevistados (14 professores)
mostraram-se a favor do uso das tecnologias em sala de aula, em particular, do laptop
educacional (UCA), devido as suas inimeras possibilidades de uso pedagdgico.

A pesquisa com os professores revelou que entre as atividades envolvendo o uso do
laptop educacional, as mais realizadas sdo as pesquisas nas mais diversas areas, 0S jogos
educativos e a pratica de leitura. De acordo com os professores, além de possibilitar maior
aprofundamento dos contetdos por meio das pesquisas na Internet, o uso do laptop
educacional também favoreceu o comprometimento dos alunos com as aulas e a relagdo entre
professores-alunos e alunos-alunos ao possibilitar o desenvolvimento de aulas mais dinamicas
e interativas.

Os resultados também apontaram que as formacdes (UCA e Prolnfo integrado)
possibilitaram maior seguranca dos professores para utilizarem o laptop em sala de aula.
Outro ponto que se deve destacar é a conscientizacdo dos professores sobre a importancia de
seu papel de orientador e incentivador da aprendizagem diante do desenvolvimento das
tecnologias, afirmando orientar seus alunos a encontrar, selecionar, avaliar e utilizar as
informacdes que 0s meios de comunicagdo proporcionam.

Entre os aspectos positivos do UCA mais apontados pelos professores estdo a
facilidade de acesso a informacdo e o desenvolvimento de aulas mais interativas e entre 0s
aspectos negativos, estdo os problemas técnicos. Embora esses problemas ndo tenham sido
levantados pelos alunos, é importante destacar que ndo foram realizadas novas aquisicOes de
laptop para a escola, sendo ainda utilizados os laptops recebidos em 2010, os quais sofreram
apenas alteracdo em seu sistema operacional — troca do sistema Linux pelo sistema Ubuntu.

Em relacdo a pesquisa realizada com os alunos, esta demonstrou que eles apresentam
um relacionamento totalmente favoravel as TDIC. Segundo os alunos, o laptop educacional
tem possibilitado a eles o desenvolvimento de diversas atividades, seja no ambiente escolar,
onde costumam realizar pesquisas na Internet, estudo de matematica por meio da plataforma
Khan Academy, atividades ludicas, jogos educativos, e-mail entre outras, seja fora do
ambiente escolar, onde também indicaram a realizacdo de pesquisas e trabalhos escolares,
mas também o acesso a jogos, faceboock, musicas e outros, mudando ndo s6 a forma dos
alunos aprenderem, mas também a maneira de se comunicarem e de se relacionarem, aluno-

aluno.
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Segundo os resultados da pesquisa, 0 uso do laptop educacional tem ajudado 0s
alunos: a melhorar o relacionamento com os professores (63,27% dos participantes), uma vez
que permite aulas diferentes, mais interativas e divertidas; e a melhorar o relacionamento com
outros alunos (66,33% dos participantes), visto que as tecnologias possibilitam uma maior
comunicacdo entre eles, principalmente, fora do ambiente escolar.

Outro dado importante € o fato de 51 alunos (52,04%) utilizarem fora do ambiente
escolar o laptop UCA. Assim, diante dos resultados da pesquisa com os alunos, pode-se dizer
que ajudou os alunos a estabelecer interacdo e inserir-se na sociedade tecnoldgica, articular e
organizar as informacgdes sobre o mundo, uma vez que, por meio das TDIC é possivel ter
acesso a outras as culturas e civilizagdes.

Jé& as entrevistas realizadas com os pais de alunos mostraram que a implantacdo do
projeto UCA: promoveu a inser¢do de individuos do ambiente externo a escola na sociedade
informatizada, visto que, ao permitir que o aluno leve o laptop para casa, também possibilita a
outras pessoas, como 0s pais de alunos, o acesso a esta tecnologia; fortaleceu a sociabilidade
em algumas relacdes familiares; impulsionou o aspecto entretenimento na educacao;
aumentou o interesse dos alunos aos estudos; promoveu a aproximagéo dos pais com a escola;
e revelou-se um elemento de sociabilidade na rua. No entanto, observou-se que a auséncia de
formacéo para todos os pais e até mesmo a falta de uma formacéo continuada para os pais que
participaram do Projeto Incluséo Digital, que surgiu a partir da implantacdo do Projeto UCA,
limitou uma maior ampliacdo da sociabilidade, que poderia ter sido promovida pelo uso do
laptop no ambiente externo a escola.

Deste modo, identificou-se que o uso do laptop educacional provocou alteracdes
significativas no cenario educacional e social: exigiu adequacdo na estrutura tecnoldgica;
provocou mudancas na pratica pedagogica, mesmo de forma limitada, visto que 50% dos
professores atuais da EMEF “José Benigo Gomes” ndo participaram das formagdes UCA,;
provocou mudancas sofridas na percepcao do professor em relacdo ao uso dessa tecnologia;
aumentou a disposicdo e interesse dos alunos pelo estudo; melhorou as relacdes entre
professor-aluno, aluno-aluno e individuo-sociedade e, além disso, promoveu a inclusdo de
individuos do ambiente externo a escola (pais de alunos) a sociedade informatizada,
sociabilidade e aproximacdo dos pais com a escola. No entanto, para que estes resultados
sejam ampliados, faz-se necessario: atualizacdo do PPP da escola, isto é, definir diretrizes e
estratégias para 0 uso do laptop na escola de forma integrada ao PPP, conforme previa o
ProGitec; reposicdo dos laptops, visto que 0s mesmos ja possuem 05 anos de uso e

apresentam problemas técnicos; apoio das familias; orientacdo, preparacao e capacitacdo para
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professores e pais de alunos para a utilizacdo do laptop no ambiente interno e externo a
escola; entre outros.

Os resultados dessa investigacdo evidenciaram que para trabalhar com as maquinas €
necessario todo um conjunto de fatores (professores, familia, gestores, governantes,
metodologia e materiais didaticos). A insercdo de tecnologias como o laptop no processo de
ensino e de aprendizagem requer: politicas de implantacéo da informatica na escola, que vise
a alteracdo da abordagem pedagdgica (integracdo de contetdos e tecnologia); infraestrutura
tecnoldgica adequada; incentivo para que os diferentes segmentos da escola (alunos,
professores, administradores e comunidade) estejam preparados e suportem as mudancas
educacionais necessarias para a formacdo de um novo profissional; e inser¢cdo do uso das
TDIC no PPP da escola.

Por fim, considerando que ha novas e importantes questdes em torno do objeto de
pesquisa que este estudo ndo foi capaz de abranger e que merecem ser investigadas,
sugerimos para outros estudos investigar o processo de transformacdo tecnologica iniciado

pelo Projeto UCA na comunidade de Bandeirantes D" Oeste.
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APENDICE A - ESTADO DA ARTE

Em 2008, um ano apos a formalizagdo do Projeto Base do UCA, do qual participariam
cinco escolas brasileiras de cinco estados, foi defendida a dissertagdo “Introdugdo do Laptop
Educacional em Sala de Aula: Indicios de Mudancas na Organizacao ¢ Gestao da Aula”, a
qual foi realizada por Mariza Mendes, sob orientacdo da Prof2 Dr.2 Maria Elizabeth
Bianconcini de Almeida no Programa de Mestrado em Educacdo (curriculo) na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUCSP) e teve como objetivo analisar, por meio de um
estudo exploratorio em uma escola de Palmas (TO), os indicios de mudancas que a introducao
do laptop educacional traz na gestao e organizacao da sala de aula. Os resultados confirmaram
que a presenca do laptop educacional em sala de aula proporcionou alterages na dindmica da
aula fazendo com que os professores procurassem novas formas de gerir a aula, envolvendo
mudanca no planejamento da aula e na pratica pedagdgica.

Com o ano de 2009, ano em que foram iniciados os trabalhos de avaliacdo e
consolidagcdo de cinco experimentos iniciais do Projeto UCA, foram identificados 04
trabalhos.

O primeiro trabalho identificado foi a dissertagdo “Repercussdo do Projeto Um
Computador Por Aluno no Colégio Dom Alano Marie Du Noday (TO)” defendida por Martha
Holanda Silva, sob orientacdo do Prof. Dr. Gilberto Lacerda dos Santos, no Programa de P6s-
Graduacdo da Universidade de Brasilia (UNB). A dissertacdo teve como objetivo investigar as
possiveis contribuicGes de uma experiéncia de informatica na escola possibilitada pelo Projeto
UCA, buscando responder, por meio do estudo de caso junto a coordenadores pedagogicos,

professores e alunos, quais as repercussdes do Projeto UCA no trabalho pedagdgico

desenvolvido no Colégio Dom Alano Marie Du Noday. A investigacdo mostrou que houve
mudanca na organizacgdo do trabalho pedagdgico a partir da presenca do computador em sala
de aula, principalmente, em relacdo a dinamicidade das aulas e a interatividade entre
professores e alunos e apontou a necessidade de se criar praticas de planejamento que sejam
fruto de reflexdo de experiéncias vividas no préprio ambiente escolar.

O segundo trabalho foi a dissertacdo “O Projeto Um Computador por Aluno — UCA:
reacdes na escola, professores, alunos, institucional” de Antonio Carlos Concei¢do Marques,
realizada sob orientagdo da Prof.2 Dr.2 Glaucia Silva Brito, no Programa de P6s Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal do Parana (UFPR). O autor buscou fazer uma reflexéo a

respeito da formacdo dos professores no Projeto Um Computador por Aluno - UCA. Para

tanto, realizou pesquisa com 05 professores e 15 alunos da Escola X, que deram,
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respectivamente, suas opinides e percepcdes a respeito do Projeto UCA em sua escola. Os
resultados mostraram que a formacdo dos professores para 0 uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, especialmente o Projeto UCA ainda é deficiente, devido ao
despreparo profissional e a falta de um projeto pedagdgico que possa facilitar o uso do
computador.

O terceiro trabalho identificado com data de defesa em 2009 foi a dissertacao
intitulada “Inclusdo digital dos alunos do Colégio Dom Alano Marie Du Noday: o Projeto
UCA em Palmas (TO)” e elaborada por Paulo Rogério Rocha Mascarenhas, sob orientagdo
Prof. Dr. Gilberto Lacerda Santos, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UNB, que
buscou responder se os alunos do Colégio Dom Alano, envolvidos no Projeto UCA, estdo
sendo incluidos digitalmente. Os resultados mostraram que dos 03 indicadores de incluséo
digital, acesso as tecnologias, capacidade de maneja-las e capacidade de integra-las aos
afazeres cotidianos, os dois primeiros foram alcancados satisfatoriamente, mas o terceiro,
possivelmente o0 mais importante, ndo atingiu 0 mesmo patamar, apontando para a
necessidade de mudanca na utilizagdo das tecnologias, com vistas a transformar informacéo
em conhecimento e utilizacdo em apropriacéo, o que leva a consecucédo do terceiro indicador e
a efetiva inclusdo digital.

O quarto trabalho foi a dissertagdo “O impacto inicial do laptop educacional no olhar
de professores da rede publica de ensino” de Renata Kelly da Silva, sob orientacdo da Prof.?
Maria Elizabeth Bianconcini Tridade Morato Pinto de Almeida, no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da PUCSP. O objetivo foi realizar um levantamento das primeiras
impressdes dos professores da Educacdo Basica sobre o uso do laptop educacional na escola
publica; bem como identificar o impacto que essa tecnologia causou inicialmente para esses
profissionais da educacdo. Para isso, foi realizada uma pesquisa exploratéria de natureza

qualitativa com professores da Rede Publica de Ensino. Constatou-se que a categoria
mobilidade e mudanca da pratica pedagogica foram apontadas em todos os momentos pelos
professores, 0s quais demonstraram boa aceitacdo dessa tecnologia movel pelo seu potencial
pedagdgico. Na escola; o uso do laptop educacional favoreceu a relagdo entre professores e
alunos e alunos com alunos; pelo respeito e pela colaboracdo; o que favoreceu o
comprometimento dos alunos com as aulas.

Em 2010, ano que iniciou o Projeto Piloto UCA com 300 escolas, foi defendida a
dissertagdo “Analise de reacdes de professores face a introducdo do computador na educacao:
0 caso do Projeto — UCA — Um Computador por Aluno no Colégio Estadual Dom Alano

Marie Du’ Noday (TO)” de Silma Rosa da Silva Moreira, realizada sob orientagdo do Prof.


http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=168152
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=168152
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Dr. Gilberto Lacerda Santos, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UNB. O

objetivo foi analisar as reacdes de Professores face a introducdo do computador na educacdo:

0 caso do Projeto UCA. Para tanto, a autora adotou a abordagem qualitativa a partir de um
estudo de caso junto aos professores da escola Dom Alano, tendo como instrumento a
entrevista semiestruturada. Os resultados obtidos apontaram para uma mudanca significativa
nas reacOes dos professores com a utilizacdo dos laptops educacionais na sala de aula e para
um processo de adocéo parcial da inovagdo em razdo de problemas relacionados a estrutura
fisica e ao suporte pedagogico.

Em 2011, Darison Caldas de Araujo, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Deise Juliana
Francisco, no Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), defendeu a dissertacdo “Diagndstico das condigdes de implantagdo do Projeto Um
Computador Por Aluno (UCA). O estudo foi realizado em 09 escolas, sendo 05 estaduais e 04
municipais distribuidas no estado de Alagoas. A abordagem metodol6gica foi quantitativa
com aplicacdo de questionario misto com perguntas abertas e fechadas aplicadas aos 09
gestores, 07 coordenadores pedagogicos, 104 professores e 324 alunos das escolas
participantes do Projeto UCA em Alagoas, bem como entrevista com responsaveis pela
implementacdo do Projeto no Estado. Os resultados da pesquisa apontam que as escolas, em
geral, ndo fazem uso de computadores em seu cotidiano, mas que existe uma expectativa
muito grande quanto a aprendizagem e integracdo das midias no fazer docente por parte
de alunos, gestores e professores.

Também em 2011, foi defendida por Renata Lopes Jaguaribe Pontes a dissertagao “O
uso da Web 2.0 na educacdo: um estudo de caso com professores participantes do Projeto Um
Computador por Aluno (UCA)”, sob orientagdo do Prof. Dr. José Aires de Castro Filho, no
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC). A
dissertacdo teve como objetivo analisar como ocorreu a apropriacdo e utilizacdo pedagdgica
da Web 2.0, por professores participantes do Projeto UCA de uma escola municipal de
Fortaleza. Em uma abordagem metodoldgica qualitativa foi realizado um estudo de caso com
03 professores do ensino fundamental | utilizando como instrumento a observacédo
participante e a entrevista semiestruturada. Os resultados apontaram a falta de conhecimento
dos professores em relacdo as possibilidades pedagogicas da Web 2.0 e destacou que, neste
contexto, o Projeto UCA mostra-se uma oportunidade para estimular praticas pedagdgicas
inovadoras utilizando a Web 2.0.

Em 2012 Gilda Inez Pereira Piorino, sob orientacdo do Prof. Dr. José Armando

Valente, defendeu a tese de doutorado intitulada “Formagdo do Professor e o
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Desenvolvimento de Competéncias Pedagogico-Digitais: experiéncia em escola publica que
participa do Projeto UCA” no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (Curriculo), da
PUCSP. A tese teve como objetivo mostrar que a formagéo dos professores de uma escola que
participa do Projeto UCA possibilita o desenvolvimento de competéncias pedagdgico-digitais.
Para tanto, foi realizada uma pesquisa na EE Antonio Carlos Ferreira Nobre de Sdo Paulo,
cujos professores participavam da 22 Fase do Projeto UCA. Os resultados apontam que as
estratégias acrescentadas a metodologia inicial do curso de formac&o, criada pela equipe de
formagéo da PUCSP, possibilitou a conscientizagdo do professor, a personalizacdo do curso
de acordo com o perfil da turma, a reflexdo do professor sobre o processo de ensinar e
aprender com o laptop, o desenvolvimento de novas competéncias e, ainda, a diminuicdo das
brechas digitais, a medida que o professor avanca em niveis de apropriacdo pedagogica das
tecnologias, desenvolvendo a competéncia pedagogico-digital.

Também em 2012, Andrea Borges de Faria defende pelo Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da UNB, sob orientacdo do Prof. Dr. Gilberto Lacerda Santos, a dissertacao
“Interacdes entre professores e alunos em situagdes de ensino e aprendizagem mediadas por
NTICE: retratos do Projeto UCA no Distrito Federal”, a qual teve como objetivo investigar 0S
modos de interacdo construidos e praticados por professores e alunos atuantes no Projeto Um
Computador por Aluno (UCA), em escolas do Distrito Federal. Os resultados demonstraram
que o professor é o principal elemento na conducdo de uma acdo educativa eficaz no que diz
respeito a promogdo da interatividade, encontrada a partir de uma Interacdo Dinamica e que
entraves técnicos, de estrutura minima requerida para o funcionamento do programa UCA,
muitas vezes, impedem a execucdo efetiva de uma atividade pedagdgica previamente
planejada.

Ainda em 2012 foi defendida a dissertacdo intitulada “O computador movel e a pratica
de professores que ensinam Matematica em uma escola do Projeto UCA”, a qual foi elaborada
por Ana Maria Batista Eivazian, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Maria Elisabette Brisola Prado,
no Programa de P6s Graduagdo da Universidade Anhanguera. O objetivo foi analisar e
compreender o processo de insercdo do Laptop Educacional, feito pelos professores que
ensinam matematica em uma escola publica participante do Projeto UCA do Ministério da
Educacdo. A pesquisa, de natureza qualitativa e interpretativa, foi realizada com cinco
professores do Ensino Fundamental em uma escola da rede publica de um municipio do
estado de S&o Paulo. Os procedimentos metodologicos utilizados na pesquisa foram:
questionario, entrevistas semiestruturadas e registros das observacdes feitas em salas de aulas.

A analise mostrou algumas tendéncias de praticas com o uso do laptop educacional nas aulas
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de matematicas, tais como jogos educacionais.

Outro trabalho defendido em 2012 foi a dissertacéo, realizada por Dirce Meri de Rossi
Garcia Rafaelli no Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da Universidade de Caxias do
Sul (UCS) sob orientagdo de Carla Beatris Valentini, “Laptop Educacional: Mecanismos
sociocognitivos nos contextos de aprendizagem”, que buscou compreender os mecanismos
sociocognitivos presentes nas trocas interindividuais dos estudantes nos diferentes contextos
de aprendizagem em que faziam uso do laptop educacional do Projeto UCA na disciplina de
Historia. A pesquisa, de carater exploratorio, foi realizada por meio de um estudo de caso.
Verificou-se que as possibilidades da interface fisica e digital nos contextos de aprendizagem,
considerando a mobilidade do laptop na modalidade podem configurar novas relacbes e
desafios no processo de ensino e de aprendizagem. Com relacdo aos mecanismos
sociocognitivos, evidenciou-se uma tendéncia de relac6es de conformismo e de coacdo nas
trocas interindividuais e um falso equilibrio de cooperacao.

Em 2013, a dissertagdo “Docéncia e suas praticas a partir da insercao dos
computadores mdveis do Projeto Um Computador por Aluno na grande Floriandpolis: trés
realidades, um estudo” apresentada por Tatiane Rousseau Machado, sob orientagdo da Prof.?
Dr.2 Martha Kaschny Borges, no Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC), teve como finalidade analisar as praticas docentes
emergentes a partir da insercdo de computadores moveis em 03 escolas de Floriandpolis. Para
tal, realizaram-se estudos empiricos nas unidades selecionadas, usando como instrumentos de
coletas de dados, a observacdo ndo participante e a entrevista semiestruturada. O estudo
apontou que as praticas docentes, em ambientes que permeiam os laptops, ainda encontram-se
longe de serem consideradas mediatizadoras; e para a necessidade de um curriculo que alie as
possibilidades das tecnologias aos contetdos escolares.

A dissertagdo “Contribuicfes da Teoria da Atividade no Ensino de Fung¢des com o Uso
do Laptop Educacional” defendida em 2013 por Rodrigo Lacerda Carvalho, sob orientagdo da
Prof.2 Dr.2 Marcilia Chagas Barreto, no Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual do Ceara (UECE), teve como objetivo analisar elementos que
evidenciem a geragédo de atividades em aulas acerca do conceito de fungbes com o uso do
laptop educacional, a partir de um processo de formacgédo docente. Como metodologia, adotou-
se a pesquisa colaborativa, tendo como locus da pesquisa uma escola no Municipio de
Quixada - CE, contemplada pelo Projeto UCA, tendo como participante um professor de
Matematica. Constatou-se que a pratica do professor avangou rumo a trabalhar o conceito de

funcdo como um conhecimento socialmente construido e de importancia para a sociedade e
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evidenciou a importancia do trabalho coletivo e das situacdes desencadeadoras de ensino
planejadas pelo professor e pelo pesquisador. Desta maneira o laptop educacional foi
efetivamente utilizado para que a atividade de ensino se transformasse em atividade de
aprendizagem.

A dissertagdo “Elaborag¢ao de aulas com suporte de objetos educacionais: estudo de
caso realizado em uma escola Participante do Projeto Um Computador por Aluno (UCA), em
Fortaleza — CE”, defendida em 2013 por Francisca Danielle Guedes sob orientagdo do Prof.
Dr. José Aires de Castro Filho no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Brasileira da
Universidade Federal do Ceard, investigou como os professores selecionam objetos
educacionais digitais em contextos educacionais no ambito do Projeto UCA, a partir de um
estudo de caso com professores participantes de uma escola de Fortaleza contemplada com os
laptops do Projeto UCA. Utilizou-se como técnicas a entrevista semiestruturada, a observagédo
participante e o questionario via e-mail. Os resultados mostraram que a maioria dos
professores estabelece como critério de objetos, selecionar agueles que sdo mais atrativos.

Em 2014, a tese “Formac¢do continuada de professores para o Projeto UCA: analise
dos processos formativos prescritivos, vivenciados e narrados” apresentada por Albina Pereira
de Pinho Silva, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Marie Jane S. Carvalho, propde
identificar como o processo de formacdo continuada para o Projeto UCA emerge nas
narrativas de professores de uma escola municipal da rede publica de ensino, situada em Mato
Grosso. Caracterizada como estudo de caso de natureza qualitativa, a pesquisa utilizou-se de
entrevistas narrativas, entrevistas focais e observacdo participante. Observou-se que as
precarias condicBes de infraestrutura das escolas, a padronizacdo das acdes formativas, a
sobrecarga e fragmentacdo do trabalho docente e o distanciamento da proposta de formacao
com as reais necessidades dos professores constituiram-se nas principais causas da frustracédo
de expectativas, falta de motivacao e precaria inclusdo digital dos professores e alunos. No
caso em questdo, os laptops foram utilizados na mesma perspectiva dos livros didaticos,
enciclopédias, dicionarios e contetdos prontos disponiveis na rede.

Outro trabalho defendido em 2014 foi a dissertagdo “O laptop educacional na escola:
com a palavra os alunos” de Stela Mary Machado Gétz, realizada no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), sob
orientacdo da Prof.2 Geovana M. Lunardi Mendes. O objetivo da pesquisa foi investigar as
percepcdes, sobre o laptop educacional, dos alunos de 04 escolas localizadas nos municipios

de Agrolandia, S&o Bonifacio, Brusque e Florianopolis e a partir destas percepcoes refletir
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sobre a insercdo de tecnologias na sala de aula. Para tanto, foram aplicados questionarios nas
turmas dos 4° e 5° ano das escolas mencionadas, realizadas entrevistas coletivas com o0s
alunos em cada uma destas escolas e realizadas observac6es do uso do laptop, tanto em sala
de aula, como nos momentos livres, recreio e antes do inicio das aulas. Os resultados
mostraram que 0s usos mais apontados pelos alunos estdo ligados a diversdo e ao
entretenimento, principalmente, os jogos, mas também foi muito citado o uso do Facebook e 0
uso do laptop para fazer pesquisa e trabalhos escolares, porém com menor intensidade. O
laptop educacional foi visto de maneira apreciativa pela maioria dos alunos participantes, mas
recebeu criticas dos alunos que tem facil acesso a outras tecnologias digitais. A pesquisa
evidenciou que as semelhancas de uso entre os alunos das diferentes escolas estdo ligadas aos

jogos. Ja as diferencas estdo ligadas as possibilidades de acessos as tecnologias digitais.



APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO A EQUIPE PEDAGOGICA

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Objetivo: identificar os indicios de mudancas educacionais e sociais provocados pelo
uso do laptop educacional dentro e fora do ambiente escolar.

. Faixa Etaria
) Até 24 anos
) de 25 a 29 anos
) de 30 a 39 anos
) de 40 anos a 49 anos
) de 50 a 54 anos
) de 55 anos ou mais

e N N R N e N B

. Formagéo
) Ensino Médio — Magistério (antigo 2° grau)
) Ensino Médio — Outros (antigo 2° grau)
) Ensino Superior — Pedagogia
) Ensino Superior — Licenciatura em Letras
) Ensino Superior — Licenciatura em Matematica
) Ensino Superior — Licenciatura em Historia
) Ensino Superior — Licenciatura em Geografia
) Ensino Superior — Licenciatura em Ciéncias
) Ensino Superior — Licenciatura em Artes
) Ensino Superior — Escola Normal Superior
) Ensino Superior — Qutros

2
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

3. Modalidade de curso de poés-graduacdo de mais
alta titulag&o.

() Atualizacdo ou aperfeicoamento (minimo de 180
horas)

() Especializa¢do (minimo de 360 horas)

() Mestrado

() Doutorado

(' ) N&o possui

4. Ha quanto tempo o (a) Senhor (a) trabalha com o
projeto UCA?
( )Até1ano

() Até 3anos

( )Até2ano
() Até 4 anos

5. Que funcgdo exerce atualmente no Projeto UCA?
() Diretor(a)

() Coordenador(a)

() Professor(a) formadora(a)

() Professor(a)

() Monitor(a) de informatica

6. Ja exerceu alguma outra funcdo no Projeto?
( )Sim ( )Néo

6.1. Se sim, qual?

() Diretor(a)

() Coordenador(a)

() Professor(a) formador(a)

() Professor(a)

() Monitor(a) de informética

12. O (a) Senhor (a) acredita que com o auxilio das

7. O (a) Senhor (a) é favoravel ao uso do laptop
educacional por aluno no Ensino Fundamental?
( )Sim ( )Néo

7.1. Por qué?

8. A implantacdo do uso do laptop educacional por
aluno modificou ou tem modificado a forma que o (a)
Senhor (a) trabalha em sala de aula?

( )Sim ( )Néo

8.1. Se sim, como?

9. Em sua opinido o uso do laptop educacional esta
favorecendo o processo de ensino e de aprendizagem?
( )Sim ( ) Nao

9.1. Por qué?

10. O (@) Senhor (a) orienta ou ja orientou seus alunos
como encontrar, selecionar, avaliar e utilizar as
informacBes que o0os meios de comunicagdo digital
proporcionam?
( )Sim ( )Nao

10.1. Por qué?

11. Em que atividades o (a) Senhor (a) utiliza ou ja
utilizou os laptops educacionais em sala de aula?

) Pesquisas nas mais diversas areas

) Visita a museus e sites interativos

) Producéo de materiais de comunicagédo

) Uso do correio eletrénico

) Prética da leitura, e mesmo de redacédo

) Jogos educativos

) Ensino de Matematica (Plataforma Khan Academy)

) Aprendizagens ludicas (Projeto Plinks)

) Outras:

18. Como o (a) Senhor (a) classifica as atividades de




Tecnologias de Informacéo e Comunicacao ficou mais
facil ser professor?
( )Sim ( )Nao

12. 1. Por qué?

13. O (a) Senhor (a) acredita que as novas tecnologias
de Informacgdo e Comunicacéo irdo ocupar o lugar do
professor?

( )Sim ( )Nao

13.1. Por qué?

formacdo do projeto UCA?
( )Otima ( )Boa ( )Regular ( )Ruim ( ) Péssima

19. O (a) Senhor (a) utiliza os conhecimentos
adquiridos nas atividades de formagdo do Projeto
UCA para melhorar sua pratica em sala de aula/ ou
em outra atividade que exerce no Projeto?

() Sempre

() Eventualmente

() Quase nunca

() Nunca

Por qué?

14. Como o (a) Senhor (a) classifica o projeto UCA na
EMEF “José Benigo Gomes”?
() Otimo () Bom () Regular () Ruim () Péssimo

15. O (a) Senhor (a) visualizou algum aspecto positivo
com o uso do laptop educacional em sala de aula?
( )Sim ( )Nao

15.1. Se Sim, quais?

() As aulas tornaram-se mais dindmicas
) Melhorou relacionamento entre professor e aluno
) Melhorou relacionamento entre professor e pais
) Mudou a percepcédo do professor
) Aumentou o interesse dos alunos na aula

) Exige maior preparacdo do professor
) Melhorou o desempenho dos alunos
) Rapidez de pensamento

(

(

(

() Facilitou o acesso a informagéo
(

(

(

() Outros:

16. O (a) Senhor (a) visualizou algum aspecto
negativo com o uso do laptop educacional em sala de
aula?

( )Sim ( )Nao

16.1. Se Sim, quais?

(' ) Ndo linearidade de pensamento

() Falta de atencéo dos alunos a aula

() Problemas Técnicos (infraestrutura)

(' ) Uso inadequado do laptop pelos alunos

(' ) Uso de sites ndo autorizados pelo professor
( ) Outros:

20. O (a) Senhor (a) participou ou esta participando da
Formacéo do Prolnfo?
( )Sim ( )Néo

Se ndo, pule para a questéo 23.

21. Comoo (a) Senhor (a) classifica as Formagoes
Prolnfo?
( ) Otima ( )Boa ( ) Regular ( )Ruim ( ) Péssima

22. As formagdes do Prolnfo tem auxiliado o senhor
(a) a melhorar suas préatica em sala de aula em relacao
ao uso pedagdgico do computador?

( )Sim ( )Nao

Por qué?

23. O (a) Senhor (@) gostaria de dizer algo que néo foi
abordado neste questiondrio, ou fazer alguma
observacao? Utilize o espago abaixo.

17. O (a) Senhor (a) ja participou de alguma
atividade de formacéao do Projeto UCA?

( ) Néo

() Sim. Formacdo Unicamp

() Sim. Formac&o Local

Se néo, pule para a questao 20.

Obrigada pela Colaboracao!
Pesquisadora Adriana de O. Hansen




APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Objetivo: identificar os indicios de mudancas educacionais e sociais provocados pelo
uso do laptop educacional dentro e fora do ambiente escolar.

1. Sexo
( ) Masculino () Feminino

2. Idade
( )del1l1al2anos
() de 13 anos 14 anos

(' ) acima de 14 anos

3. Escolaridade (do Ensino Fundamental)
( )5%ano () 7°ano () 8 Série
( )6%ano ( ) 7% Série

4. Vocé utiliza o computador durante as aulas?
( )Sempre ( )Asvezes ( ) Nunca

5. Em quais locais da escola vocé utiliza o
computador?

) Sala de aula

) Laboratério de informéatica

) Outros locais:

6. Na escola, sdo quantos computadores por alunos?
) Um computador por aluno
) Dois alunos por computador
) Mais de dois alunos por computador

. Em quais disciplinas vocé utiliza o computador?
) Portugués

) Historia e Geografia
) Ciéncias

) Inglés
) Outras:

(
(
(
7
(
() Matematica
(
(
(
(
8

. Em que atividades vocé usa o computador na
escola?

() Pesquisas na Internet

() Digitacdo de texto

() Producéo de slide

(' ) Uso do correio eletrénico
() Prética da leitura e redagdo
(' ) Jogos educativos

() Khan Academy

() Plinks

() Uso de e-mail

( ) Outros:

9. Vocé acha que o uso do computador contribuiu
para melhorar seu aprendizado dos conte(idos?
( )Sim ( ) Néo

Por qué?

10. Vocé acha que o uso do computador ajudou a
melhorar seu relacionamento com o professor?
( )Sim ( )Nao

Por qué?

11. Vocé acha que o uso do computador ajudou a
melhorar seu relacionamento com os colegas da sua
sala?

( )Sim ( )Nao

Por qué?

12. Vocé usa o computador fora da escola?
() Sempre ( )Asvezes ( ) Nunca

13. Qual computador vocé utiliza ou onde utiliza?
() Computador da escola (UCA) - Leva para casa.
() Computador proprio

() Computador da familia

() Computador de Lan House

() Computador de amigos

( ) Outros:
() Nenhum

14. Fora da sala de aula quais contetidos ou sites vocé
costuma acessar?
) Tarefa escolar
) Esporte

) Jogos

) Jornal

() Facebook
(
(
(
) Politica (
(
(
(
(

) Twitter

) MySpace

) Instagram

) Badoo

) Khan academy

) Plinks

) Skype

) Sala de bate-papo

) Musica

) Filme

) E-mail

) Pesquisas no Google

AN AN AN AN AN AN AN AN

15. Descreva as atividades que vocé realiza por meio
das tecnologias envolvendo colegas.

Obrigada pela Colaboracéo!
Pesquisadora Adriana de O. Hansen




APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PAIS

FORMULARIO DE ENTREVISTA

Objetivo: identificar os indicios de mudancas educacionais e sociais provocados pelo
uso do laptop educacional dentro e fora do ambiente escolar.

1. O que significou o Projeto UCA e o uso do laptop educacional em casa?




