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RESUMO

A educacgdo especial ¢ fruto de um movimento mundial que necessita da acdo politica,
cultural, social e pedagdgica em prol de todos os alunos estarem juntos, aprendendo e
participando sem discriminacdo. Requer um sistema educacional planejado, para dar conta da
diversidade dos alunos e, consequentemente, oferecer respostas adequadas as suas
caracteristicas e necessidades; e este € um grande desafio para a educagdo brasileira. Este
estudo tem por objetivo investigar as representacdes e 0s estigmas que 0s atores sociais da
escola apresentam sobre as pessoas com deficiéncia e as influéncias no processo de
aprendizagem e sociabilidade. A pesquisa parte da premissa de que a maneira pela qual o
professor vé seu aluno com deficiéncia pode influenciar em sua atitude para com o alunado.
Caso este 0 veja como incapaz e sem condicdes de aprender provavelmente ndo realizard
investimentos para a aprendizagem dele. Dessa forma, o presente trabalho apresenta uma
revisao bibliogréfica sobre os poderes disciplinares e educacionais que incidiram nos corpos
dos “anormais” no decorrer da historia; analisa as representacdes sociais que os integrantes da
comunidade escolar constroem sobre os alunos com deficiéncia, para compreender como
essas representacdes influenciam no processo educacional de ensino-aprendizagem e de
sociabilidade desses alunos; reflete sobre o projeto pedagogico da escola, em especial no que
se refere aos subsidios didatico-pedagdgicos direcionados aos alunos com deficiéncia; analisa
como os professores e demais profissionais responsaveis pela educacdo formal tratam os
alunos com deficiéncia, conforme seus direitos garantidos pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), com énfase na sua aprendizagem e sociabilidade. Para isso, escolhemos
como estratégia de pesquisa o estudo de caso de uma escola municipal da cidade de
Paranaiba-MS , utilizamos de 21 questionarios e 25 entrevistas semiestruturadas aplicadas aos
professores da sala de aula regular e professora da Sala de Recursos Multifuncional (SRM),
observacdo de campo e analise documental, buscou-se refletir sobre em quais paradigmas
educacionais os professores responsaveis que trabalham com os alunos com deficiéncia se
enquadram. A educacdo especial é definida com perspectivas mais amplas, que vao além das
concepcdes de atendimento especializado e adaptacdo do aluno na busca da normalidade, que
fundamenta o paradigma de integracdo. O caminho para a incluséo tem sido longo e penoso
para as pessoas com deficiéncia; e os resultados da pesquisa apontam que muito ja se
alcancou desde que se comecgou a pensar no processo de incluséo, principalmente no que diz
respeito a concepcao dos professores em relacédo as pessoas com deficiéncia, como individuos
capazes e com direitos iguais. Conclui-se que os discursos e praticas sobre a inclusdo escolar
sdo construcbes historicas moldadas pelas relacbes de poder-saber; sdo dispositivos
biopoliticos que funcionam a titulo de controle das populacBes, e as representacdes, a
formacdo dos professores, o atendimento especializado e o projeto politico-pedagdgico séo
alguns dispositivos criados na garantia de adestrar os individuos com deficiéncia.

Palavras-chave: Educacdo especial. Representacdes. Estigmas. Pessoas com deficiéncia.

ABSTRACT



The Special Education is the result of a worldwide movement that needs the political, cultural,
social and educational action on behalf of all students being together, learning and
participating without discrimination. It requires a planned educational system, to bear the
diversity of students and, consequently provide proper answers to their features and needs;
and this is a great challenge for Brazilian education. This study aims to investigate the
representations and stigmas that school social actors have about people with disabilities and
the influences in the learning and sociability process. The research starts from the premise that
the way the teacher sees his student with disabilities can influence their attitude toward the
students. If they see them as incapable and unable to learn probably will not realize
investments for their learning. Thus, this paper presents a bibliographic review on the
disciplinary and educational powers that focused on the bodies of "abnormal” throughout
history; analyzes the social representations that the members of the school community build
on students with disabilities, to understand how these representations influence the
educational process of teaching and learning and also the sociability of these students; reflects
on the school's educational project, in particular the one that regards the didactic and
educational subsidies directed to students with disabilities; examines how teachers and other
professionals involved in formal education treat students with disabilities, as their rights
guaranteed by the Child and Adolescent Statute (ECA), with emphasis on their learning and
sociability. The Special Education is defined with wider perspectives that go beyond the
concepts of specialized care and adaptation of the student in search of normality, which move
the integration paradigm. The way to the inclusion has been long and painful for people with
disabilities; and the results of this survey indicate that a lot has been achieved since we began
to think about the inclusion process, especially when regards to the conceptions of teachers
related to persons with disabilities as capable individuals and with equal rights. We conclude
that the discourses and practices about school inclusion are historical buildings shaped by
relations of power-knowledge; are biopolitical devices operating under control of the people,
and representations, teachers’ training, the specialized care and the political-pedagogical
project are some of the devices created in the guarantee of individuals with disabilities
training.

Keywords: Special Education. Representations. Stigmas. People with disabilities.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema das representacfes da educacdo especial surgiu justamente com
o trabalho desenvolvido pela pesquisadora como psicologa escolar, em Paranaiba, Mato
Grosso do Sul, durante quatro anos consecutivos, o que viabilizou a realizagdo das entrevistas
e observacdo de campo. A escolha da escola estudada aconteceu em funcdo da familiaridade
com a equipe profissional, que ndo se opds a efetivacdo da pesquisa, permitindo, assim, o ir e
vir sem olhares constrangedores e curiosos, e fizeram da minha escuta uma forma de desabafo
e pedido de socorro. Portanto, no decorrer do presente trabalho serdo apresentadas as
representacdes dos gestores e dos professores sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia e as
implicacdes que tais representacdes podem acarretar para o processo educativo desses alunos.

Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram vitimas de injusticas, discriminacao
e segregacdo. De forma lenta, a sociedade cedeu espaco para a educacao especial juntamente
com a democratizacdo da educacdo, que ndo poupou esforcos em apontar a dificuldade de
aceitar os alunos com problemas de aprendizagem, de caracteristicas e culturas diversas ou 0s
gue ndo se encaixavam na norma e no padréo pré-estabelecido. Assim, estes eram excluidos e
agrupados com as pessoas com deficiéncia que possuiam em seu desenvolvimento motor,
fisico ou cognitivo alguma peculiaridade que as diferenciassem de seus pares, exigindo um
tratamento especial e uma classe especial com profissionais especiais.

Constantemente nos deparamos com discursos que nos alertam para a liberdade e
diversidade; porém, o que vemos é uma grande dificuldade de respeitar os individuos vistos
como “anormais” ¢ uma valorizacdo da diversidade. Isso pode ser constatado em varias
instancias de nossa sociedade, porém a escola constitui um espaco onde é possivel perceber
claramente tais dificuldades e, consequentemente, evidenciar a exclusao.

A educacdo especial surgiu em uma acdo politica cultural, social e pedagdgica
desencadeada no movimento do direito de todos estarem juntos, independentemente de cor,
raca, idade, sexo ou religido, fruto das lutas das minorias excluidas e interesses econémicos da
sociedade capitalista e neoliberal®, que toma a educacdo como simples prestacéo de servicos,
oferecida num quase-mercado controlado por agéncias publicas criadas para assegurar
algumas caracteristicas ao “produto”, estritamente mercantil, apresenta-se como uma suposta

forma de inclusdo, com o objetivo de vigia-los, domina-los e por fim adestra-los com a

1 ¢ o ressurgimento de ideias associadas ao liberalismo econdmico “laissez-faire”, teve inicio em 1970 e 1980.

Defendem a liberacdo econdmica e a reducdo das despesas publicas como forma de reforcar o papel do setor
privado na economia.
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finalidade da maximizacdo de resultados por parte dos produtores/fornecedores (PIRES,
2004).

Porém, independente dos motivos que nos influenciaram a levantamos hoje a bandeira
da inclusdo, o que se coloca em jogo ¢é a forma como a comunidade escolar vem aceitando,
incluindo e fazendo valer o direito das pessoas com deficiéncia a uma aprendizagem de
qualidade. Como aponta Aranha (2003), o acesso a escola ndo pode se resumir na
oportunidade de matricula, implica principalmente a apropriacdo do saber, ou seja, fornecer
ao aluno com deficiéncia condi¢des de permanéncia e aprendizagem.

A educacdo especial organizou-se, primeiramente, como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, levando a cria¢do de instituicGes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo foi fortemente fundamentada no
paradigma de servicos, no principio de integracdo e no conceito de
normalidade/anormalidade, caracterizado pelo modelo-médico de deficiéncia, que tem por
objetivo definir, por meio de diagnosticos, as préaticas escolares destinadas a esse aluno.

Lentamente, os alunos com deficiéncia tém assegurado o direito de frequentar a escola
regular e desocupar os ambientes segregados em escolas especiais. Apesar de ndo serem
suficientes, além de decretos e resolucGes, ha ainda um conjunto de documentos que auxilia
na efetivacdo dos compromissos estabelecidos na Convencéo sobre o direito das Pessoas com
Deficiéncia, que, a partir do século XX, se intensificaram com os movimentos sociais de luta
contra toda a forma de discriminacao.

Sob o impacto desses documentos e dentro de um conjunto de politicas sociais, 0
discurso de educacdo inclusiva toma conta do pais, silenciando a bandeira da integracdo
defendida pelos profissionais da educacéo especial. Desde 2003, o governo federal defende a
opcao de matricula dessa populacdo em salas comuns das escolas publicas, acompanhado ou
ndo de um atendimento especializado, em horario alternado da sala de aula na sala de recursos
multifuncionais (SRM), sob o preceito do paradigma de suportes (KASSAR, 2011).

As escolas enfrentam vérias dificuldades tanto estruturais como econdmicas, sociais e
politicos. Porém, quando o assunto é implementar uma escola inclusiva, tais problemas
parecem se tornar ainda maiores, ja que sua implementagdo exige modificacdo do espaco e
estrutura da escola, formagéo profissional, recursos humanos e pedagogicos. Assim, promover
a inclusdo no espaco educacional é apenas um passo a caminho pela qual teremos de caminhar
em prol da inclusdo.

Isto porque incluir é em nossa sociedade contemporanea atender as necessidades de

todos 0s seus membros, rejeitar preconceitos, discriminagfes, barreiras sociais, culturais e
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pessoais. E respeitar as necessidades individuais das pessoas com deficiéncia, possibilitando-
Ihes acesso decorrentes do avanco social, politico, econdmico, cientifico e tecnoldgico.

Em relacdo a dificuldade de implementacdo da proposta da educacdo especial,
Ferreira, J. (2006) aponta que 0 que temos presenciado € um numero significativo de
matriculas na educacdo especial, marcado pela caréncia de atendimento e falta de recursos,
instalagbes apropriadas e docentes capacitados. Ha mais de uma década as politicas de
incluséo estdo sendo discutidas, criadas e ampliadas a fim de democratizar 0 acesso de todos
aos segmentos sociais, de salde, esporte, educacdo, trabalho e lazer. Ao mesmo tempo, nossa
sociedade tem demonstrado dificuldades de suprir as necessidades e os desafios da incluséo
social e do acolhimento as diferencas e, mais ainda, de promover aprendizagem a todos
independentemente das diferencas. E complementa que, apesar das dificuldades para sua
implementacdo, o maior obstaculo para a inclusdo consiste na quebra das barreiras atitudinais,
que significa romper com os paradigmas pré-estabelecidos e enraizados em nossa sociedade,
fruto da trajetoria historica de construcdo de uma visao pejorativa do deficiente (FERREIRA,
M., 2007).

Nesse cenario, € que se elaborou a problematica da pesquisa, pautada na seguinte
questdo: quais sdo os valores, crencas e sentidos atribuidos pela nossa sociedade em relacéo
ao processo de incluséo das pessoas com deficiéncia? Compreender a parte constitutiva do ser
humano e o processo historico pelo qual as pessoas com deficiéncia foram submetidas durante
anos é que contribuiu para o entendimento do preconceito nos dias atuais.

O atual trabalho além de apontar algumas analises e reflex6es a respeito do processo
de inclusdo, tendo por objetivo compreender qual a melhor forma de promové-la, procura
buscar nos discursos, nos valores, nas crencgas e nas praticas educacionais o paradigma a que a
escola atual nos remete. Nessa perspectiva, o trabalho ora exposto utiliza como referencial
analitico os paradigmas da educacdo especial proposto por Aranha (2001), que constitui
referencial na identificacdo das diferentes concepcBes em relacdo ao tratamento dado as
pessoas com deficiéncia.

A autora prop0e trés paradigmas pelo qual a educacdo especial transitou até alcancar
as politicas publicas defendidas nos dias atuais. O paradigma da institucionalizacdo, de
servigos e de suportes. Cada qual com seus principios e concepgdes em relacdo as pessoas
com deficiéncia e que foram tdo bem-sustentados pelos discursos de verdade defendidos em
cada época, dificultando assim que alcancemos plenamente a concepgdo do paradigma de

suporte.
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Considerando o exposto, o presente trabalho tem por objetivo problematizar as
representacfes que a equipe pedagdgica tem sobre o “incluido”. Tenta identificar e mapear
tais representacdes nas posturas cotidianas de nossas escolas pelos agentes educacionais no
que diz respeito a questdo do ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Para desenvolver essa problematica, foi realizada uma revisdo bibliografica em
revistas, livros e artigos sobre o tema educacdo especial. Aponta as finalidades da legislacéo
sob a perspectiva histérica, refletindo sobre como os poderes disciplinares e educacionais
incidiram sobre os corpos dos “anormais”, buscando compreender as representa¢des sociais
que se materializam nos corpos das pessoas consideradas “anormais”.

Para compreender como essas representacdes influenciam no processo educacional de
ensino-aprendizagem e de sociabilidade, realizou-se analise do projeto pedagogico da escola,
sobre a formacdo dos professores e o atendimento educacional especializado (AEE), em
especial no que se refere aos subsidios didatico-pedagdgicos direcionados aos alunos com
deficiéncia. Para isso, por meio de questiondrio, entrevistas semiestruturadas e observacao de
campo, buscou-se refletir sobre em quais paradigmas educacionais 0s professores
responsaveis que trabalham com os alunos com deficiéncia se enquadram.

O referencial tedrico utilizado para as analises parte da obra de Michel Foucault e as
producdes que dissertam sobre o tratamento das pessoas com deficiéncia pelas instituicdes
sociais, em especial a instituicdo escolar. Desta forma, este estudo concentra-se na discusséo
do movimento histérico em que se deram as policias publicas da educacdo especial, que
entende as concepcdes e as atuacBes da educacao especial como estratégias de normalizacao
do individuo anormal.

Nesse sentido, foram utilizados alguns conceitos apresentados e discutidos por
Foucault, como governamentalidade?, biopoder, biopolitica e governamento, para entender as
praticas e estratégias da inclusdo escolar, que tem por fim a busca da normalizacdo dos corpos
dos anormais, compreendendo a dindmica da relacdo inclusdo e técnicas de governo dos
COrpos.

De acordo com Foucault, a governamentalidade é compreendida como uma tecnologia
e pratica do governo que conduz as condutas das pessoas, proporcionando assim acoes

coletivas e individuais, de forma que cada um se responsabilize em satisfazer suas

2 Termo criado por Michel Foucault para analisar genealogicamente como os processos historicos que
transformam a questdo politica ocorreram, do poder soberano real ao governo estatal da modernidade, consiste
nas maltiplas préaticas de governo dentro da sociedade. La Month Le Vayer aponta trés tipos de governo: “o
governo de si mesmo, que diz respeito a moral, a arte de governar adequadamente uma familia, que di respeito a
economia, a ciéncia de bem governar o Estado, que diz respeito a politica” (FOUCAULT, 1979, p. 280, grifo do
autor).
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necessidades, diminuindo, em contrapartida, a dependéncia do Estado. O biopoder € como um
tipo de acdo sobre os corpos, gestdo da vida cuja énfase recai sobre a producdo de
comportamentos; a biopolitica é todo o conjunto de praticas de governamento, que tem como
objetivo promover a vida; e, por fim, 0 governamento, que consiste na acdo da relacdo de
poder, que aponta, direciona, determina e estabelece regras e normas que seréo seguidas.

Para Foucault (2001), a norma é uma pretensdo do poder, € um elemento que certo
exercicio de poder se acha fundado e legitimado, carrega ainda um principio de qualificacéo e
de correcdo, de forma que aqueles que ndo se enquadram nessa norma estabelecida, ou seja,
que ndo atendem ao modelo, s&o concebidos como anormais.

Desta forma, a nocdo de incluséo é vista como uma estratégia que objetiva a gestéo
social dentro de um jogo econémico em que cada individuo é responsavel por si. Nessa
perspectiva, a inclusdo escolar apresenta-se como uma suposta forma de incluir socialmente
0s sujeitos submetidos a exclusdo e a discriminacfes, fruto das diferencas sociais,
econdmicas, culturais e fisicas, com um objetivo ainda maior de vigia-los, conhecé-los, para
assim domina-los e adestra-los.

Este estudo compreende que a inclusdo escolar esta diretamente implicada com a nova
ordem social neoliberal. Nesse sentido, essa nova ordem mundial tem como um dos objetivos
criar condicdes e possibilidades, proporcionando visibilidade de toda a comunidade e assim
gerenciar 0s sujeitos, tornando-os autorreguladores. Como relata Santos (2010, p.27),
“governam-se as agdes dos sujeitos para que se possa minimizar a acao do governo estatal”.

Desse modo, para atingir os objetivos propostos, optamos pela pesquisa bibliografica
de cunho qualitativo. O presente estudo se pautara no tratamento sigiloso, quando necessario,
das informagdes obtidas durante a coleta dos dados com os entrevistados. Dessa forma, 0s
participantes foram esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa, e entregue o Termo de Livre
Consentimento (Apéndice A), considerando que ndo haveria qualquer identificacdo deles nem
da instituicdo, com vistas a garantir sua integridade. Foi aplicado o questionario (Apéndice B)
e realizada a entrevista semiestruturada (Apéndice C). Além disso, foram usados o diario de
observacgdo de campo e a técnica do gravador com os integrantes da institui¢do escolar.

A pesquisa parte do entendimento de que é necessario apreender as evidéncias
qualitativas por meio de entrevistas a partir de um roteiro que contenha uma lista de topicos
previamente estabelecidos. Assim, buscaremos captar os valores, subjetividades e
perspectivas politicas dos entrevistados, compreendendo o recurso da entrevista como uma
atividade relacional estabelecida entre o entrevistador e o entrevistado. Nela influi, nas

informacdes coletadas, uma serie de aspectos ulteriores, como expectativa de influéncia
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positiva ou negativa da entrevista para o futuro do entrevistado; quebra de espontaneidade;
“desejo de agradar”; eventos no decorrer da entrevista; conhecimento sobre o assunto; além
das “falhas de cometimento e de omissdo” (HAGUETTE, 1999, p. 94).

Ao se referir as contribuicdes da técnica do gravador, Queiroz (1991) afirma serem
meios mecanicos que permitem um afastamento do pesquisador e de sua subjetividade na
coleta de dados, possibilitando informagBes muito mais proximas da realidade, sem as
distorcdes trazidas pelas emocdes dos estudiosos. Porém, no momento em que o estudioso se
volta para o aproveitamento do material colhido, a subjetividade e as suas emogdes se tornam
fundamentais.

A forma de andlise dos resultados empregada na presente pesquisa sobre o material
documental perseguird os seguintes procedimentos: a) o processo de levantamento de dados
das fontes serd claramente orientado pelos objetivos de estudo da pesquisa; b) reflexdo
permanente sobre as fontes, evitando a minucia como simbolo de eficiéncia ou a ldgica da
fonte como a légica do préprio objeto de estudo; c) produgdo de “fichas” para a “avaliagdo”
das diversas fontes, tendo em vista sistematizar os temas e afirmacGes mais frequentes nas
falas dos entrevistados, com a inten¢do de melhor analisar os dados coletados; e d) captar 0s
temas fundamentais que compGem essa polifonia de vozes e narrativas, analisando-os de
acordo com o referencial tedrico e metodoldgico empregado na pesquisa.

A andlise qualitativa das entrevistas terd como fio condutor os seguintes métodos: a)
descrever a situacdo em que se dara cada entrevista; b) transcricdo literal das entrevistas; c)
revisao e analise da estrutura da narrativa e das opinides dos entrevistados sobre diferentes
temas e topicos pré-estabelecidos; d) gerar listas de temas que parecam centrais e recorrentes;
e) marcar nas entrevistas as citagdes correspondentes aos temas identificados; f) produzir um
indice para cada entrevista; e g) produzir um indice geral dos indices das entrevistas.

Esses procedimentos permitiram analisar as entrevistas, agrupando-as por temas e
topicos, e analisé-los de acordo com o aporte tedrico e os objetivos da presente pesquisa, ou
seja: identificacdo do professor, concepgdes sobre a educacéo especial e as metodologias de
trabalho desenvolvido com os alunos com deficiéncia.

Por conseguinte, no primeiro capitulo, intitulado Educacdo especial: trajetoria
historica e as representacdes das pessoas consideradas anormais, realiza-se um breve
percurso historico sobre o tratamento dado as pessoas consideradas anormais, tendo em vista
como o processo de institucionalizagéo e de normalizacdo das pessoas consideradas anormais

influenciaram no processo de representagdes e estigmas atribuidos a elas. Apresenta, ainda, as
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leis, as diretrizes e 0os documentos produzidos em relagdo a educacgdo especial e que nortearam
o0s paradigmas da incluséo.

No segundo capitulo, intitulado As contribui¢cfes da formacgdo docente para o trabalho
pedagogica na escola, caracteriza-se 0 espaco em que a pesquisa foi realizada e seus atores
sociais, para compreender como o projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola compreende e
incorpora tais proposigdes legais; e a partir dessas andlises, refletir sobre a atencdo dispensada
aos alunos com deficiéncia e o0 AEE. Além disso, apresenta uma reflexdo sobre as implicacdes
que a formacdo continuada do docente dessa instituicdo influencia no trabalho com os alunos
com deficiéncia.

O terceiro capitulo, nomeado como Representacdes dos alunos com deficiéncia e 0s
impactos no processo de sociabilidade e ensino-aprendizagem, tem por objetivo principal
realizar uma analise das entrevistas feitas com os docentes e das observacbes de campo; e
compreender as representacdes construidas em relacdo ao aluno com deficiéncia, buscando
nas pesquisas, relagcdes dos discursos e praticas pedagogicas que 0s remetem aos paradigmas
da educacéo inclusiva.

Nas Consideraces finais, o intuito primordial € demonstrar se 0s questionamentos e
objetivos propostos nesta pesquisa foram respondidos e alcangados. Dessa forma, realgcamos a
necessidade de reflexfes sobre os estigmas e representacfes atribuidas as pessoas com
deficiéncia e que prejudicam a efetivacdo da educacéo especial.

Antes de dar inicio as discussdes das quais a pesquisa se prople, € importante
compreender as diferentes nomenclaturas utilizadas para se referir ao publico-alvo da
educacdo especial. De acordo com o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
compreendem: alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011).

Em cada época, os termos foram considerados corretos em funcéo de certos valores e
conceitos defendidos. Assim, passam a ser incorretos quando tais valores e conceitos vao
sendo substituidos por outros, exigindo o uso de outras palavras. No Brasil, tem havido
tentativas de levar ao publico a terminologia correta para uso na abordagem de assuntos de
deficiéncia, para desencorajar praticas discriminatdrias e construcdo de uma verdadeira
sociedade inclusiva.

Até 1980, era comum a utilizacdo dos termos ‘“aleijado”, “cego”, “defeituoso”,
“incapacitado”, “invalido”. Ja o termo “deficiente” passou a ser utilizado em decorréncia do
Ano Internacional e da Década das Pessoas Deficientes, estabelecido pela Organizacdo das

Nacdes Unidas (ONU), em 1981. Desta forma, em meados dos anos de 1980, entraram em
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uso as expressoes "pessoa portadora de deficiéncia™ e "portadores de deficiéncia”, termo ainda
muito utilizado, entretanto o termo correto que esta sendo introduzido na linguagem popular
desde a metade da década de 1990 é "pessoas com deficiéncia”, terminologia aprovada na
Convencao Internacional para Protecdo e Promogdo dos Direitos e Dignidades das Pessoas
com Deficiéncias e pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas (Decreto 6949
de 25 de agosto de 2009).

A expressdo "portadoras de deficiéncia”, ou "portadoras de necessidades especiais”,
para designar alguem com deficiéncia, foi utilizada por muito tempo sem se levar em conta
que o termo "portadores” implica algo que se "porta”, que € possivel se desvencilhar tdo logo
se queira ou se chegue a um destino; remete, a algo temporario, como portar um documento.
Porém, a deficiéncia €, na maioria das vezes, algo permanente.

Na maioria das vezes, desconhece-se que o uso de determinada terminologia pode
reforcar as préaticas de segregacdo e a exclusdo. Além disso, quando se rotula alguém como
"portador de deficiéncia”, corre-se o risco de que a deficiéncia passe a ser "a marca" principal
da pessoa, em detrimento de sua condi¢cdo humana.

Pds década de 1990, acreditava-se como correto o termo "especiais™ e sua derivacdo
"pessoas com necessidades especiais” (PNE). Porém essa terminologia deu origem a uma
problematica ainda maior, tendo em vista que todos tém necessidades especiais, tendo ou ndo
deficiéncia. Essa terminologia veio na esteira das necessidades educacionais especiais de
algumas criancas com deficiéncia, passando a ser utilizada em todas as circunstancias e
também fora do ambiente escolar.

A principal diferenca entre essa terminologia e as anteriores € que nesta ressalta-se a
pessoa a frente de sua deficiéncia, valoriza-se a pessoa, independentemente de suas condigdes
fisicas, sensoriais ou intelectuais; ndo a rotula pela sua caracteristica fisica, visual, auditiva ou
intelectual, mas reforca o individuo acima de suas restri¢cdes, tendo em vista que a pessoa com
deficiéncia é, antes de tudo, simplesmente pessoa. Portanto esta nova terminologia busca ndo
resumir a pessoa com deficiéncia na sua propria deficiéncia ou delimitagdo como se esta a
definisse como pessoa.

A compreensdo das mudancgas constante de nomenclatura e termos para designar as
pessoas com deficiéncia € importante por dois motivos: primeiro porque facilitara o
entendimento do leitor ao se deparar com as variedades de termos utilizados, de acordo com
cada momento histérico abordado no decorrer do texto. E segundo, porque as mudangas

ilustram a forma como a sociedade olhou as pessoas com deficiéncia, desde as concepgdes de
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retardados e doentes mentais até os termos utilizados nos dias atuais que parecem buscar uma

mudanga de paradigma tdo almejada e importante para que o processo de incluséo se efetive.



1 EDUCACAO ESPECIAL: TRAJETORIA HISTORICA E AS REPRESENTACOES
DAS PESSOAS CONSIDERADAS ANORMAIS

A educacdo especial pode ser vista como uma questdo que desencadeou um
movimento mundial em prol da garantia de direitos as pessoas com deficiéncia. Porém, essas
movimentacGes necessitam de a¢des politicas, culturais, sociais e pedagdgicas constantes para
que os direitos garantidos pelas Constituicbes sejam concretizados e vividos por essas
pessoas. (qual o objetivo deste capitulo)

A efetivacdo desses direitos garantidos as pessoas com deficiéncia é imprescindivel
para a constituicdo de uma sociabilidade pautada no respeito a igualdade e no convivio com a
diferenca, que requer, para tanto, um sistema educacional planejado para dar conta da
diversidade dos alunos e, consequentemente, oferecer respostas adequadas as caracteristicas e
necessidades especificas deles.

Entretanto, na pratica, sabe-se a dificuldade que a sociedade tem enfrentado para
garantir que o direito a Educacédo, conquistado por essa parcela da sociedade, seja efetivado.
Compreende-se direito a educacdo ndao apenas como uma possibilidade de acesso ao espago
da escola regular, mas, acima de tudo, como o locus responsavel pelo desenvolvimento,
aprimoramento do conhecimento, socializacao e tudo o que a escola tem a oferecer.

Nesse sentido, Mantoan (2006a) aponta que a inclusdo é para muitos alunos a
oportunidade de ter um espaco de acesso aos conhecimentos e de oferecer condigcdes de se
desenvolver e viver dignamente. “Incluir ¢ necessario, primordialmente, para melhorar as
condicdes da escola, de modo que nela se possam formar geracdes mais preparadas para viver
a vida em sua plenitude, com liberdade, sem preconceitos, sem barreiras.” (MANTOAN,
20064, p. 36). Consiste em uma mudanga de atitude em relagdo ao outro, tendo em vista que
este ndo é um sujeito qualquer, mas sim alguém essencial para a nossa formagdo como pessoa.

Refletir sobre as dificuldades encontradas pela escola para garantir os direitos das
minorias nos remete a considerar o longo processo historico em que a educagdo especial se
constituiu. Nesse sentido, é importante compreender os discursos que produzem regimes de
verdades que configuram, de certa forma, 0 modo como pensamos e agimos, e que ainda se
configuram em praticas de segregacdo que incidem sobre os relacionamentos estabelecidos
pelos atores sociais diante das pessoas com deficiéncia. E necessaria uma digressdo historica
para compreendermos melhor seu significado no momento atual.

Dessa forma, o capitulo se apresentara em trés sessdes, em que na primeira € realizada

uma exposicdo sobre o tratamento dado as pessoas com deficiéncia em diferentes momentos
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historicos, a segunda sessdo buscara compreender os paradigmas da educagdo especial que
amparam o desenvolvimento do presente trabalho, enquanto o terceiro expora o
desenvolvimento das leis que amparam a pessoa com deficiéncia no Brasil. Na quarta,
buscaremos, de acordo com o0s conceitos de Foucault, compreender o processo de

institucionalizagdo e normalizacdo das pessoas consideradas anormais.

1.1 O Processo Historico da Institucionalizacdo do Anormal

Discutir a inclusdo escolar como uma pratica importante da atualidade significa
colocar em jogo suas rupturas e continuidades. Por isso, a seguir, realizaremos uma exposi¢ao
do processo historico pelo qual as pessoas com deficiéncia foram vistas, tratadas e
institucionalizadas até que os preceitos da inclusdo fossem aceitos e defendidos pela
sociedade.

A histéria da institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia conta com pouca
documentacao disponivel. O que se tem sdo passagens encontradas na literatura grega e
romana, na Biblia, no Talmud e no Cordo. Historicamente, os deficientes sempre foram
vitimas de segregacBes que se reforcam em representacfes sociais que caracterizam as
pessoas com deficiéncia como incapazes, relegando-as. Assim, para compreendermos a forma
como o deficiente era visto e tratado pela sociedade, é imprescindivel levarmos em
consideracdo a relacdo sociopolitica-econémica de cada época, ja que 0 modo de pensar e agir
com o diferente depende da organizacdo social como um todo, além da organizagdo para a
producdo em intima relacdo com as descobertas das diversas ciéncias, crencas e ideologias
apreendidas.

Portanto, a forma como cada sociedade percebeu e concebeu as pessoas com
deficiéncia esteve diretamente relacionada ao modo de garantir a sobrevivéncia. Dessa forma,
varias verdades foram defendidas e aceitas pelos grupos sociais, desde a eugenia até a
ideologia defendida nos dias atuais, que tem por base os discursos cientificos para se edificar.

Portanto, de acordo com Aranha (2001), na antiguidade, as sociedades ocidentais
baseavam-se economicamente em atividades de agricultura, pecuéria e artesanato; dependiam
necessariamente da propria natureza para satisfazer sua necessidade de sobrevivéncia, por
meio da caca, pesca e abrigo. A sociedade contava com dois grupos de pessoas: a nobreza,
composta dos senhores detentores do poder econémico, social e politico, e os servigais,
caracterizados por servos e escravos considerados como sub-humanos. Desta forma, a vida s

tinha algum valor quando apresentava alguma utilidade para a nobreza, e as pessoas com
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deficiéncia, que ndo conseguissem prover no minimo sua sobrevivéncia, eram expostas,
abandonadas e exterminadas, sem que isso fosse um problema moral ou ético.

O ideal predominante nessa época era a eugenia, como relatado anteriormente, as
pessoas com algum tipo de deficiéncia eram expostas e/ou eliminadas e tais praticas ndo eram
consideradas um problema, pois constituiam um exercicio de poder legitimado pela sociedade
da época. Nesse sentido, “quanto a rejeitar ou criar recém-nascidos terd de haver uma Lei,
segundo a qual nenhuma crianca disforme sera criada, com vistas a evitar o excesso de
criangas [...]” (ARISTOTELES, 1985 apud NERES; CORREA, 2008, p. 152). Nesse sentido,
o infanticidio de criancas deficientes era adotado e defendido por Aristételes como a busca de
um equilibrio demogréfico.

Assim, as sociedades antigas caracterizavam-se por defender um discurso de verdade
em que as pessoas com deficiéncia eram vistas como empecilhos, como um peso que deveria
ser eliminado o quanto antes, para garantir o controle de natalidade, justificado pelo fato de
que elas dificilmente conseguiriam viver sem o auxilio de outra pessoa e assim acabariam
morrendo de qualquer forma.

Na ldade Média, um novo modelo de organizacdo de producdo se estabeleceu
caracterizado pelo feudalismo no qual as relagfes de producéo continuavam basicamente as
mesmas, uma vez que a producado se baseava na agricultura, pecuéaria, artesanato e, mais tarde,
no comércio. A principal diferenca significativa que fez com que essa sociedade olhasse para
os anormais de forma diferente foram os principios religiosos do cristianismo que passaram a
condenar a eliminacdo dos anormais.

Desta forma, nessa nova sociedade, o deficiente ndo era mais vitima da eliminacdo
fisica, mas sim submetido a segregacdo e ao discurso de verdade amparado pelas praticas
religiosas. Segundo Aranha, (2001, p. 161), “Com o advento do cristianismo, a situagdo se
modificou, pois todos passaram a ser igualmente considerados filhos de Deus, possuidores de
uma alma e, portanto merecedores do respeito a vida e a um tratamento caridoso”.

De acordo com Neres e Corréa (2008), a pessoa com deficiéncia deveria ser aceita e
tolerada, uma vez que sua deficiéncia era tida como fruto da vontade divina, tendo por
objetivo maior a atencdo dos homens para as mazelas mundanas. Aranha (2001, p. 162)
aponta que a abordagem as pessoas hoje consideradas deficientes variava de grupo para
grupo: “alguns, matavam-nos; outros, advogavam a convivéncia amigavel; outros ainda,
puniam-nos por considerarem a doenca, a fraqueza e a deficiéncia resultantes de possesséo

demoniaca”.
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A grande diferenca consiste no fato de que o cristianismo fez surgir uma nova classe
social: o clero, considerado guardido do conhecimento, assumiu cada vez mais o poder social,
politico e econémico originado do poder de excomungar aqueles que néo agradassem a Deus,
conquistando aos poucos os dominios da nobreza e assim comandava a sociedade.

Para Peranzoni e Freitas (2000), acreditava-se que as pessoas com alguma deficiéncia
eram atingidas por forcas sobrenaturais, sugerindo, assim, a crenca em uma origem
demoniaca das doencas e, mais especificamente, da deficiéncia mental. A Idade Média
intensificou ainda mais a crenca no sobrenatural e 0 homem passou a ser submetido a poderes
invisiveis, ora para o bem, ora para o mal.

Autores religiosos influentes, como Martinho Lutero, defendiam que as pessoas com
deficiéncia mental eram seres possuidos pelo diabo e mereciam castigos para se purificar.
Elas eram aparentemente ignoradas a propria sorte, buscando sobreviver por meio de
caridades. Ndo ha evidéncias de que algum tipo de providéncia tenha sido tomado para
garantir a essas pessoas abrigo, seguranca, tratamento e, menos ainda, educagéo.

Portanto, foi na Idade Média que o clero, responsavel em ditar as verdades aceitas e
defendidas pela sociedade, fazendo com que a forma de olhar as pessoas com deficiéncia
comecasse a se modificar e varias praticas fossem adotadas, desde a exterminacao e castigos
até as praticas de caridade e benevoléncia. Desta forma, constata-se nesses periodos, a falta de
importancia e preocupacdo de toda a sociedade com essa minoria excluida e rejeitada por
tantos anos.

Com o advento da ldade Moderna®, a partir do século XVII, ocorre uma nova
modificagdo na relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia. A ruptura com o
pensamento medieval, dominado até entdo pela escolastica, faz surgir a construcdo do
conhecimento a partir da razdo humana, negando todo o conhecimento dos antigos sem base
ou razdo humana, repercutindo, assim, de forma incisiva na filosofia, na cultura e nas
ideologias defendidas e aceitas (KUMMAR, 2006).

A ideologia da modernidade abri-se com a Revolugdo Industrial diretamente
relacionada com o desenvolvimento do capitalismo. Entdo, a partir das novas relagdes de
producdo, que se iniciaram e impactaram no aumento da producéo, é que houve o acimulo de
mercadoria e, consequentemente, a formacdo de centros comerciais €, logo mais, as cidades e

0s burgos. Essas transformacbes tambeém garantiram ao sistema econémico o0

3A sociedade moderna €, de acordo com Kummar (2006), uma invencdo da Idade Média cristd, que, apesar de
continuar a influenciar nas ideologias e nos pressupostos de verdade da sociedade moderna, comegcam a perder
seu poder ao buscar na razdo humana e na ciéncia as explicac6es para os fatos humanos.
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desenvolvimento tecnol6gico e dominio do homem sobre a natureza, produzindo novas
formas de pensar, tanto religioso como politico-econdmico e moral (NERES; CORREA,
2008).

Nesse sentido, Peranzoni e Freitas (2000) relatam que junto com a Revolugdo
Industrial houve um processo de transformacgdes econdmicas e sociais, caracterizado pela
aceleracdo do processo de producdo, exigindo a escolarizagdo em massa dos trabalhadores.
Surge, assim, uma nova parcela da populacdo considerada menos eficiente ou, deficiente,
aqueles que ndo conseguem aprender conforme as normas escolares e/ou produzir de acordo
com a ldgica do mercado.

Dois intelectuais destacaram-se nesse momento, marcando a influéncia na mudanca de
concepcao em relacdo as pessoas com deficiéncia: Paracelso, médico, e Cardono, filosofo.
Paracelso foi o primeiro a considerar a deficiéncia como um problema médico e, portanto,
digno de tratamento. Cardono vai um pouco além ao se preocupar ndo apenas com a
responsabilidade médica para com as pessoas com deficiéncia, mas também com a educacao.
Essas explicacdes, contudo, ndo mudam de imediato a visdo que a sociedade tem das pessoas
com deficiéncia e ainda assim prevalecem as atitudes religiosas (BRASIL, 2008).

Todavia, consequentemente, o deficiente vai deixando de ser visto com um fardo para
a sociedade que busca, a partir da modernidade, se fundamentar em explicag@es organicistas?,
e o problema da deficiéncia deixa de ser preocupacdo dos tedlogos para ser dos cientistas e
médicos e, mais tarde, de pedagogos. Concomitantemente, a influéncia da modernidade e da
industrializacdo na concepcdo de deficiéncia, que buscam nos preceitos da ciéncia e da razao
explicagdes para a compreensdo das pessoas com deficiéncia, passa também a condenar as
praticas de eliminacdo e punicdo até entdo aceitas como natural. Apesar dessas mudancas
significativas em relacdo a concepgdo das pessoas com deficiéncia, ainda ndo era, nessa
época, garantido a elas o direito a educacdo, sendo destinadas aos abrigos que se
responsabilizavam pela alimentacéo e cuidados basicos de satde delas.

Uma passagem de Peranzoni e Freitas (2000) esclarece o movimento pelo qual a
concepgdo das pessoas com deficiéncia estava se erigindo nos preceitos da modernidade,
longe de reduzir o preconceito e a discriminagdo social, e tinha na ciéncia a base para a

segregacao.

“Thomas Willis (1621-1675) explica a natureza organicista da deficiéncia como resultado de lesdes ou
disfungdes do sistema nervoso central, ou seja, apresenta uma postura organicista da deficiéncia mental,
argumentando, cientificamente, como um produto de estrutura e eventos neurais (BRASIL, 2008).
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Os estudos na area da medicina permitiram verificar que muitas deficiéncias eram
resultantes de lesdes e disfunces no organismo. Dessa forma, a medicina comeca a
ganhar um forte espaco, e as PNEE passam a ser vistas como objeto e clientela de
estudo desta area. Isso ndo significou ainda uma reducédo na discriminacédo social de
que eram vitimas, mas, sim, um marco no que se refere ao atendimento as suas
necessidades basicas de salde apenas. Assim, podemos dizer que ha uma
continuidade da segregacdo aos deficientes. Com o objetivo de oferecer tratamento
médico e aliviar a sobrecarga da familia e da sociedade, as PNEE eram mandadas
para asilos e hospitais, na companhia de prostitutas, loucos e delinquentes.
(PERANZONI; FREITAS, 2000, p. 2).

Desta forma, podemos elencar os discursos cientificos da medicina como marco no
que se refere a intengdo de modificar a concepcdo que até entdo era apresentada como formas
de eliminacdo, exclusdo e segregacdo em relacdo as pessoas com deficiéncia.
Concomitantemente ao campo da medicina, a filosofia e a educa¢do também modificaram sua
forma de conceber as pessoas com deficiéncias, ja que agora ha possibilidade de modificar,
melhorar ou normatizar as pessoas com deficiéncia. Contudo, essa nova organizacdo da
sociedade, que busca a normalizacdo do anormal a partir de um modelo médico de salde,
insiste em reforcar as marcas e 0s estigmas da incapacidade atribuida a essas pessoas durante
seu percurso historico, ja que nega a pessoa ao tentar modifica-la, ajusta-la e normatiza-la.

Sob a perspectiva social e econdmica, houve uma vanglorificacdo do trabalho e
condenacdo da ociosidade, consequentemente, aqueles que ndo produziam eram excluidos,
marginalizados. Presenciamos assim, a exaltacdo da forca de trabalho, e aqueles considerados
0Ci0sos ou que apresentavam alguma incapacidade de produzir, como os deficientes, se viram
novamente vitimas de rejeicdo e segregacdo e, em Ultimo caso, internacdo sob a tutela do
Estado. (Bem estar social, a teoria do estado com a educacdo inclusiva o porque do
acontecimento dela.) Desse modo, ainda eram considerados um peso e uma ameaca a
sociedade.

A introducdo do maquinério no final do século XVII no sistema de producéo e as
mudancas das relac6es de trabalho marcaram o fim do feudalismo e o estabelecimento de uma
nova ordem social, o capitalismo. O trabalho, que antes era realizado por apenas uma pessoa,
é agora dividido em etapas com a ajuda de ferramentas sofisticadas e maquinas que auxiliam
no processo de producdo, favorecendo assim o acumulo de mercadorias e riquezas do dono do
capital. Essa nova ordem de trabalho retira do trabalhador o dominio do processo de producéo
e 0 minimiza a um acessorio desse novo maquinario. Assim, criangas e deficientes passam a
ser mdo de obra barata, em funcGes cujo objetivo era apenas cuidar, vigiar e corrigir o
desempenho da maquina (NERES; CORREA, 2008).

Nesse sentido, pontuam Neres e Corréa (2008, p. 158): “na medida em que o trabalho

se torna parcelado e simplificado, a pessoa com deficiéncia pode ser aproveitada para o
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trabalho, passando a ser mais uma for¢a de trabalho disponivel ao capital”. Essa sociedade
percebe, dessa forma, a possibilidade de utilizar a méo de obra das pessoas com deficiéncia,
caso estas recebam educacdo e instrucéo.

Nota-se que até o inicio do século XIX, a deficiéncia estava associada a incapacidade
e inutilidade, sem preocupacdo alguma da sociedade com a mudanca dessa concepcdo. O
abandono e a eliminagdo dos deficientes eram atitudes comuns embasadas em preceitos
morais e éticos que regiam as relagdes sociais.

Diante dos discursos cientificos da medicina, no século XI1X e com mais propulsdo no
inicio do século XX, juntamente com as relagdes de producdo capitalista, criaram instituicdes
para os deficientes mentais moderados e profundos, com a finalidade de oferecer tratamento e
cuidados e principalmente retird-los da sociedade para ndo atrapalharem ou incomodarem a
sociedade.

De acordo com Aranha (2001), o primeiro hospital psiquiatrico surgiu nessa época
juntamente com os asilos e conventos, porém, sem intencdo alguma de oferecer instrucéo
educacional. Tais instituicbes eram como prisdes destinadas a confinar as pessoas e retira-las
do convivio dos ditos normais. Segundo Aranha (2001, p. 6):

No século XVII, a organizacdo sécio-econdmica foi se encaminhando para o
capitalismo comercial, fortalecendo o modo de producéo capitalista e consolidando
a classe da burguesia no poder. Passou-se a defender, no idedrio da época, a
concepgdo de que os individuos ndo sdo essencialmente iguais e que se havia que
respeitar as diferengas. Nisto se fundamentou a classe dominante para legitimar a
desigualdade social, a pratica da dominacdo do capital e dos privilégios. A educacao,
conquanto semelhante ao padrdo de ensino tradicional até entdo assumido
exclusivamente pela Igreja, passou também a ser oferecida pelo Estado, com

objetivos claros de preparo da mao de obra que se mostrava necessaria no ainda
novo modo de producdo.

Nessa nova perspectiva, o deficiente, que antes tinha assegurado cuidados, abrigo e
alimentacdo, garantidos com os discursos religiosos, passa a receber também atendimento
educacional, ja que o novo discurso médico cientifico aceito pela sociedade o percebe como
educavel e possivel de ser aproveitado pelo sistema capitalista. Assim, deixa de ser
considerado incapaz para ser visto como pessoa aproveitavel para o mercado de trabalho e
ainda com baixo custo de mdo de obra.

De acordo com Bartalotti (2006), com o avango da psicologia, educagéo, sociologia,
surge a preocupacdo com o meio social e oportunidades de convivéncia no desenvolvimento
humano. Presenciamos desde entdo, varios autores e cientistas das diversas areas da biologia e
das humanas na busca de explicacdes para a deficiéncia e anormalidade, tendo em vista a

corre¢do, o ajustamento desse individuo no convivio social e familiar.
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Apesar de tais avancos cientificos ndo terem sido suficientes para eliminarem o
preconceito e a discriminacdo social, certamente foram os responsaveis em promover avangos
significativos no atendimento de suas necessidades bésicas de salde e alimentacdo e
educacdo/instrucdo, tendo em vista aliviarem a sobrecarga familiar e oferecer recursos basicos
a inclusdo das pessoas com deficiéncia (PERANZONI; FREITAS, 2000).

De acordo com Neres e Corréa (2008), um autor importante e fundamental na
contribuicdo da modificacdo da concepcéo de educabilidade do deficiente foi John Locke. Ele
defendia que o homem seria como uma “tabula rasa” escrita pelas experiéncias da vida, ou
seja, uma pagina em branco que deveria ser escrita, e a mente humana, uma lacuna, que
deveria ser preenchida pelas experiéncias da vida.

A sociedade deveria, dessa forma, organizar-se a fim de atender suas necessidades e
preencher aquilo que falta na pessoa com deficiéncia. Assim, encaminhou para a crenca na
possibilidade de educagdo do deficiente mental, j& que as experiéncias e 0s ensinamentos
poderiam modificar as estruturas mentais e assim preencher aquilo que Ihe faltava. Todavia, a
teoria de Locke, apesar de importante, ndo foi suficiente para que houvesse uma atitude de
inclusdo, porém, estes sao de fato os primeiros passos rumo a educacdo inclusiva.

De acordo com Aranha (2001), Jacob Rodrigues, em 1747, foi o pioneiro na direcéo
de mudar a relagdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia ao tentar ensinar surdos
congénitos a se comunicarem. Essas novas experiéncias foram bem-sucedidas e divulgadas, e,
assim, estimularam cientistas, educadores e médicos a buscarem formas de tratar e educar as
pessoas com deficiéncia.

Mais tarde, o século X1X serd marcado pela contribuicdo de varios autores na busca da
educabilidade das pessoas com deficiéncia, em especial Itard®, responsavel em apresentar o
primeiro programa sistematico de educacdo especial. Ele defendia que a deficiéncia teria
causa em alguma insuficiéncia cultural, assim, poderia ser suprida diante das experiéncias
pessoais proporcionadas pelo ambiente. Outro autor que também contribuiu
significativamente para a modificacdo de concepcdo sobre a pessoa com deficiéncia foi o
médico Pinel, que, ao contrario das teses que concebiam o ambiente como uma possibilidade
de proporcionar melhoras no desenvolvimento do individuo, concebia a deficiéncia pelas
causas organicas, uma deficiéncia de ordem biologica (BRASIL, 2008).

Assim, a discordancia entre os autores faz surgir um problema que persiste até os dias

atuais, que € o da avaliagdo. J& que cada um defende seu ponto de vista na concepcdo da

SCriou uma metodologia que usou com Victor, o selvagem de Aveyron. Menino de 12 anos de idade encontrado
na selva sozinho, sem roupas, andando de quatro e sem pronunciar nenhuma palavra (BRASIL, 2008).
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deficiéncia, fatores bioldgicos e ambientais confundem-se e podem estar presentes em um
mesmo diagnostico. Nesse sentido, as teorias propostas pelos autores acabam se
complementando na construcao da concepcao das pessoas com deficiéncia.

Além dessas influéncias, surgem as primeiras escolas para criancas com deficiéncia
mental. Uma delas, a escola de Abendberg® criada em 1840, tendo por objetivo a
recuperagdo, autonomia e independéncia das pessoas com deficiéncia, foi, de acordo com
Aranha (2001), o projeto que deu origem as praticas do “cuidado” institucional e difundiu a
ideia da educabilidade das criangcas com deficiéncia mental.

Em prol da educacéo, a primeira Constituicdo do Brasil, em 1824, outorgada por D.
Pedro I, apds a Independéncia do Brasil, promete instrugdo priméria e gratuita a todos’, como
direito civil e politico do cidaddo, nos artigo 179, incisos XXXII e XXXIII, respectivamente:
a gratuidade da instrucdo primaria para todos os cidaddos e a criacdo de colégios e
universidades para ensinar Ciéncias, Letras e Artes (BRASIL, 1824).

Apesar da gratuidade do ensino, as criancas deficientes ndo encontraram nenhuma
manifestacdo a seu favor. Nessa época, 0 que se tinha era uma sociedade rural, na qual poucas
pessoas tinham acesso a educacdo. Longe de se preocupar com as pessoas com deficiéncia no
titulo 11, artigo 8.°, item 1.°, a Constituicdo priva o direito politico ao incapacitado fisico ou
moral ao negar a possibilidade de opinar politicamente as pessoas com algum tipo de
deficiéncia (BRASIL, 1824; JANNUZZI, 2012).

Segundo Jannuzzi (2012), em 1878, soma-se um total de 15.561 escolas primarias,
atendendo apenas 2% da populacédo; e, em 1870, o indice da populacdo analfabeta acima de
15 anos é de 78%. O resultado desse dificil processo de alfabetizacdo acarretou dificuldades
de encontrar professores para ocupar as escolas que foram surgindo timidamente; por isso, a
proposta metodoldgica prevista em lei era de que se usasse 0 Lancaster-Bell8.

A medicina influenciou a educacdo das pessoas com deficiéncia até por volta de 1930.
Vinculada as suposicdes higienistas da época, o servico de salde do governo orientava 0 povo
para comportamentos de higiene e saude nas residéncias e nas escolas, inspecionando as

instituicdes a procura dos que fugiam da norma, do padrdo estabelecido pela sociedade, e

®Seu fundador, Guggenbuhl, ndo deixou contribuicdo metodoldgica ou doutrinaria, das quais sofreram alteragdes
posteriormente (ARANHA, 2001).

" Com excecdo dos escravos, que ndo eram considerados cidadéo.

80 método Lancaster-Bell foi desenvolvido na Inglaterra, no final do século XVIII. Seus criadores foram
Andrew Bell e Joseph Lancaster, em que o professor ensina a licdo a um grupo de alunos, dos quais seréo
divididos para ensinarem a um novo grupo de alunos, e assim, apenas um mestre consegue atingir um nimero
maior de alunos (CASTANHA, 2012).
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também da deficiéncia mental, j& que esta era considerada um problema de salde publica
digna de tratamento médico (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, foram criadas instituicdes com o objetivo de cuidar e tratar as pessoas
com deficiéncia, como o Hospital Juliano Moreira, em Salvador, Bahia, em 1874, considerado
como a primeira instituicdo para atendimento as pessoas com deficiéncia mental; também o
Pavilhdo Bourneville, em 1903, no Rio de Janeiro, como a primeira Escola Especial para
Criancas Anormais e, mais tarde, foi construido um pavilhdo para criancas no Hospicio de
Juquery; e, assim, “A Medicina foi sendo gradualmente substituida pela Psicologia e a
Pedagogia. Agora nao mais mortos ou abandonados, mas institucionalizados” (BRASIL,
2008, p. 16).

A institucionalizacdo das pessoas deficientes surgiu nos idearios da normalizacdo, do
modelo médico-pedagogico. De modo geral, passou-se a discutir a necessidade de as pessoas
consideradas anormais receberem algum tipo de tratamento e cuidados para que alcangassem,
0 mais préximo possivel, os padrfes impostos pela sociedade como normal. De acordo com
Aranha (2001, p. 165), “pessoas com retardo mental ou outras deficiéncias, freqlientemente
ficavam mantidas em isolamento do resto da sociedade, fosse a titulo de protecdo, de
tratamento, ou de processo educacional”.

A sintese, portanto, demonstra que as pessoas com deficiéncia foram tratadas e
referenciadas de varias maneiras, diferindo de acordo com 0 momento historico e as crencgas
defendidas. Contudo, € notavel a pouca importancia dessas pessoas no processo econémico-
social e politico até conseguirem alcancar visibilidade pela sociedade e assim modificar as
formas de tratamento e cuidados destinadas a essa populacao.

No entanto, a histéria da educacdo do deficiente mostra que a educacdo foi
preocupacdo apenas quando a classe dominante da sociedade dela sentiu a necessidade.
Assim, de acordo com as mudancas no cenario econdmico e politico, as pessoas com
deficiéncia foram ganhando espaco a medida que o sistema capitalista encontrava uma funcéo
social para elas. Dessa forma, surge a necessidade de educa-las e instrui-las, tornando-as util
para a sociedade, como uma méo de obra viavel, barata e socialmente aceita.

E evidente, portanto, que a relagdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia
modificou-se ao longo do processo histérico, concomitantemente com as transformagdes
econdmicas, politicas, culturais e sociais. Recentemente, o0 avancar da historia vem apontando
a construgdo de um corpo de leis e decretos que definem as formas que a sociedade deve
adotar no convivio com pessoas com deficiéncia. Compreender tais transformacgdes é

primordial para a compreensdo do processo de inclusdo vivenciado hoje.
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Tendo por base a breve apresentagdo historica do tratamento destinado as pessoas com
deficiéncia, desde a eliminacdo, expulsdo até a inclusdo nas instituicGes de tratamento que
constituem o primeiro paradigma da educacao especial. Exporemos a seguir, de acordo com
Aranha (2005), os trés paradigmas da inclusdo que serviram de base de anélise para os dados
da pesquisa e, ainda, nortearam os cuidados oferecidos pelas instituicdes até configurar as
praticas defendidas e aceitas que fomentam a educacédo especial no Brasil nos dias atuais.

1.2 A Educacao Especial no Brasil e seus Paradigmas

O percurso do direito das pessoas com deficiéncia frequentarem a escola,
independentemente de quaisquer diferencas, fisica, social ou econdmica, levou séculos, desde
as praticas de exterminacdo, eliminacdo, segregacdo até as mais modernas de integracdo e
inclusdo defendidas nos documentos que amparam o direito dessa minoria excluida de
frequentarem o mesmo espaco escolar das pessoas consideradas “normais”.

Nesse sentido, Aranha (2001) categoriza os trés paradigmas que caracterizam as
concepcdes em relacdo ao tratamento dado as pessoas com deficiéncia no processo histérico
descrito anteriormente: da institucionalizagdo, de servicos e de suportes. O primeiro
paradigma caracteriza-se pela retirada das pessoas com deficiéncia do meio social para
institucionalizacgdes especializadas ou néo.

No Brasil, apesar da obrigatoriedade e da gratuidade do ensino para todos ndo serem
cumpridas ainda, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio no Império, no Rio de
Janeiro, com a criacdo de duas instituicdes: em 1854, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e, em 1857, o Instituto dos Surdos-Mudos,
conhecido como o Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos (INES).

Esses primeiros institutos mantinham-se sob o regime de internato, forma de
recolhimento consagrado desde os tempos coloniais, em que 0s jesuitas retiravam de suas
aldeias os indios a fim de catequiza-los, sob o pressuposto de que assim sua alma chegaria ao
céu. Representava a forma de pensar, instalando os individuos em locais separados da
sociedade para serem disciplinalizados, sob a vigilancia constante, com regulamentos rigidos,
buscando a normalizagdo (JANNUZZI, 2004).

Kassar (2010, p.21) expde que “A implantagdo desses dois institutos pode ser
considerado um ato isolado no que se refere a preocupagdo com a educacdo das pessoas com
deficiéncia”, j4 que nem mesmo a educacdo das pessoas sem deficiéncia constituia uma

preocupacdo da aristocracia rural, quica a educacdo das pessoas com deficiéncias. Apesar de
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essas instituicdes ainda ndo se preocuparem com a educacdo da populacdo deficiente,
certamente contribuiu na fomentagdo do inicio das discussGes no Primeiro Congresso de
Instrucéo Publica em 1883.

A educacéo das pessoas com deficiéncia era responsabilidade das provincias e ndo do
governo central, visto que nem mesmo a educacdo popular preocupava o governo central. O
que se tinha nessa época era uma sociedade ainda pouco urbanizada e com poucas escolas,
onde somente as camadas sociais mais abastadas e os segmentos da classe média tinham
acesso a educacdo formal (ARANHA, 2005).

Segundo Jannuzzi (2012), em 1903, foi fundada a primeira escola especifica para
pessoas com deficiéncia, ap6s reforma do Hospital Nacional de Alienados no Rio de Janeiro,
passando a se chamar Escola Especial para Criancas Anormales. Porém, a presenca dos
anormais em instituicdes nao especificas, como hospitais, € observada em documentos de
1886, no hospital ja citado, e, em 1887, ha registro de uma escola regular, a Escola México no
Rio de Janeiro, que atenderia alunos com deficiéncia.

Nessa época, somente criancas mais lesadas despertavam atencdo e eram entdo
recolhidas em algumas institui¢cbes. Criangas aparentemente “normais”, mesmo com alguma
deficiéncia ndo perceptivel, seguiam o curso de vida normal no meio social. Apesar de
constituir um direito da populacdo, a dificuldade de acesso e de encontrar professores
habilitados era grande, visto que a formacdo de professores no Brasil teve inicio em 1835.

Mesmo de forma precaria, outras instituicdes surgiram oferecendo atendimento as
pessoas com deficiéncia, aumentando o nimero de instituicdes destinadas a confinar e retirar
do meio social essas pessoas. O aumento gradativo de instituicdes privadas especializadas
caracterizou, segundo Aranha (2005), um periodo conhecido como o paradigma da
institucionalizacdo, configurando-se como o mais longo e penoso dos paradigmas, marcado

pela retirada das pessoas com deficiéncia de suas comunidades de origem e pela
manutencdo delas em instituigdes residenciais segregadas ou escolas especiais,
freqlientemente situadas em localidades distantes de suas familias. Assim, pessoas
com retardo mental ou outras deficiéncias, freqientemente ficavam mantidas em

isolamento do resto da sociedade, fosse a titulo de protecdo, de tratamento, ou de
processo educacional. (ARANHA, 2001, p.165).

O paradigma da institucionalizacdo perdurou por anos (quanto tempo, qual tempo),
retirando as pessoas com deficiéncia de seus lares, do seio familiar, com o objetivo de cuidar
e proteger. Assim, para Mendes (2006, p.387), a institucionalizacdo “foi uma fase de
segregacdo, justificada pela crenca de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e

protegida se confinada em ambiente separado, também para proteger a sociedade dos
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“anormais””. Dessa forma, teria dupla fungcdo, uma vez que retiraria da sociedade qualquer
possivel preocupagdo com essas pessoas e também serviria como estratégia de protecdo para
males futuros.

Conforme Kassar (2010), na década de 1930, com o crescimento das cidades e da
industrializacdo houve a preocupacdo com a escolarizacdo em massa da populacdo, e a
organizagdo de pessoas envolvidas com a questdo da deficiéncia fez surgir, aos poucos,
instituicGes privadas de atendimento especializado, ocupando lugar de destaque na educacédo
especial brasileira.

Assim, nasceu a Pestalozzi do Brasil no Rio de Janeiro em 1945, a Pestalozzi de
Niter6i em 1948, e, em 1954, também no Rio de Janeiro, a primeira Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE). Portanto, quando a legislacdo brasileira demonstrou a
preocupacdo e 0 compromisso com a educacdo especial em 1961, com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), ja existiam no Brasil organiza¢es no atendimento, tanto
particulares quanto em classes especiais publicas.

Com a promulgacdo da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, da LDB (BRASIL,
1961), e com a criacdo no Ministério da Educacdo (MEC), em 1973, e do Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), o governo oficializou a¢des relacionadas a educacgdo especial.
Dessa forma, a década de 1960 foi marcada como o momento de reflexdo e de critica no que
diz respeito aos direitos humanos e das minorias. Impulsionada pelas mudancas no cenério
econémico e politico do Brasil, ocorrido entre 1964 e 1973, na ditadura militar, um conjunto
de medidas governamentais elevou o crescimento do Pais, seguindo a tendéncia de formar
capital humano.

A Ditadura Militar brasileira foi um periodo caracterizado por intensa perseguicdo
politica e repressdo aos de opinido contraria aos idearios militares e confronto entre forcas
politicas e sociais. Uma época também de muitas mudancas em toda a sociedade brasileira,
inclusive na educacdo. O regime implantado pelo golpe civil-militar de1964 produziu uma
democratizacdo do acesso a educagdo no Brasil, mas dentro de uma légica de vinculacdo da
educacdo publica aos interesses do mercado e de estimulo e favorecimento & privatizacéo do
ensino (SAVIANI, 2009).

Portanto, houve sob o ponto de vista das agencias internacionais e do capital humano,
uma valorizacdo da educacdo. Isto porque se antes era tida como ndo necessaria, agora a
educacdo passou a ser vista como elemento imprescindivel para o desenvolvimento

econdmico do Pais.
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Nesse sentido, Saviani (2009) aponta a ditadura militar como a responsavel pela
vinculacdo da educacdo publica aos interesses e necessidades do mercado e favorecimento da
privatizacdo do ensino. Portanto, se alguma valorizacdo da educacdo ocorreu foi para atender
aos interesses das camadas economicamente privilegiadas, que passaram a necessitar de méo
de obra qualificada para acumular riquezas. No entanto, se a ditadura militar preocupou-se
com a educacdo da camada popular, foi por um fim: o de atender exclusivamente as
necessidades das camadas dominantes.

Porém, uma questdo que nasceu com a democratizacdo do ensino foi a preocupacao
em ndo oferecer a mesma educacdo que a dos filhos da burguesia. Assim surge a privatizagéo
do ensino, separando os alunos das camadas populares dos membros das camadas
economicamente superiores, que apresentam condicdes de pagarem por um ensino de
qualidade.

Portanto, foi nos idearios defendidos na década de 1960, junto com os movimentos
sociais, embasados na defesa dos direitos humanos, que se iniciou 0 processo de
conscientizacdo da sociedade sobre os maleficios da segregacdo aos quais as pessoas com
deficiéncia eram submetidas. Conclui-se que 0s movimentos sociais pelo direito das pessoas
com deficiéncia, intensificados na década de 1960, conscientizaram e sensibilizaram a
sociedade, tornando a pratica de segregacdo intoleravel.

Nesse sentido, o processo de desinstitucionalizacdo sofreu pressdo em diversas
direcBes. Autores como Goffman (1987) questionaram em suas obras os beneficios e
prejuizos para a pessoa institucionalizada, e, consequentemente, a ineficiéncia da
institucionalizagéo. Propuseram uma reflex&o de que o fato de estar institucionalizado afasta o
individuo da sociedade e o liga a uma vida institucional, construindo um estilo de vida dificil
de reverter.

Como resultado ao incdmodo provocado pela institucionalizacdo das pessoas com
deficiéncia, um novo modelo de intervencdo a substitui, pautado na busca da normalizagé&o.
Com o fito de enquadrar o sujeito com deficiéncia o mais proximo possivel da normalidade,
surge o segundo paradigma, o de servigos, que tem como base o pensamento integracionista.
Segundo Mendes (2006), o processo de integragdo desenvolvido no Brasil teve grande
influéncia de uma lei criada nos Estados Unidos em 1977, que objetivou assegurar educacéo
publica para todas as criancas deficientes, instituindo o processo de mainstreaming, traduzido
para o Brasil como integracdo. ( e qual a data que isso aconteceu no Brasil)

A integracdo escolar remete a simples insercdo do aluno com deficiéncia nas escolas

comuns sem a preocupacao de modificacdo da estrutura fisica da escola. A base é o principio
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da normalizag&o. A escola ndo muda para atender o aluno com deficiéncia, ao contrério, busca
alterar no proprio individuo aquilo que lhe falta e assim suprir as necessidades especiais dele
em busca da normalidade.

No Brasil, desde a Constituicdo de 1988, os discursos integracionistas estdo se
fortalecendo, fazendo surgir os primeiros passos rumo a inclusdo, sob o preceito de
normatizar a igualdade de oportunidades e valorizacdo da diversidade. Nesse sentido, 0s
objetivos fundamentais desse documento sdo, conforme o artigo 3.°, inciso IV, promover o
“bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagao” (BRASIL, 1988).

O paradigma de servigos constituiu um passo importante do Brasil rumo ao processo
de inclusdo e, independentemente das forcas que motivaram 0 processo de
desinstitucionalizacdo, o poder disciplinar caracteristico das instituicdes permaneceu agindo
sobre os corpos das pessoas com deficiéncia, utilizando o biopoder para disciplinarizar,
normalizar e regulamentar. Tais conceitos serdo lancados mais a frente com o objetivo de
refletir sobre os mecanismos que funcionam dentro da instituicdo, tendo em vista a
normalizacdo, vigilancia e producdo de individuos Uteis e ddceis, inclusive daqueles
considerados anormais.

Nesse sentido, elencamos dois fatos decisorios que ocorreram concomitantemente para
que o processo de desinstitucionalizacdo ganhasse forca. Um deles, ja citado, foram as criticas
e reflexdes a favor dos direitos humanos e das minorias, e o outro, referente ao alto custo para
os cofres publicos manter os deficientes na improdutividade e na condicdo de segregacéo.
(devido a sociedade neoliberal, porque o custo é alto, pois 0 Estado é apontado)

[...] o questionamento e a pressdo contréria a institucionalizagdo vinha, naquela
época, de diferentes direcBes, determinados também por interesses diversos;
primeiramente, tinha-se o interesse do sistema, ao qual custava cada vez mais
manter a populacdo institucionalizada na improdutividade e na condi¢do de
segregacdo; assim, interessava para o sistema politico-econémico o discurso da
autonomia e da produtividade; tinha-se, por outro lado, o processo geral de reflexdo
e de critica (sobre direitos humanos e mais especificamente sobre o direito das
minorias). Surge assim, o Paradigma do Servico, com objetivo de tornar a pessoa

com deficiéncia o mais préximo possivel do tido como normal. (ARANHA, 2001, p.
167).

O paradigma de servico é caracterizado pela critica da institucionalizacdo do anormal,
tendo em vista ajuda-lo a adquirir condi¢bes de vida normal, dando vozes aos discursos a
favor do anormal no convivio social, para enquadrar o sujeito com deficiéncia o mais préximo

possivel da normalidade. Esse paradigma € entdo caracterizado pela tentativa de enquadrar 0s
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sujeitos na normalidade, suprir suas necessidades e deficiéncias, descobrir o que lhes falta e
assim completar, preencher e construir.

Aos poucos, o0 principio da normalizacdo/integracdo  enfraqueceu as
institucionalizacdes, fazendo surgir organizacbes e entidades de transicdes que se
caracterizavam por serem mais protegidas que a sociedade como um todo, porém ndo téo
protegidas quanto uma “instituicdo total”®. Essas entidades organizavam-se a fim de oferecer
as pessoas com deficiéncia treinamento para que elas se tornassem o mais autossuficiente
possivel, aumentando a possibilidade de se tornarem responsaveis pelo seu sustento e sua vida
em sociedade.

Para Mendes (2006), a integracdo escolar era como um processo em que 0 sistema
educacional selecionaria 0os meios para atender as necessidades dos alunos na busca do seu
desenvolvimento em determinado contexto. Assim, as pessoas com deficiéncia tinham o
direito de conviver, mas para isso deveriam antes ser preparadas de acordo com suas
peculiaridades. No mesmo sentido, Fogli, Silva Filho e Oliveira (2008) ressaltam que no
paradigma de servicos o aluno deve se adequar a estrutura vigente, aceitando as normas
expostas pelo sistema, ao objeto do curriculo, e deve ainda se adaptar ao seu ambiente, como
se fosse o culpado e responsavel por suas dificuldades.

Dessa forma, Aranha (2001, p. 168, grifo da autora) ressalta:

[...] criou-se o conceito da integracdo, fundamentado na ideologia da normalizagéo,
a qual advogava o “direito” e a necessidade das pessoas com deficiéncia serem
“trabalhadas” a fim de que se assemelhassem o mais proximamente possivel das
caracteristicas da normalidade, estatistica e funcional. Assim, integrar, significava,
sim, localizar no sujeito o alvo da mudanga, embora para tanto se tomasse, muitas
vezes, como necessarias, mudangas na comunidade. Estas, na realidade, ndo tinham
0 sentido de se reorganizar para favorecer e garantir o acesso do diferente a tudo o
que se encontra disponivel na comunidade para os diferentes cidaddos, mas sim o de

lhes garantir servicos e recursos que pudessem “modifica-los” para que estes
pudessem se aproximar do “normal” 0 mais possivel.

De modo geral, ampliaram-se as discussdes de que as pessoas com deficiéncia
necessitavam de servicos de avaliacdo e de capacitagdo, mas principalmente fez fomentar o
ideario de que ndo sdo as Unicas providéncias necessarias caso a sociedade deseje manter com
as pessoas com deficiéncia uma relacdo de respeito e justica. Dessa forma, cabe a sociedade
se reorganizar para garantir o acesso de todos os cidaddos a todos os lugares, independentes

de qudo proximos estejam do nivel de normalidade.

% Expressdo utilizada por Goffman (1987) que caracteriza as “instituigdes” por serem estabelecimentos fechados
que funcionam em regime de internacdo, onde um grupo de pessoas se depara em igual situacdo, isolado da
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Nesse sentido, a partir desse ideério inclusivo é que surgiu o terceiro paradigma,
denominado de suporte, caracterizado pelo rompimento com as préaticas de segregacdo. De
acordo com Aranha (2001, p.170), fundamenta-se no “pressuposto de que a pessoa COmM
deficiéncia, como qualquer outra, tem direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso
imediato e continuo aos recursos disponiveis aos demais cidadaos”. (quando?)

Portanto, iniciaram-se reflexdes sobre a disponibilizagcdo de suportes ou instrumentos
que viabilizassem e garantissem 0 acesso das pessoas com deficiéncia a usufruirem todos e
quaisquer locais e recursos oferecidos pela comunidade. Nesse sentido, 0s suportes podem
ser de diferentes tipos (social, econémico, fisico, instrumental), tendo por funcdo principal
favorecer o processo de incluséo social. Esse novo paradigma caracteriza-se pela tentativa de
retirar do sujeito a responsabilidade de se adaptar a sociedade, transferindo-a para todos os
segmentos sociais a urgéncia de oferecer acesso as pessoas com deficiéncia.

Por conseguinte, inclusdo social ndo poderia continuar a significar a
normalizagdo/modificacdo do sujeito e passa a ser assim compreendida, segundo Aranha
(2001, p. 171): “como o processo de garantia do acesso de todos a todas as instancias da vida
em sociedade, independente de terem ou ndo uma deficiéncia, do tipo de deficiéncia e de seu
grau de comprometimento”. No mesmo sentido Bartalotti (2006, p.16) defende que:

Falar em inclusdo social implica falar em democratizagdo dos espagos sociais, em
crenga na diversidade como valor, na sociedade para todos. Incluir ndo é apenas

colocar junto, e, principalmente, ndo é negar a diferenca, mas respeitad-la como
constitutiva do humano.

Partindo dessas consideracfes sobre a educacdo inclusiva, € notoria a diferenca da
realidade das escolas e dos discursos defendidos. Porém, tais politicas constituem um grande
avanco no tratamento e nos cuidados direcionados as pessoas com deficiéncia, ja que nunca se
falou tanto em educacdo inclusiva como nos dias atuais; certamente, estes sdo 0S primeiros
passos para a garantia de acesso das pessoas com deficiéncia ao sistema educacional e sua
permanéncia nele.

A grande diferenca desses dois paradigmas, de integracédo e de inclusdo, que surgiram
de forma téo réapida, podendo acarretar davidas e confusdes, € que integrar € 0 mesmo que
adaptar o sujeito ao ambiente ja estruturado; e inclusdo é, em seu sentido mais amplo,
redimensionar o ambiente, as estruturas, os curriculos e as percepgdes, representacdes e
praticas sociais.

De tal modo, diferem no sentido de que no paradigma de servicos se contextualiza a

ideia da integracdo, pressupde o investimento principal na promo¢do de mudangas do
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individuo, na direcdo de sua normalizagdo. J& o paradigma de suportes, que se contextualiza a
ideia de incluséo, prevé intervengbes em ambos os lados, tanto no processo de
desenvolvimento do sujeito quanto no processo de reajuste da realidade social.

Desse modo, a grande diferenca de significacdo entre os termos integracdo e incluséo
consiste no fato de que no primeiro se procura investir na normalizacdo do sujeito com
deficiéncia para a vida na comunidade, e no segundo, além do investimento no processo de
desenvolvimento do individuo, buscam-se também condi¢cGes que garantam 0 acesso e a
participacdo da pessoa na vida comunitaria.

A incluséo social, portanto, ndo é processo que diga respeito somente a pessoa com
deficiéncia, mas sim a todos os cidaddos. Ndo havera inclusdo da pessoa com
deficiéncia enquanto a sociedade nédo for inclusiva, ou seja, realmente democratica,
onde todos possam igualmente se manifestar nas diferentes instancias do debate de

idéias e de tomada de decisbes da sociedade, tendo disponivel o suporte que for
necessario para viabilizar essa participacdo. (ARANHA, 2001, p. 172).

Assim, hé a necessidade de estruturacdo de toda a comunidade a fim de garantir acesso
das pessoas com deficiéncia. Muitas acOes estratégicas precisam ser colocadas em pratica,
para garantir recursos e romper barreiras sociais e psicoldgicas, para que a sociedade alcance
os preceitos inclusivos defendidos nas politicas publicas nos dias atuais.

Ademais, a questdo da legislacdo que ampara a educacdo especial e o paradigma de
suporte serd objeto de discussdo minuciosa mais adiante. Nesse sentido, apresentamos a
seguir o processo normalizador que acompanhou a institucionalizacdo das pessoas com
deficiéncia, tendo por base a compreenséo das relagdes de poder e governamento presente nas
redes sociais de educagéo.

1.3 Direitos das Pessoas com Deficiéncia na Legislacdo Brasileira Atual

No Brasil, igualmente nos paises europeus, o0 atendimento educacional das pessoas
com deficiéncia foi construido separadamente da educacdo destinada & populagdo sem
deficiéncia ou ‘“normais”. AsSim a educagdo especial constituiu um campo de atuacdo
especifico e por muito tempo sem relagdo com a educacdo comum. Essa separagdo
materializou-se na oferta de um sistema de ensino paralelo, de modo que o atendimento
educacional aos anormais ocorreu incisivamente em locais separados dos alunos ditos
normais. Nesse sentido, a formagdo da educagdo especial no Brasil deu-se dentro de um

contexto de desatencéo a educacédo publica em geral.
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E certo que o contexto politico-econdmico e social de um pais determina seus
discursos sustentados como verdades e constituem préticas sociais de exclusdo/incluséo, que
buscam sem cessar 0 governamento dos individuos e a diminuicdo do risco social,
preocupando-se com o gerenciamento da vida, diante das tecnologias de poder (biopoder).

Nesse sentido, um aparato de leis e decretos surge em defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Assim, é apresentado a seguir um mapeamento dos documentos mais
importantes que representam as direcfes e perspectivas da Educacao Inclusiva, tendo por fito
apontar as relacbes entre seu discurso e seus efeitos na pratica inclusiva em geral e
compreender como as politicas de inclusdo sdo sustentadas pela légica do mercado liberal.
Desta forma, nosso interesse é analisar esses documentos sem atribuir juizos de valores,
identificando os esforcos do governo federal em legitimar as praticas de inclusdo e
compreender os efeitos na préatica educativa.

Apesar da institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia ja existir com o0s institutos
e hospitais desde 1854, Elzirik (2006) explica que a preocupacdo com a educacao especial no
Brasil ocorreu apenas em 1961 com a primeira LDB. Esse documento trouxe incentivo do
ingresso da populacdo economicamente desfavorecida a escolarizacdo. Isto porque deixou
espaco para duas interpretagdes: no art. 88, propds atendimento ao deficiente dentro do
possivel na educacdo regular, e no art. 89, garantiu apoio financeiro as instituicdes
particulares consideradas eficientes, ou seja, que oferecessem atendimento adequado, mesmo
ndo especificando quais critérios garantiriam sua eficidcia. Contudo, constitui um passo
importante na promocao da educacdo especial naguele momento.

Juntamente com a LDB, no incentivo da promulgacéo da educacao especial no Brasil,
com a criagdo MEC e do CENESP, o governo inaugurou oficialmente um érgdo destinado a
acOes relacionadas a educacdo especial, fomentando assim que outros documentos fossem
divulgados pelo governo federal, tendo por objetivo a normatizacao da Educacédo Inclusiva. O
discurso era de investimento para a formacao de recursos humanos e para o desenvolvimento
do pais, apontando a incorporacéo da teoria do capital humano®® na educagio especial nessa
década.

O final da década de 1960, caracterizado pelas mudangas sociais, politicas e
econdmicas, conhecido como “milagre econdmico”!, alterou as relagdes com a educagio,

tornando-a necessaria e imprescindivel para o desenvolvimento econdmico do pais. Tendo em

10 Expressdo criada em 1950 por Theodore W. Schultz na disciplina economia da educagéo nos EUA, aponta os
ganhos de produtividade acarretados ao fator humano na produgéo, considera a educacdo como fator essencial
para o desenvolvimento econdmico.

11 Conjunto de medidas governamentais que elevou o crescimento do Brasil durante a ditadura militar.
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vista a formacéo de capital humano, surgiram varias instituicbes especializadas no tratamento
das pessoas com deficiéncia, estabelecendo assim um sistema paralelo a educacéo regular,
conhecido como educacao especial.

Portanto, se por um lado o milagre econémico contribuiu no incentivo com a educacdo
da populacdo, por outro lado ndo se pode deixar de destacar os motivos que levaram o Estado
a se preocupar com a educacdo de todos, deficientes ou ndo, o objetivo era elevar o
crescimento econémico do Brasil.

Assim, por mais que o milagre econdmico tenha contribuido na disseminacdo da
obrigatoriedade da educacao, é importante compreender que 0s motivos que a embasaram nao
tiveram por fim apenas garantir a populacdo melhores condi¢cdes de vida ou proporcionar
paridade de direitos, mas sim o de contribuir na formacdo dos individuos para
consequentemente aumentar a produtividade. Neste sentido, o Estado implantou um pacote de
leis e decretos objetivando garantir um desenho de politicas educacionais que atendesse aos
interesses das agéncias internacionais.

A década de 1960 e a de 1970 ficaram entdo marcadas pela desinstitucionalizacdo das
pessoas com deficiéncia, alicercada pelos discursos integracionistas que retiraram as pessoas
com deficiéncia do sistema paralelo de ensino para o sistema unificado, colocando-as na
mesma instituicdo que as pessoas sem deficiéncia. O principio de integracdo, base do
paradigma de servigos, pressupde que a pessoa com deficiéncia seja integrada na sala de aula
regular na medida em que demonstre condi¢cBes de acompanhar a turma. Isto acarreta um
obstaculo para o sistema de ensino, uma vez que a dificuldade de acompanhar o
desenvolvimento de ensino de uma turma ndo constitui um problema apenas do aluno com
alguma deficiéncia, mas também de grande parte dos alunos considerados “normais”.

O principio integracionista nasceu com o conceito de normalizacdo das pessoas com
deficiéncia baseado no modelo-médico, que busca a correcdo da pessoa com deficiéncia para
depois integré-la na sala de aula com os colegas sem deficiéncia. Dessa forma, eram
integradas apenas criangas com dificuldades médias, caso contrario, permaneciam segregadas
nas instituicbes de educacgdo especial. Portanto, durante esse periodo, ndo foram realizadas
adaptacdes curriculares ou estruturais para garantir o processo de integragédo, suscitando,
assim, dificuldades para a sua implementacao.

Na década de 1970, a legislacdo de diretrizes e bases da educacdo de 1961 foi revista,
e a Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971, no art. 9° definiu a caracterizagdo dos alunos
publicos-alvo da educag@o especial como aqueles “que apresentem deficiéncia fisica, ou

mental, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
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superdotados” (BRASIL, 1971). Nesse momento, ocorreu um incha¢o de encaminhamentos
para as classes especiais, ja que a educacdo especial era de responsabilidade também de
atendimentos de criancas sem diagnostico de deficiéncia e de todas as que se encontravam em
atraso quanto a idade regular ou dificuldades de aprendizagem (KASSAR, 2010).

Nesse sentido, o discurso sobre o direito de convivio com os pares considerados
normais acompanhou um movimento marcado pela expansdo das instituicdes especializadas e
classes especiais, tendo em vista a concepcdo defendida de agrupamento homogéneo e
professores especializados. Dessa forma, a separacao das criangas foi uma pratica pedagogica
proposta para a educagdo em geral, constituindo uma preferéncia e ndo uma excecao.

Nos anos de 1980, dentro do processo de abertura democratica no pais e ampliacéo
reforcada do acesso a educacao, tem-se a aprovacdo da Constituicdo em 1988, que prevé no
art. 208, além da obrigatoriedade da educacdo bésica dos 4 aos 17 anos, “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988).

Esse documento influenciou fortemente as discussGes na area da educagdo especial.
Nesse sentido, Ferreira, J. (2006) discute os termos utilizados nessa Constituicdo, que
influenciaram decisivamente nos documentos subsequentes: atendimento especializado e
preferencialmente. A expressdo “atendimento especializado” pressupde, de acordo com o
autor, que é de responsabilidade da area e de servigos da educacdo especial e que ndo diz
respeito & educacgdo geral; ja o termo “preferencialmente” ndo especifica sobre quem decide
nem como se decide. Também ndo esclarece se a rede regular de ensino a qual se refere quer
dizer a classe comum ou a uma classe especial do ensino regular.

Portanto, a Constituicdo de 1988 configurou-se como um novo estatuto juridico para o
pais. Apesar de ser um documento fundamental na garantia dos direitos das minorias
excluidas socialmente, constitui ainda, na década de 1980, um dispositivo a favor da
integracdo dos alunos com deficiéncia; incentiva a separacdo do ensino as pessoas normais e
anormais, ndo prevendo em nenhum momento a possibilidade de modificacdo da sociedade
para receber e/ou atender as pessoas com deficiéncia.

Atualmente, o movimento pela inclusdo estd cada vez mais forte e consistente.
Apoiados nos discurso produzidos nos encontros internacionais do qual o Brasil € signatario,
esses documentos evidenciam a preocupacdo em reafirmar o compromisso com a educacao
para todos, ou seja, providéncias para que se garanta a educacdo de crianga, jovens e adultos
com necessidade educacional especial (NEE). (mas, porque aconteceu essa influencia e como

o0 neoliberalismo influenciou).
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Dentre os documentos internacionais mais importantes que podem ter influenciado a
defesa dos discursos da educacdo especial no Brasil, sejam na proposta integracionista ou
inclusivista, mencionam-se: a aprovacao da Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes,
em 1975, pela Assembleia Geral da ONU na Resolucdo ONU n° 2.542, de 9 de dezembro de
1975 (ONU, 1975); a elaboracdo do Programa de A¢do Mundial Relativo as Pessoas com
Deficiéncia, em 1981 (ONU, 1981), no Ano Internacional das Pessoas Deficientes, adotado
pela Assembleia Geral da ONU na Resolu¢cdo ONU n° 37/52, de 3 de dezembro de 1982
(ONU, 1993c); a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos e o Plano de Acdo para
Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem, promulgados na Conferéncia Mundial
de Educagdo para Todos, ocorrida em Jomtien na Tailandia, em 1990 (UNESCO, 1990); a
Declaracdo e o Programa de Acédo de Viena, realizados pela Cupula da ONU na Conferéncia
Mundial sobre Direitos Humanos em 1993 (ONU, 1993a); as Normas sobre Equiparacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, promulgada na Resolugdo ONU n° 48, de 20 de
dezembro de 1993 (ONU, 1993b); a Declaragéo de Salamanca, promulgada na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, promovida pelo
governo da Espanha e pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) em 1994 (UNESCO, 1994); a Convengdo de Guatemala de 1999 -
Convencdo Interamericana para a Eliminagéo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL, 2001a); Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, ONU, em 2006 (BRASIL, 2007).

Em torno dos debates da inclusdo social que surgiram na década de 1990, dos
documentos internacionais mais importantes, citados anteriormente, que influenciaram na
mudanca de paradigmas e na forma de conceber a educacdo especial foram: a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtien (1990), na Tailandia, que reafirma o direito
de educacdo a todos, e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, em Salamanca, Espanha, em 1994, que ficou mundialmente conhecido
como a Declaracdo de Salamanca, sendo considerada como ponto de partida para que as
iniciativas de inclusdo fossem levadas a sério pelos paises signatarios e, consequentemente,
pelas instituicdes de ensino.

O documento proclama que reafirmemos o compromisso para com a educacao para
todos sem distin¢do de cor, raca, etnia ou religido (UNESCO, 1994). Apos a declaracdo de
Salamanca, outras normatizacgtes foram oficializadas direcionando os discursos inclusivistas.
No Brasil, em resposta a tais documentos, do qual € signatario, destacam-se: Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 — LDB (BRASIL, 1996); Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001 -
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PNE (BRASIL, 2001b); Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 — que institui
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001c); Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002 — reconhece a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) como meio
legal de comunicacdo e expressdao (BRASIL, 2002a); Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 — estabelece as diretrizes de formacgdo de professores na educacéo basica
para alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2002b); Portaria n® 2.678, de
24 de setembro de 2002, do MEC - incentiva 0 uso do sistema Braile no ensino (BRASIL,
2002c).

Dentre as politicas publicas de destaque, tém-se: Politica Nacional para a Integracéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em 1999; Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, em 2003; Programa Brasil Acessivel, em 2004; Implantacdo de Nucleos de Alta
Habilidade/Superdotacdo, em 2005; Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, em
2006 (BRASIL,2006); Plano de Desenvolvimento em Educagdo, em 2007; Compromisso
todos pela Educacdo, em 2007; Viver sem Limites, em 2011, dentre outros, no que se referem
a questdo da defesa dos discursos da educacao especial.

Nesse leque de leis e decretos, em busca da e de inclusdo das pessoas com deficiéncia
no sistema de ensino, Kassar (2010) aponta que é a partir dos anos de 2000 que a concepgédo
em relacdo a educacdo das pessoas com deficiéncia na perspectiva inclusiva nasce juntamente
com o Paradigma de Suporte. Especificamente, desde 2003, ha uma tentativa do governo
federal de defender o atendimento das criancas com deficiéncia na sala de aula comum,
recebendo atendimento especializado na SRM em horario contrario ao de aula.

Podemos observar nesse mapeamento dos documentos mais importantes, que
incentivaram a promoc¢do da educacao especial no Brasil, como o processo de integracao é,
por assim dizer, uma acdo estratégica na busca da normalizacdo dos individuos com
deficiéncia. Nesse sentido, os discursos e estratégias da educacdo especial favorecem a
aproximacdo dos individuos com deficiéncia com o objetivo de conhecé-los e assim
disciplina-los, educa-los, torna-los doceis, disciplinados e produtivos para a logica do
mercado capitalista. (TENTAR APONTAR, PORQUE ESSE NAO E O MEU DESEJO, JA
QUE DESEJO QUE ALCANCEMOS OS PARADIGMA DE SUPORTE)

Nesse sentido, ao pensar sobre as estratégias de normalizacédo utilizadas pela Educacéo
Inclusiva, com o objetivo de contribuir para a correcdo do individuo anormal, nos faz refletir
sobre a presenca de novos discursos que passaram a contemplar as discussdes sobre a
educacdo especial; desta forma, um deslocamento no entendimento e nas praticas de inclusdo

marcou esse periodo. Se antes buscava a corre¢do do individuo, agora o alvo é a comunidade
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escolar. A responsabilidade, a culpa, o problema de ndo se enquadrarem no padrdo de
normalidade estabelecido pela sociedade pertencem, agora, a escola, que precisa modificar-se,
estruturar-se e rever sua pratica pedagogica, curriculo e avaliagdo, para atender o aluno da
educacdo inclusiva.

Esses documentos, que marcaram as propostas inclusivistas, tiveram por objetivo tirar
o foco da deficiéncia, da incapacidade e, a0 mesmo tempo, enfatizar o ensino, o que a escola
pode oferecer e 0s recursos e apoios que ela pode oportunizar. Deixa entdo de buscar a
correcdo da deficiéncia e passa a buscar a correcao da instituicdo escolar para corrigir o aluno.
Nesse sentido, o biopoder destinado aos individuos que fugiam do padrdo de normalidade
conta com a ajuda de todos, ja que, nesse novo paradigma, sdo responsaveis pela regulacao e
normalizacdo da vida dessas pessoas.

Nesse sentido, Foucault (2001) discute a normalizacdo disciplinar presente na
instituicdo escolar que funciona a titulo de vigilancia na busca de desvendar quem é normal e
quem é anormal. Assim, a escola, como outras institui¢ces, tem um conjunto de acdes que
busca enquadrar o normal e 0 anormal, ou seja, 0 que escapa ou foge da ordem, do natural, da
perfeicdo, do ideal, tendo por objetivo final ndo excluir, mas incluir, conhecer para assim
governar.

Na busca de tais objetivos € que surge o processo de inclusdo como uma acao
estratégica de normalizacdo, diante da implementacdo de aulas de apoio, profissionais
especializados dentro e fora da instituicdo escolar, acessibilidade, disseminacdo de
informac@es e recursos tecnoldgicos, que ainda cumpre com outros objetivos, o de garantir
que as dificuldades com o publico-alvo da educacdo especial sejam supridas e também o de
corrigir o anormal.

De acordo com Santos (2010, p. 27), “as politicas de inclusdo escolar legitimam-se por
terem como suporte a necessidade de gerenciamento da populacdo, a diminuicdo do risco
social e a possibilidade de se ter o maior nimero de individuos participantes da Idgica do
mercado pelo maior tempo possivel”.

Nesse sentido, a escola como instituicdo principal de nossa sociedade tem exigido
atencdo para que novas providéncias sejam pensadas em relagdo as pessoas com deficiéncia,
exigindo que os profissionais responsaveis pela educagdo busquem disciplina e vigilancia, da
mesma forma que sao realizadas com os alunos sem deficiéncia.

Conclui-se, assim, que a educacdo inclusiva e social, juntamente com a biopolitica e
técnicas de governamento, tem como propdsito a producdo de individuos mais autbnomos e

autorregulados; tdo importantes para o0s preceitos defendidos por nossa sociedade
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contemporanea, que busca a todo o momento tornar o homem util e dacil, e, para isso, ndo
deixa que ninguém mais escape das amarras que buscam a normalizagdo.
(CONTRADITORIO, JA QUE O QUE DESEJO E O PARADIGMA DE SUPORTE E NAO
QUE A EDUCACAO INCLUSIVA SIRVA COMO FORMA DE REGULAR E controlar os
Corpos)

Tendo em vista o processo de disciplinarizagdo e normatizacdo dos corpos dos
individuos considerados “anormais”, € apresentado, a seguir, de como as técnicas de
governamento e de vigilancia, sobretudo as relacdes de poder, passaram de técnicas de
exclusdo do paradigma da institucionalizacdo para as de integracao e inclusdo dos paradigmas

de servigos e suporte.

1.4 A Disciplinarizacdo em Func¢do do Poder Normalizador

O paradigma da institucionalizacdo constitui um significativo movimento ocorrido no
século XVIII, e amplamente influenciado pelo desenvolvimento da Ciéncia, em especifico da
medicina. Foucault desenvolveu sua teoria sobre as relacbes de poder ha cerca de 40 anos,
rompendo com o pensamento politico, econémico e social da época, que discutiam e refletiam
sobre a questdo do poder sob o ponto de vista do status quo e do sistema capitalista. Sua teoria
influenciou a efervescéncia das discussdes no campo das ciéncias humanas na Franca no final
da década de 1960 e inicio da de 1970. Nesse periodo, desenvolveu seus estudos a respeito da
genealogia do poder, investindo nos esfor¢os de construcdo de uma analitica do poder das
sociedades e instituicfes disciplinares e os processos de normalizacdo e regulamentacao
sociais por meio do governamento.

Esse processo desencadeou diversos mecanismos de controle e de vigilancia, de uma
tentativa de maximizar a saude, a longevidade. Para isso, utilizou mecanismos com o objetivo
de avaliar, sem cessar, cada individuo, com o propdésito de colocar em pratica medidas
terapéuticas em busca de cuidar do corpo. De acordo com o padrdo de normalidade
estabelecido pelo discurso da medicina, busca a identificagdo e apropriacdo dos corpos dos
anormais e rotula os que ndo se encontram na norma, com 0 objetivo de proteger 0s corpos
sadios.

De acordo com Foucault (2000), a historia desse poder de normalizacéo aplicado aos
anormais desde o século XVII foi discutido por varios teéricos que se preocuparam em
apresentar um poder cuja funcio maior seria a repressdo. A medida que os mecanismos de

exclusdo em relacdo aos mendigos, ociosos, libertinos foram sendo deixados de ser praticados
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no fim do século XVII e inicio do século XVIII, deu-se espaco a um novo modelo, o de
inclusdo dos pestiferos.

Nesse sentido, utilizou dois acontecimentos da historia para explicar como as
tecnologias de poder véo se estruturando nas sociedades ocidentais: primeiro, 0 modelo de
lepra e o segundo, 0 modelo de peste. O modelo de lepra se referia ao que aconteceu aos
leprosos: quando notada tal enfermidade, eram expulsos das sociedades, para morrerem
sozinhos, evitando o contagio e protegendo os corpos sadios. Esse modelo refere-se as
tecnologias de poder utilizadas pela monarquia, que eliminavam aqueles que fugiam das
normas estabelecidas pelo Rei. E 0 modelo de peste refere-se aos tempos modernos, quando a
medicina e a ciéncia passam a buscar explicacfes e tratamento para as mazelas da vida; a
preocupacdo agora sera aprimorar as técnicas de vigilancia de modo que nada mais fuja do
controle, na busca constante da regulacdo dos corpos.

Portanto, houve uma substituicdo do modelo de lepra pelo modelo da peste: “passou-
se de uma tecnologia do poder que expulsa, que exclui, que bane, que marginaliza, que
reprime, a um poder que é enfim um poder positivo, um poder que se multiplica a partir de
seus proprios efeitos” (FOUCAULT, 2000, p. 41). A modernidade na perscpectiva do autor &,
entdo, definida pela disciplina, ou seja, um instrumento de dominagdo e controle com o
objetivo de suprimir, domesticar os comportamentos divergentes.

Assim, as instituicdes de assisténcia e protecdo aos sujeitos constituem instrumentos
disciplinares que favoreceram o surgimento dos paradigmas da educacdo especial, o da
institucionalizacdo, que perdurou durante séculos e inseriu técnicas e mecanismos de controle
e disciplina, que formam as tecnologias de poder, aprimoradas para diminuir o custo do
Estado, o paradigma de servicos e suporte.

Portanto, aperfeicoou uma série de mecanismos gracas ao qual o poder se exerceria
com despesas financeiras e econémicas menores do que na monarquia absoluta. Diminuir seu
custo significava dizer que reduziriam as manifestacdes de resisténcia, de descontentamento,
de revolta, que o poder monarquico poderia suscitar. Aléem disso, essa nova tecnologia de
poder, que se aprimorou com o passar do tempo, torna-se mais eficaz na garantia da
docilidade e utilidade dos corpos, e que agora ndo deixara de fora nem mesmo os que fogem

da norma.

A revolucdo burguesa ndo foi simplesmente a conquista, por uma nova classe social,
dos aparelhos de Estados constituidos, pouca a pouco, pela monarquia absoluta. Ela
também ndo foi simplesmente a organizagdo de um conjunto institucional. A
revolucdo burguesa do século XVIII e inicio do século XIX foi a invencdo de uma
nova tecnologia do poder, cujas pecas esséncias sdo as disciplinas (FOUCAULT,
2000, p.75).
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Sobre essa nova tecnologia do poder, o poder disciplinar, denominado como a “arte de
governar”, ao contrario da concepg¢do de varios autores que o apontavam como fungdo maior a
de proibir, impedir e isolar, Foucault (2005) ressalta que o poder ndo é algo que se possui; sdo
relacGes exercidas em niveis variados e pontos diferentes da estrutura social, que se
materializam nas praticas organizacionais cotidianas e ultrapassam o0s limites dos
regulamentos, das normas e das proprias regras do direito constituidas. Nesse sentido, ndo
propde uma teoria geral do poder, mas realiza andlises dos Vvarios mecanismos de poder
existentes na sociedade, e apresenta concepgdes positivas e negativas, procurando
formulacGes de conceitos que clarifiquem e organizem os dados, apontando possibilidades de
andlise das relacdes de poder.

Portanto, se até entdo o poder era tido como algo repressor, com funcdo primordial de
expulsar, banir e excluir, a partir da genealogia do poder de Foucault passa a se definir uma
nova forma de relacdo do poder, cuja funcdo maior sera vigiar, observar, conhecer para cuidar
e proteger. Essas novas técnicas de poder contam com o apoio de toda a sociedade na
deteccdo dos individuos anormais, ja que se apoia na ideia de cuidado e protecdo ndo apenas
do anormal, mas de toda a sociedade.

Assim, o carater do poder é relacional. De acordo com Foucault (2005), esses
micropoderes variados estdo inseridos no proprio corpo da organizacao escolar: sao exercidos
pelos professores em suas praticas escolares estabelecidas entre relacdes de pessoas e grupos,
que se distribuem em redes e que constituem as relacdes de poderes nos espacos escolares.
Nesse sentido, a proposta de se pensar no poder disciplinar nos permitiu destacar a
permanéncia do principio da normalizacdo disciplinar, que insere, em um mesmo espago
institucional, os corpos dos normais e dos anormais, para vigilancia e controle, em prol da
docilidade dos corpos e de sua utilidade politica e econdmica.

As instituicdes educacionais funcionam diante de um sistema disciplinar, e seu
funcionamento é sustentado sob um pequeno mecanismo de controle e punicéo. Desta forma,
todo sistema disciplinar funciona a titulo de punicdo, de modo que este possa cumprir as
normas estabelecidas pela sociedade do controle, que deriva de uma normalizacdo. No
sistema educacional, uma série de micropenalidades é exercida a fim de garantir a obediéncia,
desde o castigo fisico leve a privacdes e humilhacGes. Nesse sentido, atrasos, auséncias,
desatencdo, negligéncia, grosseria, desobediéncia, indecéncia, tagarelice, entre outros, sao
comportamentos dignos de penalidades e aqueles que fogem das normas impostas sdo vistos

como anormais e, de alguma forma, penalizados.
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Para Foucault (2005), o poder disciplinar € um poder que ndo pretende se apropriar ou
retirar. Tem como fungdo maior adestrar para se apropriar ainda mais e melhor das multiddes.
A educacdo formal constitui a forma auténtica de garantir e aumentar esse poder disciplinar.
“Uma relacao de fiscalizacdo, definida e regulada, esta inserida na esséncia da pratica do
ensino: ndo como uma peca trazida ou adjacente, mas como um mecanismo que lhe é inerente
e que multiplica sua eficiéncia” (FOUCAULT apud GORE, 2000, p.14).

Nesse aspecto, pessoas consideradas normais e as tidas como anormais dividem o
mesmo espaco, sendo submetidas as mesmas normas. Partindo do pressuposto de que sempre
haverd um modelo para impor condutas e representacdes, cOrpos que serviram como
normatizadores de parametro para designar aqueles aptos ou ndo em aprender, submetendo os
corpos as classificacBes entre 0s normais e 0s anormais; separando, assim, aqueles que néo se
encaixam nas normas.

Dessa forma, o processo pedagdgico é responsavel por corporificar as relagcbes de
poder entre docentes e discentes. A pedagogia fundamenta-se em técnicas particulares de
governos, e seu desenvolvimento produz e reproduz, de acordo com o momento historico,
regras politicas e préaticas particulares. Na educacdo, o professor € o agente responsavel,
diante do sistema social mais amplo, na busca da autorregulacdo dos corpos. A relagéo
professor-aluno, assim como a autoridade institucional que tem o professor, € sob alguns
aspectos a concretizacao de uma instituicdo de nossa sociedade (GORE, 2000).

Como ja visto anteriormente, a ciéncia foi a responsavel na Modernidade pelos
discursos defendidos e aceitos pela sociedade, assim como os discursos religiosos foram os
responsaveis em dizer a verdade na Idade Média. Nesse sentido, Foucault discute sobre a
relacdo entre poder-verdade/saber, e compreende que saber gera poder e poder gera saber em
uma relacéo circular.

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade: isto &,
os tipos de discurso que aceita e faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e
instdncias que permitem distinguir entre sentengas verdadeiras e falsas, os meios
pelos quais cada um deles é sancionado; as técnicas e procedimentos valorizados na

aquisicdo da verdade; o status daqueles que estdo encarregados de dizer o que conta
como verdadeiro. (FOUCAULT apud GORE, 2000, p. 10).

Dessa forma, desafia a suposicdo de que alguma forma de verdade nédo distorcida
possa ser alcancada. A verdade esta ligada ao sistema de poder responsavel em produzi-la, e
as relagcOes de poder sdo condigdes de funcionamento de qualquer sociedade moderna. Na
educacdo, a “politica de verdade” defendida diz respeito aos discursos psicologicos

vinculados a nocOes de ciéncia, surgidas do modelo médico-pedagogico, responsavel pela
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educabilidade das pessoas com deficiéncia. Assim, um status profissional cientifico e
intelectual tem-se atribuido aqueles encarregados de explicar o que conta como verdade.

Nessa perspectiva, as politicas publicas e as praticas de educacdo especial sdo
entendidas como a politica de verdade defendida em nossa sociedade, baseada nos discursos
médicos, psicolégicos e pedagdgicos, como um exercicio de poder que visa, a partir de
mecanismos de normalizagdo, a regulagdo e gestdo politica da vida dos individuos
considerados como anormais.

Conclui-se que as politicas e praticas de educacdo especial no Brasil constituem um
jogo de saberes e poderes, configuradas no tecido sociopolitico-econémico. Essa notavel
descontinuidade entre 0s movimentos anteriores e 0 movimento em prol da inclusdo escolar
adotados na contemporaneidade é importante para compreendermos os discursos defendidos
como verdades em cada época da nossa sociedade. Nota-se que os discursos da incluséo,
desde a década de 1960, tomaram varias direcBes e 0s VArios conceitos e concepcdes de
verdades foram aceitos e defendidos em pouco tempo por nossa sociedade. Nesse sentido, as
politicas publicas da educacdo especial e discursos da inclusdo séo entendidos como formas
de proteger a sociedade, disciplinarizar e autorregular os individuos.

Veiga-Neto e Lopes (2007, p.949) apontam que “independentemente do seu eventual
carater humanista ou progressista [...] - as politicas de inclusdo escolar funcionam como um
poderoso e efetivo dispositivo biopolitico a servigo da seguranga das populagdes”. Em outras
palavras, seja qual for o objetivo pela qual a inclusdo se fundamentou, ela tem como um dos
fins garantir a diminuicdo do risco social. Portanto, pensar em educacdo especial sob as
analises e reflexdes de Michael Foucault é pensar em sua funcdo dentro de um sistema
disciplinar e ndo se preocupar com a efetivacdo e garantia de educagéo desses estudantes.

Foucault utilizou o termo “biopolitico” para se referir ao modo como a medicina social
serviu de estratégia de controle, cujo objetivo era a regulacdo da vida das populacfes; e a
expressdo “técnicas de governamento”, para se referir-se ao conjunto de acdes dispersadas
que objetivavam governar a conduta dos individuos, e, desta forma, a manifestacéo visivel do
poder.

Na perspectiva em que o trabalho se insere, é importante destacar as distin¢bes entre
governamento e governo: governo refere-se a instancia que governa e governamento, a
propria acdo de governar. Veiga-Neto e Lopes (2007) esclarecem bem a relacao entre o poder
e 0 governamento: o governamento € resultado do poder, na medida em que um individuo tem
uma relacdo de poder sobre o outro, ele coloca em funcionamento o governamento, ditando as

regras, estabelecendo normas, apontando direcdes.
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Esta forma de governamento, que se ocupa da seguridade e da diminuig8o do risco
social e atua sobre a populacdo como um todo, preocupando-se com o
gerenciamento da vida, é conceituado por Foucault (2008) como biopoder. E o
conjunto de acBes dessa ordem pode ser entendido como estratégias biopoliticas.
Apoiado nesta tecnologia de poder — o biopoder — é que o Estado assume uma
postura de reconhecimento das condicGes de vida da populacdo. O que antes se dava
pelo viés da exclusdo, hoje se vé& acontecer pela pratica da inclusdo (SILVA et al.,
2012, p. 7).

Portanto, o governamento dos individuos anormais serd& mais bem garantido se
colocados juntos sob as mesmas regras e normas. Para que alcancem o padrdo de normalidade
imposto pela sociedade, suas chances crescerdo se puderem conviver sob essa égide e, mais
ainda, se todos contribuirem na busca de corrigi-los e ajusta-los e assim, quem sabe, depender
cada vez menos de recursos financeiros do governo. As politicas e praticas de educacgdo
especial séo entendidas como manifestacdo da governamentalidade do Estado moderno, como
um exercicio de poder que objetiva, a partir de mecanismos de normalizacdo e do poder
disciplinar, a regulacédo da vida dos individuos normais e anormais.

N&o se pode negar que as formas de tratar as pessoas com deficiéncia mudaram, tendo
por base as politicas de inclusdo das minorias desenvolvidas pelo Estado e grupos de defesa
dos direitos humanos. Porém, ainda ha muito em se refletir sobre como as instituicdes
escolares estdo se organizando para dar conta das diversidades, sobretudo garantindo
qualidade de ensino as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, o préximo capitulo buscou
caracterizar o0 espaco em que a pesquisa foi realizada e seus atores sociais, para compreender
como o PPP da escola incorpora as proposicdes legais, €, a partir dessas analises, refletir sobre
a atencao dispensada aos alunos com deficiéncia e o AEE e as implicacdes que a formacéo
continuada do docente no campo da educacdo especial oferece ao trabalho com alunos com
deficiéncia.



2 AS CONTRIBUICOES DA FORMACAO DOCENTE PARA O TRABALHO
PEDAGOGICO EM UMA ESCOLA DE PARANAIBA

Este capitulo analisa as implicacGes que a formacdo docente no campo da educacao
especial acarreta aos alunos com deficiéncia, buscando discutir como os professores foram e
estdo sendo formados e preparados para promoverem uma sociedade democratica,
fundamentada na convivéncia com a diversidade.

Refletir sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular leva-nos
inevitavelmente a repensar a relagé@o entre a formacdo do professor e as praticas pedagdgicas
atuais. Portanto, este capitulo tem a preocupacdo em caracterizar a escola estudada, seus
agentes, sua estrutura e seu funcionamento, e depois expor os resultados da analise dos

objetivos especificos da pesquisa.

2.1. Histérico de uma Escola de Paranaiba: sua Estrutura e seus Atores Sociais

No século XVIII, a regido onde se encontra a cidade de Paranaiba era ocupada pelos
indios Caiap0s e passou a ser povoada pelos bandeirantes paulistas. E considerada uma das
cidades mais antigas do Estado; foi proclamada como distrito em 1835, elevada a vila em
1857 e sua condicdo de cidade em 1894. Fica localizada a leste do Estado de Mato Grosso do
Sul, constituida desde 2003 por cinco distritos além de Paranaiba: Alto Santana, Raimundo,
Séo Jodo do Aporé, Tamandaré e Velhacaria (IBGE, 2014).

Conhecida como a capital do “bolsdo sul-mato-grossense”, localizada a pouco mais de
400 quilémetros da capital Campo Grande, a regido faz divisa com trés estados: Sao Paulo,
Minas Gerais e Goias. Portanto, ocupa uma area estratégica de integracdo entre os Estados. A
economia gira predominantemente em torno de servicos, seguidos da agropecuaria e da
industria (IBGE, 2014).

A populacdo de Paranaiba esta estimada em 41.363 habitantes (IBGE, 2014). No que
diz respeito a populacdo com deficiéncia, o levantamento do Censo Demografico de 2010
(IBGE, 2014) indica, com base na percepcdo dos entrevistados, que 11.641 pessoas possuem
pelo menos algum tipo de deficiéncia permanente (auditiva, mental/intelectual, motora e/ou
visual).

A rede de ensino de Paranaiba é composta de 21 escolas, sendo seis delas estaduais,

dez municipais e cinco particulares (Tabela 1). Registra-se no a@mbito do ensino superior,



51

quatro instituicdes, sendo uma federal, uma estadual e duas particulares: uma com ensino
presencial e outra com ensino a distancia (Tabela 2).
Tabela 1 - Escolas de Paranaiba, MS

Escola Quantidade
Municipais 10
Estaduais 6
Particulares 5
Total 21

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 2 - InstituicGes de ensino superior - Paranaiba, MS

Instituicbes Quantidade
Federal 1
Estadual 1
Particular presencial 1
Particular a distancia 1
Total 4

Fonte: Elaborada pela autora.

A escola em que a pesquisa se desenvolveu foi criada em 22 de junho de 1993 pela Lei
n° 818, pelo prefeito Moacir da Silveira Queiroz. No ato de sua criacdo, a Unidade contava
com 170 educandos e apenas 6 salas de aula. Em 15 de abril de 2002, houve uma ampliagéo
no prédio com a criacdo de salas de aula, salas de informatica e ampliacéo da cozinha.

Diante da Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo - MS n° 7.111, de 16 de
outubro de 2003, a escola passou a atender os alunos do meio rural com o “Projeto Portaria do
Saber”, tendo por objetivo oferecer Ensino Fundamental aos educandos do meio rural,
primando por uma especificidade curricular que considere as caracteristicas proprias dessa
clientela. Esse projeto inicial contou com a matricula de 800 alunos.

No periodo de 1995 a 1998, as dependéncias da escola foram cedidas para a criacdo da
faculdade particular: Faculdades Integradas de Paranaiba (FIPAR); e em julho de 2003, as
dependéncias da escola foram emprestadas para a criagdo da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) até 2005, quando foi transferida para outro prédio por causa do pouco
espaco.

A escola estudada conta com uma diretora, uma diretora adjunta e trés supervisoras
pedagdgicas. Possui uma area total de 10.000 m2, com 28 salas, uma secretaria, uma direcao,
uma coordenacdo pedagogica, uma sala dos professores, uma cozinha, uma despensa, um
gabinete dentario, uma cantina, um laboratério de informética, uma biblioteca, uma sala de

recursos multifuncionais, uma sala de estudos, uma sala para projecdo de video, dois
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sanitarios para os discentes, feminino e masculino, trés sanitarios administrativos, uma quadra
descoberta e uma sala de brinquedos.

A escola oferece educacdo infantil e o ensino fundamental, ou seja, do 1° ao 9° ano,
contava com 509 alunos matriculados em 2014; todos oriundos do meio rural, e, em funcéo
disso, utilizavam &nibus escolar para chegar a instituicdo. Alguns alunos chegavam a sair de
casa as trés horas da manha para chegar a tempo a aula, que se inicia as 7h45; o horario de
almoco é das 11 horas as 11h45 e o horario de saida é as 15 horas. Apenas as criancas da
Educacao Infantil saem para tomar café da manha as 8 horas e também tém o horéario de
almoco antes dos adolescentes.

O funcionamento da instituicdo estudada, em 2014, era de apenas trés vezes na
semana: segunda-feira, quarta-feira e sexta-feira. Nas tercas-feiras, os professores reuniam-se
para a realizacdo do Plano de Estudo Tempo Comunidade, das 7 horas as 13 horas, com o
objetivo de avaliar os alunos em uma perspectiva continua, tendo em vista o desenvolvimento
de projetos.

Em 2015, a escola pesquisada mudou seu horario de funcionamento e abriu a escola
para toda a populacdo urbana, incentivando as criancas do campo a procurarem pelas escolas
rurais mais proximas de suas residéncias. Portanto, a escola comecou a oferecer nesse ano,
aulas apenas no periodo matinal, das 7h30 as 12 horas, dando almogo antes da saida para 0s
alunos do campo, porém, alguns da cidade acabam realizando a refei¢cdo na instituicdo. Outra
mudanca importante foi a extin¢gdo do Tempo Comunidade. Porém, uma vez na semana, 0S
professores se relnem para a hora-atividade, que é obrigatdria a todos os professores.

A escola conta com uma estrutura ampla, com salas de aulas, quadra descoberta,
refeitério amplo com duas rampas de acesso, duas rampas na entrada da escola, rampa de
acesso para a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Todavia, o chdo € muito disforme,
com varios degraus e valetas que dificultam a transicdo de alunos com deficiéncias fisicas e
usuérios de cadeiras de rodas. A escola tem uma aluna com baixa visdo matriculada e ainda
ndo foram tomadas as providéncias para sua efetiva inclusdo, como piso tatil e identificacdo
dos banheiros.

O quadro de professores é composto de uma professora da educacdo infantil, 10 do 1°
ao 5° ano e 16 do 6° ao 9° ano, uma professora da sala de recursos, dois intérpretes, um
professor técnico, cinco monitores (Tabela 3). A escola conta também com quatro
profissionais da merenda, um porteiro, cinco inspetores, quatro secretarias, trés coordenadoras

e duas diretoras.
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De acordo com o questionario (Apéndice B), aplicado a 21 professores de um total de
27, cujo objetivo foi caracterizar a composicéo da equipe escolar, constatamos que a maioria
dos docentes dessa instituicdo tem mais de 40 anos de idade e mais de dez anos de
experiéncia; sdo mulheres e mées de familia. O tempo de trabalho, em geral, é de, no maximo,
30 horas, acrescido de quatro horas de estudos semanais, € a maioria com uma renda de até

trés salarios minimos (R$ 2.175,00), sem outra fonte de renda (Tabela 4).

Tabela 3 - Composi¢do do quadro de profissionais

Modalidade/fun¢ao Quantidade de profissionais
Educacéo Infantil 1
1.°ao05°ano 10
6.°a0 9°ano 16
Profissional da Merenda 4
Porteiro 1
Sala de recursos 1
Interpretes 2
Professor técnico 1
Monitores 5
Inspetores 5
Secretarias 2
Coordenadoras 3
Total | 51

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 4 - Tabulagéo do questionario realizado com a equipe pedagdgica de uma escola rural da
cidade de Mato Grosso do Sul (continua)

Questao Resultados
1. Idade 20 a30anos 30 a40anos 40 a 50 anos + de 50 anos
- 4 8 9
2. Sexo Feminino Masculino
17 4
3. Filhos Nenhum 1 filho 2 filhos 3 filhos
5 1 9 6
4. Tempo de (k)de2anos (+)de2anose (+)de5anose  (+) de 10 anos
profissao (-)de5anos  (-) de 10 anos 15
1 2 3
5. Salario Até 2 saldrios  Até 3 salarios  Até 4 salarios  (+) de 4 salarios
(1.450,00) (2.175,00) (2.890,00) (2.890,00)
6 11 2 2
6. Tempo de (-)de 10 horas De10a 15 Del5a20 De?20a30horas De30a40
dedicacéo a sala horas horas horas
de aula/ semana 4 5 7 4 1
7. Tempo para Até 4 horas  De 4 a8 horas De8al0 Mais de 10
planejamento/ horas horas
semanal 6 11 4 --
08. Outra Sim Nao
atividade como 3 18

fonte de renda



09. Deseja Sim Né&o
trocar de 2 19
profissédo
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Tabela 4 - Tabulagdo do questionario realizado com a equipe pedagdgica de uma escola rural da

cidade de Mato Grosso do Sul (concluséo)

Questao Resultados

10. Curso de Sim, e séo Sim, e ndo Néo, falta de Né&o, por falta
capacitacdo em muito contribuem em oportunidade de interesse
educacéo importantes nada
especial 14 2 5 -
12. Os cursos Plenamente Parcialmente  Pouco suficientes Né&o sdo
sdo suficientese  suficientes suficientes suficientes
adequados 2 16 3
13. Quantos Nenhum Apenas 1 aluno Dois alunos Trésalunos  Maisde 5
alunos com alunos
deficiéncia ja 1 3 3 3 11
ensinou
14. Concorda Plenamente Parcialmente Né&o concordo
com a incluséo 11 10
15. Acreditaque  Acredito Acredito Acredito que N&o acredito
0 aluno com plenamente parcialmente pouco possa gue possa
deficiéncia gue possa gue possa aprender aprender
possa aprender aprender aprender

6 9 6
16 . A Sim, naescola Na&o, pois antes N&o responderam
convivéncia com  tive meus da educagéo
pessoa com primeiros especial ja
deficiéncia contatos havia tido
modificou sua contato
percepcéo 15 4 2
17. Onde as Escola Escola regular, APAE, ou outras Em casa, no
pessoas com regular, junto  porém em sala instituicGes seio familiar
deficiéncia com todos especial
deferiam ser 16 2 3 -
ensinadas
18. O aluno com Sim Né&o
deficiéncia
atrapalha o 2 19
rendimento da
sala
19. Considera o Sim Sim, porém o Néo N&o
trabalho da sala trabalho ndo responderam
de recursos acontece
multifuncionais 9 7 1 4
importante
20 . Quais as Nao tras Sim, pois Né&o concordo Né&o
vantagens da vantagens, propicia o comnenhuma  responderam
educacéo apenas mao de convivio com a das questdes

especial para a obra barata diferenca.
sociedade 1 19

1
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Fonte: Elaborada pela autora.

Em relac&o a incluséo, apenas um docente afirma que ndo teve a oportunidade de estar
com um aluno com deficiéncia dentro da sala de aula e metade dos profissionais concorda
integralmente com a proposta da inclusdo. Além disso, consideram a educacao especial muito
importante como uma forma de buscarmos mais igualdade e justica nas relagdes sociais. A
outra metade concorda parcialmente, pois, apesar de importante para a busca de relagdes de
igualdade, ndo consegue perceber a inclusdo como algo que traz algum beneficio para a vida
dessas pessoas, publico-alvo da educacéao especial.

Dos vinte e um professores que responderam ao questionario, apenas seis acreditam
que seus alunos com deficiéncia possam realmente aprender. Nesse sentido, discute Correa e
Satuffer (2008), quando o meio social ndo acredita na potencialidade da pessoa com
deficiéncia, acaba ndo realizando investimentos para uma mudanca, podendo acarretar, até
mesmo, uma deficiéncia secundaria.

Portanto, a mudanca de concep¢do em relacdo as pessoas com deficiéncia como
pessoas capazes de aprender é imprescindivel para o sucesso da proposta da educagdo
especial, a0 mesmo tempo em que parece quase que impossivel, tendo em vista os obstaculos
percebidos pelos responsaveis pela incluséo escolar. Por mais evidente que sejam os esforgcos
do governo federal em garantir, por meio de leis e decretos, a inclusdo e a aprendizagem de
qualidade das pessoas com deficiéncia, as dificuldades e barreiras vividas pelos educadores
apenas dificultam ainda mais a efetivacdo da proposta, ou seja, a precariedade de material
didatico, pessoas/monitores qualificados, acompanhamento com profissionais da salde e
participacdo da familia.

A fala dos professores deixou bem clara a dificuldade de desenvolver um trabalho de
qualidade até mesmo com o aluno sem deficiéncia, como na fala desta professora: “Eu
ofereco muito pouco pra eles, o que eu ofereco € muito pouco, eu precisaria de novas
estratégias, até com os ditos normais a gente ¢ falho quem dird com os alunos especiais”
(Entrevista 21, questdo 11). Nesse sentido, a fala do professor demonstra a preocupagdo com a
aprendizagem do aluno sem deficiéncia, que ndo conta com um aparato de leis, que garanta
que ele ndo reprove por muitos anos em uma mesma série, que disponibiliza o monitor da sala
de aula e conta ainda com o profissional da SRM, e outros profissionais como: psicologo,
pedagogo, fonoaudidlogo para contribuir na sua formacéo.

Por mais penoso que seja a ideia de que necessitamos de leis e decretos para receber

pessoas com deficiéncia em todos 0s meios, instituicdes e estabelecimentos, para que essas
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tenham o direito de desfrutar das mesmas oportunidades das pessoas consideradas normais,
certamente sem esse aparato essa discussdo ndo seria possivel. Viveriamos ainda no
paradigma da institucionalizacdo, que concebe as pessoas com deficiéncia como um fardo, um
peso, um empecilho.

Por outro lado, podemos afirmar que a educacgdo especial é uma oportunidade de rever
conceitos, valores e significados, pois, na escola em questdo, 15 professores tiveram pela
primeira vez a oportunidade de conviver com uma pessoa com deficiéncia e rever conceitos e
questionar seus estigmas, concepcdes e representacbes sobre as supostas incapacidades
atribuidas por eles as pessoas com deficiéncia, que é fruto da relacdo de exclusdo e
segregacao vivenciada durante séculos.

Foram as experiéncias com os alunos da educacdo especial que influenciaram nas
concepcdes da maioria dos professores - dezesseis profissionais - de que € na escola, com 0s
alunos considerados normais, o melhor lugar para que essas criangas possam estar para
aprender e se socializar.

Concomitantemente, demonstra que ainda precisamos percorrer um longo caminho a
fim de que todos os professores mudem as suas subjetividades e se engajem na luta em prol
da inclusdo da pessoa com deficiéncia. Sejam quais forem os motivos que os levam a néo
acreditar que € na escola o melhor lugar para essas criancas estarem, apenas teremos 0S
recursos dos quais sdo necessarios para incluir efetivamente as criangas com deficiéncia se
elas estiverem na escola regular, que € um espaco apropriado para trabalhar com esses
estudantes, desde que a instituicdo escolar ofereca as condicdes apropriadas ao
desenvolvimento desses alunos com deficiéncias.

Portanto, o questionario permitiu a caracterizacdo dos agentes educacionais da escola
estudada, tendo em vista compreender sua concepcdo em relacdo ao processo da educacao
especial. Outras questdes relevantes que o questionario aborda referem-se a formacédo
profissional e ao atendimento educacional especializado, que serdo discutidos
minuciosamente mais a frente nos proximos subtdpicos. Porém, antes de dar inicio as
discussdes sobre a formacdo do professor e 0 AEE, que constituem o cerne deste capitulo, é
necessario mapear a incorporagdo do aparato legal ao PPP, no que se refere & atencdo dada as

pessoas com deficiéncia.
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2.2 Incorporacéo das proposic¢des legais ao projeto politico pedagdgico da escola:
pressupostos para a atencdo dada aos alunos com deficiéncia

A democratizacdo do espaco escolar e a oportunidade de participacdo em todos 0s
segmentos da sociedade devem ser um objetivo ndo apenas do Estado, mas de toda a
sociedade brasileira. Nesse sentido, para garantir o acesso e permanéncia de criangas e jovens
com deficiéncia no meio escolar é preciso construir um projeto politico-pedagdgico que
garanta a qualidade e comprometimento com as necessidades de todos.

O projeto politico-pedagdgico surgiu com o intuito de contribuir para a reflexdo sobre
a intencionalidade educativa, desde a LDB de 1996, quando foi estabelecida uma prescrigéo
legal de depositar na escola a responsabilidade de elaborar, executar e avaliar 0 seu projeto
pedagdgico. A construcdo do PPP tem como base a intencdo de planejar, de acordo com as
possibilidades, um projeto pedagdgico que atenda as necessidades educacionais de todos os
estudantes.

A proposta do PPP esta diretamente relacionada a organizacéo do trabalho pedagdgico
e administrativo, e consiste no detalhamento do trabalho a ser realizado. Portanto, docentes e
toda a equipe pedagogica e demais funcionarios devem elaborar e cumprir o seu plano de
trabalho. O projeto ndo pode se resumir apenas em um documento para cumprir exigéncias
burocréticas. Isto porque ele é o responsavel por trilhar o caminho a ser percorrido por todos
0s agentes educacionais e pela comunidade na busca da qualidade de ensino, formacdo de
cidaddos  participativos,  responsaveis, = compromissados,  criticos e  criativos,
independentemente de suas especificidades e diferencas.

Desenvolver o educando, preparé-lo para o exercicio da cidadania e do trabalho
significam a construgdo de um sujeito que domine conhecimentos, dotado de
atitudes necessarias para fazer parte de um sistema politico, para participar dos

processos de producdo da sobrevivéncia e para desenvolver-se pessoal e
socialmente. (VEIGA, 2013, p. 268).

Portanto, falar em PPP deveria ser 0 mesmo que pensar na grande preocupagao que
enfrenta a educacdo publica atualmente, ou seja, como melhorar a qualidade da educacdo de
forma que todos sejam capazes de aprender? Porém, garantir que essa preocupacdo seja
atendida exige muito mais do que a elaboracdo de um projeto norteador; exige, antes disso, a
participacdo, a colaboragdo em sua construcdo, de forma que todos os envolvidos internalizem
essa proposta e busquem todos os dias em sua pratica trilhar os caminhos pré-estabelecidos.

Portanto, buscou-se no PPP da Escola pesquisada a referéncia que o documento faz em

relacdo as diretrizes para o trabalho com as pessoas com deficiéncia. Constatamos, assim, que
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0 PPP trata sobre a questdo da educacdo especial em dois topicos subsequentes, intitulados
como: Valorizagdo da Diversidade, onde busca refletir sobre os principios norteadores da
educacdo especial, e 0 outro subtépico nomeado como Educandos Atendidos pela Educacéo
Especial, que busca caracterizar, de acordo com a legislacdo, o aluno com NEE e que,
portanto, deve ser atendido pelo segmento da educacao especial.

No primeiro tdpico, Valorizacdo da Diversidade, o PPP reconhece a escola como o
palco para a manifestagdo de preconceito, injusticas e rotulos das pessoas com deficiéncia a
partir das concepcbes do aluno idealizado pela escola tradicional; caminhando em sentido
oposto, ja que é na escola o local onde o aluno deveria ser recebido com carinho, respeito e
solidariedade e aprendendo desde cedo a lidar com as diferencgas.

Essa primeira diretiva tem por finalidade articular uma nova concepcdo de educacgéo
escolar que reconhece o conhecimento como construto coletivo elaborado mediante as
interacbes sociais e vivencias. Desse modo, “Assumir, compreender e respeitar essa
diversidade € requisito para orientar a transformacdo de uma sociedade tradicionalmente
pontuada pela exclusio” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2014, p. 33).

O documento analisado aponta os acordos internacionais como fundamentais para
impulsionar as politicas de educacdo, tendo em vista uma sociedade mais justa que inclua ndo
apenas o aluno com deficiéncia, mas todas as criangas independentemente de cor, raga ou
religido. Aponta, também, a Conferéncia Mundial de Educacdo realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, e a Declaracdo de Salamanca, em 1994, como norteadores do processo de
inclusdo, além da Constituicdo Federal de 1988 e a LDB/1996, a Convencéo Internacional de
Eliminac&o de todas as Formas de Discriminagdo contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(2001).

Desde que a escola se tornou democratica, ela presencia mais fortemente a exclusdo
escolar, visto que ampliou 0 acesso das criancas a esse espacgo institucional de educacgdo
formal, com um leque de diversidade cultural, econémica, social e ética; porém, esse processo
ndo descartou a possibilidade de tornar esses corpos Uteis e doceis. Tais exclusdes nédo
ocorrem apenas com os alunos com alguma deficiéncia, mas com todos aqueles que sdo
diferentes e fogem do padrdo de normalidade estabelecido pela sociedade e que néo
apresentam 0s comportamentos socialmente aceitos, que ndo conseguem aprender ou
acompanhar o ritmo da turma.

Desta forma, destaca a definigéo de incluséo proposta pela Declaragéo de Salamanca:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldade ou diferencas que
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possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos por meio do
curriculo apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade. (UNESCO, 1994).

O PPP da Escola reflete sobre as dificuldades e os obstaculos do cotidiano escolar ndo
referente apenas ao aluno instituido como especial, mas também ao aluno convencional, que
ndo alcanga as expectativas projetadas pelo curriculo arcaico utilizado ainda hoje na escola
que ndo valoriza as habilidades, as potencialidades e os talentos. Busca romper com a
concepcao medico-pedagogica ao propor a ruptura com as convicgdes de que o aluno com
dificuldade de aprendizagem seja encaminhado para um profissional da salde, tendo em vista
que aprenda de acordo com os pares da mesma idade.

Desta forma, entendemos que ha a necessidade de se pensar em um curriculo mais
flexivel, que ndo valorize apenas o conhecimento matematico ou verbal, mas também
atividades fisicas, teatro, artes plasticas, musica e danca, oportunizando situacGes favoraveis a
aprendizagem para despertar o sentimento de pertencimento desses alunos, ja que assim sera
possivel demonstrar suas potencialidades.

No segundo subtopico, intitulado Educandos Atendidos pela Educacdo Especial, o
documento busca caracterizar o educando de acordo com a disposicdo da Declaracdo de
Salamanca de 1994. Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial passa a
constituir como publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Considera-se deficiéncia como aqueles alunos que apresentam impedimento de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial e agueles com transtornos globais de
desenvolvimento, com alteracfes qualitativas das interagdes sociais e comunicacao, repertorio
de interesse e atividade restrito, estereotipado e repetitivo. Alunos com altas habilidades/
superdotacdo sdo aqueles que apresentam potencial elevado em qualquer area isolada ou
combinada: intelectual, académica, lideranca e psicomotricidade (BRASIL, 2007).

Também sdo considerados educandos com NEE os alunos que tém elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e valorizacdo de tarefas em areas de seu
interesse. Dentre os transtornos disfuncionais especificos estdo: dislexia, disortografia,
disgrafia, discalculia, transtornos de atencdo e hiperatividade entre outros.

Contudo,

As defini¢bes do puablico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera

categorizacdo e especificacdes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos,
distirbios e aptiddes. Considera-se que essas se modificam continuamente
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transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo
pedagdgica voltada para alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos.
(PROJETO..., 2014, p. 37).

Portanto, a preocupacdo por parte do PPP da escola volta-se para a categorizacdo e
classificacdo do aluno atendido pela educacéo especial, e defende que tais categorizacdes ndo
podem ser atribuidas apenas ao quadro de deficiéncia.

Bartalotti (2006) discute que apenas alcancaremos a inclusédo quando superarmos as
concepcdes sobre deficiéncia que a ligam a doenca, ao sofrimento, a desgraca e ao castigo.

Portanto, evidencia-se, no documento analisado, a necessidade da sociedade, a
comegar pela escola, em reverter os “valores” atribuidos as pessoas com deficiéncia que, por
tanto tempo, permaneceram excluidas e isoladas em nossa sociedade.

De acordo com a analise do documento que norteia as praticas educacionais da escola
em questdo, nota-se uma preocupacdo com a dimensdo técnica que ele ocupa na
burocratizacdo da educacdo; e ndo promove a inclusdo em suas dimensdes politicas e
sociocultural ao tratar sobre a questdo da educacdo especial apenas em dois subtopicos, e ndo
abranger o documento como um todo, reforcando assim a ideia de educacao especial separada
da educacéo regular.

O problema néo consiste no fato de serem elencados dois momentos distintos para
falar sobre a inclusdo, ja que ele constitui um assunto de extrema importancia. Se um dos
objetivos é promover a democratiza¢do do ensino com qualidade, o fato de ndo ser abordado
durante o restante do documento promove a concepcdo de educacdo especial,
responsabilidade dos profissionais especialistas e da SRM.

Outra questdo que merece destaque na analise do PPP da escola é a referéncia aos
documentos norteadores dos tdpicos que discutem a educacgdo especial e, portanto, a escola se
apropria na construcdo das diretrizes que deveria caminhar, tendo como objetivo a inclusdo de
todos os alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, o documento utilizado para discusséo é a Declaragdo de Salamanca de
1994, o que demonstra uma desatualiza¢do por parte da equipe pedagogica. Por mais que este
constitua um documento de suma importancia e de base na constru¢cdo dos outros
documentos, ndo provoca uma reflexdo das praticas educacionais de forma que sejam
valorizadas as diferentes potencialidades de aprendizagem, garantindo, assim, a
responsabilidade da aprendizagem desses alunos.

E importante que a escola discuta as novas concepgdes que a educacdo inclusiva

propde, como a proposta da LDB n°® 9.394/1996. Essa Lei preconiza que os sistemas de ensino
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devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para
atender as suas necessidades; assegura ainda a terminalidade especifica aqueles que néo
atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para a conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacao da educacéo basica, a
“possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado”
(BRASIL, 1996, art. 24, inciso V) e “[..] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames” (BRASIL, 1996, art. 37).

Logo, um aparato de leis e decretos surgiu com o objetivo de propor a adequacgéo das
escolas para atender satisfatoriamente a todos, bem como programas de formacdo de
professores e gestores, como 0 Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade de 2003
implementado pelo MEC, com vistas a apoiar a transformagdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacéo
(BRASIL, 2007).

Desta forma, o projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas. Ele é, acima de tudo, um espaco para discutir e
refletir sobre a estrutura, as estratégias, elaborar planos e metas na construcdo de uma
sociedade mais democrética, tendo em vista a participacdo de todos no processo de ensino-
aprendizagem e de sociabilidade e ndo apenas a garantia da matricula.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acdo intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da
escola constitui, também, um projeto politico, pois deveria estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico e com os interesses reais e coletivos da populacdo (VEIGA, 2002).

Nesse sentido, devemos considerar o projeto politico-pedag0gico como um processo
permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de alternativas viaveis
a efetivacdo de sua intencionalidade. Ao pensar no PPP da escola, deve-se ter em mente a
sociedade e o cidad&o que se pretende formar. Contudo, pensar no sujeito e na sociedade que
queremos exige que se pense também na formacao do professor, um dos agentes responsaveis
na formacdo do conhecimento de criancas e jovens, tdo importante na construcdo de uma
sociedade mais igualitaria.

Portanto, pensar em formacao docente nos remete a discutir e refletir se a formacéo do
professor da educacdo regular estd preparando-os para promoverem uma sociedade

democratica, que tem como base a convivéncia com a diversidade. E ainda quais as
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contribuicdes que a formacdo do professor em educacéo especial repercute na subjetividade
desses docentes e no tratamento dado aos alunos com deficiéncia.

2.3 Formacao docente e o atendimento educacional especializado de uma escola da

cidade de Paranaiba

O cotidiano da sala de aula €, sem duvida, um lugar cheio de novidades, onde o
professor se depara constantemente com algumas dificuldades, sejam elas educacionais ou de
sociabilidade. Diariamente, o professor realiza reflexes sobre suas experiéncias anteriores de
forma a construir e reconstruir sua pratica docente.

No Brasil, as pesquisas sobre formacdo docente ganharam destaque nos ultimos 30
anos com a criacdo da Faculdade de Educacdo e, mais fortemente, ap6s a LDB de 1996.
Porém, apenas em 2001 é que o Conselho Nacional de Educacdo apresentou as Diretrizes
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo (CNE/CP 009/2001), apontando
algumas mudancas nos cursos de licenciaturas ndo observadas desde a sua criacdo na década
de 1930, com a preocupacdo constante na formacdo pautada no conhecimento cientifico
(CRUZ, 2009).

Somente no final do século XX, mais precisamente no inicio do século XXI, € que se
registra uma preocupacdo com a formacdo de um professor ndo centrado nos conteidos e
conhecimentos cientificos, mas na formacéo de um professor reflexivo, visto como aquele que
interroga constantemente sua pratica de ensino.

De maneira mais detalhada sobre a formacéo dos professores, percebe-se a tendéncia
dominante de teorias que defendem o discurso do professor reflexivo como aquele que
pesquisa e reflete sobre sua pratica e acdo, e entende que o exercicio da docéncia ndo se
resume a reproducdo de modelos pré-estabelecidos, mas, ao contrario, € construido na pratica
dos sujeitos-professores.

Pimenta (2005) argumenta e se contrapde as concepgdes que consideram o professor
como simples reprodutor do conhecimento, e 0 concebe com a necessidade de realizar um
trabalho como mediador dos processos construtivos da cidadania do aluno, e que, para isso,
perpassa pela construcdo de sua identidade construida por trés bases: a experiéncia, 0
conhecimento e os saberes pedagdgicos.

Desta forma, discutir conceitos sobre o que é ser professor, contextualizacdo dos
conhecimentos transmitidos na escola, seus significados na sociedade, as necessidades

pedagdgicas do cotidiano configuram a construcdo da identidade docente.
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Assim um processo formativo mobilizaria os saberes da teoria da educacéo
necessarios a compreensdo da pratica docente, capazes de desenvolverem as
competéncias e habilidades para que os professores investiguem a proépria atitude
docente, e a partir dela, constituam os seus saberes-fazer docentes, num processo
continuo de construcdo de novos saberes. (PIMENTA, 2005, p. 11).

Nessa perspectiva, discutir formacgédo docente implica entender que néo se trata de uma
habilitacdo técnica, de aquisicdo de conhecimento e dominio de informacdo e habilidade
didatica, mas sim de formacdo humana em sua integralidade. A formacéo do professor nesse
aspecto tem por finalidade torna-lo um individuo reflexivo, de modo a Ihe proporcionar
autonomia para enfrentar as dificuldades que séo complexas.

Nesse sentido, autores como Névoa (1992) e Zeichner (1997) também defendem a
formacdo profissional realizada no fazer docente, na préatica reflexiva, em que a propria
pratica é a producdo da consciéncia. Nessa perspectiva, o professor é preparado ndo com
programas que centram sua atencdo em ajudar os professores a aprofundar seu conhecimento
sobre determinado tema especifico, mas na capacidade de o professor analisar e criticar as
maneiras que as desigualdades sociais sdo concebidas e fortalecidas nas préaticas escolares. A
perspectiva é preparar o professor para ser um profissional reflexivo; atue ou ndo com alunos
com deficiéncias.

De acordo com Novoa (1992), a formacdo deve estimular uma pratica critico-reflexiva
que forneca meios para que o professor apoie sua pratica em pensamentos autdbnomos,
facilitando as dinamicas de autoformacdo. “Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projectos proprios, com vista a
construcdao de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional” (NOVOA, 1992, p.
13).

Desta forma, a formacdo de professores, o desenvolvimento pessoal e a articulagéo
entre a sua formacdo e o0s projetos das escolas ndo sdo ignorados. Nesse sentido, 0
desenvolvimento profissional do professor tem como eixo de referéncia o professor individual
e o coletivo docente. “O professor ¢ a pessoa. E uma parte importante da pessoa ¢ o
professor” (NIAS, 1991 apud NOVOA, 1992).

Novoa (1992) discute que é diante das experiéncias e da partilha de saberes que ocorre
a formacéo, em que o professor é simultaneamente formador e formando. Sua formacéo esta
ligada a producdo de sentidos que o professor agrega as suas vivéncias e experiéncias. O fazer
docente baseia-se nos balangos retrospectivos que cada um produz sobre 0s percursos

profissionais e pessoais.
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J& Pimenta (2005) acrescenta que uma identidade profissional é construida a partir da
significacdo social que ela implica, com uma reviséo constante dos significados sociais da
profissdo e das tradi¢des, pois diariamente vivenciam um processo de reafirmacéo das praticas
culturais que resistem as mudancas por preencher os saberes necessarios a realidade vivida.

Portanto, a formacdo do professor passa pelo significado que cada professor confere
ao seu fazer docente, suas experiéncias, expectativas, medos e desejos, o significado que ser
professor ocupa em sua vida, as relacGes que estabelece no ambiente escolar com 0s outros
professores, equipe pedagdgica e demais funcionarios.

Assim, entende-se que a formacdo do professor em educacdo inclusiva esta em
processo de construgdo e caminha a passos lentos, j& que os professores ndo tiveram a
oportunidade de vivenciar experiéncias que oportunizassem reflexdes sobre seu fazer docente;
portanto, cada crian¢a com deficiéncia que recebem na sala de aula € um novo desafio que se
apresenta.

A partir da pesquisa de campo, uma situacdo que merece atencdo na analise sobre a
formacdo docente aconteceu durante a observacdo de campo, quando, durante a espera da
professora agendada para a entrevista, presenciei a conversa de duas professoras sobre a
dificuldade encontrada no trabalho com um aluno com deficiéncia: uma delas afirmou que
ndo adiantava ficar “quebrando” a cabeca, existem alguns alunos que ndo aprendem, nao
importa o que ela faca.

Foi quando a outra professora discordou ao dizer que sempre ha aprendizagem, que
pode ser que ela ndo tenha percebido, mas algum aprendizado certamente ele teve. Isto
demonstra a necessidade de ampliar as discussdes sobre a temética se realmente desejamos
que a inclusédo aconteca e, ainda, como o processo de formagdo do professor acontece
constantemente no cotidiano dos professores. Esse fato certamente representa um momento
em que a formacdo dessas professoras foi repensada, ja que permitiu a discussdo e reflexdo
sobre 0 assunto, sobre suas praticas e experiéncias.

Enfim, a concepcdo de formacdo do professor nesse novo paradigma, que entende
formacdo como a construgdo diaria de sua identidade, sera 0 mesmo quando o assunto for
formagéo do professor em educacao inclusiva. Pensar a formagdo do professor em educagéo
inclusiva, tendo em vista 0s objetivos que o trabalho se propde, significa refletir sobre as
contribuicdes que a formacdo do professor em educacgdo inclusiva exerce na construcdo da
subjetividade do docente e do seu fazer docente.

Discutir a formacao do professor da sala de aula regular que, a partir de leis e decretos,

foi obrigado a trabalhar com as pessoas com deficiéncia, tendo por base a busca de uma
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sociedade mais igualitaria e democratica, em um contexto de sociedade neoliberal, constitui a
problemaética deste trabalho. Isto porque pensar na formacgdo desse profissional corresponde a
levar em consideracdo o contexto socio-histérico ja apresentado, pelo qual a educacdo das
pessoas deficientes foi construida.

Tendo em mente as produgdes que rodeiam o tema da formagdo de professor na
perspectiva inclusiva é importante destacar que o incentivo da formacéo de professor, além de
abrir possibilidade de atuacdo, € também um processo de preparacdo docente, na medida em
que a informacéo contribui no ajuste de possiveis falhas de controle e na implementacdo do
projeto de educagdo inclusiva. Portanto, a formacdo continuada do professor tem se
apresentado como uma tatica eficaz na promocdo da inclusdo do aluno com deficiéncia.

Segundo o entendimento dos professores da escola pesquisada, a formacdo do
professor na perspectiva da educacdo inclusiva consiste em preparar o professor para a busca
da normalizacdo dos individuos anormais, e, mais ainda, na observacdo constante dos
possiveis desvios. Freitas (2006, p. 165) pontua que “Quando a escola inclui no mundo
educativo regular, imediatamente se levantam vozes inconformadas exigindo sua exclusao
encobertas por uma racionalidade educativa que propde treinamento e reabilitacdo particular
para tais sujeitos”.

A preocupagdo em identificar normais e anormais foi difundida na ciéncia médico-
pedagogica de varios paises, inclusive no Brasil, desde o inicio do século XX, e deu origem
ao paradigma da institucionalizacdo, que constituiu o aparato teérico que permeou o discurso
integracionista do paradigma de servicos, do qual se busca desvencilhar nos dias atuais em
prol dos discursos de incluséo.

Nota-se que ainda hoje que os professores concebem sua fungdo de educador como
radares na busca da anormalidade, e, nesse sentido, os cursos de formacdo teriam como
objetivo principal prepara-los na identificacdo das criangas anormais. No inicio do século XX,
Pizzoli (1914 apud KASSAR, 2010), médico italiano, influenciou fortemente a relagdo da
medicina com a educacdo no Brasil e expde de forma clara a funcdo do professor daquela
época, e que parece rodear a concepg¢do dos professores até os dias atuais:

[...] o aspecto externo (atitude geral, a fisionomia, 0 vestuario, a postura espontanea)
caracteriza e revela a condicdo psicoldgica da crianga [...] O primeiro cuidado do
professor sera distinguir o typo intelligente normal médio do typo débil de espirito

(imbecilidade, deficiéncias por paradas de desenvolvimento, atrasos, etc.).
(P1ZZOLI, 1914 apud KASSAR, 2010, p. 64).

Essa busca constante pela normalizacdo dos corpos dos considerados anormais €

facilmente encontrada no discurso dos professores na entrevista semiestruturada. Ao ser
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indagada sobre se concorda ou ndo com o direito de todos os alunos frequentarem o mesmo
espaco escolar, a professora de entrevista nimero 11 deixou bem claro ao propor:
Pensativa... olha eu ndo concordo, eu penso assim, que primeiro a crianca tem que
passar por um centro de especializagdo para ela chegar até a escola, por exemplo
hoje nds temos a APAE, quando ela estiver ndo pronta, mas melhorado algumas

questdes, preparada, porque chegar assim nua e crua eu acho dificil trabalhar com
eles. (Entrevista 11).

Neste sentido, as estratégias disciplinares “[...] permitem o controle minucioso das
operacgdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma
relacdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 2003, p. 133). A educacdo foi definida e
organizada a partir de metas, leis e diretrizes, tendo por fim dirigir e tracar estratégias que
alcance o aperfeicoamento individual por meio da instrucdo, orientacdo e formacdo; e a
contemporaneidade tem demonstrado sucesso nos esforcos para garantir que as técnicas
criadas na modernidade se fortalecam e se desenvolvam. Nota-se um deslocamento nas
tendéncias de formacdo do professor no paradigma de suporte ao propor um professor
reflexivo capaz de lidar com as diversidades.

A linha de raciocinio ora apresentada buscou refletir primeiramente na compreensao
das correntes tedricas atuais que consistem a formacdo do professor. Logo, a funcdo da
formacdo do professor em uma sociedade reguladora e disciplinadora que busca a
democratizacdo dos espacos publicos para, enfim, conseguir discutir a possibilidade de
oferecer uma formacdo critica em uma sociedade capitalista e neoliberal, que de forma
contraria busca a equiparacao de oportunidades.

Portanto, apresentamos inicialmente os resultados do questionario aplicado que
permitiu analisar algumas informacGes gerais relevantes sobre a questdo da formacdo do
professor da escola pesquisada. De acordo com o questionario, podemos destacar que a maior
parte dos professores ja realizou algum curso de capacitacdo sobre o tema da educagdo
especial e 0 percebem como muito importante para a efetivacdo do trabalho. Conclui-se que o
trabalho realizado nos cursos de formacdo continuada sobre o tema contribuiu parcialmente
no que diz respeito a pratica docente com o aluno com deficiéncia, apesar de considerarem
imprescindivel para a efetivagéo de um trabalho de qualidade.

Nesse sentido, os Gréaficos 1 e 2 ilustram a concepc¢do do professor em relacdo a
formacdo proporcionada em educacdo especial. O Grafico 1 apresenta se o professor realizou
alguma formacdo ou cursos na area de educacdo especial, e a importancia que este tiveram

para ele.
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J& o Gréfico 2 aponta a satisfacdo que os cursos de formacao tém proporcionado em
sua prética docente.

Nesse sentido, conforme o questionario, € possivel conferir que, apesar de 0s
professores da instituicdo conceberem o0s cursos de formacdo em educacdo especial
fundamental no trabalho a ser desenvolvido com o aluno com deficiéncia, a maioria 0s
percebe como parcialmente ou pouco suficiente para a efetivacdo do trabalho em sala de aula.
Segundo os educadores, os cursos de formacdo em educacao especial preocupam-se apenas

em categorizar as deficiéncias, e ndo apontam acoes efetivas para o trabalho em sala de aula.

Gréfico 1 - Formacdo em educacdo especial

B Sim, sdo importantes
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oportunidade

Fonte: Elaborado pela autora.

Gréfico 2 - Satisfacdo dos cursos de formagéo
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Fonte: Elaborado pela autora.

A fala de uma das professoras na entrevista semiestruturada esclarece bem esse ponto
de vista. Ao ser indagada sobre os maiores obstaculos para que a escola alcance seu objetivo
de ensinar a todos independentemente da deficiéncia, ela relata:

Acho que primeiro é o suporte, nds temos, mas tem que ser mais preparado, pra nos
passar e pra gente poder colaborar mais com o aluno, ter alguém assim, mais cursos,
pessoas que venham e trabalham com a gente na sala de aula, que ndo fiquem

somente falando, mas mostre na pratica como devemos trabalhar com esses alunos
deficientes. (Entrevista 11).

Diante do exposto, entendemos que, até o presente, o professor da escola pesquisada
percebe a formacdo oferecida como falha, e ndo sente os beneficios no trabalho a ser
realizado. Contudo, para a sustentacdo dessa afirmacdo, seria necessario pesquisar qual
formacao esté sendo oferecida e o que os docentes esperam dela.

Porém, apesar de importante, estes ndo sao os objetivos do presente trabalho, mas sim
entender como os educadores da escola pesquisada concebem a sua formacdo docente na
perspectiva da educacdo inclusiva, em uma sociedade de controle e disciplina e que para isso
aprimora a cada dia as técnicas disponiveis. E ainda, como os cursos de formacdo docente
influenciaram na concepcéo dos professores em relacdo as pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, lancamos médo da entrevista semiestruturada, composta de algumas
questdes (Apéndice C), que buscou investigar por meio do discurso do professor as mudancas
de concepgdes que a formacdo em educacdo especial proporcionou no tratamento do aluno
com deficiéncia e na forma de pensar o processo educativo e de sociabilidade dessas pessoas.

Averiguou-se que quando abordada a questdo aos professores sobre sua formacdo na
area da educacdo especial, a maioria a considera insatisfatoria por ndo proporcionar o
convivio com a realidade. Como se as falas dos formadores de professores néo
correspondessem ao que € vivido na sala de aula diariamente. Nessa perspectiva, Pimenta
(2005) discute que os curriculos dos cursos de formagéo sdo distantes da realidade vivenciada
nas escolas e, portanto, efetivam saberes pedagodgicos ndo articulados com os diferentes
contextos, 0 que torna necessaria a traducdo de novos saberes e novas praticas que
signifiguem a docéncia.

Nesse sentido, relatou uma das professoras em resposta a questdo 20 sobre a
viabilidade da educacdo inclusiva:

A primeiramente formac&o, capacitacdo, igual eu fiquei perdida com o caso da N.,

eu tive na graduacdo, no terceiro ano de Pedagogia a disciplina de Educacdo
Especial. Mas a gente ficou s6 mesmo na teoria a gente ndo foi na pratica, a gente
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ndo foi visitar a escola, a gente até foi uma vez, mas em outra aula, entdo eu acho
que na graduagdo, além da capacitacdo de ler sobre a teoria eu acho que deveria ter
um estagio pra gente ter o contato mesmo, saber como que é. Porque mesmo que
fala que a gente tem que aliar a pratica com a teoria, mas se a gente ndo teve
oportunidade de lidar 1a na graduacdo como a gente vai saber lidar agora aqui na
escola. Entdo, mesmo esses cursos de capacitacdo, acho que tinha que ter na pratica
também pra gente saber como que funciona, sentir como que €, entdo a capacitacdo
seria muito importante. (Entrevista 01).

No mesmo sentido, a citagcdo a seguir aponta a fala da professora sobre a questdo 03
referente sua reacdo diante do primeiro contato com a proposta da educacdo especial. A
professora iniciante relatou seus medos e desejos diante da graduacdo, e ainda apontou as
falhas nessa formagéo inicial por ndo proporcionarem a vivéncia na pratica propriamente dita,
como se fosse possivel trabalhar em apenas uma disciplina todas as deficiéncias e prepara-la
para esse trabalho. Portanto, ndo demonstra a compreensdo da formacdo de um professor
reflexivo que busca em sua pratica diaria e vivéncias respostas para as dificuldades e os
desafios que o ato de ensinar proporciona.

Eu vi essa disciplina na UEMS, 14 a gente tem uma disciplina de educag&o inclusiva,
mas a gente fica com receio, porque o que a gente vé I4 é dificil de desenvolver
aqui. Entdo o que a professora falava, eu ficava pensando serd que eu quando pegar
uma aluna assim, serd que eu vou conseguir ensinar. Até quando eu peguei a sala e
soube que eu teria uma aluna deficiente visual eu fiquei até sem dormir pensando no
que eu iria fazer, se eu daria conta, se a sala ajudaria ou atrapalharia a desenvolver
ela, se a monitora vai me ajudar, se os alunos vao colaborar na questéo da educacéo,
entdo o barulho atrapalha muito, porque ela sé escuta né, e quando eu peguei a sala
eu ja era a segunda professora. Porque na formacéo a gente ndo tem contato com os
alunos € so teoria e muita coisa que a gente vé na faculdade a gente ndo usa aqui. Eu
acho que a faculdade deveria trabalhar mais a parte da pratica mesmo. Porque a
gente ndo trabalhou nenhuma né, a ndo ser um aluno que a professora levou, que eu

acho que ele vem até aqui na escola, é o caso mais préximo que a gente teve
(Entrevista 01).

Portanto, os cursos de formacdo, assim como aponta Pimenta (2005), nao
proporcionam na préatica experiéncias capazes de fazerem refletir e sentir as dificuldades pelas
quais os docentes terdo que enfrentar. O que os deixam preocupados e com medo nas escolhas
das atividades e trabalhos a serem realizados. Por mais que a maioria dos profissionais
considere os cursos de formac&o inicial e continuada insatisfatorios, também os aponta como
fundamental na mudanca de concep¢do em relacdo as pessoas com deficiéncia.

Ao questionar os professores sobre as contribuigdes que a formacdo em educacao
inclusiva proporcionou em suas concepgdes em relacdo as pessoas com deficiéncia, as
respostas apontaram que muito contribuiram, tanto como uma forma de sanar os medos, as
dificuldades, como na forma de percebé-los no processo de ensino-aprendizagem, como seres

humanos com direitos, desejos e necessidades.
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Com certeza, bastante Nathalia, porque quando vocé ndo tem a teoria sobre aquilo
vocé imagina de uma forma, no momento que vocé conhece cada passo, cada
estratégia, vocé muda de opinido. Quando vocé ndo sabe nada vocé parece que tem
pavor, mas depois que vocé conhece, vocé vé que pode chegar perto, pode abracar,
que ndo vai dar nada. (Entrevista 9).

Sim, eu achava que eles ndo aprendiam nada, que era impossivel chegar neles, e
agora eu vejo que ndo, o surdo consegue aprender o com deficiéncia fisica consegue,
até o com deficiéncia intelectual aprende, ndo como os outros mas é capaz de
aprender também, entdo mudou bastante, s6 ndo mudou na questdo do preconceito,
isso ndo, eu nunca tive, s6 essa questdo da aprendizagem mesmo. (Entrevista 17).

Acredito que sim que mudou sim, porque antes, eles ficavam escondidos, a gente
ndo tinha contato né. Mudou pra mim, como pra elas, porque todos que passarem
pela vida deles, os professores que passarem pela vida deles com um olhar diferente,
saber respeitar os direitos dele, é um aprendizado, é um conhecimento para a vida,
ter suas limitagbes mas saber se virar com elas, acho que todos que passarem por
eles ndo se esqueceram deles. (Entrevista 7).

Todos os professores que afirmaram terem realizados cursos de formacdo em
educacdo inclusiva e, portanto, foram indagados sobre as mudancas que estes proporcionaram
na forma de tratar e conceber o aluno com deficiéncia, indicaram mudancas significativas,
primordiais para que o processo de inclusdo realmente seja efetivado e o paradigma de
suporte tdo almejado seja alcangado.

Sabemos que o paradigma de suporte sera alcancado quando ndo houver mais a
preocupacdo do docente de ter um especialista na escola ou na sala de aula; de ser um crivo na
busca das anormalidades dos alunos e quando ndo houver a necessidade de discutir sobre o
assunto especifico, pois todos eles serdo uma preocupacao constante do professor sem
diferenciacdo de deficiéncia.

Conclui-se que a formacdo do professor na realidade da escola estudada tem
contribuido para as mudancas de concepgdes e estigmas que enxergam as pessoas com
deficiéncia como empecilhos, favorecendo as concepces médico-pedagdgicas dos individuos
anormais.

As falas analisadas mostram a importancia que os cursos de formacdo exercem na
pratica do fazer docente, e as dificuldades de conceber um professor reflexivo, que néo
busque respostas prontas, pois entendemos que as respostas serdo alcangadas com seu estudo
relacionado as praticas e as experiéncias.

Nesse horizonte, o AEE nas SRMs manifesta-se como uma acao disciplinar que visa a
aprimorar as aptiddes e habilidades dos alunos publicos-alvo da educacédo especial; de modo
que esse suporte ofereca a possibilidade de avancar no processo de construcdo de

conhecimentos académicos desejaveis, tornando-os Uteis para o sistema econdmico vigente.
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2.4 Sala de Recursos Multifuncionais de uma Escola de Paranaiba

O Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais foi criado em 2005
e instituido pela Portaria Ministerial n°® 13/2007, no &mbito do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE) (BRASIL, 2000a). As salas de recursos multifuncionais sdo compostas de
espacos para a oferta do AEE, complementar a escolarizacdo de estudantes publico-alvo da
educacdo especial. O Programa contempla as demandas das Secretarias de Educacdo
apresentadas no Plano de Ac¢des Articuladas (PAR), tendo como critério atender escolas
publicas com matricula de estudantes publico-alvo da educacao especial em classe comum do
ensino regular, registradas no Censo Escolar Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)/MEC.

As salas de recursos multifuncionais foram criadas em parte para dar respostas as
angustias desses professores que se veem obrigados, principalmente mal preparados, a
trabalhar com essas pessoas, jd que conta com um professor especialista que estara em
constante interacdo com o professor da sala de aula regular. Desta forma, a intencdo é que 0s
dois professores tenham a oportunidade de pensar e refletir sobre a melhor forma de
contribuir para a aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Sédo disponibilizadas salas Tipo I, compostas de equipamentos, mobiliarios, recursos
de acessibilidade e materiais didatico-pedagdgicos, e salas Tipo I, acrescidas de recursos e
equipamentos especificos para o atendimento de estudantes cegos. A selecdo das escolas é
feita pelo gestor da rede de ensino, no Sistema de Gestdo Tecnoldgica (SIGETEC) do MEC.
Assim, compromete-se com a disponibilizacdo do espaco fisico e do professor para o AEE,
bem como com a manutencg&o e seguranga dos recursos.

De acordo com o Decreto n® 7.611/2011, no art. 2%, a educacédo especial deve garantir
0s servicos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Desta forma, o atendimento educacional especializado é compreendido como o
conjunto de atividades, de recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional
e continuamente, e oferecidos de forma a complementar a formacdo dos estudantes com
deficiéncia e de transtornos globais do desenvolvimento.

De acordo com o PPP da escola estudada, o atendimento educacional especializado

deve integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia para
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garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas (PROJETO..., 2014).

Nesse sentido, no art. 3% aponta que o0s objetivos do atendimento educacional
especializado sdo prover condicgdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular,
e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes; garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino regular,
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem; e assegurar condi¢des para a continuidade de estudos
nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (PROJETO..., 2014).

E no art. 4%aponta que o poder publico deve estimular o acesso ao atendimento
educacional especializado de forma complementar ou suplementar ao ensino regular
(PROJETO..., 2014), assegurando a dupla matricula nos termos do art. 9° do Decreto n° 6.253,
de 13 de novembro de 2007.

Por fim, no art. 52 dispde, que a Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, municipios e Distrito Federal, e as instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, matriculados na rede publica de ensino
regular (PROJETO..., 2014).

De acordo com a entrevista realizada com a professora da SRM, o atendimento
oferecido pela sala de recursos multifuncionais da escola pesquisada em 2014 ocorria para
alguns alunos durante o periodo de aula; pelo fato de a escola atender grande quantidade de
alunos do meio rural e ndo haver a possibilidade de deslocamento em outro horario para
receber o atendimento. Desta forma, os alunos que recebiam o AEE na APAE eram levados
por um transporte municipal até a instituicdo, onde permaneciam durante todo o periodo
matinal.

Ja em 2015, com as modifica¢bes dos horérios de aula, os alunos séo levados pelo
onibus escolar depois do almogo para 0 AEE da APAE. Em relacdo ao AEE da escola, 0s
alunos da cidade recebem atendimento em horario contrario do horario de aula e os alunos
que residem na fazenda saem durante o horario de aula para receber atendimento. Apenas uma
aluna ainda ndo recebe atendimento porque os professores alegam que sua saida durante o
periodo de aula atrapalha seu rendimento escolar. A aluna conta com intérprete e consegue

avangar nos contetudos da sala.
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Os alunos recebem atendimentos uma vez na semana por duas horas e, em casos mais
graves, quatro horas na semana, divididos em dois encontros. No caso de autismo e paralisia
cerebral, a professora realiza os atendimentos individualmente, e nos outros casos, ela busca
realizar uma sondagem no nivel intelectual de aprendizagem dos alunos e idade e, assim,
consegue agrupar de 3 a 4 alunos por atendimento.

A sala de recursos da instituicdo pesquisada conta com uma professora especialista em
educacdo especial com formacdo em Letras que utilizava, em 2014, o projeto “Tempo
Comunidade” para socializar com os professores sobre o trabalho realizado na sala de
recursos. Neste ano de 2015, o projeto foi extinto e o tempo disponivel para trocas de
informagdes com os professores ocorre durante as atividades pedagogicas (APs), duas vezes
por més. Isto dificulta o trabalho delas para elaborar um conjunto de técnicas com o objetivo
de produzir comportamentos, de promover a vida e incluir a pessoa com deficiéncia.

Em 2014, a instituigdo pesquisada contava com 13 alunos com NEE. Destes, apenas
nove recebiam atendimento na sala de recursos multifuncionais da escola, e dois recebiam
atendimento em instituicdo comunitaria filantrépica, a APAE. O outro ndo recebe
atendimento em local algum e ainda acusa 0 AEE como uma forma de diferenciacdo e
preconceito.

De acordo com as informacOes prestadas pela professora da SRM, em entrevista
semiestruturada, soube-se que em 2015 o numero de alunos atendidos pela SRM aumentou, ja
gue a escola abriu as portas para que criangas do meio urbano também se matriculassem.
Constata-se que no inicio do ano de 2015, havia 21 alunos recebendo atendimento pelo AEE,
e destes, 6 estdo em processo de avaliacdo, encaminhados pelos professores, alegando
extrema dificuldade de aprendizagem e, portanto, ndo tem laudo que comprove sua
necessidade ou que garanta seu direito ao atendimento.

Desses alunos, 3 alunos recebem o AEE na APAE e dos 12 alunos restantes, uma nao
estuda na escola pesquisada, visto que apenas frequenta o AEE desta escola por estar mais
perto de sua residéncia e pela afinidade com a professora, totalizando 11 alunos matriculados
e recebendo o AEE na propria escola.

A Tabela 5 ilustra as especificidades dos alunos atendidos, bem como onde esta sendo
realizado o AEE e onde moram. Em relacéo aos alunos com dislexia, a professora alegou néo
ser 0 publico-alvo da educacdo especial, mas oferece o atendimento como uma forma de
auxilio no processo de aprendizagem, além do trabalho realizado pelas estagiarias do

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) com esses alunos.
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A Tabela 5 nos possibilitou compreender que a maioria dos alunos atendidos pela
SRM residia na fazenda e, ainda, muitos alunos sem laudo recebem atendimento
especializado. Nessa perspectiva, a SRM da escola mencionada funcionava como reforco para
todos aqueles que, de maneira ampla, apresentavam necessidades educacionais especiais. Isto
instiga a reflexdo de que tais salas funcionavam para atender aqueles que fracassaram nas
classes comuns e ndo atenderam a um modelo padréo de aluno, entendendo que esse fracasso
estava centrado no sujeito e este necessitava ser corrigido ou melhorado e ndo nas condicdes

materiais ofertadas para a sua escolarizacao.

Tabela 5 - Alunos atendidos pelo atendimento educacional especializado (AEE) da instituicdo
escolar e Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)

Transtorno/deficiéncia Quantidade AEE realizado Residéncia

Dislexia 3 Instituicdo escolar Cidade

Adltista tipico 1 Instituicdo escolar Fazenda

Baixa visdo 1 Instituicdo escolar Cidade
Sindrome de Asperge 1 Instituicdo escolar Fazenda
Esclerose lateral 1 APAE Fazenda
Paralisia infantil 1 Instituicdo escolar Cidade

D. I leve 2 Instituicdo escolar Fazenda

D. I. leve 1 APAE Fazenda
Esclerose tuberosa 2 Instituicdo escolar Fazenda
Deficiente auditivo 1 Instituicdo escolar Fazenda
Mielomeningocele 1 APAE Fazenda

Em avaliagdo 6 Instituicao escolar Fazenda e escola

Portanto, a pesquisa demonstra a dificuldade que as SRMs enfrentam até os dias atuais
na luta contra a descaracterizagcdo da SRM como sala de reforco, que, desde 2008, busca, na
oficializacdo de documentos como a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, definir o publico-alvo da educacdo especial como:

[...] os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o ensino

comum, orientando para o0 atendimento as necessidades educacionais especiais
desses alunos. (BRASIL, 2008, p.15).

Dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade, entre outros. Nesses casos, 0 aluno nédo
recebe atendimento em SRMs, mas deveria ter todo 0 apoio necessario para Sseu
desenvolvimento em sala de aula. A escola, como uma instituicdo que visa a extracdo maxima
do tempo dos sujeitos em determinado espacgo, lanca estratégias de normalizacdo para

disciplinar os corpos e as mentalidades de sujeitos que se encontram fora da norma em
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sujeitos capazes de transformar seu tempo de vida em tempo de trabalho (FOUCAULT,
2003).

Tendo definido o publico-alvo da educacdo, surge a dificuldade de examinar os
alunos, categoriza-los para definir as estratégias que serdo utilizadas para a correcdo do seu
corpo. A escola, como crivo das deficiéncias e transtornos, conta com o apoio de toda a
equipe para a investigacdo de possiveis casos. Assim, a escola pesquisada elaborou uma ficha
de identificacdo, disponivel na coordenacdo da escola, para os professores interessados em
encaminhar os alunos para algum tipo de avaliacdo, como um recurso facilitador no processo
de investigagéo das deficiéncias e/ou dificuldades de aprendizagem.

Tal suposicdo fica clara na fala da professora na entrevista semiestruturada que
concebe esse trabalho como um indicativo de avan¢o no sentido de buscar o processo
inclusivo do aluno-alvo da educacdo inclusiva. Assim, a professora da sala de aula regular, ao
ser indagada sobre o procedimento realizado pela equipe pedagdgica na suspeita de alunos
com deficiéncia na questdo 32 da entrevista 17, respondeu:

Sim, elas sempre pedem, pra gente ficar de olho,quando a gente perceber que um
aluno ndo estd aprendendo, que esta apresentando com um pouco de dificuldade
mais do que a suposta esperada, entdo, a gente passa pra coordenacdo, avaliam,

encaminham para médico de vista, psicologo, fonoaudidlogo, entdo elas tem essa
organizagao.

Por meio do exame, o aluno € considerado suspeito de possuir determinada condicao,
avaliado pedagoégica e clinicamente, identificado como publico-alvo do AEE e encaminhado
para as SRMs. Nesse sentido, a Figura 1 apresenta, de modo simplificado, as etapas pelas
quais a avaliacdo dos alunos com suspeita de anormalidades € realizada até chegarem ao
atendimento da sala de recursos. Porém, até que as avaliagdes sejam realizadas e um
diagndstico finalizado, esse aluno com suspeita € atendido pela SRM na escola em questdo,
promovendo um inchago de encaminhamento e atendimento pela professora da SRM.

Figura 1 - Processo de identificacdo, avaliacdo e encaminhamento para sala de recursos
multifuncionais (SRM)

Suspeita do Preenchimento Avaliacéo Avalia- Encaminha-
professor da de ficha e pedag6- cao mento, se
saladeaula  |c—)| encaminha- | gica —y| médica |C—p| necessario,
comum mento para para SRM
avaliacdo
pedagbgica

Fonte: Elaborada pela autora.
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Para Foucault (2003), o exame € um recurso disciplinar que possibilita qualificar,
classificar, diferenciar, constituindo o individuo como efeito e objeto das relacfes de poder-
saber. “E ele que, combinando vigilancia hierarquica e sancdo normalizadora, realiza as
grandes funcdes disciplinares de reparticdo e classificacdo, de extragdo maxima das forcas e
do tempo, de acumulagdo genética continua, de composicdo Otima das aptidoes”
(FOUCAULT, 2003, p. 183-184).

E importante salientar que as relacdes de poder ndo podem ser compreendidas apenas
como forgas negativas ou de destruicdo. Portanto, € uma forca criadora que produz saberes e
sujeito que visa, em sua positividade, a produzir aptiddes; por meio dos recursos e
instrumentos, tem-se a potencializacdo das habilidades e das inteligéncias, a promocdo da
autonomia, do conhecimento académico e da sociabilidade dos alunos.

Portanto, o AEE:

[...] constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino para apoiar 0
desenvolvimento dos alunos publico alvo da educagéo especial, em todas as etapas,
niveis e modalidades, ao longo de todo o processo de escolarizagdo. O acesso ao
AEE constitui direito do aluno publico alvo do AEE, cabendo a escola orientar a

familia e o aluno quanto a importancia da participacdo nesse atendimento.
(BRASIL, 2010).

Em um didlogo com Foucault, esse poder disciplinar ¢ visto como uma arte do “bom
adestramento”; € um poder que, em vez de retirar, “tem como fun¢do maior “adestrar” [...]
“Adestra” as multiddes confusas, moveis, intteis [...] A disciplina fabrica individuos, ela é a
técnica especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seu exercicio” (FOUCAULT, 2003, p. 164, grifo do autor).

Nessa perspectiva, as SRMs constituem espacos disciplinares especificos, com
técnicas educativas especiais, para possibilitar a determinados sujeitos a apropriacdo dos
saberes académicos produzidos e transformados nas classes comuns, situadas em instituicoes
escolares que tém como exigéncias a producdo da docilidade do corpo e potencializagdo de
sua utilizacdo pelo aparelho politico-econémico.

Portanto, por mais que o AEE seja um instrumento eficaz na criagdo de corpos Uteis, é
um recurso conquistado com o objetivo de apoiar os alunos e professores nas possibilidades
de garantir a aprendizagem e a sociabilidade dos alunos; constitui também na concepcéo dos
professores como um bem necessario e imprescindivel que contribui para a efetivacdo do seu
trabalho com qualidade.

Compreendendo a importéncia do trabalho do AEE com os alunos com deficiéncia, 0s

professores alegam a falta de tempo para trocas de informagdes e um trabalho em conjunto
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com a professora especialista. Porém, esse espago constitui um amparo tanto para o aluno
como para o professor que, por muitas vezes, sem saber como proceder, deixa a
responsabilidade do processo de ensino-aprendizagem para o professor da SRM.

Ao negar sua responsabilidade nesse processo de ensino-aprendizagem, transferindo-a
para o especialista da SRM, podemos afirmar que o AEE acaba por reforcar as concepgoes
dos professores que o enquadram no processo de integragcdo base do paradigma de servigos:
entende que o aluno deve ser alterado e ajustado, ndo proporcionando reflexfes sobre as
possibilidades de alteracdes fora do corpo do aluno para que este seja incluido.

Seguindo a linha de raciocinio que as reflexdes sobre o AEE na SRM oferecem na
perspectiva que o trabalho se insere, buscamos no proximo capitulo elucidar sobre as
representacdes e 0s seus impactos no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, para o
desenvolvimento do capitulo seguinte, foram realizadas analises das entrevistas com 0s
docentes e observacgdes de campo, tendo em vista discutir e compreender as representacoes
construidas em relacdo ao aluno com deficiéncia, buscando relagdes dos discursos e praticas

pedagdgicas que 0s remetem aos paradigmas da educacéo inclusiva.



3 REPRESENTACOES DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA E OS IMPACTOS NO
PROCESSO DE SOCIABILIDADE E DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Esta pesquisa aponta que, dentre as dificuldades encontradas pela educagéo especial, a
superacdo dos paradigmas de servicos e, consequentemente, as barreiras atitudinais de
exclusdo e discriminacédo, fruto de determinados saberes e representacdes das pessoas com
deficiéncia, nos permite compreender a visdo de mundo estigmatizada como uma das
principais barreiras a ser transposta para que haja a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
convivio social dentro e fora da escola. A Organizacdo Mundial de Saude - OMS, (2013)
relata que as atitudes negativas, crencas e preconceitos sdo as principais barreiras a serem
superadas para que haja a realizagéo da incluséo.

De acordo com Goffman (1988), ao nos depararmos pela primeira vez com uma
pessoa a sua aparéncia nos permite identificar e definir atributos da sua identidade social e,
apoiados nessas antecipacOes, projetamos as expectativas de interacdes e relacfes sociais.
Apesar de na maior parte das vezes ndo termos consciéncia, deixamos de ver a pessoa total
para reduzi-la a um ser menosprezado, constituindo uma discrepancia entre a identidade
virtual e a identidade real. Desta forma, podemos caracterizar os estigmas como a situacédo do
individuo em que esta inabilitado para a aceitacdo social e plena, como algo negativo e que,
portanto, deve ser evitado.

Neste capitulo, direcionamos a pesquisa para a analise da maneira que o aluno é visto
e percebido pela equipe educacional, levando em consideracdo as expectativas, valores e
crencas desses atores escolares na relacdo com as pessoas com deficiéncia. O objetivo €
entender como as representacbes de mundo construidas pelas pessoas responsaveis pelo
processo educacional influenciam a incluséo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com deficiéncia. Nesse sentido, de que maneira os professores lidam com o processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia por meio do crivo de suas representacdes sociais? Como
essas representacdes influenciam no processo de sociabilidade e de aprendizagem do aluno
com deficiéncia?

Estruturamos o capitulo em trés subtdpicos. Primeiramente buscamos compreender
como as representagdes sociais sdo construidas pelos atores educacionais no que diz respeito
ao aluno com deficiéncia. Em seguida discutimos como essas representacdes influenciam o
trabalho educacional dos responsaveis pela escola no que se refere ao processo de ensino-

aprendizagem e de sociabilidade.
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3.1 As Mudltiplas Representacgdes Sociais Construidas pelos Atores da Escola sobre os

Alunos com Deficiéncia

A sociedade ao se organizar economicamente produz discursos de verdade que
fundamentam as diferengas entre 0os homens e estabelecem um modelo de educagdo que
atende a necessidade de cada momento histérico'?. Portanto a analise historica de como a
sociedade se organizou desvela as propostas educacionais desenvolvidas para a educacdo
especial e para a pessoa com deficiéncia e ainda aponta as crencas, valores e sentidos
defendidos pela sociedade no que diz respeito ao aluno com deficiéncia no ensino regular.

Na Idade Meédia o cristianismo se apropriou dos sinais corporais como uma
representacdo de graca divina, e a medicina como a representacdo de perturbacGes fisicas
(GOFFMAN, 1988). Neste sentido, as sociedades em seus diferentes periodos historicos
sempre estabeleceram meios para categorizar as pessoas, ja que todos possuem caracteristicas
que influenciam a producédo de estigmas advindos de pré-concepc@es que se transformam em
expectativas normativas com relacdo ao outro.

Segundo Goffman (1988) as formas de classificar, rotular e categorizar as pessoas
foram originadas na Grécia, reconhecido como estigmas em que sinais corporais eram
realizados tendo por objetivo diferencié-las do resto da sociedade, como escravos, criminosos,
traidores e corruptos a quem todos deveriam evitar, visto como um mal social,
desmerecedores de dignidade e respeito.

De acordo com Chartier (2002), algumas variaveis como classe social ou meios
intelectuais, produzem-se a partir de disposicdes estaveis e partilhadas pelo préprio grupo,
responsaveis pela criacdo de representacGes, possibilitando um sentido ao outro, sua

inteligibilidade, em outras palavras, sua decifracéo.

As representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. (...) As percepcdes do
social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
préprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as
representacdes supfe nas como estando sempre colocadas num campo de
concorréncias e de competicfes cujos desafios se enunciam em termos de poder e
dominacdo. As lutas de representacBes tém tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta

2Atualmente o sistema capitalista exclui os individuos que ndo contribuem para o aumento do capital,
concebendo-os como indtil e um peso para a familia e a sociedade. Cabe assim a toda a sociedade se empenhar
para transformar todos, deficientes ou ndo, em trabalhadores (NERES; CORREA, 2008).
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impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores que sdo seus, e 0 seu dominio.
(CHARTIER, 2002, p. 17).

Neste sentido o autor ao defender sua definicdo de representacédo elaboraria a ideia de
representacdo enquanto um instrumento tedrico metodoldgico que compreende a luta pelo
poder e dominacdo entre os grupos dada a partir da internalizacdo simbdlica dos individuos
estruturadas a partir das relagdes entre 0s mesmos independentemente das vontades
individuais que as produziram dentro de determinado espago social.

Assim, as representagfes sdo construgdes sociais, entendido enquanto mecanismo de
leitura da compreensédo que o grupo faz de si e dos outros e, enfim, da forma como constroem
sua propria historia. Neste sentido podemos observar as véarias formas como as pessoas com
deficiéncia foram vistas, ou lidas pelos individuos em diferentes momentos histéricos, tendo
em vista a relacdo econdmica de cada periodo.

Portanto compreender as representacfes dos professores sobre o aluno com deficiéncia
¢ também uma forma de apontar as diregdes que a educacdo especial, e principalmente a
sociedade como um todo, pretende percorrer tendo em vista atender aos direitos conquistados
por essa minoria até entdo excluida, marginalizada e relegada.

De acordo com Martins et al. (2008), as representacdes simbdlicas sdo construidas e
comunicadas no cotidiano social e envolvem relacbes entre o significado de um termo e a
imagem ou figura. As representacdes sociais sdo construidas por uma mistura de conceitos,
imagens e percepcdes compartilhadas pelo coletivo e que passam de geracOes a geracdes, em
grande parte, sem serem questionadas de forma reflexiva.

As representacdes sociais se materializam diante préaticas, discursos e gestos fruto dos
saberes populares, do senso comum, das ciéncias, religides e ideologia. Enfim, “A
representacdo é construida nas diversas relacdes de comunicagdes sociais e de poder nas quais
as “diferengas” sdo estabelecidas” (MARTINS et al., 2008, p. 99).

Portanto, para que o processo de inclusdo se efetive € preciso superar o olhar
estritamente biomédico para a leséo do corpo e da pessoa com deficiéncia, € necessaria uma
mudanca de valores, crencas e atitudes que nos remete ainda ao paradigma de servicos.
Assim, para que alcancemos o paradigma de suporte almejado pelos estudiosos da educagéo é
importante a constituicdo de novos discursos e de novas formas de produzir sentidos para 0s
diferentes sujeitos. Essas formas devem ser fundamentadas na vontade de ruptura com 0s
diferentes tipos de opressao, discriminagéo e segregacao.

Os valores e as crencas que permeiam o paradigma de suportes atualmente defendido

pelos estudiosos da educacdo séo de que todos deveriam receber atendimento diferenciado,
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sem que isso fosse visto como demérito ou como um motivo para um processo de
marginalizacdo. Afinal, somos todos diferentes e podemos viver harmonicamente. N&o existe
a necessidade de uma concessao de um grupo sobre o outro, “mas sim como um direito que a
sociedade reconhece que todos tém, sem discrimina¢do” (DENARI, 2006, p. 39).

Nesse sentido, algumas questdes da entrevista semiestruturada foram resgatadas tendo
por objetivo compreender como as representacdes dos profissionais da educacdo se
construiram e quais sentidos, valores e crencas suas concepcles defendem em relagcdo ao
aluno com deficiéncia no ensino regular. Portanto, quais foram as reacdes desses profissionais
quando se viram obrigados a ensinar essa parcela da sociedade até entdo excluida e
segregada? Quais foram os principais desafios e medos que tiveram que enfrentar? E, por fim,
qual a concepc¢do do professor sobre o direito deste aluno frequentar o ensino regular junto
com os alunos sem deficiéncia?

Assim, a questdo 3 da entrevista semiestruturada teve por objetivo analisar a reagédo
inicial dos professores diante do primeiro contato com a proposta da educacdo especial. A
tabulacdo dos dados nos permitiu afirmar a dificuldade dos professores, de maneira geral, em
lidar com a situacdo e ainda a falta de investimento do poder publico em profissionais
especializados que apoie e oriente os professores.

Dos 25 professores entrevistados, 19 apontaram sentimentos iniciais de medo,
inseguranca, despreparo e preocupagdo em como trabalhar ou em como se relacionar com 0s
alunos com deficiéncia ao saber da proposta da inclusdo escolar a ser realizada nas salas
regulares da escola. Dos professores entrevistados, apenas 6 relataram ter demonstrado reacdo
de satisfacdo e alegria com a proposta da inclusdo escolar, por ja terem vivenciado durante
sua trajetdria de vida outras oportunidades de conviver com as pessoas com deficiéncia
(Grafico 3).
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Gréfico 3 - Reagdo diante do primeiro contato com a proposta da educacéo inclusiva
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Fonte: Elaborado pela autora.

De maneira mais especifica, a resposta da professora, referente a sua primeira reacao
ao ser informada sobre o direito do aluno com deficiéncia frequentar a sala de aula regular,
relata a concepgdo que os profissionais da educacdo tinham em relacdo ao aluno com
deficiéncia quando se viram obrigados a realizar esse trabalho: “Foi uma reagéo assim, ndo de
indignacdo, mas de susto mesmo, eu assustei, eu ndo sabia por onde comecar, 0 que eu vou
fazer, por onde eu comego, o que eu faco, foi essa a minha rea¢do”. E ainda em resposta a
questdo 10, sobre as mudancas de concepgdes que a capacitacdo em educagdo especial
proporcionou, relatou:

Eu fiz um monte de questionamentos quando ocorreu. Quando comegamos a
trabalhar. E obrigado? A primeira pergunta que eu fiz, eu vou ser obrigada? Porque
se ndo fosse eu iria desistir. Mas que bom que bencéo de Deus, que teve, que foi
obrigado, que ai todo mundo teve que trabalhar né, entdo tudo bem entéo, eu aceitei,
entdo eu tenho que correr atras e a partir daguele momento eu comecei a correr atras,

comecei a ler, fiz estudos, comecei a procurar livros que falava sobre esse assunto,
material que tinha sobre esse assunto (Entrevista 04)

Enquanto houver nas escolas professores e demais profissionais que tratam da
educacdo que ndo acreditam na possibilidade da inclusdo, que sentem medo, inseguranca para
trabalharem com pessoas com deficiéncia, dificilmente alcancaremos o paradigma da
inclusdo. Tais sentimentos, como medo, dé e inseguranca, presentes nas falas dos professores,
sdo frutos da relacdo de segregacdo e exclusdo que essas pessoas foram submetidas por tantos
séculos, e agora se veem amparadas em leis e decretos que obrigam os professores das escolas

regulares a trabalhar com esses alunos considerados deficientes.
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Além da falta de estrutura fisica, material e profissional para apoié-los nesse processo,
0s professores encontram-se desamparados sobre como fazer a inclusdo, buscando sozinhos
respostas para suas aflicdes e inseguranca, por meio de leituras e estudos, evidenciando a
necessidade de oferta de mais cursos de formacdo continuada aos profissionais envolvidos
com a educacéo.

Compreendemos as dificuldades que a equipe escolar teve de enfrentar ao ter que lidar
com suas representacGes em relacdo as pessoas com deficiéncia, como pessoas de segunda
classe, sem oportunidade de conviver com os pares da mesma idade, sem deficiéncia. Assim,
a pesquisa aponta uma direcdo de mudanca de paradigmas. Ainda que precisemos de algum
tempo, s6 alcancaremos quando forem deixados os estigmas que por tanto tempo o0s
representou como seres incapazes e com necessidade de correcao.

Outro ponto a ser levantado para reflexdo presente na fala dos professores, esta
relacionado a medicalizacdo da educacdo, se por um lado existe a dificuldade do poder
publico em providenciar tratamento médico adequado e assim auxilid-los no trabalho
pedagdgico dentro da sala de aula, por outro existe o problema da epidemia de diagnosticos e
de tratamentos, muitos dos quais altamente prejudiciais a satde, em especial nos casos em que
ndo se faz exatamente necessario. Assim, na entrevista 21, a resposta a questdo 3 da
professora evidencia essa relagédo ao dizer:

Eu acho dificil, porque hoje a gente tem dificuldade com o aluno normal, imagina
com aquele que tem deficiéncia, agora se esse aluno especial é medicado a gente
consegue dar conta, mas tém muitos que nem laudo tem, a gente sabe que é especial,
0s pais as vezes ndo aceita, ndo tem acompanhamento e ndo aceita medicamento, a
sala lotada também ndo favorece.

Contudo, n&o se trata simplesmente de criticar a medicacdo de doengas, muito menos
de negar as bases biol6gicas do comportamento humano. O que se coloca em questdo sao as
tentativas de se transformar problemas de viver em sintomas de doencas ou de se explicar a
subjetividade humana pela via estrita dos aspectos organicos. H4& um crescente discurso
relacionado entre os problemas neuroldgicos, 0 ndo aprender ou 0 ndo se comportar
adequadamente, que de forma cada vez mais frequente € representado pelo inchaco de
encaminhamentos para os profissionais da salde com a queixa de dificuldades de
aprendizagem (MEIRA, 2012).

Outra das falas deixa bem clara essa concepcdo, onde o professor, ao ser indagado
sobre as providéncias tomadas no caso de alunos com suspeita de atraso de aprendizagem,

responde a questdo 24 da seguinte maneira:
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Nossa senhora vou te falar, é recurso, e esse recurso esta dificil hem, vocé pode por
exemplo passar pras coordenadoras, é dificil, at¢ chamar um profissional, até
encaixar ele num profissional vai anos e anos. Vocé conhece o aluno no primeiro
ano, ai vocé tenta encaixar ele num psicélogo, num fonoaudidlogo, num
neurologista, obstetra, tudo isso que tém, que tem hora que foge da mente da gente
tudo que eles precisam, é dificil, passam anos, quando vocé vé ele esta la no 6. °ano
e ele ndo passou por nada daquilo, ndo tem um diagndstico daquele aluno, num tem
um diferenciado e a gente tem que vé ele como um normal (Entrevista 03)

Portanto, nesta e nas outras falas anteriores, fica evidente a auséncia do poder publico
no campo da saude, visto que os alunos com deficiéncia ficam & mercé de tratamento
especializado. A busca incessante por profissionais da satde que os auxiliem no trabalho com
as pessoas com deficiéncia demonstra ainda a preocupacao da equipe pedagogica em oferecer
aos seus alunos todos 0s recursos necessarios para o seu desenvolvimento e aprimoramento.
Nesse sentido, a fala do professor, ao ser indagado sobre se concordava ou ndo com o direito
de todos os alunos frequentarem o mesmo espaco escolar, na questdo 10, também indicou a
necessidade de um trabalho com profissionais especializados, que é garantido sem esforgcos
nas instituicdes de atendimento especializado, como a APAE:

Nossa direito de todo mundo, ndo sé das criancas, mas de todo mundo, frequentar
até quando puder, é direito adquirido, independente da deficiéncia, toda crianca tem
que sser incluida na escola normal e também pode ter s6 a escola mais aprofundada
em cada deficiéncia, um professor pra cada tipo, entdo ela tem que frequentar a

escola dita normal, mas a méde tem que levar em outros especialistas melhores
(Entrevista 03)

Neste mesmo sentido, em resposta a mesma questdo, a fala da professora na questdo
12 evidencia:
Olha eu ndo concordo, eu penso assim, que primeiro a crianga tem que passar por
um centro de especializacdo para ela chegar até a escola, por exemplo, hoje n6s
temos a APAE, quando ela estiver ndo pronta, mas melhorado algumas questdes,

preparada, porque chegar assim nua e crua eu acho dificil trabalhar com eles
(Entrevista 11).

Portanto, as falas dos professores apontam a relacdo entre o direito adquirido dessas
pessoas com deficiéncia de frequentarem o mesmo espago dos alunos ditos “normais” e a
negligéncia do poder publico em disponibilizar especialistas capazes de tratar desses alunos
com deficiéncia, com vistas a melhorar suas condic¢des de vida. Dessa forma, contribui para a
concepgdo de que o melhor lugar para essas pessoas estarem é no centro de atendimento
especializado, ja que, neste local, € certo que contara com o apoio de varios profissionais da
salde e aumentara assim a chance de esse aluno socializar e aprender.

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia nas escolas regulares tem exigido o

debate entre os profissionais da educacdo e da salde. A efetiva inclusdo desses alunos nas
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escolas regulares tem se apresentado como um desafio & comunidade escolar, & familia e aos
servicos de saude. Dessa forma, urge que os profissionais da salde estabelecam uma parceria
com os professores, prestando orientagdes, contribuindo assim para a inclusdo das criangas
com deficiéncia.

A questdo da inclusdo social das pessoas com deficiéncia € uma realidade que exige
que os profissionais da saude revejam sua préatica, apontando a necessidade de revisdo do
processo de formacdo académica. Nesse sentido, o governo brasileiro reforcou, por meio do
MEC, ao publicar a Portaria n® 1.793/1994, que recomenda aos cursos da area da salde
contetdos relativos aos aspectos éticos, politicos e educacionais na normalizacédo e integracao
da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 1994).

Tal medida, apesar de ja ter sido publicada had mais de 20 anos, parece nao ter surtido
os efeitos desejados, evidenciando a despreocupacdo do poder publico em providenciar
atendimento adequado aos alunos com deficiéncia, dificultando assim o trabalho do professor
com este e favorecendo a concepcdo de que € a instituicdo especializada constitui o melhor
I6cus para o aluno com deficiéncia aprender e se desenvolver.

Porém, muitas mudancas foram alcancadas em um periodo curto de tempo, desde que

a sociedade se viu obrigada a receber as pessoas com deficiéncia, como podemos observar na

resposta abaixo. Nesta, a professora deixa clara sua dificuldade inicial no trabalho com

pessoas com deficiéncia, fruto de sua escassa oportunidade de se relacionar com pessoas

deficientes em consequéncia da relacdo de exclusdo e segregacdo que as pessoas com

deficiéncia foram submetidas durante séculos. Assim, nas questfes 4, 10 e 11, a professora
discorre:

Acho que eu tive um problema no inicio era a do, a compaixdo sempre me

colocando no lugar dela assim, as vezes quando eu via a pessoa ha cadeira de rodas

eu ficava ali pensando como eu faria se eu tivesse ali, entdo, eu colocava o

sofrimento daquela pessoa em mim, sabe [...]. Porque eu via que tinha esse problema

de sentir d6 e ficava com medo de receber algum aluno com deficiéncia e ter

dificuldade de trabalhar com ele por causa desse sentimento [...]. Com certeza, foi

como eu te falei, antes eu tinha muita dd, eu ndo conseguia nem olhar muito tempo
para um pessoa com deficiéncia, pois sentia muita dé (Entrevista 06).

Ainda nesse sentido, a fala do professor da entrevista 18 também deixa claro na

questdo 4 ao dizer:

Meu primeiro desafio, foi ndo trata-lo como diferente, ele € igual aos outros com
alguma limitacdo, entdo parar com aquela sindrome da pena, ai tadinho, ele ndo vai
dar conta, tdo novinho, ele é igual a todo mundo, e também saber que ele é uma
crianca ou adolescente e tem o comportamento igual também entdo brinca, briga, faz
bagunca, entdo eu tenho que exigir dele da mesma forma que exijo do outro, mas
levando em consideracdo sua limitagéo.



86

A deficiéncia causa um sentimento de estranhamento desencadeado pelo confronto
com o desconhecido a partir de concepcdes estereotipadas e estigmatizadas. Para Bartalotti
(2006), uma mudanca de concepcdes serd alcancada por dois caminhos relacionados a
convivéncia e ao conhecimento. A convivéncia, porque é preciso estar junto, conviver para
compreender a realidade dessas pessoas, e 0 conhecimento porque é preciso conhecer de
verdade sem esteredtipos, desmistificando suas condi¢es e oportunizando a capacidade de
refletir. Nesse sentido, uma mudanca de concepcdo e de paradigma s6 poderé ser alcancada
com a oportunidade de convivéncia, independente dos motivos que levaram os professores a
se relacionar com as pessoas com deficiéncia.

Este constitui um dos maiores desafios na mudanca de concepcao dos professores em
relacdo aos alunos com deficiéncia. Portanto, a pesquisa aponta para uma possivel mudanca
de paradigmas de servicos para o paradigma de suportes, a visdo que os professores tém em
relacdo as pessoas com deficiéncia para a necessidade de um trabalho com profissionais
especializados que os transforme e os adapte ao sistema educacional como uma forma de
auxilio as questdes bésicas de salde.

De acordo com Melo e Martins (2007), o trabalho em equipe na escola favorece o
maximo de desenvolvimento do aluno em todas as esferas, além de uma maneira eficaz de a
escola avancar em sua pratica, possibilitando ao professor apoio necessario para realizacdo do
seu trabalho, pois é com a socializacdo das duvidas, dos conflitos que percebem e reconhecem
o0 crescimento pessoal e profissional.

Tendo em vista, ainda compreender a concepc¢ao e representacdo dos professores sobre
0 aluno com deficiéncia, os profissionais da escola pesquisada foram indagados sobre o
melhor local para essas pessoas com deficiéncia aprenderem. Dos 25 professores
entrevistados apenas um apontou a APAE como o melhor lugar para essas pessoas estudarem.
Trés professores acreditam que € no meio social e seis ainda defendem que seria uma mescla
da escola com a instituicdo especializada APAE. Porém, mais da metade dos profissionais
dessa instituicdo acredita que o melhor local seria a escola regular com os outros alunos;
porém, sempre apontando a necessidade e a preocupacdo com profissionais especializados e

capacitados que os auxiliem, como podemos observar no Grafico 4.
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Gréfico 4 - Melhor lugar para as pessoas com deficiéncia aprenderem e a conviverem
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Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, o Gréfico 4 demonstra o caminho que a escola ja percorreu e que ainda deve
percorrer diante da questdo do melhor lugar para essas criangas ocuparem no quesito
educacdo. Apesar de mais da metade dos professores apontar a escola regular como o locus
ideal, ficou evidente a necessidade de providéncias do poder publico no que diz respeito ao
aluno com deficiéncia e a questdo dos profissionais da salude como imprescindivel para o
melhor atendimento dessa clientela. Um exemplo claro que indica a mudancga que a educagéo
inclusiva deseja esta presente na concepcdo do professor na entrevista 3 sobre essa mesma
questdo, a do melhor lugar para os alunos com deficiéncia aprender, respondeu:

Na sociedade, é na sociedade. Ele aprende na sociedade, ndo adianta ficar, é
deficiente, fazer que nem antigamente, ja levava na sala e tampava ele 14. Hoje néo,
é na sociedade, ele tem que participar, tem que passear, tem que andar, a

aprendizagem acontece em todo cantinho na vida da gente. E ai na Instituicdo Escola
€ que a gente vai aperfeicoar a aprendizagem dele e avancar a mentalidade dele

Para uma mudanca de postura e de representacdes dos sujeitos com deficiéncia é
indispensavel uma reflexdo critica dos atores que as compdem, no sentido de compreender
que o atendimento as pessoas com NEE é um trabalho a ser feito por todos, e exige uma
mudanca da organizacao escolar e estrutura social. Necessita que toda a sociedade tome as
providéncias necessarias oportunizando a participagdo dessas pessoas em todos 0s espacos
sociais, a comecar pela escola.

Segundo Bartalotti (2006), a construcdo de uma sociedade inclusiva passa pelo

aprimoramento das relacbes sociais, que ndo categoriza as pessoas por ordem de valor
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atribuido por estere6tipos e estigmas. Nessa perspectiva inclusiva é preciso aprender a olhar
as pessoas e buscar nelas quem realmente elas sdo, ou seja, seus anseios, medos, objetivos,
habilidades e dificuldades construidos nas relagdes cotidianas.

E imprescindivel a necessidade da desconstrucio das representacdes e substituicio por
representacdes e praticas inclusivas (MARTINS et al., 2008). Segundo Camargo e Passaro
(2008), a incluséo escolar necessita que 0s grupos sociais em que os diferentes estdo inseridos
busquem romper com 0s estigmas e preconceitos, proporcionando reflexées. A inclusdo é
possibilidade quando entendermos que este ndo é um movimento exclusivo das instituicoes
educacionais ou das familias das pessoas com deficiéncia, mas sim algo que deve fazer parte
de nosso cotidiano. E preciso que nos indignemos perante as injusticas, de ndo aceitarmos
seres humanos sendo tratados como coisas, objetos, pois o trabalho da inclusédo se faz todos os
dias (BARTALOTTI, 2006).

Portanto, se hoje necessitamos de politicas publicas, leis e decretos que viabilizem a
participacdo dessa parcela da sociedade estigmatizada € porque ela foi vitima do processo
histérico; em que sociedade sempre se apresentou de forma preconceituosa com praticas
discriminatorias, em que o sistema educacional elitista e meritocratico, como estdo postos nos
dias atuais, de nada contribui para a desmistificacdo do estigma atribuido a essas pessoas
como incapazes e inuteis.

O principio que permeia o discurso da inclusdo de alunos com deficiéncia tem
ocupado espaco significativo na sociedade desde que tiveram garantidos por leis a
oportunidade de participacdo das esferas sociais e vem estimulando préaticas educacionais
menos segregacionistas, para garantir oportunidades a esse grupo de aprender e se
desenvolver tanto quanto os alunos considerados normais.

Assim, o quadro de estigmatizacdo do aluno com deficiéncia decorre das expectativas,
dos valores e crencas do professor em relacdo a aprendizagem desse aluno, que podera
influenciar nas percepgbes sobre o processo de inclusdo deste nas turmas regulares,
estimulando assim o esforco da equipe escolar na tentativa de criar adaptacbes fisicas,
materiais e curriculares, apoiando a interacdo dele com a comunidade escolar, como pode
reforcar processos estigmatizantes, apoiando a segregacéo e excluséo.

Além disso, evidenciou-se também na fala dos professores a importancia atribuida aos
profissionais da saude, no auxilio a equipe escolar, quanto as informacGes e orientacfes
especificas que esses profissionais podem dar sobre a condigcdo da deficiéncia apresentada
pela crianga, ajudando, assim, a promocéo e efetivacdo da inclusdo escolar desta no ensino

regular.
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Ap0s discutir brevemente a concepcdo do professor em relacdo ao aluno com
deficiéncia, objetivamos compreender os efeitos sociais das representacdes e classificacdo do
aluno com deficiéncia no sistema de educacdo escolar inclusivo, refletindo sobre o aluno
publico-alvo da educacdo especial e o cerne da preocupacdo da equipe pedagdgica a esse

respeito.

3.2 Educacéo Escolar Inclusiva: os Efeitos Sociais da Representacdo do Aluno com

Deficiéncia no seu Processo de Ensino-Aprendizagem

O século XX foi marcado por uma variedade de conceitos a respeito da pessoa com
deficiéncia. Uma gama de modelos foi utilizada para explicar e entender a deficiéncia, desde
0 modelo metafisico, meédico, educacional, social e mais recentemente 0 modelo
socioconstrutivista ou sdcio-histdrico. Nesse sentido, a analise historica critica, proposta por
Aranha (2001), rompe com as visOes tradicionais e ressalta a importancia dos ideais que o
sistema socioeconémico capitalista exerce na construcdo da crenca da deficiéncia, uma vez
que é tratada como o0 mesmo que improdutividade, desvio e inutilidade.

Nesse sistema capitalista, a producdo € exigéncia primordial a todos,
independentemente de apresentar alguma deficiéncia ou ndo. Aqueles que ndo conseguem
atingir as expectativas de producdo sdo considerados desviantes, incapazes e vistos como
condicdo de desvalorizacdo do contexto social. Esse processo contribui para a concepgdo de
inutilidade atribuida as pessoas com deficiéncia.

Portanto, refletir sobre o tema das representacfes e dos estigmas atribuidos as pessoas
com deficiéncia é necessario compreender sobre as relacGes dessa representacdo, desse rétulo
atribuido aos anormais e o biopoder. Primeiramente, precisamos compreender o conceito que
Foucault apresenta sobre os elementos que permitem a construcdo do conceito de
anormalidade. Para isso, ele apresenta trés figuras que constituem o dominio da anomalia: o
monstro humano, o individuo a ser corrigido e a crian¢a masturbadora.

Para o estudo aqui proposto, vamos utilizar o conceito de individuo a ser corrigido, por
compreender este como possibilidade de mais aproximagcfes com o sujeito publico-alvo da
educacéo especial.

De acordo com Foucault (2000, p. 49):

O contexto de referencia do individuo a ser corrigido é muito mais limitado; é a
familia mesma, no exercicio de seu poder interno ou na gestdo da sua economia; ou,

no maximo, é a familia em sua relacdo com as institui¢cdes que lhe sdo vizinhas ou
que a apoiam. O individuo a ser corrigido vai aparecer nesse jogo, nesse conflito,
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nesse sistema de apoio que existe entre a familia e, depois a escola, a oficina, a rua,
o bairro, a paréquia, a igreja, a policia, etc. Esse contexto, portanto, é que é o campo
de aparecimento do individuo a ser corrigido.

O individuo a ser corrigido apresenta alta taxa de frequéncia enquanto o anormal é
excegdo. O primeiro paradoxo do individuo a ser corrigido € que ele é regular na sua
irregularidade, iniciando a partir dai alguns equivocos que tentaremos compreender. Primeiro,
o individuo a ser corrigido € tdo regular e imediatamente préximo da regra, sendo dificil
determina-lo, ndo ha provas da sua irregularidade e ndo se podem dar demonstracfes que
possamos reconhecé-lo imediatamente como no anormal. O outro equivoco refere-se a
incorrigibilidade do incorrigivel. O que define o incorrigivel sdo os fracassos de todas as
técnicas, procedimentos e investimentos das instituicbes familiares e educacionais
(FOUCAULT, 2000).

Entendemos que a massificacdo da educacdo por volta da década de 1960, com o
movimento de desinstitucionalizacdo das pessoas com deficiéncia, incorporou nesse sistema
educacional o aluno especial, que nem sempre é o aluno com deficiéncia, mas o incorrigivel.
E esse aluno sem classificacio ou receituario médico, que por falta de disponibilidade de
especialistas da area da saude e de investimento do setor publico no tratamento das pessoas
com deficiéncia, se encontra desamparado, fugindo da norma e assim impossibilitando as
chances de disciplinar e regulamentar a vida desses individuos. “A norma ¢ o que pode tanto
se aplicar a um corpo que se quer disciplinar quanto a uma populacdo que se quer
regulamentar” (FOUCAULT, 2008, p. 302).

Nesse sentido, a fala da professora na entrevista 1, referente a questdo 7, que indaga
sobre a existéncia de outros profissionais que trabalham com o aluno com deficiéncia (dentro
ou fora da escola) para a efetiva realizacdo do processo de ensino-aprendizagem, a resposta da
dela foi:

[...] dos alunos com deficiéncia eu ndo sei, mas acho que sim, porque me falaram
que na semana que vem, iam passar pela fono, psicélogo eu acho que tem mas é s
0s casos mais graves que eles mandam, bem pouco. Na minha sala mesmo tem um
aluno que precisa passar, ele € muito agressivo, a gente fala que ¢ hiperativo, mas
ndo sabe também se é hiperatividade, ele ndo para, conversei com a mae, conversei
com a avo, disse que em casa ele ndo € assim, ndo tem criancas, ja aqui ele bate nas
criancas, ele quebra o material das criancas, ele faz de tudo, dai eu passei pra
coordenacdo, dai disseram que estavam deixando pra ver se a mae vai conseguir

pagar o psicologo, pra deixar a psicéloga aqui com o0s casos mais graves, entdo nao é
todos que eles encaminham pra psicologa aqui.

Portanto, a fala dessa professora evidencia a sua preocupacao com aquele que foge da

norma, do padréo, e ndo especificamente com o aluno com deficiéncia, mas com aquele que

ndo se sabe mais o que fazer, cujo comportamento foge do padrdo de normalidade imposto
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pela sociedade e que bater nos colegas, quebrar o material e andar pela sala ndo séo
socialmente aceitos pela comunidade escolar. Assim busca uma comprovacdo médica do
fracasso em manter a norma e talvez algum medicamento ou orienta¢do que o auxilie a torna-
lo dacil, atil e quem sabe normal.

Novamente fica evidente a tendéncia a medicalizacdo da educacdo, veem no remédio a
solucdo mais vidvel, a saida mais pratica e rapida, que, alterando a atividade neuroquimica
dos estudantes, controlem suas atitudes e domem seus impulsos. Isso ndo quer dizer, ¢ claro,
gue ndo existam criancas que precisem de apoio médico, porém a dificuldade de
aprendizagem e de comportamentos socialmente aceitaveis ndo pode ser resolvido
simplesmente com a medicalizagéo.

De acordo com o Conselho Federal de Psicologia (2013) a ingestdo de metilfenidato,
droga controlada e tarja preta, ministrada pelos médicos para criangas e adolescentes com o
objetivo de melhorar os sintomas do Déficit de Atencdo e Hiperatividade e que conforme a
prépria bula descreve, podem apresentar reaces adversas graves, ocupa no Brasil o segundo
lugar de droga mais consumida. Teve um aumento de venda de 71.000 caixas em 2000 para
2.000.000 de caixas em 2010 (dados do IDUM - Instituto de Defesa de Usuarios de
Medicamentos, 2010).

a partir do ano 2000, o retorno das explicacfes organicistas centradas em distarbios e
transtornos no campo da educacdo para explicar dificuldades de criangas na escolarizagéo.
Tematicas tdo populares nos anos 1950-1960 retornam com roupagem nova. Néo se fala mais
em eletroencefalograma para diagnosticar distirbios ou problemas neurolégicos, mas sim em
ressonancias magnéticas e sofisticacdes genéticas, mapeamentos cerebrais e reacdes quimicas
sofisticadas tecnologicamente. Embora esses recursos da area da salde e da biologia sejam
fundamentais, enquanto avancos na compreensdo de determinados processos humanos,
guando aplicados ao campo da educacdo retomam a l6gica ja denunciada e analisada durante
décadas de que o fenbmeno educativo e o processo de escolarizagcdo ndo podem ser avaliados
como algo individual, do aprendiz, mas que as relacfes de aprendizagem constituem-se em
dimensbes do campo historico, social e politico que transcendem, e muito, o universo da
biologia e da neurologia. O avanco das explicagdes organicistas para a compreensdo do ndo
aprender de criancas e adolescentes retoma os velhos verbetes tdo questionados por setores da
Psicologia, Educacéo e Medicina

O incorrigivel requer novas intervencdes de reeducacdo e sobrecorre¢do, desenhando
em torno desse individuo incorrigivel um jogo entre a incorrigibilidade e a corrigibilidade,

que sera no seculo XIX o0 eixo que dard suporte a todas as instituicdes especificas para
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anormais que vao se desenrolar no século XX em busca da governamentalidade
(FOUCAULT, 2000).

O termo governamentalidade esta atrelado a nocdo de governo que, para Foucault
(1979), ndo se refere ao territorio, mas as “coisas”, essas ‘“coisas”; ndo € 0 homem
propriamente dito, mas as relagdes deste com as “coisas”, com as riquezas, com 0s recursos e
meios de subsisténcia; que lhe garantam a vida, e ainda sua relacdo com os habitos e
costumes, com as formas de pensar e agir, com as desgracas, epidemias, acidentes, a fome, a
morte e outros.

O desenvolvimento da sociedade moderna com novas relagdes de produgéo capitalista
exigiu o nascimento de uma tecnologia de poder que busca gerir e controlar a multiplicidades
humanas. Assim, as técnicas de disciplina e a biopolitica funcionam como instrumentos de
normalizacdo dos individuos na tentativa incessante de ajusta-los as novas relacdes de
producdo do estado liberal e as relagdes capitalistas.

De acordo com Foucault, vimos desenrolar até o inicio do século XVIII o poder
disciplinar que, na metade do mesmo século, cedeu espaco para algo novo, uma nova
tecnologia de poder, que ndo é disciplinar, porém ndo a exclui, mas a embute, integra e
modifica parcialmente. “Essa nova técnica ndo suprime a técnica disciplinar simplesmente
porque é de outro nivel, estd noutra escala, tem outra superficie de suporte e é auxiliada por
instrumentos totalmente diferente” (FOUCAULT, 2008, p. 289). Portanto, vimos desenrolar o
que Foucault chamou de biopolitica das espécies.

Como visto, as pessoas com deficiéncia sempre fizeram parte da sociedade. Porém, as
formas de tratamento variaram bruscamente no decorrer da histéria, de um poder que bane e
exclui para um poder que inclui, vigia e se apodera com uma variedade de métodos e técnicas
que tem por objetivo final garantir a docilidade e a utilidade e, sobretudo, a vida. Seja esse
corpo deficiente ou ndo, a funcdo é torna-lo eficiente ajustando a norma. A norma é o que se
pode aplicar tanto a um corpo que se deseja disciplinar como a uma populacdo que se deseja
regulamentar. Portanto, essa sociedade de normalizacdo é uma sociedade onde se entrelagcam
a norma disciplinar e a da regulamentacao.

Nesse sentido, o século XVIII ficou marcado por servir de pano de fundo para que
duas tecnologias de poder se desenrolasse: uma, que € a tecnologia disciplinar do corpo e a
outra, a tecnologia regulamentadora da vida. Uma que é centrada no corpo e produz assim
efeitos individualizantes, manipula o corpo na busca de torna-lo docil e dtil. E a outra, uma
tecnologia centrada na vida, que agrupa os efeitos proprios de uma populacdo, que busca

controlar, modificar eventos fortuitos, ou entdo compensar seus efeitos. Temos, portanto, de
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acordo com Foucault (2008, p. 298), duas séries: “a série corpo-organismo-disciplina-
instituicdes e a série populagdo-processos bioldgicos mecanismos regulamentadores-Estado”.
Sdo dois mecanismos que ndo estdo no mesmo nivel, ndo se excluem, mas ao contrario, se

articulam.

De uma forma mais geral ainda, pode-se dizer que o elemento que vai circular entre
o disciplinar e o regulamentador, que vai se aplicar, da mesma forma, ao corpo e a
populacdo, que permite a um sé tempo controlar a ordem disciplinar do corpo e 0s
acontecimentos aleatérios de uma multiplicidade biol6gica, esse elemento que
circula entre um e outro é a norma. (FOUCAULT, 2008, p. 302).

Atualmente, a discussdo sobre a deficiéncia tomou novas dimensdes tedricas e
filoséficas, tendo como base a hegemonia do discurso médico-pedagdgico, apontando uma
preocupacdo social da deficiéncia como preocupacdo de acumulagdo de capital humano e
promocdo da vida. Assim, as tramas sociais sdo planejadas tendo em vista a vigilancia, a
disciplina, o controle e, sobretudo, a instauracdo da norma, apontando, portanto, a necessidade
dos especialistas da saude nessa empreitada que, com classificacdes, terapias e receituarios
médicos, servem como mecanismos na garantia da norma e consequentemente na promocao
vida.

A relacdo entre deficiéncia e as ideias de incapacidade e de desqualificacdo, por tantos
anos agregadas a esses individuos, contribui para a aceitacdo e conformacdo da néo
participacdo destes nas esferas sociais, favorecendo ainda mais a dificuldade que consiste a
mudanca de paradigmas almejada pelos tedricos da educacédo especial.

Nesse sentido, Foucault (2008, p. 305) explica ao analisar sobre a relacéo da sociedade
com as pessoas anormais, que ha uma linha de pensamento que reforca a logica que espécies
inferiores e os individuos anormais forem eliminados, menos degenerados havera entre nos os
normais: “a morte do outro, a morte da raca ruim, da racga inferior (ou degenerado, ou do
anormal) € o que vai deixar a vida em geral mais sadia, mais sadia e mais pura”. Entendendo a
morte ndo como tirar a vida diretamente, mas deixar morrer, de multiplicar a possibilidade de
morte, expondo-o a ela, ou entdo, a morte politica, a expulsdo, a rejeicéo.

Um exemplo claro ocorrido na escola em questdo foi constatado diante da observagéo
de campo em que toda a escola se mobilizou para a passeata do dia azul (Dia Mundial do
Autismo). Porém, ndo foram tomadas as providéncias necessarias para que os alunos com
dificuldade de mobilidade participassem da atividade, permanecendo na escola até que o0s
outros alunos regressassem cheios de alegria e entusiasmo de terem desenvolvido uma

atividade diferenciada da rotina escolar.
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Falar em inclusdo social implica falar em democratizagdo dos espacos sociais, em
crenca na diversidade como valor, na sociedade para todos. Incluir ndo é apenas
colocar junto, e, principalmente, ndo é negar a diferenca, mas respeitad-la como
constitutiva do humano. (BARTALOTTI, 2006, p.16).

O atual episodio ilustra a dificuldade que o sistema educacional encontra na busca de
estratégias para que todos os alunos, independente da deficiéncia, participem das atividades
propostas, ja que a inclusdo se da pela possibilidade real de participagdo social, cultural e
politica; e a exclusdo dos individuos as atividades desenvolvidas na escola constituem formas
de deixar morrer, de ndo promover a vida.

O vinculo da pessoa com deficiéncia a ideia de incapacidade e de dependéncia é uma
heranca cultural. Além disso, é um instrumento de controle sobre essas pessoas, na acepgao de
que podem contribuir na internalizacdo de sentidos, na forma da desmotivacdo e do
conformismo, na forma da aceitacdo, da ndo possibilidade de participar e se integrar
socialmente como direito de todos. Esse instrumento de controle muitas vezes tdo
imperceptivel e alheio & consciéncia e possivel identifica-lo nas formas, nas distancias, nos
acessos e nos impedimentos socioespaciais tdo comuns as pessoas com deficiéncia.

Da mesma forma, a segregacdo dos sujeitos com deficiéncia em clinicas, hospitais,
instituicOes especializadas cria o sentimento de incapacidade, de inutilidade, desmotivando a
exploracdo das potencialidades e da possibilidade de transgredir a condi¢do fisica ou mental
que o aflige. Esse controle alcancado com a segregacao é também realizado pela disciplina,
que, de acordo com Foucault (2003), utiliza métodos que permitem o controle minucioso dos
corpos e lhe impBe uma relacdo de docilidade e utilidade, ou seja, tornando-o além de
obediente, Gtil para a sociedade.

Para esse controle minucioso do corpo dos anormais, a sociedade organiza-se em
espacos ora para separar, ora para agrupar, porém, todos com o0 mesmo objetivo, o de
estabelecer padrdes de normalidade, barreiras e crencas, valores como estratégias de
disciplinar os corpos. Foucault (2003) aponta o inicio do século XX como o marco das
sociedades disciplinares diante a organizacdo de centros de confinamento, fruto do modelo
capitalista de producdo. A vigia, a disciplina e o controle constituem a l6gica do sistema
capitalista.

Contudo, a adaptagéo desse sujeito no ambiente escolar possibilita a concepcdo de que
este é educavel e util de alguma forma para 0 mercado capitalista. Portanto, digno de respeito
e de participacdo nas esferas sociais, desde que diagnosticado o quanto antes. E a escola tera
essa funcdo de captar todos aqueles que fogem do padrdo, da norma; para que as providéncias

necessarias sejam realizadas e eles alcancem a chance de se enquadrar no padrdo de
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normalidade imposto pela sociedade. Para alcancar esse objetivo, os profissionais da educacéo
contam com o discurso médico para a elaboracdo das melhores formas de se garantir a
disciplina e a vida.

Nesse sentido, o discurso médico sera a base para a governamentalidade das pessoas
com deficiéncia, construido a partir de concep¢des que tendem a classificar, rotular as
doencas. Temos assim um aparato classificatorio de deficiéncia que funciona como um cddigo
médico utilizado pelos profissionais da saude, psicologos, fonoaudidlogos e médicos em
geral, que classifica e especifica os comportamentos e facilita o diagnostico e a comunicagédo
entre os profissionais.

Dentre os instrumentos classificatorios, podemos citar como os mais importantes: em
1893, a primeira Classificacdo Internacional das Doencas (CID), que vigora até os dias de
hoje em sua 10?2 edi¢do (CID-10). Quase apds 100 anos da publicacdo da CID, em 1976, cria-
se a Classificagdo Internacional de Deficiéncia, Incapacidade e Desvantagem (CIDID),
transpondo a rotulacdo para o campo da deficiéncia. Essa classificagdo trata a deficiéncia
como um estado patologico, relacionando a deficiéncia como uma incapacidade e
desvantagem.

Esse modelo médico, que busca incessantemente a normalizacdo dos individuos com
deficiéncia, fixa também no proprio individuo a responsabilidade pelo seu desenvolvimento,
disponibilizando as instituicdes como recursos e servi¢cos que auxiliem na busca da corregéo e
garantia da sua condicdo de existéncia (ARANHA, 2005).

Seguindo essa logica, a resposta a questdo 31, na entrevista 10, a professora aponta, ao
ser aplicado o questionario sobre a participacdo de profissionais da salde na instituicdo
escolar, a necessidade de maior interferéncia e auxilio para o desenvolvimento do seu trabalho
na sala de aula com o aluno com deficiéncia:

Entdo, inclusive a psicologa da F. vem hoje pra marcar uma conversa comigo, eu
achei muito bom, deveria vir todos os profissionais. Porque eu procurei na internet e

ndo entendi, entdo tem que vir e explicar, olha o fulano tem isso, é portador de tal, a
avaliagdo mostrou isso.

Portanto, os professores, como pecas fundamentais na mecanica do biopoder, ttm a
concepcdo de que esses alunos devem ser adaptados para frequentarem o espaco escolar;
devem ser normalizados, e a escola como espaco imprescindivel para essa adaptagdo necessita
de uma preparacdo minima, fisica, pessoal e material, que auxilie na transformacdo do aluno
anormal, enquadrando-o na norma e auxiliando o professor a dar conta de cumprir seus

objetivos. Trata-se, portanto, de um modelo médico que busca no sujeito com deficiéncia a
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correcdo para que esteja apto a participar da vida social, usufruindo dos bens fisicos,
materiais, culturais, dentre outros disponiveis para os tidos como normais. Consiste, portanto,
de uma biopolitica em que novos objetos de saber se criam “a servico” do novo poder,
objetivando o controle da propria espécie.

Para Padilha (2007), o modelo médico que perdura ainda no nosso sistema
educacional e trata o deficiente ou a diferenca como um problema, uma doenga, e cabe ser
tratado para que seja superado, ndo se vé como algo normal do dia a dia, mas como uma
anomalia a ser tratada, curada, normalizada. Essa postura constituiu uma das bases da
producdo dos pré-conceitos e dos estigmas e que permeia a concepgao que remete aos
discursos de integracdo e ao paradigma de servigos que ainda fazem parte das subjetividades e
das praticas dos professores.

A deficiéncia foi se definindo pela ndo deficiéncia, a partir da comparacdo dos
sujeitos, na busca incessante de relacionar aquilo que faltava ou ndo em cada individuo. As
pessoas com deficiéncia foram estigmatizadas pelo que lhes faltava, pelo défice e sua
incapacidade. Afinal, ndo foi a escola que inventou a exclusdo, “fomos nés, seres humanos,
instituidos por e instituintes de certa cultura que fomos criando maneiras de discriminar,
classificar, categorizar ¢ excluir” (CORREA; STAUFFER, 2008, p. 124-125).

Seguindo a ordem dos discursos cientificos aceitos e defendidos por nossa sociedade,
a OMS, publica em 20013 a Classificagdo Internacional da Funcionalidade e Incapacidade
(CIF). Conforme a OMS (2003, p. 5) “a classificacao permite ao utilizador registrar perfis
uteis de funcionalidade, incapacidade e saude dos individuos em varios dominios”. Portanto,
tanto a CIDID como a CIF pretendem estabelecer parametros e buscam rotular, classificar por
meio da uniformizacao de conceitos.

Constituem recursos disponiveis para que ocorra o dialogo entre profissionais e
estudiosos, e contribuem para o desenvolvimento de politicas publicas que funcionam como
dispositivos biopoliticos mais eficazes que produzem saberes e poderes sobre o sujeito com
deficiéncia. Assim, aumenta a possibilidade de acdo sobre os corpos desses individuos na
busca de sua eficiéncia. Pode-se assim inferir que o Estado determina estratégias e taticas
diversas para agenciar diferentes tipos de sujeitos. O Estado precipita as possibilidades de
insurgéncia dos diversos sujeitos e planeja a segregacdo, a vigilancia e o controle sobre os

corpos.

Publicado inicialmente em 1980, em carater experimental, foi revisado e publicado oficialmente em 2001 (CIF,
2003).
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Acompanhando a dire¢do das politicas de inclusdo mais atuais, que servem de base
para o paradigma de suportes, que busca deslocar a responsabilidade de acessibilidade do
individuo anormal para toda a sociedade e garantir a governamentalidade dos corpos normais
e anormais, a ONU adota o conceito de deficiéncia e enfatiza a necessidade de compreendé-la
para além do défice, do estigma, da negacdo de possibilidades, e responsabiliza toda a
sociedade no compromisso de eliminarmos as barreiras arquitetdnicas, materiais e atitudinais
que inviabilizam a pessoa com deficiéncia de desfrutar dos seus direitos.

Nesse sentido, varios autores (REILY, 2007; BARTALOTTI, 2006) defendem que
compreender como as representacfes e 0s estigmas sao revelados e disseminados contribui
para que possamos desconstrui-los, desfazé-los, e desmistifica-los, visto que os esteredtipos
da deficiéncia, que se cristalizaram ao longo do tempo, sé reforcam as praticas de exclusdo e
discursos de integracao.

O atual paradigma da inclusdo pelo qual os tedricos da educacdo buscam direcionar 0s
passos da comunidade escolar aponta para a modificacdo da estrutura social, fisica, material e
didatica, e ndo a adaptacdo ou normalizacdo do sujeito com deficiéncia para ocupar 0s
espacos sociais como parece ocorrer na instituicdo pesquisada.

Porém, seja qual for o paradigma que a escola vivencia nos dias atuais, seja de
servicos ou de suportes, um aparato de instrumentos e técnicas esta cada vez mais presente e
evidente na comunidade escolar; tendo em vista a biopolitica e a disciplina dos alunos com
deficiéncia por meio de materiais didaticos apropriados, quantidade reduzida de alunos na sala
de aula, atendimento especializado da SRM, capacitacao profissional e o monitor dentro da
sala de aula. Assim, constituem providéncias indispensaveis que trardo mais eficacia do
controle do corpo, da utilidade e docilidade das pessoas com deficiéncia.

Tendo compreendido as representac6es dos professores sobre o aluno com deficiéncia
na escola estudada e discutido sobre as representacdes e classificacdes no sistema educacional
como dispositivo biopolitico, o proximo subitem tem por finalidade refletir sobre a influéncia

dessa representacdo na aprendizagem e sociabilidade do aluno com deficiéncia.

3.3 Andlise das Influéncias das Representacdes Sociais dos Alunos com Deficiéncia no

seu Processo de Sociabilidade e de Ensino-Aprendizagem dentro da Escola

A forma como o professor percebe o aluno com deficiéncia e sua concepgéo sobre o
processo de incluséo pode caminhar tanto para o esforco de a equipe escolar criar alternativas

e adaptacdes das estruturas fisicas e curriculares, tendo em vista sua efetiva inclusdo, como
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também pode reforcar os processos estigmatizantes do processo de integracdo que busca a
correcdo e adaptacdo do individuo anormal.

Nesse caso, reforcando a visdo estigmatizada como nao eficiente, despreparado,
desqualificado e incompleto, pressupde a preparacao do aluno deficiente ou com dificuldade
na aprendizagem ou comportamentos inadequados pelos professores especializados,
profissionais da saude com servigcos de apoio como pecas fundamentais para o processo de
inclusdo.

Em nossa sociedade, a deficiéncia é tida como uma condicao social caracterizada pela
limitacdo de participacdo efetiva nos debates e tomadas de decisbes da sociedade. Esse
processo de desqualificacdo €, segundo Aranha (2001), fruto da sociedade capitalista que o
considera um peso, uma vez que ele ndo contribui para o aumento do capital.

Tendo em vista discutir a questdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia com a
entrevista semiestruturada, abordamos um conjunto de questdes tendo em vista compreender a
influéncia de suas concepcbes na questdo da aprendizagem desses alunos. O Grafico 5
apresenta a concepcao dos professores em relacdo ao significado do processo de ensino-

aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Grafico 5 - Significado do processo de ensino-aprendizagem da pessoa com deficiéncia

B Socializagdo

M Direito

prepara-lo para a vida, mercado
de trabalho, desenvolver e
torna-los independentes

Fonte: Elaborado pela autora.

Pelo Gréfico 5 percebe-se que os professores concebem o significado do processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia como sendo, em primeiro lugar, a
socializagdo. Entendem que esses alunos dificilmente conseguem aprender os conteddos

escolares que integram o curriculo da educacgdo formal, pois 0s conceitos tratados na escola
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estdo direcionados para prepara-los para o mercado de trabalho e ndo para a vida, onde os
mais aptos, adaptados e eficientes terdo mais oportunidades.

Nesse sentido, todas as respostas que ndo defenderam apenas que a socializagéo seja o
significado da escolarizacdo, conceberam-na como uma forma de preparar esses alunos para a
sociedade, para a vida e para o mercado de trabalho, oportunizando qualidade de vida e,
principalmente, uma preparacgdo para torné-los pessoas que possam ser produtivas, eficientes e
aptas a participar nos espacos sociais.

Na entrevista 7, sobre a mesma questdo do significado da escolarizacdo na questao 21,
a professora expoe:

Acho que torné-los mais independentes seria? Pra sociedade? Porque quando vocé
coloca um aluno desses dentro da sala de aula é para ter uma preparacéo para tornar
mais independentes, ele consegue sobressair na educacdo la fora, eu falo na
educagdo num geral, no trabalho né, na convivéncia com outras pessoas, porque eles
vao querer casar, ter um trabalho, tudo isso, a educacdo faz isso. Entdo eu acredito
que é isso, 0 objetivo de se tornar mais independentes, de sobressair, saibam
responder o que vem pela frente porque muito deles se fecham em suas casas,
porgue antigamente era assim, ai vem o professor falar: ai mais eu ndo estou
preparado, porque a falha esta ai ndo se preparar antes para este tipo de aluno e dizer
que ndo tem esse dever, é claro que temos, ndo tem problema se meu aluno falta um
bracinho ou um dedinho, se néo estd escutando. VVocé é professor, vocé ndo é pai e
ndo tem que educar se for pai de um aluno especial, eu vejo assim, igual eu tenho
um filho que praticamente ndo fala, eu preciso me preparar pra ele, buscar ajuda, é a

mesma coisa o professor, se ele tem o aluno ele tem que se preparar, ele tem que
buscar ajuda. Como professor, temos total dever de buscar.

Também na entrevista nimero 1 sobre o significado da escolarizacdo, a professora
respondeu: “Eu acho que € essa parte mais de socializacdao, de inclusdo, e buscar que ele
aprenda o que ele conseguir, o que ele conseguir aprender é lucro, porque a gente sabe que
ndo € todas as criangas que conseguem aprender” (Questao 23).

Portanto, a fala dos professores, em geral, indica a dificuldade que esses profissionais
encontram quando a questdo é a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, ja que esse quesito
¢ também um problema quando se refere ao aluno sem deficiéncia. De acordo com o
Relatorio de Monitoramento Global de EPT (2013/2014), 250 milhdes de criangas ndo sabem
ler, escrever ou fazer as operacGes basicas de matematica, e 130 milhdes delas estdo na escola
(UNESCO, 2014).

A inclusdo da pessoa com deficiéncia demanda organizacdo de varias propostas de
trabalho, de acordo com as especificidades de cada pessoa, ou seja, da criatividade,
experiéncias e observagdes das diversas barreiras existentes no contexto educacional, além da
formacdo inicial e continuada que encaminha os professores a realizagcdo de um trabalho

satisfatorio.
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Nessa direcdo, a inclusdo exige a legitimacdo da diferenca com diferentes préaticas
pedagogicas, para que todos, independentes da deficiéncia, possam ter acesso ao objeto de
conhecimento, adotando nas diversas préaticas, posturas que eliminem as barreiras existentes,
por meio de jogos e brincadeiras. Portanto, a sensibilidade, a criatividade e a formacéo
continuada constituem topicos imprescindiveis na busca da relagdo ensino-aprendizagem.

De acordo com Santos (2008, p. 19), “Como entdo propor projetos politicos
pedagogicos pautados em aspecto interdisciplinar dentro de uma cultura inflexivel?”.

Correa e Stauffer (2008, p. 140) afirmam que:

Sabemos que essa mudanca de perspectiva frente ao deficiente mental ainda esta se
construindo. Concretizar ndo s6 seu acesso, mas, sobretudo, a permanéncia na escola
publica € uma empreitada nada facil. Além da reorganizagdo das escolas no aspecto
arquiteténico, ha a necessidade de uma ética diferenciada, em que uma nova ldgica

pedagogica, que seja mais inclusiva, ser instituida. Este € um desafio para os
profissionais e para as politicas publicas.

De acordo com Martins et al. (2008), as representacOes sociais estigmatizadas
presentes nas escolas sdo caracterizadas pelo sentido negativo. Ela seleciona, estipula rétulos
e culpa o individuo pelos seus fracassos, nega assim sua funcéo e seu papel de educadora. E
por meio da informagdo, dos cursos de formagdo continuada e formagdo inicial dos
professores e a convivéncia com as pessoas com NEE que buscamos a superacdo dessas
representacdes e, consequentemente, das praticas excludentes.

Assim, a escola, os imaginarios e as representacfes das pessoas com deficiéncia sao
marcados por estigmas e discriminagdes em torno de suas limitaces, em que o referencial de
normalidade foi construido histérica e politicamente nas relagdes sociais.

No meio social essas pessoas sao representadas como incapazes de trabalhar e amar,
sendo, portanto consideradas improdutivas para o mercado de trabalho, bem como
as suas “deficiéncias” estdo associadas a doenga mental. Esse imaginario social de
“ndo-pertencimento” ao grupo social dos “normais” e de “pessoas negadas” é
deslocado para o cenario educacional, passando a serem vistas como “incapazes de

aprender”, de socializar-se e de relacionar-se com o outro (MARTINS et al., 2008,
p. 104).

Nesse sentido, analisamos como a representacdo do professor influencia no esforco da
equipe escolar em providenciar as estratégias necessarias para que 0 processo de ensino-
aprendizagem aconteca. As entrevistas semiestruturadas apontaram que dos 25 professores
entrevistados, 22 acreditam que o aluno com deficiéncia ndo seja capaz de aprender os
conteddos que integram o curriculo escolar, e atribuem ao aluno com deficiéncia o motivo

pela ndo aprendizagem (Gréfico 6).
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Porém, trés professores responderam que a aprendizagem acontece e que depende da
equipe escolar, estrutura e material didatico, sendo necessario o respeito a sua limitacéo e seu
tempo de aprendizagem. Por exemplo, a resposta da professora na entrevista 22, na questao
20, sobre a possibilidade de aprendizagem dos conteudos escolares das pessoas com
deficiéncia, respondeu: “Eu acho que muito pouco, fica dificil pra ele, do jeito que esta sendo,
néo que ele ndo tenha capacidade, mas a gente que ndo esta conseguindo alcangar”.

Provavelmente tais dados ja seriam suficientes para sustentar a afirmacdo de que 0s
alunos com deficiéncia sdo vistos pela maioria dos educadores como incapazes de aprender
por conta de suas limitagdes, 0 que justifica assim a ndo realizacdo de esfor¢os necessarios

para que a aprendizagem deles aconteca.

Gréfico 6 - Aprendizagem do aluno com deficiéncia

N&o aprende por causa da
deficiéncia

® E capaz de aprender;
depende da estrutura e dos
recursos oferecidos

22

Fonte: Elaborado pela autora.

Porém, o questionario aplicado com os professores possibilitou analisar algumas
questdes referentes aos esforgos e providéncias realizadas, com o objetivo de entender como
ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia, além de refletir sobre
questBes da avaliacdo e do processo de promogdo e retencdo do aluno com deficiéncia.

Sobre se o aluno com deficiéncia é levado em consideracdo na elaboracdo das
atividades, a entrevistada disse:

Olha a atividade, quando a gente ia elaborar uma atividade de primeiro era pra
todos, pode ser uma atividade diferenciada, mas tem que ser uma atividade

diferenciada para todos, se vocé trds uma atividade igual pra todos, mas aquele se
trabalha até onde ele quiser, quando ele ndo souber mais vocé deixa aquela atividade
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e vai pro outro, o outro completa, e ndo elaborar uma atividade diferenciada, por
exemplo, se vocé estd fazendo uma atividade aqui e o outro esta fazendo outra aqui,
ali vai ter uma briga, porque ele pode fazer aquela coisa e eu ndo posso fazer a
mesma coisa? Porque esse € mais dificil e o dele é mais facil. Entdo, tem que ser a
mesma atividade, se ele ndo consegue ele vai fazer o que ele quiser, ele pode riscar,
pode pintar. (Entrevista 3, questdo 22).

Acaba se preocupando mais com 0s outros, e com esses voltando mais a fala.
Quando vocé da uma atividade muito simples para trabalhar com ele, ai vocé vai la e
agrava o grau de dificuldade, ai é eu que tenho que estar conversando com ele,
explicando, apontando, ou entdo eu coloco para sentarem em dupla né, a mesma
atividade. Porque ele no aprende a escrita mas ele sabe falar, pois tem muitas
criancas DM14 leve que consegue com a fala a intervencédo na fala é 10. (Entrevista
5, questdo 27).

Os discursos apontam a dificuldade de os professores organizarem as atividades que
correspondam as necessidades do aluno com deficiéncia; demonstram ainda a preocupagéo
maior com o aluno sem deficiéncia na elaboracdo das atividades, realizando as intervencdes,
se necessario, dentro da sala de aula. De fato, as praticas escolares demonstram néo dar conta
de atender as pessoas com deficiéncia, em especial a deficiéncia intelectual (DI). De acordo
com Carneiro (2007), os alunos com DI forcam a escola a afirmar a inadequacdo de suas
préticas para alcancar seu objetivo de ensinar a todos, independente das diferencas. Nesse
sentido:

[...] a deficiéncia intelectual ndo é uma condicéo estatica, nem um trago pessoal, ndo
podendo ser vista somente pelos impedimentos. Ela deve ser compreendida dentro
de uma abordagem ecol6gica que considere o funcionamento da pessoa ha interacao
com o mundo em que vive, observando as oportunidades e o apoio recebidos ao
longo da vida. O trabalho do professor deve priorizar o desenvolvimento intelectual
e a autonomia dos seus alunos com deficiéncia intelectual, néo enfatizando

atividades mecénicas, e sim o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
com aprendizagens significativas. (BRASIL, 2012, p. 15).

Sobre as providéncias tomadas para a realizacdo do trabalho com o aluno com
deficiéncia, as respostas versaram sobre o sentimento de incapacidade: “(rindo) providéncias,
a Unica providéncia que eu tomo € que eu falo, olha vocé vai ficar sem sua nota de
participacdo (rindo), ¢ quando é muito consecutivo eu chamo a coordenagdo” (Entrevista 2,
Questdo 31).

Em outra entrevista, a professora disse: “Tem dia que ¢ dificil eu preparar alguma
coisa pra ela, a gente ndo tem tempo, igual hoje vou trabalhar o A, e eu ndo sei 0 que eu pPosso
fazer pra tentar ajudar pra trabalhar com ela essa atividade” (Entrevista 14, questao, 22).

Portanto, essas falas confirmam a dificuldade de os professores adotarem medidas,

praticas e acdes que levem os alunos com deficiéncia a se desenvolverem; seja por falta de

4Deficiéncia mental é a expressdo utilizada para se referir as pessoas hoje denominadas com deficiéncia
intelectual (D).
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tempo, por falta de orientacdo, interesse ou simplesmente por ndo acreditarem na
possibilidade de aprendizagem.

Uma solucéo viadvel deveria ser a presenca do professor monitor dentro da sala de aula,
que ¢ garantido por Lei tanto nas escolas como nas universidades, segundo a Politica Nacional
de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, de 2008, dita que “cabe aos
sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva,
disponibilizar as fun¢Ges de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar” (BRASIL, 2007).

Porém, a funcdo deste cuidador ndo esta relacionada as questdes pedagdgicas, mas sim
com os cuidados de saude, higiene e mobilidade. Ou seja, o monitor ndo tem a
responsabilidade de junto com o professor buscar desenvolver atividades com este aluno, o
que acaba ndo contribuindo na necessidade do professor junto ao aluno com deficiéncia.
Neste sentido, ndo existe a preocupacdo com a formacdo deste cuidador, ja que ndo é de sua
responsabilidade o processo de ensino e aprendizagem do aluno pelo qual tem o dever apenas
de cuidar e garantir as condi¢des de aprendizagem.

Ao serem questionados sobre a atribuicdo de notas diante das avaliagcdes dos alunos
com deficiéncia, tivemos as seguintes respostas: “A média dele tem que ter seis, eu tenho duas
alunas que ja me passaram que elas ndo vao aprender e que temos que ir dando a faixa de

cinco, seis em cada bimestre para ndo ser retido” (Entrevista 21, questdo 29).

Professor: Na verdade ndo serve pra muita coisa, a gente da, pra ndo ficar diferente,
pra ndo humilhar ele e também ndo colocar uma nota assim pra ele ndo servir de
chacota, ele vé a notinha dele, entrega pra todo mundo, olha aqui ele tirou 6 mais
vamos ver. Entdo é isso ai, na verdade estamos sempre € mais promovendo este
aluno ndo avaliando. (Entrevista 3, questdo 27).

Portanto, a pesquisa demonstra a falta de importancia que o professor vincula ao aluno
com deficiéncia ao ndo demonstrar preocupacao com as condicdes de aprendizagem, ou seja,
ja que ele ndo se encontra incluido na elaboracdo das atividades pedagdgicas e no
planejamento diario, nem conhece as caracteristicas individuais do seu aluno com deficiéncia
e, portanto, ndo se preocupa em avaliar adequadamente, negando a eles o direito de
aprendizagem, oportunizando assim apenas a condi¢do de estar inserido e integrado, mas ndo
incluido.

“Ha um estigma em relagdo aos fatores relacionados a aprendizagem que esta
completamente atrelado a classificacdo do grau de deficiéncia” (BRASIL, 2012, p. 15). Dessa

forma, quando as pessoas com deficiéncia sdo referidas como incapazes, inlteis, sem
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serventia ou anormais, estd se configurando uma reproducgdo das representacfes sociais das
pessoas com deficiéncia construidas em um processo historico de excluséo e segregacdo que
contribui para que a equipe pedagdgica ndo pense em estratégias e recursos para garantir a
efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem desses alunos.

Atualmente, temos a hegemonia do discurso biomedico que se fundamenta na ideia de
que as limitagBes sdo intrinsecas a lesdo do corpo deficiente. No entanto, outras perspectivas
teodricas entendem que a deficiéncia deve ser entendida como resultado da interacdo entre
sujeitos que possuem algum tipo de lesdo no corpo e as barreiras sociais, atitudinais e
ambientais, que impecam sua plena e efetiva participacdo na sociedade em igualdade de
oportunidade com as demais pessoas.

Ha uma producéo social da deficiéncia e, nesse sentido, o corpo é apontado como uma
preocupacdo estratégica de acumulacdo de capital. As tramas socioespaciais do urbano séo

planejadas para disciplinar, controlar, conter e explorar a diversidade corpérea dos individuos.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Desde a década de 1960, o discurso de incluséo e de desinstitucionalizacdo comecou a
pairar sobre o tema da educagdo especial. Questdes sociais e ambientais sdo levadas em
consideracao, transpondo a énfase das dimensdes bioldgicas do modelo médico de salde para
0s aspectos sociais e de interacdes entre os seres. A inclusdo passa a ser vista, assim, como
uma forma de contribuicdo para o desenvolvimento humano e do capital.

Em um intervalo curto, presenciamos a defesa do paradigma de servigos, que concebe
o0 aluno com deficiéncia com uma restricdo que necessita de avango na area da medicina e
genética para oferecer tratamento adequado e assim garantir melhores condi¢Ges de vida a
essas pessoas. Esse paradigma defendido por alguns teéricos cedeu espaco para a concepcao
das pessoas com deficiéncia como uma desvantagem social, em que as melhores condicGes de
existéncia dessas pessoas dependem inicialmente das adequagfes necessarias nos ambientes
sociais.

No decorrer do trabalho, foram discutidos 0 modelo médico e o modelo social da
deficiéncia, considerados como pardmetros para concepg¢do e acdo junto aos sujeitos com
deficiéncia. A partir dai, foram problematizados os discursos da institucionalizacdo, da
integracdo e da inclusdo — entendidos como estratégias de normalizacdo da populacgéo, publico
da educacdo especial, tendo em vista refletir sobre as concepcbes defendidas pelos
profissionais educacionais da escola pesquisada.

Na sequéncia, na apreciacdo do contexto de producédo do texto, receberam destaque as
formas de tratamento dadas as pessoas com deficiéncia no processo historico, os dispositivos
politicos e normativos produzidos sobre a educacdo especial. A estrutura e o funcionamento
do AEE e a formacédo do professor da escola pesquisada como dispositivos normativos e de
controle que muito contribuem na garantia da eficiéncia desses corpos.

Distante de buscar a homogeneizacdo das falas, o estudo buscou refletir sobre as
descontinuidades e as regularidades evidenciadas nos enunciados dos sujeitos que atuam no
contexto da pratica. Esses discursos ora se aproximam, ora se distanciam; se complementam
quando néo se excluem; reproduzem discursos oficiais quando ndo criam novos significados a
politica; levantam sentimentos de luta quando ndo escudos de defesa e resisténcia a aceitacao
das pessoas deficientes.

Portanto, a mudanca de concepcao por parte dos professores deve-se a uma mudanca
de concepcéo de toda a sociedade, no sentido de pensar estratégias e técnicas que permitem a

todos usufruirem dos espagos sociais. A sociedade comecou a dar 0s primeiros passos rumo a
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incluséo, desde quando comecou a pensar e defender o que seria melhor para as pessoas com
deficiéncia. A escola ndo pode ficar de fora e deve ainda estimular toda a sociedade na busca
dessa adaptacdo social, e principalmente inverter as representagdes construidas durante o
processo historico sobre o sujeito com deficiéncia, que atribui a este um status de déficit, de
falta, de deficiéncia definido pelo modelo-medico.

Portanto, se hoje necessitamos de politicas publicas, leis e decretos que viabilizem a
participacdo dessa parcela da sociedade estigmatizada é porque ela foi vitima do processo
histérico; em que sociedade sempre se apresentou de forma preconceituosa com praticas
discriminatorias, em que o sistema educacional elitista e meritocratico, como estdo postos nos
dias atuais, de nada contribui para a desmistificacdo do estigma atribuido a essas pessoas
como incapazes e inlteis.

Por outro lado, tendo compreendido que as representacdes sao também uma forma de
luta de dominacéo e de poder, que produzem a partir dos discursos, estratégias e préaticas que
tendem a se impor sobre o outro ser, menosprezando-o e consequentemente contribuindo na
manutencdo do status quo dos individuos. Ja que, por mais que aspiremos as representacdes
sociais como uma universalizacdo de um diagnostico, ele sempre serd determinado pelos
interesses forjados de um grupo (CHARTIER, 2002).

Compreender como os autores da educacao inclusiva percebem os roétulos, estigmas e
representacdes, quais 0s valores, crencas e sentidos atribuidos as pessoas com deficiéncia e ao
processo de inclusdo, nos permitiu refletir sobre os caminhos que ela pretende percorrer para
que alcance e cumpra seus deveres conforme os decretos e leis que a embasam.

De acordo com a pesquisa realizada na escola em pesquisada, os valores, crencas e
sentidos atribuidos a esses alunos com deficiéncia nos remetem ainda ao paradigma de
servicos, que busca no modelo médico de deficiéncia justificativa da ndo participacdo nas
atividades educacionais e, consequentemente, ndo busca desenvolver com esses alunos sua
capacidade de aprendizagem. Isto porque acredita que a funcéo da escola é a de socializagdo,
problematiza a dificuldade de desenvolver seu trabalho na falta de profissionais da salde e
recursos, porém ndo busca na capacitacdo profissional base para um processo de mudanca de
paradigmas, resposta para suas dificuldades.

Porém, ndo podemos deixar de considerar as dificuldades que a falta de investimento
do Estado em monitores graduados, capacitacdes e estrutura fisica da escola adequada
contribuem para a compreensdo do professor sobre as impossibilidades de realizar seu

trabalho satisfatoriamente e assim garantir aos alunos com deficiéncia condicbes de
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aprendizagem, por fim, exigindo a ac¢&o do terceiro setor como responséavel pelo processo de
inclusdo.

As discussdes sobre a formacdo dos professores nos permitirdo além de compreender
as tendéncias que este assunto segue, analisar como a formacdo do docente da escola em
questdo vem ocorrendo desde que nossa sociedade comegou a pensar e se preocupar com as
pessoas com deficiéncia, apontando desta forma, a necessidade de investimento do estado na
formacdo dos professores, como fundamental na concepgédo e tratamento das pessoas com
deficiéncia.

Outra questdo importante que se fez presente nas andlises da formacdo dos
professores, refere-se a formacdo inicial, quando indagados os professores novatos, com
menos de trés anos de formacdo, sobre a questdo, apontaram a graduacdo como a Unica
responsavel pelo desenvolvimento do tema: Educacdo Inclusiva, estreitando essa formacao
em inclusdo ainda mais para uma Unica disciplina de 68h, como incapaz de proporcionar aos
estudantes contato com a realidade e assim favorecer no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos em formacéo que futuramente ocuparam os futuros cargos de docentes.

As discussOes e analises sobre as dificuldades encontradas no trabalho com os alunos
com deficiéncia, apontaram a tendéncia dos educadores a medicalizacdo da educagdo como
forma eficaz de reverter as dificuldades no seu fazer docente, no tratamento com aqueles que
fogem do padréo estabelecido. Por mais evidente que se apresente os problemas estruturais da
escola, como materiais didaticos adequados, capacitacdes e professores especializados,
parcerias com os profissionais da salde como requisito importante para a concretizacdo da
inclusdo. A necessidade da medicalizacdo ocupou espagco preocupante nas analises da
pesquisa, ja que foi apontada como solugdo para a maioria dos problemas escolares.

Sobre as reflexbes de Foucault, a educacdo especial desenvolveu um aparato de
instrumentos e medidas que podem ser considerados como dispositivos disciplinares para a
normalizacdo dos estudantes com deficiéncia. Logo, esses individuos sdo esquadrinhados por
um conjunto de procedimentos que os tornem adestrados, disciplinados. Por outro lado, sdo
esses conjuntos de técnicas, instrumentos e procedimentos que tornam possivel a realizagdo
do sonho da inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Em suma, o cenario da escola municipal, em que nossa pesquisa se desenvolveu,
demonstrou que muito ja se alcancou desde quando se comegou a pensar no processo de
inclusdo, principalmente na concepg¢do dos professores em relacéo as pessoas com deficiéncia,
como individuos capazes de aprender e com direito de participar. Sentimentos como medo,

angustias e desejos foram amenizados com a possibilidade de conviver e conhecer.
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Pois é preciso estar junto, conviver para compreender a realidade dessas pessoas, e 0
conhecimento porque € preciso conhecer de verdade sem estereGtipos. Nesse sentido, uma
mudanca de concepcdo e de paradigma tdo desejada, sO poderd ser alcancada com a
oportunidade de convivéncia. Porém, ainda temos muito a avancar no sentido de garantir um
ensino de qualidade a todos os alunos com deficiéncia ou néo.

Finalizamos com a convicg¢do de que néo existe verdade absoluta e que esta pesquisa
seja, antes de tudo, ponto de partida para novas reflexdes, em busca da criticidade e
principalmente na contribuicdo para que alcancemos o paradigma de suporte e

consequentemente a efetiva incluséo das pessoas com deficiéncia.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Projeto: ALUNOS COM DEFICIENCIA NA ESCOLA: representacdes sociais,

violéncia simbdlica e implicacdes ao processo educativo e de sociabilidade.

Prezado entrevistado (a),

O pesquisador responsavel Nathalia Sayuri Yamada sob orientacdo do Professor Doutor
Carlos Eduardo Franga convidam vossa senhoria a participar deste projeto que tém como objetivo
analisar as representaces sociais construidas pelos atores que fazem parte da instituicdo escolar a
respeito dos alunos com deficiéncia no municipio de Paranaiba-MS. O presente projeto busca captar
informacdes gerais a partir desta entrevista no intuito de analisar sua compreenséo sobre a educacgao
especial e as pessoas com deficiéncia. Desta forma os dados ora colhidos poderéo ser amplamente
divulgados em eventos cientificos e imprensa, bem como poderao ser utilizados em pesquisas futuras.
Cabe enfatizar que em nenhum momento da pesquisa se fard uso dos nomes dos participantes, haja
vista a ndo identificacdo dos respondentes que podem ao seu critério também deixar de responder
alguma pergunta que considere inconveniente. O critério de sele¢do dos entrevistados é ser professor
da Sala de aula regular da escola escolhida para pesquisa.

Apontadas as observacOGes gerais aproveitamos para deixar nossos telefones para sanar
quaisquer outras davidas que venham surgir no decorrer da pesquisa e para maiores esclarecimentos:
Nathalia — 67- 3668-3574 - ou celular 067-8118-6874. Cabe ainda informar, que pela sua colaboracéo
nesta pesquisa vocé nao pagara e nem receberd nenhum valor financeiro. Reforgo ainda que a presente
pesquisa preserva a identidade de todos os entrevistados, haja vista captar apenas a opinido dos
informantes para fins cientificos.

A importancia de sua participacdo € imprescindivel para progresso, debate e aperfeicoamento
dos instrumentos democraticos na comunidade cientifica nacional. Este termo sera entregue em duas
vias, sendo que uma delas ficard em seu poder, podendo vocé a qualquer tempo cancelar sua

participacéo.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

Nome

Assinatura

Paranaiba, data; / /

Eu, , declaro que forneci todas as informacOes referentes ao projeto
ao participante e/ou responsavel.
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APENDICE B — Questionario - Pesquisa em educac&o especial.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMA DE MESTRADO - PESQUISA EM EDUCA(;AO ESPECIAL
N&o ha necessidade de identificacédo
01 -IDADE:
20 a30anos;
30 4a40 anos;
____40a50 anos;
_____mais de 50 anos
02 -Sexo:
_____Feminino
_____Masculino
03 -Tem filhos? Quantos:

____Nenhum;

___4oumais

04 -Tempo de Profisséo:

_____Menos de 2 anos;

_____Mais de 2 anos e menos de 5 anos;
___Mais de 5 anos e menos de 10 anos;
___Mais de 10 anos;

05 -Salario:

_____Até um salario minimo; (R$ 724,00);

De um a dois salarios minimos;



119

_____Dedois a trés salarios minimos;

____Detrés a quatro salarios minimos;

_____Mais de quatro salarios.

06 -Quantas horas por semana se dedica a docéncia dentro da sala de aula:
_____Menos de 10 horas;

____De 10 horas a 15 horas;

____Mais de 15 horas e menos de 20h;

____Mais de 20 horas e menos de 30h;

_____Mais de 30 horas e menos de 40h;

___Mais de 40 horas;

07 -Quanto tempo é destinado ao planejamento das aulas?

_____Até 4 horas semanais

_____De 4 horas a 8 horas semanais

____Mais de 8 horas e menos de 10 horas

____Mais de 10 horas

08 -Realiza outra atividade profissional como fonte de renda:

_____Sim ___Néo

Caso a resposta seja sim, especifique qual atividade remunerada realiza além das aulas:

Resposta:

09 -Se pudesse trocaria de profisséo:

Sim, pois me sinto insatisfeita com essa profissdo, acredito que o professor estd muito
desvalorizado pela sociedade.

N&o, apesar das dificuldades ndo consigo me imaginar realizando outra atividade.
10 -Realizou curso de capacitacéo sobre a educacao especial:

Sim, ja realizei varios cursos e acredito que sao muito importantes para nossa formacao
em educacéo especial.

Sim, ja realizei varios e acho que eles ndo ajudam muito, ndo contribuem para o trabalho
com pessoas com Necessidades Especiais.
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N&o, por falta de oportunidades.
Né&o por falta de interesse.

11 -Caso a resposta da questdo anterior seja sim, especifique a capacitacéo recebida e a
contribuicdo da mesma para sua profissao:

Resposta:

12 -Em sua opinido os cursos de formacédo continuada sobre a educacdo especial sdo
suficientes e/ou adequados para trabalhar com esta clientela:

_____Séo plenamente suficientes

___Sé&o parcialmente suficientes

____S&o pouco suficientes

__Nao séo suficientes

13 -Quantos alunos com necessidades especiais vocé ja ensinou?
____Nunca tive alunos com deficiéncia ou Necessidades Especiais;
___Apenas um aluno;

____Dois alunos

_____Trésalunos

____Quatro alunos

____Mais de cinco alunos

14 -Vocé concorda com a proposta da Incluséo:

_____Concordo plenamente com a incluséo

____Concordo parcialmente com a incluséo

_____Nao concordo com a incluséo

Justifique a resposta acerca da questdo acima:

Resposta:

15 -Vocé acredita que o aluno com deficiéncia, apesar de apresentar maior dificuldade,
pode aprender dentro da sala de aula com os outros colegas sem deficiéncia:
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____Acredito plenamente que possa aprender
____Acredito parcialmente que possa aprender
_____Acredito pouco que possa aprender

____Nao acredito que possa aprender

Justifique a resposta acerca da questao acima:

Resposta:

16 -Para vocé a convivéncia com pessoas com deficiéncia modificou alguma coisa na sua
percepcao sobre elas:

Sim, foi na escola meus primeiros contatos verdadeiros com pessoas com Deficiéncia, e
apesar do medo e dificuldade do inicio, consegui aprender junto com elas que sdo pessoas
capazes de aprender e de estar junto.

N&o, antes da educacgdo especial ja tive bastante contato com pessoas com deficiéncia e
por isso ndo modificou em nada minha percepcao.

Justifique a resposta acerca da questao acima:

Resposta:

17 -Em relacéo as pessoas com deficiéncia, para vocé, estas deveriam ser ensinadas em
qual ambiente:

_____ Escolaregular, junto com os outros alunos sem deficiéncia;

____Escola regular; porém em uma sala especial com um profissional especial,

_____APAE ou outras institui¢cdes especializadas para trabalhar com pessoas com deficiéncia;
____ Em casa, no seio familiar, sem freqiientar escolas regulares ou especiais;

18 -Em sua opinido, o fato dos alunos com deficiéncia ter adentrado o espacgo escolar
junto com as criancas sem deficiéncia podem prejudicar o rendimento e aprendizagem
da sala:

Sim, pois a escola ja tem muitos problemas e dificuldades para ensinar até mesmo o0s
alunos sem deficiéncia.

N&o, as criancas com deficiéncia ndo atrapalham no rendimento da sala, ja que muitos
alunos sem deficiéncia também apresentam dificuldades.

19 -Vocé acredita que o trabalho realizado na sala de recursos é importante para o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia:

Sim, é muito importante que a crianca receba atendimento na sala de recurso e que 0
professor da sala de recurso auxilie os professores da sala de aula sobre a melhor forma de
trabalhar com o aluno com deficiéncia.
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Sim, é muito importante o trabalho da sala de recursos, porém é muito dificil realizar um
trabalho conjunto com a professora da sala de recursos por va

Né&o, na minha concepcéo o trabalho da sala de recursos néo ajuda em nada e pode ainda
aumentar o preconceito dentro da sala de aula devido o mesmo frequentar uma sala especial.

20 -Em sua opinido, a educacao especial traz quais vantagens para a sociedade:

N&o traz nenhuma vantagem para a sociedade, apenas a introducdo de méo de obra
barata para as grandes empresas, ndo contribuiu em nada para a diminui¢cdo do preconceito.

Sim, trds muitas vantagens, uma vez que a inclusdo deste publico propicia a todos o
convivio com a diferenca, resultando em uma sociedade mais igualitaria, justa e solidaria.

N&o concordo com nenhuma opc¢éo proposta. Explique:
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APENDICE C — Roteiro de entrevista semiestruturada realizada com a professora da sala de
recursos

Eixo 1 — Identificacao.

1- Ha quanto tempo esta na docéncia?

2- Quais os motivos que influenciaram a sua escolha pela profissédo de docente?

3- Qual foi sua reacdo diante do primeiro contato com a Educacdo Especial?

4- Quais desafios vocé como professora teve que enfrentar quando comecgou a ministrar
aulas para pessoas com deficiéncia.

5- Vocé realizou formacao continuada no campo da educacao especial?

6- Qual foi a duragdo desses cursos?

7- Qual Instituicdo ofereceu essa formacao?

8- Foram presenciais ou a distancia?

9- Obrigatdrio ou de interesse pessoal?

10- Acredita que essa formacdo em educacédo inclusiva mudou sua concepgéo em relagéo
as pessoas com deficiéncia?

11- A formacdo em educacdo inclusiva influenciou na sua forma de tratar os alunos com
deficiéncia hoje no que se refere a questdo da aprendizagem?

12- Acredita que o aluno com deficiéncia pode aprender?

13- Quem ¢é o principal responsavel na aprendizagem deste aluno?

14-Vocé se sente apto a trabalhar com qualquer tipo de deficiéncia em sala de aula?

15- Concorda com o direito de todas as criangas frequentarem o mesmo espago escolar,
independentemente de sua deficiéncia?

16- Para vocé, qual seria 0 melhor lugar para essas pessoas aprenderem/conviverem?

17- Acredita que o papel que desenvolve com seus alunos com deficiéncias pode inseri-los

efetivamente no processo de ensino-aprendizagem?
Eixo 2- Concepcéo sobre a Educacéo Inclusiva

18- ara vocé existe diferenca entre integracdo e inclusao?

19- Quais aspectos vocé apontaria como maiores obstaculos para que a escola alcance seu
objetivo de ensinar a todos independentemente de suas diferencas e deficiéncias?

20- Quais aspectos sdo imprescindiveis para que se viabilize 0 ensino as pessoas com
NEE.

21- Em sua opinido qual a funcéo da escolarizacao para o aluno com NEEs
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22-0 que a escola que vocé atua oferece ao professor para auxilid-lo no processo de
aprendizagem e sociabilidade dos alunos com necessidades especiais?

23- Em sua opinido esses recursos oferecidos séo suficientes para incluir esses alunos com
necessidades educacionais especiais ao processo de ensino aprendizagem?

24- Como é a participacdo da familia neste processo educativo?
Eixo 3 — Identificacdo da metodologia de trabalho junto ao aluno com NEE

25- Além da sociabilidade propiciada pela escola, vocé acredita que o aluno com
deficiéncia consegue aprender os contetdos das disciplinas que integram o curriculo
da educacéo formal?

26- Quais 0s recursos que voceé utiliza para que o aluno com NEE aprenda?

27- Sabendo que a sala de aula é cheia de diversidades e desafios, é possivel realizar
investimento dentro da sala de aula para que o aluno com deficiéncia aprenda?

28- Na elaboracdo das atividades a serem realizadas em sala de aula, o aluno com NEE é
levado em consideracao?

29- Séo realizadas as providencias necessarias para que o mesmo participe de todas as
atividades propostas?

30- Ha outros profissionais que trabalham com o aluno com deficiéncia (dentro ou fora da
escola) para a sua efetiva realizacdo do processo de ensino-aprendizagem?

31- Se sim, existem trocas de informacdes com estes profissionais de forma que auxilie o
professor a desenvolver a aprendizagem do aluno com deficiéncia.

32-No caso de suspeita de atraso de aprendizagem é realizado algum procedimento de
avaliacdo pela equipe pedagdgica?

33- Como sdo realizadas as avaliacdes dos alunos com deficiéncia?

34-Esses alunos sdo avaliados de acordo com a média da classe ou com base no
desempenho individual do proprio aluno?

35- Como s&o atribuidas as notas diante dessas avalia¢cdes dos alunos com deficiéncia?

36- Para vocé estas notas refletem o desempenho escolar dos alunos?

37- Como é o processo de retengdo e/ou promocao dos alunos com deficiéncia?

38- O professor da sala de aula comum participa dessa deciséo?

39-Quais os fatores relacionados ao ensino-aprendizagem que sdo levados em

consideracdo para essa tomada de deciséo?
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ANEXOS
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ANEXO A - Inquérito para encaminhamento dos alunos com dificuldade de aprendizagem.
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