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RESUMO

Este trabalho surgiu a partir da minha vivéncia em uma Escola Estadual de Guia Lopes da
Laguna, como estagiaria do curso de licenciatura em Letras da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Unidade de Jardim, MS, a partir do projeto “Gincana Literaria”,
trabalhada pelos professores de Lingua Portuguesa na escola. Traz o seguinte questionamento:
De que maneira sdo trabalhadas as leituras das obras infantojuvenis na escola? A pesquisa tem
como objetivo conhecer o trabalho realizado com as obras literarias por meio do projeto, no
ensino fundamental, de uma Escola Estadual de Guia Lopes da Laguna, MS, observando se as
mesmas estdo presentes, compreender como sdo trabalhadas e de que maneira ¢ despertado
nos estudantes o interesse pela leitura através do projeto que a escola realizou no ano de 2015.
Foi realizada entrevistas com 10 sujeitos de ambos os sexos, sendo 2 estudantes de cada ano,
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, 1 professor de Lingua Portuguesa do 7° ao 9° ano e 1
professor de Lingua Portuguesa do 6° ano. Os instrumentos de pesquisa foram dois
questionarios, um para os estudantes e outro para as professoras com questdes de multipla
escolha e dissertativas. Utilizamos ainda os estudos de Bamberger (2000), Silva (1986) e
Gregorin Filho (2009), e o Projeto Politico Pedagogico da Escola (2015). A partir dos dados
coletados, podemos observar a importancia que o projeto teve na vida escolar dos estudantes,
bem como o conhecimento de novos vocabularios, escritores e obras. O projeto propds que os
estudantes tivessem o habito de ler mais rotineiro, pensamentos mais criticos entre escrita
correta e pontuacdo. Os depoimentos dos sujeitos mostraram que a leitura favorece o saber do
ser humano, pois a maioria dos estudantes notou o progresso dessa experiéncia na fala, na
escrita, no gosto pela leitura.

Palavras chaves: 1. Literatura Infantojuvenil; 2. Leitura; 3. Gincana Literaria.



ABSTRACT

This work emerged by of my experience in public school, as internship of course in
graduation in letters of State University of Mato Grosso do Sul, unit of Jardim-MS, by the
project “literary contest” worked the next questioning: In what way are works the reads of
juvenile infant works in school? The research has goal know the work took with literary
works by the project, of elementary school of one school state of Guia Lopes da Laguna, MS,
seeing the both are present, understand how are works and how way is awakened in students
the interest by read through of project the school done in year of 2015. Was made with 10
subjects , being that 2 students of each year, of 6° to 9° year of elementary school, 1 teacher of
Portuguese language of 7° to 9° year and 1 teacher of Portuguese language of 6°. The
instrument of research was two questionnaires, one for the students and other for the teachers
with questions multiple choices and essay. We used the studies of Bamberger (2000), Silva
(1986) and Gregorin filho (2009), and the Political Pedagogical School Project (2015). From
the data collected, we can see the value that the knowledge of new vocabularies, writers and
literary works. The project purpose that the students had the habit of read more works a day,
thoughts more critic among right write and punctuation. The depositions showed that the read
favors the knows being humans, because the most of students realized the progress this
experience in speak, in write, the taste for reading.

Keywords: 1- Juvenile infant literature 2- Reading 3- Literary contest.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema surgiu através da vivéncia durante o estagio das ac¢des do projeto
de leitura que a escola organizou no ano de 2015, como meio de incentivo a leitura para os
estudantes do Ensino Fundamental de uma escola estadual do municipio de Guia Lopes da
Laguna, MS, com a inten¢do, segundo a Proposta Pedagdgica, de formar estudantes
pensantes. Acreditamos que muitos estudantes se sentiram estimulados para o habito da
leitura e a biblioteca teve um aumento em de procura pelos estudantes apos a realizagdo do
projeto.

E importante observarmos que a escola desenvolveu o projeto devido a falta de
leituras dos estudantes, a aplicacdo do mesmo foi para tentar suprir este déficit identificado
pela institui¢do. Tentando assim cumprir com seu papel a instituicdo buscou promover com
que seus estudantes compreendessem que conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais,

(BRASIL, 1998, p.69).

A leitura ¢ o processo pelo qual, o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem [...].

Dessa maneira, podemos perceber o processo que o leitor tem através da leitura,
comegando a obter a compreensio do texto e conhecimento sobre o assunto e o autor. E
necessario algo incentivador para os jovens, algo que os estimulem e se ndo apresentar esse
mundo fantastico como eles irdo saber? A leitura fundamenta o homem, ¢ a escola precisa se
encarregar de preparar o meio para incentivar os estudantes ao habito da leitura.

“As praticas de leitura deverdo cultivar o desejo de ler, o que significa ser uma pratica
pedagoégica eficiente, pois para tornar os estudantes bons leitores é preciso desenvolver muito
mais do que a capacidade de ler [...]”. A escola possui um papel importante na forma de
incentivar a leitura, por meio de projetos, aulas diferenciadas, propostas de agdes atrativas que
buscam atender ao Referencial Curricular Estadual que diz (2012. p.60).

Com base nestas proposi¢des pode-se perceber o interesse da escola no incentivo a
leitura. Diante da necessidade de incentivo a leitura, a dire¢do escolar criou o projeto
intitulado “Gincana Literaria”, que objetiva, assim, trabalhar sequéncias didaticas, jogos,
brincadeiras e acdes que motivassem o estudante a ler, envolvendo a ludicidade nas
metodologias em sala de aula, que coloque como missdo inicial a meta dos estudantes ¢ ler

10(dez) livros por ano, livros classicos da literatura infantojuvenil, os quais sdo trabalhados na
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escola e na sala de aula, tendo uma vez por semana aula de leitura, que acontecem de acordo
com o plano mensal do professor.

A pergunta norteadora dessa pesquisa foi: De que maneira sdo trabalhadas as leituras
das obras infantojuvenis na escola? Buscando identificar como ocorre a aquisi¢do do habito
da leitura e a aceitacdo do projeto na visdo dos estudantes envolvidos.

Este trabalho tem como o objetivo principal conhecer o trabalho realizado com as
obras literarias no ensino fundamental 6° ao 9° ano, da Escola Estadual de Guia Lopes da
Laguna, MS, visando compreender como sdo trabalhadas e de que maneira ¢ despertado nos
estudantes o interesse pela leitura através do projeto “Gincana Literaria”.

Esta pesquisa ¢ de carater qualitativo e apresenta analises de dados a partir dos estudos
feitos e os depoimentos dos sujeitos. Ao qualificarmos a pesquisa como qualitativa
explicaremos o porqué da tematica abordada, pois “a pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicacdo da dindmica das relacdes sociais” (SILVEIRA &
CORDOVA,2009, p.32).

A pesquisa de campo colaborou com a geragdo de dados que nos apresentaram
situacdes que reforcavam as teses apresentadas nos levantamentos bibliograficos, para esta
realizagdo iniciamos com a entrega do termo de solicitagdo e autorizagdo para a dire¢do
escolar, foram entregues os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido aos sujeitos, foi
realizada a observacdo e anotacdo em caderno de campo, bem como a recolha dos
depoimentos dos sujeitos.

Como sujeito desta pesquisa podemos apontar a participagdo de 2 estudantes de cada
ano, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, 1 professora de Lingua Portuguesa do 6° ano e 1
professora de Lingua Portuguesa do 7° ao 9° ano.

Como instrumento da pesquisa, foi aplicado um questionario para os estudantes e
outro para as professoras da disciplina de Lingua Portuguesa com questdes de multipla
escolha e dissertativa.

Baseamos nossos estudos em varios autores, especialmente em Ezequiel Theodoro da
Silva (1986), que fundamenta os estudos acerca da importancia do estimulo da leitura na
escola e biblioteca, Sonia Salomao Khéde (1986), que nos traz a compreensdo sobre a
literatura infantojuvenil, e a leitura do Projeto Politico da Escola (2015) e os Pardmetros
Curriculares Nacionais (1998), quando mencionam o ensino da Lingua Portuguesa e a

necessidade do incentivo a leitura.
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O trabalho esta dividido em trés capitulos, sendo que o capitulo I apresenta um breve
historico de como e quando surgiu a literatura infantojuvenil no Brasil e no Mundo, de como
foi se modificando ao longo do tempo, e sobre os principais autores desde os mais antigos até
os dias de hoje.

O capitulo II discorre sobre a importancia da literatura para jovens e criangas, e qual a
influéncia que essas leituras possuem, e de que maneira sdo disponibilizadas aos estudantes na
escola.

O capitulo III apresenta a escola que foi realizada a pesquisa, descrevendo o espago e
em que momento a escola promove o acesso a leitura ¢ aborda sobre a importancia do
incentivo a leitura com os estudantes. Traz, também, a analise das respostas dos sujeitos,
informantes da pesquisa.

Os dados coletados nos permitiram a compreensao sobre a importancia que o projeto
teve na vida escolar dos estudantes, bem como a oportunidade de conhecimento de novos
vocabularios, escritores, obras e o estimulo do habito de ler mais rotineiro, pensamento mais
critico.

Compreendemos, por meio da pesquisa, que o estimulo a leitura auxilia em grande
parte o desenvolvimento da linguagem escrita e falada, pois a maioria dos estudantes relatou
que passou a ter gosto pela leitura apos a execug@o do projeto “Gincana Literaria” e viram o
progresso dessa experiéncia, na fala, na escrita, no gosto pela leitura.

Os depoimentos dos sujeitos revelaram, ainda, que a quantidade de livros disponiveis
ndo ¢ suficiente, o que os levam a revezarem na utilizacdo das obras, e acaba tendo que se
revezar a leitura, quanto ao espago, foi possivel observar, que faltam espacos adequados para
o habito da leitura de maneira que estimule os estudantes a praticarem mais nos momentos
escolares, tanto na biblioteca, quanto no patio, na sala de aula, mas foi possivel observar que,
ainda assim, as professoras ¢ a escola trabalham no sentido de adequarem os espagos
existentes e realizarem atividades que proporcionem momentos de troca, interacdo e

concentragdo por meio da leitura.
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CAPITULO I - LITERATURA INFANTOJUVENIL: BREVE HISTORICO

A literatura infantojuvenil passou por momentos histéricos desde que surgiu,
momentos esses marcados por grandes escritores tais como La Fontaine, Perrault, ¢ Grimm,
que foram os pioneiros em escreverem contos para criangas no final do século XVII, na
Franga. A escola, juntamente com a familia, foi necessaria para uma nova visao de leituras
para criangas, no entanto os livros foram comercializados a partir do século XVIII.

No final do século XVII, na Franga, foram produzidas as primeiras obras
para criangas das quais temos conhecimento: “As Fabulas(1668) de La
Fontaine; os Contos da Mae Gansa(1691/1697) de Charles Perrault; os
Contos de Fadas(8 vols. - 1696/1699) de Mme. D’Aulnoy e Telémaco
(1699) de Fénelon” (COELHO, N., 1991, p.75). Entretanto, o inicio da
literatura infantil, no mercado livreiro, s6 foi possivel com a ascensdo da
ideologia burguesa, a partir do século XVIII. Nesse periodo, consolidaram-
se duas importantes instituicdes burguesas - a familia e a escola -, surgiu
uma nova visdo da infincia e o crescimento da sociedade, por meio da
industrializagdo, fez com que o livro infantil, desde o seu aparecimento,
assumisse a condicdo de mercadoria. (ZILBERMAN 1987 apud
FERNANDES, 2013.p.16-17)

De acordo com Khéde (1986, p.10), as historias que hoje conhecemos como historias
para criangas e jovens, ¢ totalmente diferente de séculos atrés, isso se deve ao teor historico
que a sociedade ja viveu, em cada século que se passa um contexto de historia é escrito. E ja
que estamos falando das escritas, € importante mencionar os primeiros escritores que se
dedicaram a escrever para um publico ndo adulto, Perralt, irmaos Grimm ¢ Andersen sdo
alguns deles.

Os escritores que produziam obras infantojuvenis tiveram de reconstruir uma literatura
ainda ndo descoberta criada especificamente para as criancas e adolescentes. Essa nova
literatura s6 foi pensada porque ha séculos atras ndo se havia especificamente um livro para
jovens, no entanto, as obras eram baseadas em historias ligadas ao universo adulto.

Khedé (1986) apresenta a concepgdo de que a grande mudanga nesta literatura ocorreu
no século XIX, no qual os escritores, para contribuir com a evolugdo da literatura
infantojuvenil apresentavam uma nova concepgdo deste publico, isto porque se deixava de
pensar nos leitores como individuos que dependiam plenamente do adulto para pensar e
observa-se este publico como seres em formagdo e que possuiam emogdes e sentimentos a
serem explorados pela literatura, buscando assim envolvé-los como cumplices na literatura,
valorizando assim os habitos didrios infantis, a experiéncia vivenciada por criangas e jovens,
focando no envolvimento do leitor e na representagdo do contexto comum e da vivéncia deste

publico.
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Naquele periodo as obras escritas traziam como ponto de reflexdo a ajudar e o pensar
0 meio de convivio, isso € possivel dizer por que as historias eram escritas em demonstracao
do que estava acontecendo naquela época, visando sempre trazer a realidade da moral e
valores.

As primeiras historias escritas para criangas ndo apresentavam,
necessariamente, personagens infantis. Em muitos pelo contrario, o enredo
girava em torno dos adultos e de seus conflitos. Assim se deu com os contos
de fadas de Perrault, Grimm e Andersen, com as de Robison Crusoé¢ e as
Viagens de Gulliver e com as narrativas de cunho moralizante como as de
Madame Leprince Beaumont ¢ Mme. Genlis. [...]  Os contos de Grimm
surgiram na primeira metade do século XIX, em plena vigéncia da estética
roméntica e de conciliagio dos valores burgueses. (KHEDE, 1986.p.10,40)

De acordo com Khéde (1986), os autores Perrault ¢ os irmdos Grimm, em suas
historias para o publico infantil, ndo seguiam as mesmas caracteristicas de escritas em seus
livros, cada um seguia de uma maneira que acreditava cativar mais o leitor.

Os contos de fadas vao representar, na conformagao de seus personagens, 0s
valores burgueses que surgiram e se consolidaram entre os séculos XVII e
XIX, sendo interessante notar a diferenca entre os contos de Perraut (século
XVII) e os Grimm e Andersen (século XIX). (KHEDE, 1986.p.16)

Conforme Khéde (1986), diz que Perrault buscava o lado da imagina¢do, o mundo
ficcional, mas também voltado para os resultados de atos escolhidos, coisas que acontecem
que podem ser de interesse para o bem ou para o mau. Mostrando sempre o poder dos mais
fortes.

Perrault foi responsavel pela introducdo dos desprivilegiados nos saldes, em
contos cujos personagens sdo mais estereotipados: a madrasta, o lobo e os
irmdos mais velhos sdo sempre maus. Os fortes e poderosos sdo de nitida
descendéncia canibalesca, de devoragio dos mais fracos. (KHEDE,
1986.p.18)

Ja os irmd@os Grimm, em seus contos de historias se baseavam, por meio de relatos
contados pelos camponeses da sociedade, uma escrita mais voltada & comunidade em meio a
seu contexto. “Quanto aos Irmaos Grimm, realizaram em seus contos um trabalho filolégico,
escrevendo-os a partir de relatos dos camponeses” (KHEDE, 1986.p.18)

Joana Cavalcanti (2002), por sua vez destaca que ndo se sabe exatamente como
surgiram os contos, sabe-se apenas que foram produzidos em uma mesma regido e se
espalharam para outros lugares, onde cada regido se adequava a seu contexto vivido, ou que
até outras civilizagdes criaram historias parecidas.

Na verdade, ¢ praticamente impossivel determinar as origens dos contos,
uma vez que eles se originam dos relatos primordiais. A investigacdo sobre a
forma de difusdo e transmissdo dessas historias é frequentemente revisitada,
entretanto parece convergir para as mesmas conjecturas que se fundamentam
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na teoria da monogénese, que diz que os contos foram produzidos numa
mesma regido, ¢ de 14 migraram para outros lugares onde se adaptaram e
contextualizaram aos padrdes culturais, ou ainda ao surgimento espontaneo
de histérias semelhantes em pontos e civilizagdes totalmente distantes, o
qual se justifica pela teoria junguiana do inconsciente coletivo.
(CAVALCANTI, 2002.p.46)

Ao passar do tempo, novas leituras e novos tempos foram se apropriando na sociedade
Ocidental. No século XIX, outra visdo de escrita é tragada para as criangas, as historias
queriam incluir os leitores no mesmo contexto, para focalizar a infancia e o meio existente da
sociedade.

Os escritores incluiam em suas obras a linguagem das criangas, uma linguagem escrita
da crianga se pauta principalmente na repeticdo de palavras e sindnimos, mais simples, de
facil compreensao para os leitores. Essa linguagem de facil entendimento possibilitava o saber
do que se passava no contexto, pois as obras se ligam ao mundo no qual a crianga vive.

Na segunda metade do século XIX, os meninos passam a ser herdis e com
isso a agdo aproxima-se do leitor mirim tanto pela 6tica que deve focalizar a
problematica da infancia, como pelo fato de as narrativas serem
historicamente mais identificdveis. Saimos do “Era uma vez..” das
narrativas primordiais, para a representacdo de criangas existentes numa
determinada sociedade, num tempo x e num espaco y. (KHEDE,1986. p.40)

Como percebemos no trecho acima, Khéde (1986), destaca que, naquele momento, a
literatura passou a se tornar uma forma de identificagdo do publico com a realidade e as
problematicas vivenciadas por eles, ao se utilizar do mundo literario para construir uma
representacdo da vida e das vivéncias da crianga, ndo mais como pequenos adultos, mas como
sujeitos e parte importante da sociedade.

Ao deixar de lado a literatura moralista dos séculos anteriores, representadas, por
exemplo, nas obras e classicos de escritores, como os irmaos Grimm e Andersen (inicio do
século XIX) e Perrault (século XVII), que de certa forma iniciaram a literatura infantojuvenil
e traziam como simbolo de suas obras, os valores, sentimentos morais, compreendido, por
exemplo, no famoso conto de “chapeuzinho vermelho” uma obra que transmite o valor e a
moral, pois Charles Perrault ao escrever pela primeira vez este texto pretendia transmitir uma
moral as mulheres para que as mesmas percebessem os avangos dos maus pretendentes e
sedutores, usando desta historia para que as criangas,, mogas jovens, bonitas, corteses ¢ bem-
educadas, ndo se deixassem enganar ao ouvir estranhos.

Por meio das leituras de Khéde (1986), observa-se que os contos tradicionais, na

maioria das vezes, trazem um fundo moral, como na histdria mencionada acima, traz o valor
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da obediéncia que chapeuzinho ndo cumpriu um combinado e acabou passando por apuros,
por ter conversado com um estranho (lobo). Percebemos por meio das estorias que sua real
inten¢do era de amedronta-las e ao mesmo tempo educa-las através da leitura.

Segundo Gregorin Filho (2009), a literatura infantil tradicional era focalizada na
valorizagdo dos meios de valores da sociedade, tanto no campo como na cidade. Entretanto a
escrita era relacionada sobre a vida das pessoas, o que acontecia em meio de sua comunidade.

A tendéncia geral na literatura da época era para a valorizagdo da com as
dificuldades e fracassos encontrados na vida da cidade paz e da justica
social; dai a vida no campo aparecer como grande ideal, valorizacdo
nostalgica dos costumes simples do campo em confronto. (GREGORIN
FILHO, 2009.p.26)

Gregorin Filho (2009, p.28), cita outros autores, além dos ja destacados acima, que
fizeram e fazem a diferenca na vida das criancas e jovens com suas historias e contos, como
Olavo Bilac, Manuel Bonfim, Julia Lopes de Almeida, Adelina Lopes Vieira, entre outros.
Livros esses utilizados também nas escolas que trazem seu papel fundamental no incentivo a
leitura de jovens e criangas, tendo como principal foco de ensino a leitura como ponte da
educacao e do saber.

De acordo dos PCNs (1998), a escola deve exercer sua funcdo imprescindivel como
mediadora da leitura para os jovens, pois ¢ na instituicdo de ensino que a maioria dos
estudantes tem contato com os livros. A leitura ¢ também uma ponte que liga o estudante ao
seu saber e valores.

A distribuigdo dos livros infantis no Brasil s6 foi possivel no fim do século XIX. E de
grande ajuda para criangas e jovens ter uma literatura voltada para ao imaginario deles,
estando dentro do contexto, isso vem para acrescentar na vida de cada leitor como forma de se

encontrar (identificar) nas historias por meio de personagens dos livros.

E dentro desse contexto que a literatura infantil torna-se possivel e
necessaria. Por meio de sua inser¢do na escola, ela vai ser instrumento para
inculcacdo de normas e valores. No Brasil do final do século XIX, a
producdo literaria para criancas também surge atrelada a instituigdes que
autorizam e garantem a sua circulagdo, auxiliando, inimeras vezes em seu
percurso, na divulgagdo de projetos permeados pelas ideologias dominantes.
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1986, 1987) (FERNANDES, 2013.p.17)

Fernandes (2013), em seu texto, revela que as literaturas infantojuvenis se mantém
vivas até os dias de hoje, século XXI, devido a grande circulagdo dos livros no mercado, isso

se deve a contribui¢do do contexto escolar e familiar, uma vez que por meio do incentivo a
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leitura ¢ atribuido um pensamento e um olhar mais critico do texto literario, podendo, dessa
forma, obter o interesse pela leitura.

A escola carrega um papel importante na formacdo e na vida do estudante, essa
esséncia nao pode ser perdida, pois nem todas as criancas possuem as mesmas oportunidades,
bem como ter acesso a livros antes de chegar ao ambiente escolar, ¢ de grande importancia a
escola sempre trazer meios de incentivo a leitura, para o crescimento tanto humano como
critico do estudante.

Como se V¢, a literatura infanto juvenil, desde sua génese até os dias atuais,
sempre dependeu da mediagdo escolar para manter aquecido seu mercado. A
institui¢do escolar tornou-se o principal espaco de circulagdo e de consumo
do género, promovendo a escolarizagdo do texto literario. A alianca
estabelecida entre literatura infanto juvenil e escola faz com que parte
significativa da critica ndo considere a primeira como arte, devido ao
compromisso pedagdgico que a instrumentaliza para veicular valores morais.
(FERNANDES, 2013.p.17)

No livro “Personagens da Literatura Infantojuvenil” da autora Khéde (1986, p.17),
observa-se que autor, Wladimir Propp, faz-se critico em questdo dos contos de fadas que ¢
englobado o modo da producdo capitalista, trazendo as caracteristicas dos personagens através
das relacdes da sociedade, além de ser mencionado como parte desses representantes; o
comerciante avarento, o proprietario explorador, o cidaddo arruinado, sdo alguns exemplos
que Propp destaca o “evidente” que esta discutivel em meio da sociedade. A mesma forma ¢
encontrada nas caracteristicas dos contos dos irmaos Grimm. Trata-se da visdo de Propp a
respeito das misturas culturais e as formas de trabalho do agricultor incluido no conto.

Assim, observa-se que a literatura infantojuvenil percorreu, desde seu surgimento até
o século XXI, trazendo suas historias carregadas de sentidos, sentimentos e valores das
necessidades e posturas de cada momento historico e época. A demonstracdo do quanto foi
importante os primeiros escritores (La Fontaine, Perrault, os irmdos Grimm e Andersen) dessa
literatura que tiveram a ideia de pensar no publico mais jovem, que sentiram que essa
necessidade poderia ser preenchida por meio da literatura.

Outra caracteristica da literatura, ¢ a mudanga da escrita que se depende da época,
como podemos citar as primeiras obras da literatura infantojuvenil criadas pelos primeiros
escritores, suas obras eram produzidas através de relatos e situagdo que estavam acontecendo
na sociedade.

A escrita das obras ¢ como um elo entre o texto e o leitor, o contexto da literatura para
criangas e jovens mudou com o passar do tempo, porém, ainda no século XXI, a escrita de

forma coloquial permanece, para que haja sempre uma compreensao nas primeiras paginas.
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1.1. A literatura infantojuvenil e as necessidades do século XXI.

A literatura infantojuvenil foi se modificando ao longo dos anos, com diferentes
propostas de diferentes autores, como Monteiro Lobato, um marco na vida de muitos adultos
hoje. De acordo com Gregorin Filho (2009) a literatura de Lobato € escrita de forma simples e
de facil compreensdo, pode se conduzir muitos jovens para o meio da leitura, agora veremos
um pouco de sua caracteristica, por meio de suas obras.

Monteiro Lobato, um grande escritor brasileiro que marcou e marca ainda as grandes
tendéncias de livros lidos por criangas e jovens trouxe por meio de suas historias demostrando
cultura, religido e carater, abordando o assunto de forma que os leitores tivessem a
compreensdo do que se estava lendo.

Na educacéo e na pratica de leitura no Brasil, no final do século XIX até o
surgimento de Monteiro Lobato, os paradigmas vigentes eram o
nacionalismo, o intelectualismo, o tradicionalismo cultural com seus
modelos de cultura a serem imitados e o moralismo religioso, com as
exigéncias de retiddo de carater, de honestidade, de solidariedade e de pureza
de corpo e alma em conformidade com os preceitos cristdos. (GREGORIN
FILHO, 2009.p.28)

Monteiro Lobato teve grande destaque com a criagcdo do Sitio do Pica-pau Amarelo,
cujo principal personagem esta uma boneca de pano falante (Emilia) que tem grandes ideias,
chamando a atenc¢do para sempre querer ler um pouco mais. A forma atrativa da leitura que o
escritor antecipa em cada capitulo ¢ a magia da obra, em que se origina o poder de ler uma
pagina a mais.

Com o surgimento de Monteiro Lobato na cena literaria para criancas e sua
proposta inovadora, a crianca passa a ter voz, ainda que uma voz vinda da
boca de uma boneca de pano, Emilia (GREGRIN FILHO, 2009.p.28)

Com o grande sucesso do Sitio, passaram a ser lidas, e at¢é mesmo ganhando um
espaco na TV, hoje € muito comum ver as historias de Emilia em gibis. A boneca em sua
principal caracteristica ¢ quem sempre tem uma solug¢do para tudo e que no final vai sempre
acabar bem, para as pessoas que praticam o bem. Lobato traz por meio do Sitio do Pica-pau, a
cultura, bem como o folclore ¢ visivel nos personagens, Saci e a bruxa, ¢ também as aventuras
sdo para 14 de ficticias, trazendo ndo so a cultura da literatura, mas a diversdo para a garotada.

A contestagdo e a irreveréncia infantis sem barreiras comegam a ter espago e
a ser lidas, e adquirirem maior concretude com as ilustracdes das
personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo (GREGORIN FILHO,
2009.p.28)
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O escritor Lobato traz em suas escritas, tabus nos quais ndo eram do feitio outros
escritores abordarem. O autor buscava demostrar, de forma literaria, as questdes da sociedade,
de modo que o leitor estivesse consciente de ver o mundo, representado por relativismo de
valores; etnocentrismo e a religido tendo como resultado da miséria e da ignorancia no Brasil.

Lobato apresenta caracteristicas nunca exploradas no universo literario para
criangas: apelo a teorias evolucionistas para explicar o destino da sociedade;
onipresenca da realidade brasileira; olhar empresarial; preocupacdo com
problemas sociais; solugdes idealistas e liberais para os problemas sociais;
tentativa de despertar no leitor uma flexibilidade em face do modo habitual
de ver o mundo; relativismo de valores; questionamento do etnocentrismo e
a religido como resultado da miséria e da ignorancia. (GREGORIN FILHO,
2009.p.28-29)

A tecnologia avangou nos ultimos tempos, a sociedade usufrui de seus beneficios de
forma que ao se trabalhar ¢ utilizar os meios tecnologicos da-se voz as criangas, um caminho
de rapido acesso e de grande interesse do publico, usar os recursos para trazer historias, pois o
que se pode fazer em uma sociedade totalmente moderna ¢ também se modernizando, tanto
em seu contexto, quanto em seu meio de acesso, assim como nos livros, a modernidade esta
na nova Era da sociedade, e devemos nos adaptar a ela, buscando um caminho de usar a favor,
como a lousa digital, trabalhar livros dentro da sala aula.

Evidentemente, Lobato fora o precursor de uma nova literatura destinada as
criangas no Brasil, uma literatura que ainda passaria por inumeras
transformagdes, por uma ditadura militar e por grandes mudangas na
tecnologia e na sociedade (GREGORIN FILHO, 2009.p.29)

Gregorin (2009) relata que as mudangas historicas ocorridas na area da literatura
infantil buscam representar o mundo e a visdo deste do inicio da literatura infantojuvenil até o
periodo contemporaneo (século XXI) relacionando o homem e seus valores, ndo sé isso, mas
contextos sociais e culturais do Brasil.

Essas mudancas foram, de maneira historica e dialdgica, trazendo para
a literatura infantil a diversidade de valores do mundo contemporaneo, o
questionamento do papel do homem diante de valores do mundo
contemporaneo, o questionamento do papel do homem diante de um
universo que se transforma a cada dia e, além disso, trouxeram também as
vozes diferentes contextos sociais e culturais presentes na formagido do povo
brasileiro, sua diversidade e dificuldade de sobrevivéncia e, o mais
importante, trouxeram as vozes € sentimentos da crianga para as paginas dos
livros, para as ilustragdes e para as diferentes linguagens que se fazem
presentes na producdo artistica para criancas. (GREGORIN FILHO,
2009.p.29)

Como ja mencionado na citacdo anterior, a literatura sofre mudangas no decorrer dos
anos, a autora Khéde (1986) avalia as modifica¢des linguisticas predominantes na literatura

relacionada na narrativa e ilustracoes, dessa forma as historias sofre alteragoes de contextos.
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Os textos para criangas e jovens atendem a modificagdes linguisticas, ao
entrelagamento de narrativa e ilustragdes, as pressdes mercadologicas, que
sdo intensas hoje em dia. (KHEDE, 1986. p.9).

As alteragdes de contexto e na construcdo do personagem hero6i sio realistas perante a
sociedade, o que demonstra um her6i que possui problemas e que na vida nem tudo € belo. O
principal foco é a formagdo do leitor em meio ao personagem, caracteristica que poderdo
identificar através dos livros, € por meio desse processo que ocorre a identificagdo do eu

formado pelo leitor ou até mesmo a rejeicdo do personagem para a sua vida.

7

A construgdo do personagem com o herdi, mesmo quando esse herdi é
problematico, possibilita ndo s6 uma chave decifratéria do texto como a
analise, que nos interessa mais de perto, de como a crianga e o jovem sujeito
em formacdo poderdo desenvolver o processo de identificacdo e rejeicdo
com as caracteristicas dominantes dos personagens. (KHEDE, 1986.p.9)

O narrador ¢ como um personagem principal, sem ele ndo ha histéria, como uma obra
de teatro, o narrador é fundamental. A literatura teve como caracteristica a fala do narrador,
que, no entanto, ha anos, era narrada por adultos e os adultos eram classificados em todas as
obras literarias, isso por ndo havia uma literatura voltada ao publico infantil, ndo que os livros
nao fossem de literatura infantil, mas seu contexto era voltado ao meio dos adultos, e as

criangas ndo tinha uma classificagdo de leitura.

Como a literatura infantojuvenil sempre se caracterizou pelo monopélio da
fala do narrador (geralmente representado pelo adulto), serd indispensavel
para a maioridade do género percebemos como se movem 0s personagens
nos textos infanto-juvenis. (KHEDE, 1986.p.9)

Khéde (1986) faz uma critica a literatura que mantem um sé foco na narrativa, que, no
entanto, ¢ destacada a escrita voltada na representacdo da cultura, evitando as de agdes
morais, isso se deve as modificagdes que a literatura infantojuvenil sofreu o que configura
novos temas sendo abordados em outras formas de representagcdes, a outro contexto, sendo
trabalhado, como novas histoérias com outros principios, por exemplo, para ser uma princesa,
ndo precisa ser da realeza, isso estd inserido nas novas leituras para esse publico, sem falar
nas adaptacdes de contos.

Uma referéncia deve ser feita ao fato de alguns autores nacionais estarem em
condi¢Oes de criar personagens que representam perfis culturais bastante
nitidos e evitam a pasteurizagdo da narrativa em torno de agcdes moralizantes.
Desde Lobato, pelo periodo de quarenta anos, aproximadamente, ficamos em
Emilia, Dona Benta, Nastacia, Narizinho... E depois quem? Cazuza e um ou
outro personagem paradigmatico. (KHEDE, 1986.p.10)

Com o tempo, vieram novos autores, como Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Eva

Funari, Cecilia Meireles, Pedro Bandeira, Jorge Amado, Maria Clara Machado, entre outros.
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Novas leituras, que hoje sdo os principais encontrados em bibliotecas escolares, livrarias e nas
maos de criangas e jovens, uma literatura renovada, bem como nosso contexto, influenciada
pelas novas tecnologias e novos valores e sendo, assim, voltada exatamente para o seu publico
leitor.

De 1975 em diante a situagdo mudou e ja podemos falar na Bruxinha, de Eva
Furnari, nos reizinhos manddes, de Ruth Rocha, na Raquel e no Vitor, de
Ligia B. Nunes, no Raul e na Isabel, de Ana Maria Machado, e assim por
diante. (KHEDE, 1986, p.10)

O proximo item traz a proposta de comentar um pouco sobre a literatura para jovens, e
sua modificacdo que ocorreu durante anos ou séculos, hoje tendo ndo sé novas literaturas

como novos autores, trazendo o contexto dessa nova era de sociedade.

A seguir, veremos os principais autores e temas da literatura infantojuvenil, desde as

mais antigas até os dias atuais (século XXI), e como ocorreu essa mudanga.

1.2. Principais autores, referéncias e temas da literatura infantojuvenil.

Os principais autores que contribuiram para a literatura infantojuvenil brasileira e
continuam, sdo Chico Buarque de Holanda, os irmaos Grimm, Monteiro Lobato, Ruth Rocha,
Ligia B. Nunes, Ana Maria Machado, Ziraldo, Ricardo Azevedo, Eva Furnari, Maurico de
Souza, Cecilia Meireles, entre outros.

Também temos ilustradores como Ziraldo; Ricardo de Azevedo, Mauricio de Souza,
Luiz Diaz Correa, Paula Saldanha, Mary Franga e Eliardo Franga, Regina Yolanda e Ivan e
Marcelo, entre outros. (KHEDE, 1986.p.81)

As produgdes literarias para as criangas sao comuns hoje (século XXI) no Brasil, uma
forma de incentivo é por meio do ludico, para atribui as necessidades pedagdgicas, com a
seguinte fun¢do de preparar o individuo para o mundo que ¢ repleto de diversidades. Um
mundo de diversidade o qual vivemos, por meio da literatura ¢ encontrado esse mundo que
mostra para o leitor o ser diferente em varias perspectivas, assim como em relagdo a cor e do
feminismo.

Hoje, hd uma produgdo literaria/artistica para as crian¢as que nio nasce
apenas da necessidade de se transformar em mero recurso pedagogico, mas
cujas principais fungdes sdo o ludico, o catartico e o libertador, além do
cognitivo e do pragmatico, ja que visa a prepara o individuo para a vida num
mundo repleto de diversidades. (GREGORIN FILHO, 2009.p.30)

A literatura ¢ importante para a formacao da crianca e do adolescente em como forma

de construgdo, por meio da leitura, o interlocutor sabera identificar que estdo em constante
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mudanga. E de tal forma, o governo langou as leis (LDB' e PCNs?) as quais, garantem direitos
aos estudantes com educacao de boa qualidade, apoiando a leitura na escola.

Conforme as palavras de Gregorin Filho (2009), antes do século XVIII, ndo havia uma
separagdo de leitura para criancas e jovens. As familias que possuiam bens e estavam na alta
classe social orientavam seus filhos a lerem cléssicos da literatura de sua €poca, ja as criangas
de classe baixa, ndo tinham acesso a escrita e a leitura. Desse modo, a forma que conheciam
era através de um adulto ler para ela, através da tradicdo oral essas leituras ndo eram escritas
para criangas, e sim para adultos que pensavam de outra maneira, diferente do pensamento da
crianga que estd em uma fase de descobertas e aprendizagens. Nesse tempo, a crianga nao
tinha voz, ndo era vista como um ser em formagéo, ¢ sim como um adulto pequeno e que no

futuro contribuiria com sua comunidade.

Os individuos pertencentes as altas classes sociais liam os grandes classicos
da literatura, orientados que eram por seus pais e preceptores; ja a crianga
das classes mais populares ndo tinha acesso & escrita e a leitura, portanto
tomava contanto com uma leitura oral mantida pela tradi¢do de seu
povo e também vinculada entre os adultos. Nao se via a infancia como
um periodo de formagdo do individuo; a crianca era vista como um
adulto em miniatura, uma etapa a ser rapidamente ultrapassada para
que o individuo se tornasse um ser produtivo e contribuisse
efetivamente na e para a comunidade. (GREGORIN
FILHO,2009.p.38)

Por meio das palavras de Gregorin Filho (2009, p.39), conforme era formada uma
nova sociedade, novos valores estavam sendo atribuido, o autor também destaca que por meio
da segunda metade do século XVIII, as cidades estavam se desenvolvendo economicamente,

como podemos observar na citagdo a seguir:

Desde a segunda metade do século XVIII, as sociedades estavam se
industrializando e se desenvolvendo, e novas classes sociais surgiam.
Valores eram descartados em detrimento de outros novos que despontavam
com o poderio econdmico de uma classe emergente: a burguesia.
(GREGORIN FILHO,2009.p.39)

As obras citadas abaixo sdo de riquissimo poder em caracterizar valores humanos e
também para ser percebido em meio a comunidade, para serem atuados na sociedade, sdo
obras que qualquer um pode ler, sdo leituras que transmitem valores para n6s mesmo. Essas
obras, no entanto, na época do século XVIII, ndo eram feias para o entendimento de uma

crianga, ou que qualquer pessoa que abrisse o livro poderia ler, por isso criou a adaptagdo dos

' LDB: Leis Diretrizes ¢ Base.
2 PCNs: ParAmetros curriculares Nacionais.
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classicos, a forma da escrita era do popular, como ja foi comentado muitos classicos como dos
irmaos Grimm.

Nessa sociedade, sedenta de novidades e movida pelo poder econdmico,
comeca-se a fazer a adaptagdo de classicos da literatura como Cinderela, As
Mil e Uma Noites e Fabulas, além de uma gama de histérias que tiveram a
sua origem em classes intelectualizadas ou populares, essas ultimas
mantenedoras das novelas de cavalaria e de uma infinidade de contos ainda
reeditados para as criangas no final do século XX. (GREGORIN FILHO,
2009.p.39)

E de responsabilidade da escola, buscar formas para o incentivo a leitura, pois a
mesma ¢ responsavel pelo progresso do estudante enquanto leitor, usando o meio de se
apropriarem do ludico trazendo atividades relacionadas as historias, fazer uma mistura da
literatura com outras matérias também, ndo precisa ser exatamente s6 na aula de portugués, o
trabalho da sequéncia didatica abrange todas as matérias escolares que podem ser trabalhadas

através de obras literarias.

Neste inicio de século XXI, pode-se encontrar uma grande variedade de
“infancias” coexistindo nas mais diversas sociedades, desde aquelas que
ainda ndo conhecem as transformagdes sofridas pela escola e seguem
trabalhando como adultos até aquelas que vivem imersas num mundo
puramente tecnologico, também afastadas das atividades ludicas tdo
necessarias ao desenvolvimento do ser humano. (GREGORIN FILHO,
2009.p.42)

Assim como todo ser humano, as criangas sdo diferentes e tem seu jeito proprio e
diferente de aprender, assim, a literatura busca sempre trazer as diferencas, mostrar tanto na
cultura e seus valores que jamais sera perdido sdo como uma heranga que carregamos desde

anos atras.

Esse capitulo apresenta varios autores da literatura infantojuvenil, e a ocorréncia da
mudanca dessa literatura, pois cada ano que se passam novas histdrias e escritas com novos

propositos, bem como caracterizada pelo contexto que esta vivendo a sociedade.
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CAPITULO II - A LEITURA E A FORMACAO DE JOVENS E CRIANCAS.

No capitulo II sera abordada a questdo da importancia que a leitura tem na formagéo
das criancas e jovens.

No livro Leitura Literaria na Escola cujo foco da discusséo esta a reflexdo e propostas
na perspectiva do letramento, seus organizadores reunem varios teoricos para discutir sobre a
leitura. Em um trecho de Ana Maria Machado uma das escritoras da literatura infantojuvenil,
a autora pronuncia o afeto do leitor pelo livro, cria-se um vinculo do personagem levando a
imaginacdo mais profunda das criangas e adolescentes. A leitura influencia na formagao do
ser leitor, tanto na fala como no agir, a contribui¢do da literatura estd em proporcionar uma

grande evolucao do ser humano.

Para Machado (2002), a leitura de bons livros traz ao leitor certo
contentamento ao perceber em uma personagem caracteristicas reconhecidas
em si mesmo ¢ ainda a capacidade de se transportar para outros mundos,
propiciando simultaneamente uma experiéncia enriquecedora. (MACHADO
2002 apud SOUZA, FEBA, 2011. p.102)

Bettelheim (1980 apud Souza 2011) comenta sobre os contos e suas importancias para
as criangas, pois muitos deles tratam de problemas relacionados ao dia a dia, sempre trazendo
licdo de valores, assim como as fabulas de La Fontaine. A intengdo principal é contribuir para
que quando as criangas tiverem o contato com essas leituras levarem para sua vida adulta,

para o enfrentamento de seus conflitos.

Ja comentamos a importancia da leitura, trazendo valores, mas o que se pensar no
questionamento da licdo moral dos contos do papel ser bonzinho, nesse caso, se caracteriza
no obedecer, do ndo contrariar, bem como um pecado cometido, essas historias tradicionais
difundidas desde o século XVII buscavam, através da literatura, auxiliar e transmitir
ensinamentos que visavam o controle do comportamentos das criangas e jovens. Outro fato ¢
que essa literatura preparava a crianga e o jovem para a vida adulta, usando dos contos como
ferramenta de encorajamento, ensinando algumas ligdes, mas também se observa a questdo de
propor atitudes e comportamentos comuns do adulto, o desejo e a inten¢do dos adultos, como
a ignorancia e maldade para se obtiver algo desejado. Bettelheim(1980 apud Souza 2011), ao

referir-se aos contos de fadas, considera:

(... O que o fato de as historias tratarem sem seu enredo de problematicas
humanas permite falar ao ego em germinacdo, encorajando seu
desenvolvimento. Nessa perspectiva, quando as criangas sdo pequenas, essas
historias oferecem significado para sua vida, de tal modo que 1é-las ou ouvi-
las pode contribuir para aliviar as tensdes pré-conscientes e inconscientes,
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favorecendo a superagdo dos seus conflitos internos. Assim, a compreensao
de uma histéria envolve conteudos particulares ganhando diversos
significados ao ser lida e ouvida por diferentes pessoas ou até mesmo, ao ser
apreciado em diferentes momentos da vida por uma mesma pessoa.)
(BETTELHEIM 1980 apud SOUZA, FEBA, 2011. p.102)

Os contos de fadas, de certa forma, através da leitura, podem contribuir com um
processo de identificacdo de sentimentos, medos e outros. Em determinadas, historias, as
criangas e os jovens identificam as historias dos personagens com eles proprios, alguns contos
possuem caracteristicas que contribuem na transformacdo do individuo, pois oferecem a
possibilidade de vivenciar através da leitura, problematicas presentes no cotidiano. Isto
porque:

As narrativas presentes nos livros de Literatura Infantil contam uma
experiéncia de vida e essa “fantasia do real” permite uma identificac@o entre
o narrador e o ouvinte, constituindo-se repleta de significados. O
leitor/ouvinte ¢ capaz de apossar-se dela de modo a torna-la sua propria
historia, e dessa forma superar seus conflitos, angustias e medos, ou seja, a
crianga, ao ouvir conto, ¢ capaz de transportar-se para ele e viver sua propria
historia em funcdo do que lhe foi narrado, adquirindo tranquilidade para

compreender seus sentimentos, seu lugar, e para resolver seus conflitos.
(SOUZA, FEBA, 2011. p.103)

Held (1980) critica os livros que sdo feitos de beleza, que ndo ha conflitos ou
preconceitos, fora da realidade social. Para a autora, ndo ¢ dessa forma que ajudard as criangas
no futuro, com a escrita que ndo se encaixa na realidade que vivem, esse fato pode prejudica-
las, tornando-as egoistas.

Held (1980) menciona que ndo é dessa forma que os adultos educam as criangas, pois
envolver um livro cheio de fantasia bonita, apresentando uma realidade distante, pois
dificilmente no dia a dia, tudo é tdo perfeito como nos contos de fadas, representando assim,
nas narrativas tradicionais, uma realidade que ndo condiz plenamente com a vivéncia do leitor
como destaca Held:

(...) ndo podemos esquecer que o mundo infantil nunca foi e jamais podera
ser um “verde paraiso” distante das dificuldades e dos problemas reais,
afastado dos tormentos e das lutas do homem. Para a autora, por mais que os
adultos queiram, ¢ impossivel educar as criangas num mundo vazio, isolado
e passivo, distante da realidade. Ao contrario, querer afasta-las pode,
futuramente, torna-las egoistas e desinteressadas dos problemas do mundo e
das outras pessoas. (HELD 1980 apud SOUZA, FEBA, 2011. p.103)

Richard Bamberger (2000), em seu livro, “como incentivar o habito de leitura”, diz
que a leitura ¢ uma forma de aprendizagem, sem ela ndo da para seguir a frente os estudos,
devidamente que se a crianca e os jovens ndo conseguem ler, certamente ndo irdo
compreender uma questao ou um texto.
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Em seu texto € viavel dizer que o bom leitor ¢ aquele que confronta com o autor, com
os textos e ideias, criando um lago critico, para poder chegar a um nivel mais elevado,
aumentando a quantidade de livros lidos e futuramente serd apresentada uma melhor
capacidade de compreensdo com o texto e interpretacdo do contexto. O leitor critico se cria
com bagagens de leituras, que o fara questionarem com o autor da obra.

(...) A boa leitura é uma confrontagdo critica com o texto e as ideias do autor.
Num nivel elevado e com textos mais longos, tornam-se mais significativas a
compreensao das relagdes, da construcdo ou da estrutura e a interpretagdo do
contexto. Quando se estabelece a relacdo entre o novo texto e as concepgoes
ja existentes, a leitura critica tende a evoluir para a criativa, e a sintese
conduzira a resultados completamente novos. (BAMBERGER, 2000, p.10)

Assim, a leitura para tornar-se significativa para o sujeito, precisa despertar suas
emocdes e sua criatividade, fortalecendo a formacao critica do individuo. Para Bamberger:

A leitura favorece a remoc¢ao das barreiras educacionais de que tanto se fala,
concedendo oportunidades mais justas de educagdo principalmente através
da promocéo do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e
aumenta a possibilidade de normalizagdo da situacdo pessoal de um
individuo. (BAMBERGER,2000, p.11)

Nao podemos deixar de citar que através da leitura, ocorre um crescimento interior,
que coloca a pessoa a pensar, a questionar os porqués, retira a doutrinagdo que ha na
sociedade, isto porque a leitura tem o poder de quebrar barreiras, colocar o individuo de igual
para igual, e as injusticas serdo desprezadas para aqueles que sdo entendedores, que todos
temos direitos iguais.

Convenhamos dizer que um bom livro com uma boa historia agrada qualquer pessoa.
Os jovens fazem parte desse percentual de pessoas envolvidas na leitura, principalmente
quando se identificam com a histéria lida por eles mesmos. Como o autor diz, uma boa leitura
ajuda a dominar os problemas éticos, morais e sociopolitico da vida, fazendo de alguma forma
despertar através da leitura o ser critico que ha dentro de cada um. Bamberger afirma que:

(...) Para os jovens leitores, os bons livros correspondem as suas
necessidades internas de modelos ideais, de amor, seguranca e convicgao.
Ajudam a dominar os problemas éticos, morais e sociopolitico da vida,
proporcionando-lhes casos exemplares, auxiliando na formulagdo de
perguntas e respostas correspondentes (e a pergunta é por si mesma, uma
forma basica de confrontagao intelectual). (BAMBERGER,2000.p.11)

Em uma de suas pesquisas ele fala da justificativa das pessoas ndo lerem, e chega a
conclusdo do ndo interesse, devido a ndo saberem ler direito, pois a pratica leva a perfeigdo, se

ndo tém o acesso aos livros:

Analises do numero de leitores e pesquisas sobre o comportamento
relacionado a leitura provaram, todavia, que a simples sele¢do dos livros ndo
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justifica o fato de as pessoas lerem pouco ou ndo lerem nada. Estudos
austriacos, especialmente sobre jovens leitores, analisando mais de 40 mil
testes de leitura em combinagdo com anotacdes sobre livros lidos,
demostraram claramente que muitas criangas ndo 1éem livros porque ndo
sabem ler direito. (BAMBERGER, 2000. p.22)

Portanto, ¢ importante destacar que a parte mais importante da leitura, comeca pelos
incentivadores, pois através deles que serd desenvolvido o papel da leitura do individuo, isto
porque as narrativas e obras literarias tém o poder de auxiliar na constru¢@o de conhecimentos
criticos importantes para o ser humano, possibilitando que criangas, jovens e adultos tornem-
se capazes de ampliar diferentes tipos de conhecimento.

Por isso, faz-se importante discutirmos com mais €nfase o papel dos livros e das
historias infantojuvenis na constru¢do de um adulto leitor e de um ser com habito de leitura,

item este crucial na sua formacdo critica como cidadio.

2.1. O papel dos livros e das historias infantojuvenis.

Sabe-se que a leitura tem a funcdo de representar historias e vivéncias, proporcionando
ao leitor momentos de fuga da realidade, servindo como simbolo da vida cotidiana, o que leva
a narrativa a representar uma experiéncia através das palavras, isto porque:

Leitura literaria também constitui uma busca além da realidade. Procura o
significado interno, o reconhecimento do simbolico nos acontecimentos
cotidianos. Quando pensamos num “bom leitor’’, vem-nos a mente o leitor
literario, para o qual a leitura ¢ uma experiéncia estética .(BAMBERGER,
2000. p.42)

Silva (1986) comenta que a leitura possui um papel importante na vida de criangas e
jovens, pois seu entendimento de mundo sera maior, ¢ sua opinido sera construida através de

informagdo adquirida pelos livros lidos.

Dessa forma, a pessoa que sabe ler e executa essa pratica social em
diferentes momentos de sua vida tem a possibilidade de desmascarar os
ocultamentos feitos e impostos pela classe dominante, posicionar-se frente a
eles e lutar contra eles. (SILVA, 1986, p.49)

Os contos de fadas conquistam inicialmente os pequeninos, por meio de fantasias
trazidas do mundo geralmente ficticio que os alegram tanto, se cria um vinculo entre o leitor
e o livro, por meio de incentivo tanto da familia como da escola. Segundo Cavalcanti (2002),
os contos de fadas conquistam as criangas por sua varinha de corddo, e afirma que essa

utilizagdo ¢ fundamental para a formagao do leitor.

A autora entra de forma critica também, ao abordar que a crianga s6 seguira seu
crescimento enquanto leitor, se ndo houver fatos de inibicdo da leitura, como quando se

obriga a ler, primeiro passo ¢ incentivar, motivar demonstrando paixdo e gosto pela leitura
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nao usando da imposi¢do como ferramenta isto porque dificilmente alguém vai ler um livro
sem motivacdo, ¢ necessaria uma prévia amostra do conteudo para acender um gostinho de
curiosidade entre o leitor e o livro.

J& enfatizamos, anteriormente, que o gosto pela leitura ¢ algo que se provoca
pelo afeto. O desejo e o prazer sdo elementos essenciais que se devem buscar
para a formag@o de leitores. Se o conto de fadas tema a varinha de condéo
para conquistar a crianga, entdo a sua utilizagdo ¢ fundamental para a
formagdo do leitor adulto. Se quando se ¢ crianga gosta-se de ler, entdo,
provavelmente, o comportamento permanecera durante a fase adulta, desde
que ndo haja nada durante esse percurso que torne o momento de leitura um
desprazer. (CAVALCANTI, 2002, p.49)

O incentivo a leitura precisa comecar desde cedo, a crianga necessita do contato inicial
com livros ilustrados e os pais como mediadores do conhecimento, devem ler em voz alta,
pois ainda as criangas ndo possuem uma compreensao do texto, falar sobre o livro, mostrando
as imagens, falando o que sdo aquelas imagens. Por meio dessa agdo, sera criado um vinculo
da crianga com o livro, despertando ndo sé o interesse, mas novos vocabularios e ampliar seu
repertorio.

A partir do momento que crianga e o adolescente comecam a se envolver no mundo da
leitura, eles se tornam mais criativos, pois desenvolvem sua imagina¢do ¢ constroem uma
visdo mais critica de sua sociedade.

Ao falar de leitura, ¢ indispensavel mencionar a importancia da escola, pois ela esta na
posicdo da educacdo de mediar a construg¢do do cidad@o pensante e, ¢ por meio da leitura que
¢ despertado os interesses pelos conhecimentos e saberes do mundo isto porque:

(...) uma crianga que aprende a ler € como um monge que se inicia no oficio
da meditagdo. Aprender ler e escrever ndo é uma coisa qualquer; ndo ¢ mais
um bem de consumo oferecido pela escola, que alias tem se tornado cada vez
mais uma catedral para a produgdo e reproducdo de valores da sociedade de
mercado. A crianga iniciada no mundo da leitura ¢ alguém que pode ampliar
sua visdo do outro, que pode adentrar no universo do simbolo e construir
para si uma realidade mais carregada de sentido. (CAVALCANTI, 2002,
p-31).

Como percebemos, o0 mundo da leitura proporciona o crescimento e a visdo do sujeito

em referéncia a realidade, e os contos de fadas sdo descritos como uma narrativa que através
da fantasia, encanta o leitor e promove seu crescimento intelectual, pois transpondo o mundo
imaginario e proporciona o crescimento intelectual, usando da narrativa para apresentar de
forma simbolica, problemas vivenciados no dia a dia social e cultural do leitor, isto porque:

(...) As historias que se constituem em contos de fadas extrapolam a
dimens@o do maravilhoso porque se constroem a partir de imagens
metaforicas com infinita capacidade de gerar a tensdo, provocando néo
somente o ludico, mas também o jogo antagdnico e a busca de solugdo para
superagao dos obstaculos. (CAVALCANTI, 2002, p.43)
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Nao podemos esquecer também que a ludicidade presente nos contos de fadas e nas
mais diferentes narrativas fantasticas, sendo importante que ao mediar a formacao de leitores
os adultos de acordo com Cavalcanti (2002) precisam estimular através da leitura a
dignificagdo do homem, para torna-los reflexivos, motivando os a pensar e a questionar coisas
relacionadas. Cavalcante afirma que para:

(...) formarmos adultos reflexivos e conscientes depende do que nos
dispomos a fazer para as criancas de hoje. Ensinar a ler significa muito mais
do que instrumentalizar o sujeito para o exercicio do codigo linguistico.
Contar historias para criangas vai muito além de diverti-las porque toca em
questdes essenciais da existéncia. (CAVALCANTI, 2002.p.44)

O subcapitulo a seguir tem o interesse de falar sobre a influéncia da leitura e qual o

fundamento para com as criangas e jovens, 0 que iSSo proporciona para o presente e para o

-

futuro, aborda também o questionamento da disponibilidade de obras literarias ligadas

[P

literatura infantojuvenil, se elas sdo de facil acesso? E se o custo delas ¢ acessivel

populagao.

2.2. O acesso a leitura para jovens e criancas.

No Brasil, as obras literarias, de acordo com Silva (1986), sao de dificil acesso para
grande parte do publico, pois a sua distribui¢do ocorre de forma lenta, mas nas redes sociais e
na internet, possuimos uma disponibilidade de inimeras obras para download como forma de
facilitar e envolver o sujeito na constru¢do de uma sociedade leitora, mas como destaca a
autora, o acesso a livros ¢ insuficiente para modificar a realidade da leitura brasileira:

Mas a nossa discussdo a respeito da relagdo leitura e conscientiza¢do néo
deve considerar somente a vertente do acesso ao livro no Brasil. Isto porque
a existéncia de livros disponiveis e de facil acesso ndo garante, por si s6 e
necessariamente, o surgimento da leitura enquanto uma experiéncia de
prazer e de conhecimento objetivo da realidade. (SILVA, 1986, p.13,14)

Diante das prerrogativas anteriores, sabe-se que uma comunidade pode ser tida como
leitora, mas que este incentivo ndo ocorre de forma adequada e efetiva nas institui¢des, e na
sociedade como um todo, ¢ ao questionarmos o porqué desta realidade, encontramos a
resposta na fala de Silva (1986) que destaca que:

(...) num pais onde até bem pouco tempo reinava o centralismo e o
autoritarismo das decisdes e, conseqiientemente, o0 medo do questionamento
e das transformagdes, ndo era interessante que o povo sequer ficasse sabendo
da existéncia de determinadas obras (o que dira ler criticamente essas obras).
Devemos entender que a elitizagdo do livro ndo ocorre ao acaso ela é parte
de uma politica que intencionalmente quer manter o povo na ignorancia e na
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alienacdo de modo que a manipulacdo ocorra sem conflitos e sem
contestacoes. (SILVA, 1986, p.27)

Como podemos perceber, a leitura ¢ uma ferramenta que sé tende a elevar a pessoa ao
seu saber mais alto, construindo habilidades que estimulam o pensamento critico do sujeito
que passard a questionar e, para Silva (2016), é exatamente isso que o sistema politico

brasileiro ndo quer. De acordo com Silva (2016):

A crise da leitura no Brasil ndo ¢, em esséncia, uma crise, mas um programa
muito bem planejado por aqueles que detém o poder. A classe dominante
ndo interessa que o povo tenha acesso ao conhecimento através do livro; o
importante ¢ manter o povo na ignorancia de modo que as causas primeiras
da miséria, da marginalizagdo social e cultural sejam obscurecidas ao
maximo. (SILVA, 1986, p.37)

Nesta linha de pensamento, acredita-se que a falta de investimentos na divulgagdo de
obras literarias e na criacdo de projetos de leitura, da devido a falta de interesse da classe
dominante em proporcionar a sociedade jovem, meios para inserir-se na realidade profissional
de forma ativa e mais justa.

E importante destacar que a leitura deve proporcionar ao leitor um momento de
testemunho, prendendo a atencdo através da narrativa que seja capaz de proporcionar a
vivéncia de emogdes e sentimentos, que levem o individuo a enfrentar e vivenciar obstaculos
aprendendo a conhecer melhor o mundo e n6s mesmos. Silva defende que:

(...) Existem obras referenciais se encaixam perfeitamente aos ditames da
sociedade de consumo e ao capitalismo fetichista e embrutecedor; existem
obras cuja preocupacgdo ¢ a expressao e a transformagao da vida dos homens.
Mais especificamente, existe uma literatura de fruicdo e de libertacdo ou
mudanga. (SILVA, 1986.p.13,14)

Como podemos perceber, existem diferentes tipos de narrativas para diferentes tipos
de publicos, de acordo com Silva (1986), as narrativas literarias buscam através da vivéncia
dos personagens, representar situacdes problemas e formas de superagdo, simbolizando
através das palavras, as contradi¢des vividas por todo e qualquer ser humano.

Ao refletirmos sobre a necessidade de mudarmos, esta realidade de desmotivacao do
leitor, podemos destacar que a escola ¢ vista como motivadora e formadora de leitores. Silva
(1986) apresenta a biblioteca como uma das ferramentas de acesso a livros, destacando
também que ¢ de suma importancia a mediacdo de momentos de contato com este ambiente,
isto porque para a autora, € na escola que o sujeito muitas vezes tera seu contato inicial com a

leitura, e a biblioteca € vista como:

(...) ndo ¢é apenas o “aparelho de aquecimento central intelectual” da escola,
mas é também o primeiro passo para a utilizacdo interior de bibliotecas
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publicas. Em muitos paises, naturalmente além das bibliotecas escolares
existem bibliotecas publicas infantis ou departamentos infantis nas
bibliotecas para adultos. (BAMBERGER, 2000.p.76)

E também na biblioteca e nos mais diferentes ambientes e momentos de contatos com
os géneros literarios, que os estudantes construirdo conhecimentos que os fagam cidadaos
criticos e competentes, sendo capazes de diferenciar género e tipo textual, retirar,
compreender e analisar as mais diferentes tematicas abordadas nos mais diferentes géneros.

Bamberger (2000) chama atencdo para a falta de investimentos na melhoria do acervo
publico das bibliotecas em geral, destacando que um dos fracassos no incentivo a leitura se da
devido:

(...) a deficiéncia de muitas bibliotecas é ndo oferecerem escolha suficiente.
As criangas t€ém de pegar o que encontram, e, quando o livro ndo se ajusta
aos seus interesses, sentem-se decepcionadas; em lugar de desenvolver-se, os
habitos de leitura sdo prejudicados. (BAMBERGER, 2000.p.78)

Ao afirmar que muitos docentes ndo aderem o uso desse ambiente porque existe uma
escassez na diversidade de livros no ambiente escolar, isto porque, de acordo com Bamberger
(2000), o governo esta em débito com as bibliotecas escolares, devido ao baixo nimero de
investimentos financeiros, o que ndo possibilita 4 instituicdo renovar seu acervo literario.

Como se nota temos a escola como grande influenciador na constru¢do do habito de
leitura, e precisou através de politicas publicas, proporcionar a estas institui¢des, formas de
inovarem seu acervo e suas metodologias, ofertando aos professores, maiores possibilidades

no incentivo e envolvimento no estimulo ao habito de ler.
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CAPITULO III- UM ESPACO DE LEITURA E INTERPRETACAO: A ESCOLA.

Neste capitulo, apresentaremos a analise dos dados coletados em uma Escola Estadual
no municipio de Guia Lopes da Laguna, MS, referente as agdes de estimulo a leitura, fazendo
assim, um paralelo entre a teoria e a pratica, no intuito de compreender os resultados obtidos
pela instituicdo, com a aplicagdo do projeto de estimulo a leitura, analisa, também, a
importancia da biblioteca neste processo de formacao de leitores.

Sobre o Projeto, objeto desta analise, “Gincana Literaria”, vale destacar que as obras
sdo indicadas para leitura pelos professores e durante o primeiro semestre sdo realizadas
atividades de interpretacdo, andlise e leitura compartilhada dos textos, apds esta etapa os
estudantes participam de um momento chamado de enigma, o qual eles, através dos objetos,
identificam a que obra se refere aqueles objetos.

Na terceira fase, as equipes constroem uma parddia que servird como grito de guerra
da equipe, a ser apresentada na abertura da noite literaria, que ¢ a noite a qual os estudantes
participam de uma disputa entre as equipes, para decidirem qual a melhor pega de encenagéo
teatral apresentada. Nesta noite, ocorre a formagdo de uma equipe de jurados, que julga e
analisa as pegas, cenario, figurino, encenagdo, adaptagdo e desenvoltura dos estudantes ¢ das
equipes. As imagens, a seguir, ilustram este momento cerimonial da escola.

IMAGEM 1: Abertura da Gincana e teatros.
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Claiio Quintanc

FONTE: https //www facebook.com/photo.php?fbid=191680957688247&set=a.191656554357354.10737418
52.100005390318565& type=3&theater . Acessado em novembro 2016.

Para encerrar as agdes propostas no projeto em um momento posterior, ocorre uma
prova de conhecimentos gerais sobre as leituras realizadas no decorrer do ano, que seleciona
os estudantes com maior pontuagdo para participar da ultima etapa, a qual as criangas de cada

fase de ensino disputam a premiagcdo de uma bicicleta e um passeio cultural por pontos
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turisticos em Campo Grande, vence a que mais acertar as perguntas sorteadas e elaboradas

pela equipe de professores, coordenadores e estagiarios, de acordo com a estrutura narrativa

de cada obra.

IMAGEM 2:Encerramento das agoes.

FONTE:https://www.faebook.com/photo.php?fbid=191680957688247&set=a.191656554357354.10737418
52.100005390318565& type=3&theater. Acessado em Novembro de 2016.

Assim, podemos destacar que as atividades aplicadas pelo projeto e pela equipe
pedagégica usam da Iudicidade para envolver os estudantes de forma direta e indireta na
constru¢do de seu conhecimento literario, as apresentacdes teatrais contribuem para a
formagdo dos participantes e dos espectadores das pecas teatrais que fazem a leitura da obra
através das encenagoes e de todas as atividades desenvolvidas durante o projeto.

Com relagdo a importancia da escola como ambiente de estimulo e formacao do habito
da leitura, buscamos dados para compreender melhor como a Escola Estadual, em Guia Lopes
da Laguna, MS, trabalha o incentivo 4 leitura e a ampliacdo de seu acervo literario, ao focar,
no incentivo a na participacdo dos estudantes de forma efetiva nos variados momentos de
leitura, proporcionada aos estudantes por toda equipe pedagogica.

No subcapitulo a seguir, detalharemos a contribui¢do para o acervo literario
proporcionado pelas acdes da gincana e a importancia da participacdo e envolvimento de toda

equipe pedagdgica no desenvolvimento do projeto.

3.1 A importéncia da escola como ambiente de estimulo.

O primeiro momento da pesquisa ocorreu com a entrega da carta de apresentagdo para
a diretora da escola Juciléia Antonia Coelho Carvalho, na qual expliquei meu trabalho e a
importancia da aplicagdo da minha pesquisa para compreensdo da tematica escolhida.

Seguindo sua orientagdo, precisei conversar com os professores responsaveis que trabalharam
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na gincana literaria, projeto de incentivo a leitura executada ha sete anos na escola, para ver
qual a data que poderiam me atender, pois sempre se encontram ocupados devido a
trabalharem em outras escolas.

A pesquisa teve como sujeitos, estudantes do ensino fundamental II e professores que
atuam com essas turmas. Os instrumentos de pesquisa foram 2 questionarios, sendo aplicado
com 10 sujeitos, sendo 2 estudantes de cada ano, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental II, 1
professor de Lingua Portuguesa do 6° ano e 1 professor de Lingua Portuguesa do 7° ao 9°
ano.

O local onde ocorreu a aplicagdo dos questionarios foi na biblioteca, onde se encontra
uma mesa grande no centro para que os estudantes pudessem responder. Durante esta fase da
pesquisa, pude observar que a biblioteca da institui¢do se faz um ambiente pequeno, mas
possui um bom acervo didatico e literario, ¢ importante citar também que existem dois
armarios de aco para acomodar livros tedricos relacionados a educacdo e metodologia de
ensino e também obras literarias de maior preferéncia do publico leitor.

IMAGEM 3: Biblioteca escolar.

=

FONTE: Académica pesquisadora, 2016.

No ambiente fisico relatado, também encontrei uma estrutura de concreto que
comporta 1.000 livros didaticos, que servem como ferramenta de apoio para professores e
estudantes dos trés turnos ao qual a escola atende. Ao centro da biblioteca encontramos uma

mesa que ¢ utilizada pelos estudantes para realizacdo de pesquisas ou pelos professores para
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promoverem momento de leitura neste ambiente. Ha também dois computadores para acesso
de internet de uso exclusivo aos estudantes para auxiliarem nas pesquisas.

Apos terminarem de responder o questionario, eu recolhi os dados e agradeci por
terem participado e levei cada estudante a sua sala de aula. Com o término da aplicagcdo dos
questionarios, os dados foram selecionados a partir de nimeros correspondentes (estudante 1
ao 8) que sdo os estudantes, do 6° ao 9° ano, 2 estudantes de cada ano, e para as respostas das
professoras que corresponde a nimeros também que sdo (professor 1 e 2), que relataram o
incentivo da escola e o projeto de leitura.

Com relagdo a entrevista realizada com os professores responsaveis pela aplicagdo do
projeto literario, sendo todas professoras formadas e que atuam nas turmas do ensino
fundamental II de Lingua Portuguesa a mais de 7 anos, sendo que periodo sempre trabalharam
nesta instituicdo.

Sobre a pergunta de inicio: “vocé considera que o habito de leitura contribui na
formagdo dos estudantes?”, podemos destacar que iniciamos questionando as representantes
da equipe “Se elas consideravam que o habito de leitura contribui na formagao do estudante?”
e obtivemos as seguintes respostas:

Professor 1: A partir da leitura melhora a aprendizagem tanto na Lingua
Portuguesa quanto nas outras disciplinas.(E1:2016)

Professor 2: A leitura contribui de diversas formas para a formag¢do do
estudante, pois através dela podem melhorar vocabulario, ter novos
conhecimentos, torna-se critico, etc. (E2:2016)

Percebemos na fala das professoras, que a leitura ¢ uma das ferramentas na melhoria
da aprendizagem e na construc¢do do individuo como ser autdbnomo e cidadao critico, estando
assim, estes profissionais, cientes do papel da escola de do professor em dinamizar a tarefa de
“ensinar a ler e a escrever, por isso ¢ necessario desenvolver uma politica de leitura e de
escrita que busque uma consistente formagao leitora e produtora textual de criangas e jovens”
(FEBA, 2011, p.147).

Assim, para compreendermos melhor a importancia das acdes desenvolvidas pela
equipe durante esta acdo pedagogica, lancamos a dupla de profissionais o seguinte
questionamento “Como surgiu a ideia do projeto “Gincana Literaria”?”:

Professor 1: O projeto foi idealizado pela entdo ex-diretora Prof* Tereza
Garcete, tendo em vista a dificuldade de leitura, interpreta¢do e
compreensdo nas diversas dreas de ensino e disciplinas escolares.(E1:2016)
Professor 2: A proposta e o projeto foram criados pela diretora que
apresentou aos professores com o intuito de despertar o interesse dos
estudantes pela leitura (E2:2016).
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Diante das prerrogativas anteriores, podemos destacar que a ex-gestora conhecia a
importante fungdo da escola no processo de estimulo a aquisicdo do habito de ler, o que
destaca que esta profissional se fazia ciente da responsabilidade da escola no processo de
ensino aprendizagem do estudante, sendo de interesse desta instituicdo promover o progresso
do estudante. E que a gestdo atual conhece a importancia do habito de ler, por manter o

projeto.

Diante da afirmagdo, buscamos a responsavel pela criagdo para ouvirmos um pouco
sobre sua experi€ncia nestes sete anos com a elaboracdo e execu¢do do projeto “Gincana
Literaria: Despertando para o prazer de ler”, questionando “qual o motivo que levou ela a
propor a criagdo deste projeto?”, obtivemos a seguinte resposta:

(...) Porque a escola ndo tinha projeto de leitura, eu sentia que a escola
precisava incentivar e estimular as criangas a conhecer, a se aproximar dos
livros, frequentar a biblioteca. Foi entdo que surgiu a ideia de escrever o
Projeto que foi tomando forma, se materializou com as pegas teatrais.
Percebi no 1° Ano do projeto que os professores e estudantes estavam mais
estimulados, os pais se aproximavam da escola. Com este projeto
conseguimos chegar com a nota 6.4 no IDEB, junto com o Projeto Real,

voltado para o ensino de Matematica (Professora Coordenadora Tereza
Garcete Soares, 2016).

Comprovamos assim, diante da fala da coordenadora, professora e ex-gestora, o que
Machado (2002 apud SOUZA, FEBA) defende sobre a leitura, pois ela também ressalta que a
leitura proporciona ao estudante uma experiéncia enriquecedora, pois a leitura deve ser um
trabalho ativo que construird na crianga a capacidade de compreender e utilizar
adequadamente da linguagem.

A leitura abre as portas para tudo, para outras ciéncias, leitura é
primordial, essa noite literaria eu demorei trés meses para escrever, da
gincana literdaria eu levei quatro meses em parceria por eu nunca havia
trabalhado com o 1 ao 5 ano, porque o nosso alvo tanto na gincana quanto
o de matemdatica, ndo adianta vocé comegar fazer a leitura ld no 6 ano, vocé

tem que comegar aqui na base. (Professora Coordenadora Tereza Garcete
Soares, 2016).

Diante das informagdes expressas na fala da professora Tereza Garcete Soares, autora
do projeto, podemos ressaltar que esta pedagogia de projeto auxilia o professor a explorar o
ensino nas mais diversas vertentes, isto porque, como dito pela professora, a leitura abre as
portas para diversos conhecimentos como percebemos no seguinte trecho da entrevista, no
qual ela destaca como ocorre a agdo realizada na producdo de atividades de sequéncia

didatica, afirmando que:
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(...) todas as atividades de sequéncia didaticas ndo somente perguntas a
respeito dos livros, o projeto comegou a ser interdisciplinar, porque quando
vocé fala de uma obra literaria por exemplo a branca de neve e outras
historias infantis acontecem na floresta e a floresta é aonde na zona rural,
ai ja comega entdo a entrar com a matéria interdisciplinar ai ja vem a
matemdtica junto para associar a geografia (Professora Coordenadora
Tereza Garcete Soares, 2016).

Sobre a importancia do estimular a leitura através da aplicagcdo de projetos, o Projeto

Politico Pedagogico (2015) da escola campo da pesquisa, aponta a necessidade da instituicdo

promover projetos que estimulem o estudante a pensar de forma critica, apontando assim a

intengdo de:

[...] manter — se como uma unidade escolar inovadora, flexivel, democratica
e agradavel, visando promover o desenvolvimento integral da personalidade
do estudante, através da participagdo em projetos interdisciplinares, que tem
0 objetivo formar a consciéncia critica da realidade social, econémica,
levando a inser¢do do estudante na universidade. (Projeto Politico
Pedagdgico,2015, p.3)

Abramovich (2004.p. 17), destaca que as descobertas feitas através da leitura de uma

narrativa, a crianga descobrird diferentes mundos e visdes, proporcionando o contato com a

interdisciplinaridade, envolvendo temas voltados a “historia, geografia, filosofia, politica,

sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula”.

Como destacado por Micotte (2009), através da metodologia de projetos, ocorre a

utilizagdo de varios gé€neros textuais que se tornam significativos para os estudantes,

proporcionando situagdes que levem as criangas a lerem e escreverem de forma a inserirem,

no momento de produgdo e interpretagdo, as situagdes reais, visando estimular o prazer ¢ a

resolugdo de questdes praticas. Este prazer ¢ citado em uma das falas da criadora do projeto

que destaca que:

(...) a leitura é fundamental na vida da crianga ele tem que ter no primeiro
ano que entra na escola la no prezinho ele ja tem que ter o contato com
livros é fundamental a crianga é capaz de criar coisas nos adultos que
achamos que ndo, mas eles sdo capazes de ler e escrever através da leitura
eles viajam (Professora Coordenadora Tereza Garcete Soares, 2016).

Quando questionada sobre quais as mudancas percebidas depois de sete anos da

aplicacdo do projeto, a entrevistada destaca que:

As mudangas que aconteceram foram em relacdo ao IDEB, hoje temos
resultado positivo chegamos no IDEB com 6,4 no ensino fundamental I e no
ensino fundamental Il chegamos a 5,0 (Professora Coordenadora Tereza
Garcete Soares, 2016).



40

Sobre esta evolugao no IDEB podemos observar na imagem a seguir:

IMAGEM 4: IDEB — Resultados e Metas.

_——_———
18 1= 'nstnuto Neconal de Satudos @ Pesquaas FALcaoonas Anisic Texera

> |DEB
> v <o ce Conersciarany
28 Coazazss Jdsice
IDEB - Resultados e Metas

wdmeros ds Fesqas

Resultedo Ezcola uF

Mnicipio FES DA LAGUNA Nome da Escols

Rede de enzing Eztadus Série / Ano:

o /P ara Bt aeoe ) U ans

Escols s 2005 = 2007 ¢ 2009 s 2001 ¢ 2013 ¢ 2013« 2007 ¢ 2005 . 200 = 20013 s 2015 s 2017 s 2019 2027 »
LoPTs ) .3 ap 22 am oa 33 33 19 a3 .2 ™ s =4

FONTE: ideb.inep.gov.br/resultado. Acessado em Novembro de 2016.

Ao analisarmos a imagem no ano de 2009, o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica da institui¢do era 4,0 no ano de inicio da “Gincana Literaria”, com a aplicacdo das
acoes e atividades pedagdgicas de incentivo ao habito de leitura, observamos uma evolucao
gradativa, pois em 2011 o IDEB sobe para 5,2, em 2013 para 5,9 ¢ em 2015 para 6,4,
concretizando as agcdes com um sucesso na avaliacdo dos estudantes que participaram desta
avaliacdo externa.

Sabemos que o IDEB, embora seja um aspecto de referéncia, ndo mede
qualitativamente as questdes voltadas a educagdo, mas pode nos ser um balizador.

Entdo, a partir dessas informagdes estabelecidas pelos questionarios, pode-se observar
a forma que a escola e os professores trabalham, buscando incentivar a leitura, e que o
trabalho de montar o projeto veio pela necessidade que os estudantes estavam tendo em
relagdo a interpretacdo, producdo e oralidade na busca por contribuir com tais dificuldades,
a direg@o criou um meio de trazer o prazer da leitura para dentro do ambiente escolar.

No subcapitulo, a seguir, destacaremos as contribui¢des da leitura na vida de jovens e

criancas, focando nas respostas dos questionamentos realizadas aos estudantes que

participaram do projeto desde seu inicio, em 20009.

3.2. As contribuicées da leitura na vida de jovens e criancas na escola em questao

Com relacdo a entrevista realizada com os estudantes, podemos destacar que iniciamos

com um questionamento basico no intuito de identificar a contribuicdo inicial deste projeto
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escolar, para a obten¢do de dados significativos, questionamos aos discentes “com que
frequéncia possui o habito de leitura?”, e obtivemos as seguintes respostas.

GRAFICO 1: Com que frequéncia possui habito de leitura?
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todos os dias

- 75%

FONTE: Elaborado pela autora da pesquisa, 2016.

De acordo com as informagdes coletadas com os professores, as aulas de leitura
acontecem uma vez por semana, na aula de Lingua Portuguesa, sendo na sala de aula, na sala
de tecnologia com a lousa digital, e as vezes na biblioteca. A professora escolhe o dia, por
exemplo, toda quinta ¢ aula de leitura de um determinado livro, dessa forma, os estudantes
sabem que naquele dia ¢ dia da leitura, e a professora entrega o livro e as copias, os estudantes
fazem as leituras e vao discutindo sobre o capitulo lido.

E importante destacar que esta instituigdo estimula o incentivo da leitura na busca por
induzir o estudante a construir seu habito de ler de forma cotidiana, sendo estimulado a cada
momento de adequagdo, visando criar um ambiente que contribua:

(...) para que a pessoa tenha dindmica e desenvoltura; no entanto, se ela ndo
tiver uma formacgdo razodvel e entusiasmo para tanto, de pouco lhe valera
qualquer estimulo a leitura ou instru¢des de como ler. (BRITTO apud
SOUZA, 2009, p.194)

E de suma importancia relatar que a leitura tem um papel significativo na vida da
pessoa, para BRITTO (2009), ler significa “o ato de decifrar, em siléncio ou anunciando em
voz alta, signos graficos que traduzem a linguagem oral, de forma a tomar conhecimento do
conteudo de um texto escrito”. Assim, a partir do questiondrio aplicado aos sujeitos,
apresentamos alguns resultados a partir das questdes propostas como podemos observar no

grafico a seguir:
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GRAFICO 2: Quais os tipos de leitura e ambiente que frequentemente realiza no ato de
ler?

2,5

2
1,5
H Colunasl
1
) I E
0 . T .

Livros,gibis e outros  Leitura de gibise  Livros naescolaeo  Livro na escola e
jornais livro didatico livros em casa

FONTE: Elaborado pela autora da pesquisa, 2016.

Observamos, por meio das respostas, que a maioria dos estudantes possui o habito de
ler na escola, e pelo menos uma vez por semana, em outros ambientes, observamos assim, que
ha o incentivo a leitura na escola:

[...] a escola é campo fértil para se produzir leitura, alias ela deve ser o
espago para o desenvolvimento das potencialidade, no que inclui-se tornar-
se leitor. Mas, a escola necessita ser preparada para isso, para nao fazer da
Literatura mero instrumento pedagodgico com a finalidade de reproduzir
padrdes e valores da ideologia dominante. Ao contrario disso, a arte liberta
porque transforma. (CAVALCANTI, 2002.p.78)

Assim, o projeto de incentivo a leitura desta instituicdo, propde a constru¢do de um
leitor capaz de compreender o que ¢, inserir informacdes implicitas e explicitas do seu texto,
fazendo o uso das informagdes ja construidas através de leituras anteriores, contribuindo
assim, para o incentivo de leitores competentes, € que aceitam e compreendem este processo
de aquisicao do habito da leitura.

A escola trabalha dessa forma, usando as aulas, para tentar despertar a leitura nos
estudantes, e o papel do professor ¢ fundamental para essas aulas, promovendo o incentivo ao
habito da leitura.

Para compreendermos melhor os resultados obtidos com a aplicagdo do projeto de
leitura, executado pela entdo equipe escolar, questionamos os estudantes entrevistados se os
mesmos gostaram de participar do projeto. E para satisfacio de todos os profissionais

envolvidos, obtivemos 100% das respostas positivas. Quando questionados o porqué desta
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experiéncia foi importante para eles como estudantes, eles apresentaram as seguintes

respostas:

Estudante 1: porque conheci outros livros.

Estudante 2: porque eu gosto de ler.

Estudante 3: Com o projeto literario eu aprendi em sempre buscar os meus
sonhos, porque somos capazes de tudo.

Estudante 4: porque eu aprendo a atuar como o personagem e leio muitos
livros da gincana literaria.

Estudante 5: melhorou na minha escrita e na timidez como o teatro.
Estudante 6: eu pude conhecer outros livros que ndo sabia.

Estudante 7: Porque o projeto é maravilhoso, pois os estudantes tinham a
oportunidade de obter mais conhecimentos através da leitura.

Estudante 8: porque os estudantes tinham mais oportunidades, através da
leitura (2016).

Diante das afirmativas anteriores, podemos destacar que os estudantes perceberam a

importancia que o projeto teve na vida deles, mostrando que a leitura possibilita ao estudante,

a oportunidade de se conhecer e conhecer o mundo, pois Zilberman (1995) comenta que a

leitura em sala de aula:

(...) significa o resgate de sua fungdo primordial, buscando sobre tudo a
recuperagdo do contato do estudante com a obra de ficgdo. Pois € deste
intercambio, respeitando-se o convivio individualizado que se estabelece
entre o texto e o leitor, que emerge a possibilidade de um conhecimento do
real, ampliando os limites -- até fisicos, ja que a escola se constr6i como um
espago a parte — a que o ensino submete. (ZILBERMAN apud AGUIAR,
1985, p.21)

Como destacado, a leitura tem um papel significativo na vida da pessoa, pois ela

promovera a construcdo de conhecimento referente ao desenvolvimento de habilidades

criticas, possibilitando que o individuo entenda diferentes textos.

Para a promocdo deste conhecimento real, as professoras destacaram que utilizaram

diversas metodologias para a motivagdo e interacdo dos estudantes durante as aulas de leitura,

a maioria das vezes em sala de aula ou na sala de tecnologia, e quando ndo se tinha material

para todos, utilizavam a lousa digital para concluirem a leitura.

Ao questionarmos o grupo de estudantes entrevistados sobre o que aprenderam com o

habito da leitura através do projeto “Gincana Literaria”, obtivemos respostas variadas que

representam a valorizacdo deste habito para sua formagdo cidada, pois os estudantes

destacaram que:

Estudante 1: que ler faz a gente chegar muito longe.
Estudante 2: aprendo a falar outras palavras e respeitar os sinais de
pontuagdo.
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Estudante 3: eu aprendi que com a gincana literaria, mesmo se nos
perdemos somos vencedores e que com os livros podemos ser o que
quisermos.

Estudante 4: eu aprendi que temos que ler para aprender as historias dos
livros e porque ler é muito bom para aprender.

Estudante 5: A minha leitura melhorou e passei a ler mais.

Estudante 6: A ler melhor, e acabar com a minha timidez.

Estudante 7: Comegou pelo habito de ler, onde o mesmo se tornou algo mais
rotineiro, também pude conhecer muito sobre diferentes escritores (as).
Estudante 8: Aprendi com a leitura ter um olhar mais critico sobre as coisas

(2016)

Com base nas respostas acima, podemos compreender o que a leitura fez por esses
jovens tanto na 4area da educacdo quanto por si mesmo, despertando na maioria dos
entrevistados o interesse e o habito pelo ato de ler, pois a leitura por meio do projeto
despertou o interesse maior pelo mundo das palavras, usando do ludico, o projeto “Gincana
Literaria” promoveu um ambiente de incentivo, tendo por resultado o aumento em 30% do
rendimento escolar dos estudantes envolvidos.

Vencendo assim, no processo formiguinha, o problema inicial citado pela criadora do
projeto que era o desinteresse dos estudantes referente ao estudo, a leitura e a escrita. Como
percebemos nas falas dos estudantes, quando questionados sobre apds o projeto, como ficou o

olhar sobre a leitura, se ainda gostam de ler e por qué, eles responderam:

Estudante 1: sim gosto de ler, me ajuda a imaginar e aprender muitas
coisas.

Estudante 2: sim gosto de ler, porque eu aprendi a ler livros sem achar
chato.

Estudante 3: as veze gosto de ler, porque da preguiga, mas leio porque eu
sei que no futuro vai me ajudar muito.

Estudante 4: gosto de ler, o projeto nos ensina a ler cada vez mais, aprender
as historias dos livros.

Estudante 5: gosto de ler, ajudou na minha leitura, fala e na questdo da
timidez.

Estudante 6: gosto de ler as vezes, porque quando eu ndo tenho nada fazer
eu leio.

Estudante 7: gosto de ler, a leitura me faz bem, a leitura me faz amadurecer
diante de muitas coisas também me ajuda a ter um melhor e mais complexo
vocabulario.

Estudante 8: gosto de ler, porque a leitura nos deixa mais sabia (2016).

O que chama a atengdo ¢ que 100% dos estudantes entrevistados, afirmam gostar de
leitura e que o projeto ajudou a desenvolver e adquirir mais conhecimento, comprovando
assim, que através do ludico, o habito de ler torna-se prazeroso, como defendido na fala de
Cavalcanti (2002):

Néo basta que a escola promova o ludico, a brincadeira e a leitura dentro de
um clima de prazer. E fundamental que aprender ler ¢ a gostar de ler tenha
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um sentido na vida de cada um. Que o leitor sinta a identificado com o lido,
que possa exercitar-se numa aprendizagem importante sobre o mundo, as
pessoas, a natureza, as lutas, a dor e o amor. (CAVALCANTI, 2002. p.79)

Obtivemos, por meio dos dados coletados, a compreensdo sobre a importancia que o
projeto teve na vida escolar e social dos estudantes, bem como o conhecimento de novos
vocabularios, outros e mais escritores, obras, pois através do projeto possibilitou-se que os
estudantes aderissem ao habito de ler de forma mais rotineira, desenvolvendo assim, a

construcdo de um pensamento mais critico como pudemos observar nas escritas dos sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sobre a leitura nesta instituicdo de ensino, cabe destacar que pudemos perceber que o
Projeto “Gincana Literaria” funciona como uma proposta de incentivo a leitura que por meio
de jogos, brincadeiras e atividades de sequéncia didatica, promove momentos de leitura,
levando a compreensdo da mesma, como um processo de construcdo interativa, estimulando
assim, habilidades e competéncias nas diversas areas do conhecimento, favorecendo o
aprendizado de forma geral.

Os dados coletados apresentam que a metodologia adotada no projeto desperta
diversos sentimentos, agucando a curiosidade através da leitura, estimulando a imaginagdo ¢ a
adequagdo do ambiente saudavel. As atividades de leitura servem como incentivo na
construcdo de experiéncias prazerosas, proporcionando assim aulas, mais ricas e motivadoras.

De acordo com a fala dos entrevistados, a participacao do professor ¢ importante para
a promoc¢do da mudanca de habito de seus estudantes, pois ¢ através dele que vivenciam
novas experiéncias em ambientes diversificados. Percebemos a aceitagdo de 100% dos
entrevistados com relacdo a leitura, demostrando o sucesso das atividades desenvolvidas pela
equipe pedagdgica, embora muitos tenham sido os desafios.

Com referéncia a forma de trabalho da equipe pedagdgica no quesito incentivo a
leitura, podemos destacar que ¢ um trabalho que deve ser reconhecido, pois alcanca os
objetivos de estimular e inserir a leitura na vida dos estudantes do ensino fundamental I até o
ensino médio, além de promoverem a diversidade do acervo literario da escola, que, como
apresentado, ¢ muito bom.

Portanto, vale destacar, que o projeto ¢ importante no incentivo a leitura, pois
percebemos que os estudantes se envolvem com as leituras indicadas, sendo assim, ¢
importante salientar, que o projeto estimula o fluxo da busca por aumentar o habito de leitura
dos estudantes, pois muitos que participaram da atividade ressaltam que seu primeiro acesso a

leitura foi durante o projeto.



47

REFERENCIAS

ABRAMOVICH, F. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. 5*. ed. 10*. impressdo. Sao
Paulo: Scipione, Coleg¢do Pensamento e Agao no Magistério, 2004.

AGUIAR, Vera Teixeira de. Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. 5°. ed.
Porto Alegre: Mercado Aberto, 1985.

BAMBERGER, Richard. Como incentivar o hébito de leitura. Editora Atica: Sdo Paula, 200.
Cajado, Octavio Mendes (tradutor).

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRITTO, Luiz Percival Leme. Leitura e forma¢do na educa¢do escolar;, algumas
consideragoes inevitaveis. In SOUZA, Renata Junqueira. Biblioteca escolar e praticas
educativas: o mediador em formagdo. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2009.

CAVALCANTI, Joana. Caminhos da literatura infantil e juvenil: dindmicas e vivéncias na
agdo pedagogica. Sdo Paulo: Paulus, 2002;

FERNANDES, Célia Regina Delacio. Leitura, literatura infantojuvenil e educagdo. Londrina:
Eduel, 2013.

GREGORIN FILHO, Jos¢é Nicolau. Literatura infantil: multiplas linguagens na formacgdo de
leitores. Sdo Paulo: Editora Melhoramentos, 2009.

KHEDE, Sonia Saloméo. Personagens da literatura infantojuvenil. Sio Paulo: Editora Atica,
1986.

LOPES, Alziro. Projeto Pedagogico. Guia Lopes da Laguna: Escola Estadual.

MICOTTI, Maria Cecilia de Oliveira (org). Leitura e escrita: como aprender com éxito por
meio da pedagogia por projetos.Sao Paulo: Contexto,2009.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Leitura na escola e na biblioteca.2* Ed. Campinas, SP:
Papirus, 1986.



48

SILVEIRA,Denise  Tolf;Cordova,  Fernanda  Peixoto.A  pesquisa  Cientifica.In:
GERHARDT,Tatiana Engel; Silveira,Denise Tolf (orgs). Métodos de Pesquisa.Coordenado
pela Universidade Aberta do Brasil. Porto Alegre: Editora da UFRS,2009.Unidade 02.

SOUZA, Renata Junqueira de; FEBA, Berta Lucia Tagliari (Orgs.). Leitura Literdria na
escola: reflexdes e propostas na perspectiva do letramento. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2011.



APENDICE

49



	3.1 a importância da escola como ambiente de estímulo..........................................................35

	3.2. As contribuições da leitura na vida de jovens e crianças...................................................40

	IMAGEM 1: Abertura da Gincana e teatros.....................................................................34

	IMAGEM 2:Encerramento das ações...............................................................................35

	CAPÍTULO I - LITERATURA INFANTOJUVENIL: BREVE HISTÓRICO

	1.2. Principais autores, referências e temas da literatura infantojuvenil.

	CAPÍTULO II – A LEITURA E A FORMAÇÃO DE JOVENS E CRIANÇAS.

	No livro Leitura Literária na Escola cujo foco da  discussão esta a reflexão e propostas na perspectiva do letramento, seus organizadores reúnem vários teóricos para discutir sobre a leitura. Em um trecho de Ana Maria Machado uma das escritoras da literatura infantojuvenil, a autora pronuncia o afeto do leitor pelo livro, cria-se um vínculo do personagem levando a imaginação mais profunda das crianças e adolescentes. A leitura influencia na formação do ser leitor, tanto na fala como no agir, a contribuição da literatura está em proporcionar uma grande evolução do ser humano.

	Para Machado (2002), a leitura de bons livros traz ao leitor certo contentamento ao perceber em uma personagem características reconhecidas em si mesmo e ainda a capacidade de se transportar para outros mundos, propiciando simultaneamente uma experiência enriquecedora. (MACHADO 2002 apud SOUZA, FEBA, 2011. p.102)

	 Bettelheim (1980 apud Souza 2011) comenta sobre os contos e suas importâncias para as crianças, pois muitos deles tratam de problemas relacionados ao dia a dia, sempre trazendo lição de valores, assim como as fábulas de La Fontaine. A intenção principal é contribuir para que quando as crianças tiverem o contato com essas leituras levarem para sua vida adulta, para o enfrentamento de seus conflitos. 

	Já comentamos a importância da leitura, trazendo valores, mas o que se pensar no questionamento da lição moral dos contos do papel ser bonzinho,  nesse caso, se caracteriza no obedecer, do não contrariar, bem como um pecado cometido, essas histórias tradicionais difundidas desde o século XVII buscavam, através da literatura, auxiliar e transmitir ensinamentos que visavam o controle do comportamentos das crianças e jovens.  Outro fato é que essa literatura preparava a criança e o jovem para a vida adulta, usando dos contos como ferramenta de encorajamento, ensinando algumas lições, mas também se observa a questão de propor atitudes e comportamentos comuns do adulto, o desejo e a intenção dos adultos, como a ignorância e maldade para se obtiver algo desejado. Bettelheim(1980 apud Souza 2011), ao referir-se aos contos de fadas, considera:

	(... O que o fato de as historias tratarem sem seu enredo de problemáticas humanas permite falar ao ego em germinação, encorajando seu desenvolvimento. Nessa perspectiva, quando as crianças são pequenas, essas histórias oferecem significado para sua vida, de tal modo que lê-las ou ouvi-las pode contribuir para aliviar as tensões pré-conscientes e inconscientes, favorecendo a superação dos seus conflitos internos. Assim, a compreensão de uma história envolve conteúdos particulares ganhando diversos significados ao ser lida e ouvida por diferentes pessoas ou até mesmo, ao ser apreciado em diferentes momentos da vida por uma mesma pessoa.) (BETTELHEIM 1980 apud SOUZA, FEBA, 2011. p.102) 

	Os contos de fadas, de certa forma, através da leitura, podem contribuir com um processo de identificação de sentimentos, medos e outros. Em determinadas, histórias, as crianças e os jovens identificam as histórias dos personagens com eles próprios, alguns contos  possuem características que contribuem na transformação do indivíduo, pois oferecem a possibilidade de vivenciar através da leitura, problemáticas presentes no cotidiano. Isto porque:

	As narrativas presentes nos livros de Literatura Infantil contam uma experiência de vida e essa “fantasia do real” permite uma identificação entre o narrador e o ouvinte, constituindo-se repleta de significados. O leitor/ouvinte é capaz de apossar-se dela de modo a torna-la sua própria historia, e dessa forma superar seus conflitos, angústias e medos, ou seja, a criança, ao ouvir conto, é capaz de transportar-se para ele e viver sua própria história em função do que lhe foi narrado, adquirindo tranquilidade para compreender seus sentimentos, seu lugar, e para resolver seus conflitos. (SOUZA, FEBA, 2011. p.103)

	Held (1980) crítica os livros que são feitos de beleza, que não há conflitos ou preconceitos, fora da realidade social. Para a autora, não é dessa forma que ajudará as crianças no futuro, com a escrita que não se encaixa na realidade que vivem, esse fato pode prejudicá-las, tornando-as egoístas. 

	Held (1980) menciona que não é dessa forma que os adultos educam as crianças, pois envolver um livro cheio de fantasia bonita, apresentando uma realidade distante, pois dificilmente no dia a dia, tudo é tão perfeito como nos contos de fadas, representando assim, nas narrativas tradicionais, uma realidade que não condiz plenamente com a vivência do leitor como destaca Held:

	(...) não podemos esquecer que o mundo infantil nunca foi e jamais poderá ser um “verde paraíso” distante das dificuldades e dos problemas reais, afastado dos tormentos e das lutas do homem. Para a autora, por mais que os adultos queiram, é impossível educar as crianças num mundo vazio, isolado e passivo, distante da realidade. Ao contrário, querer afastá-las pode, futuramente, torná-las egoístas e desinteressadas dos problemas do mundo e das outras pessoas. (HELD 1980 apud SOUZA, FEBA, 2011. p.103)

	                    	

		Richard Bamberger (2000), em seu livro, “como incentivar o hábito de leitura”, diz que a leitura é uma forma de aprendizagem, sem ela não dá para seguir a frente os estudos, devidamente que se a criança e os jovens não conseguem ler, certamente não irão compreender uma questão ou um texto.

	Em seu texto é viável dizer que o bom leitor é aquele que confronta com o autor, com os textos e ideias, criando um laço crítico, para poder chegar a um nível mais elevado, aumentando a quantidade de livros lidos e futuramente será apresentada uma melhor capacidade de compreensão com o texto e interpretação do contexto. O leitor crítico se cria com bagagens de leituras, que o fará questionarem com o autor da obra. 

	(...) A boa leitura é uma confrontação crítica com o texto e as ideias do autor. Num nível elevado e com textos mais longos, tornam-se mais significativas a compreensão das relações, da construção ou da estrutura e a interpretação do contexto. Quando se estabelece a relação entre o novo texto e as concepções já existentes, a leitura crítica tende a evoluir para a criativa, e a síntese conduzirá a resultados completamente novos. (BAMBERGER, 2000, p.10)

				

		Assim, a leitura para tornar-se significativa para o sujeito, precisa despertar suas emoções e sua criatividade, fortalecendo a formação crítica do indivíduo. Para Bamberger:

	A leitura favorece a remoção das barreiras educacionais de que tanto se fala, concedendo oportunidades mais justas de educação principalmente através da promoção do desenvolvimento da linguagem e do exercício intelectual, e aumenta a possibilidade de normalização da situação pessoal de um indivíduo. (BAMBERGER,2000, p.11)

	Não podemos deixar de citar que através da leitura, ocorre um crescimento interior, que coloca a pessoa a pensar, a questionar os porquês, retira a doutrinação que há na sociedade, isto porque a leitura tem o poder de quebrar barreiras, colocar o indivíduo de igual para igual, e as injustiças serão desprezadas para aqueles que são entendedores, que todos temos direitos iguais. 

	Convenhamos dizer que um bom livro com uma boa história agrada qualquer pessoa. Os jovens fazem parte desse percentual de pessoas envolvidas na leitura, principalmente quando se identificam com a história lida por eles mesmos. Como o autor diz, uma boa leitura ajuda a dominar os problemas éticos, morais e sociopolítico da vida, fazendo de alguma forma despertar através da leitura o ser crítico que há dentro de cada um. Bamberger afirma que:

	(...) Para os jovens leitores, os bons livros correspondem às suas necessidades internas de modelos ideais, de amor, segurança e convicção. Ajudam a dominar os problemas éticos, morais e sociopolítico da vida, proporcionando-lhes casos exemplares, auxiliando na formulação de perguntas e respostas correspondentes (e a pergunta é por si mesma, uma forma básica de confrontação intelectual). (BAMBERGER,2000.p.11)

	Em uma de suas pesquisas ele fala da justificativa das pessoas não lerem, e chega à conclusão do não interesse, devido a não saberem ler direito, pois a prática leva à perfeição, se não têm o acesso aos livros:

	Análises do número de leitores e pesquisas sobre o comportamento relacionado à leitura provaram, todavia, que a simples seleção dos livros não justifica o fato de as pessoas lerem pouco ou não lerem nada. Estudos austríacos, especialmente sobre jovens leitores, analisando mais de 40 mil testes de leitura em combinação com anotações sobre livros lidos, demostraram claramente que muitas crianças não lêem livros porque não sabem ler direito. (BAMBERGER, 2000. p.22)

	Portanto, é importante destacar que a parte mais importante da leitura, começa pelos incentivadores, pois através deles que será desenvolvido o papel da leitura do indivíduo, isto porque as narrativas e obras literárias têm o poder de auxiliar na construção de conhecimentos críticos importantes para o ser humano, possibilitando que crianças, jovens e adultos tornem-se capazes de ampliar diferentes tipos de conhecimento. 

	Por isso, faz-se importante discutirmos com mais ênfase o papel dos livros e das histórias infantojuvenis na construção de um adulto leitor e de um ser com hábito de leitura, item este crucial na sua formação crítica como cidadão.

	2.1. O papel dos livros e das histórias infantojuvenis.

	Sabe-se que a leitura tem a função de representar histórias e vivências, proporcionando ao leitor momentos de fuga da realidade, servindo como símbolo da vida cotidiana, o que leva a narrativa a representar uma experiência através das palavras, isto porque:

	 Leitura literária também constitui uma busca além da realidade. Procura o significado interno, o reconhecimento do simbólico nos acontecimentos cotidianos. Quando pensamos num “bom leitor’’, vem-nos à mente o leitor literário, para o qual a leitura é uma experiência estética .(BAMBERGER, 2000. p.42)

	Silva (1986) comenta que a leitura possui um papel importante na vida de crianças e jovens, pois seu entendimento de mundo será maior, e sua opinião será construída através de informação adquirida pelos livros lidos. 

	Dessa forma, a pessoa que sabe ler e executa essa prática social em diferentes momentos de sua vida tem a possibilidade de desmascarar os ocultamentos feitos e impostos pela classe dominante, posicionar-se frente a eles e lutar contra eles. (SILVA, 1986, p.49)

	Os contos de fadas conquistam inicialmente os pequeninos, por meio de fantasias trazidas do mundo geralmente  fictício que os alegram tanto, se cria um vínculo entre o leitor e o livro, por meio de incentivo tanto da família como da escola. Segundo Cavalcanti (2002), os contos de fadas conquistam as crianças por sua varinha de cordão, e afirma que essa utilização é fundamental para a formação do leitor.

	 A autora entra de forma crítica também, ao abordar que a criança só seguirá seu crescimento enquanto leitor, se não houver fatos de inibição da leitura, como quando se obriga a ler, primeiro passo é incentivar, motivar demonstrando paixão e gosto pela leitura não usando da imposição como ferramenta isto porque dificilmente alguém vai ler um livro sem motivação, é necessária uma prévia amostra do conteúdo para acender um gostinho de curiosidade entre o leitor e o livro.

	Já enfatizamos, anteriormente, que o gosto pela leitura é algo que se provoca pelo afeto. O desejo e o prazer são elementos essenciais que se devem buscar para a formação de leitores. Se o conto de fadas tema a varinha de condão para conquistar a criança, então a sua utilização é fundamental para a formação do leitor adulto. Se quando se é criança gosta-se de ler, então, provavelmente, o comportamento permanecerá durante a fase adulta, desde que não haja nada durante esse percurso que torne o momento de leitura um desprazer. (CAVALCANTI, 2002, p.49)

		

		O incentivo à leitura precisa começar desde cedo, a criança necessita do contato inicial com livros ilustrados e os pais como mediadores do conhecimento, devem ler em voz alta, pois ainda as crianças não possuem uma compreensão do texto, falar sobre o livro, mostrando as imagens, falando o que são aquelas imagens. Por meio dessa ação, será criado um vínculo da criança com o livro, despertando não só o interesse, mas novos vocabulários e ampliar seu repertório.

	A partir do momento que criança e o adolescente começam a se envolver no mundo da leitura, eles se tornam mais criativos, pois desenvolvem sua imaginação e  constroem uma visão mais crítica de sua sociedade. 

	Ao falar de leitura, é indispensável mencionar a importância da escola, pois ela está na posição da educação de mediar à construção do cidadão pensante e, é por meio da leitura que é despertado os interesses pelos conhecimentos e saberes do mundo isto porque: 

	(...) uma criança que aprende a ler é como um monge que se inicia no ofício da meditação. Aprender ler e escrever não é uma coisa qualquer; não é mais um bem de consumo oferecido pela escola, que aliás tem se tornado cada vez mais uma catedral para a produção e reprodução de valores da sociedade de mercado. A criança iniciada no mundo da leitura é alguém que pode ampliar sua visão do outro, que pode adentrar no universo do símbolo e construir para si uma realidade mais carregada de sentido. (CAVALCANTI, 2002, p.31).

	Como percebemos, o mundo da leitura proporciona o crescimento e a visão do sujeito em referência à realidade, e os contos de fadas são descritos como uma narrativa que através da fantasia, encanta o leitor e promove seu crescimento intelectual, pois transpondo o mundo imaginário e proporciona o crescimento intelectual, usando da narrativa para apresentar de forma simbólica, problemas vivenciados no dia a dia social e cultural do leitor, isto porque:

	 (...) As histórias que se constituem em contos de fadas extrapolam a dimensão do maravilhoso porque se constroem a partir de imagens metafóricas com infinita capacidade de gerar a tensão, provocando não somente o lúdico, mas também o jogo antagônico e a busca de solução para superação dos obstáculos. (CAVALCANTI, 2002, p.43)

	Não podemos esquecer também que a ludicidade presente nos contos de fadas e nas mais diferentes narrativas fantásticas, sendo importante que ao mediar a formação de leitores os adultos de acordo com Cavalcanti (2002) precisam estimular através da leitura a dignificação do homem, para torna-los reflexivos, motivando os a pensar e a questionar coisas relacionadas. Cavalcante afirma que para:

	(...) formarmos adultos reflexivos e conscientes depende do que nos dispomos a fazer para as crianças de hoje. Ensinar a ler significa muito mais do que instrumentalizar o sujeito para o exercício do código linguístico. Contar histórias para crianças vai muito além de diverti-las porque toca em questões essenciais da existência. (CAVALCANTI, 2002.p.44)

	O subcapítulo a seguir tem o interesse de falar sobre a influência da leitura e qual o fundamento para com as crianças e jovens, o que isso proporciona para o presente e para o futuro, aborda também o questionamento da disponibilidade de obras literárias ligadas à literatura infantojuvenil, se elas são de fácil acesso? E se o custo delas é acessível à população.

	2.2. O acesso à leitura para jovens e crianças.

	 No Brasil, as obras literárias, de acordo com Silva (1986), são de difícil acesso para grande parte do público, pois a sua distribuição ocorre de forma lenta, mas nas redes sociais e na internet, possuímos uma disponibilidade de inúmeras obras para download como forma de facilitar e envolver o sujeito na construção de uma sociedade leitora, mas como destaca a autora, o acesso a livros é insuficiente para modificar a realidade da leitura brasileira:

	Mas a nossa discussão a respeito da relação leitura e conscientização não deve considerar somente a vertente do acesso ao livro no Brasil. Isto porque a existência de livros disponíveis e de fácil acesso não garante, por si só e necessariamente, o surgimento da leitura enquanto uma experiência de prazer e de conhecimento objetivo da realidade. (SILVA, 1986, p.13,14) 

	Diante das prerrogativas anteriores, sabe-se que uma comunidade pode ser tida como leitora, mas que este incentivo não ocorre de forma adequada e efetiva nas instituições, e na sociedade como um todo, e ao questionarmos o porquê desta realidade, encontramos a resposta na fala de Silva (1986) que destaca que:

	(...) num país onde até bem pouco tempo reinava o centralismo e o autoritarismo das decisões e, conseqüentemente, o medo do questionamento e das transformações, não era interessante que o povo sequer ficasse sabendo da existência de determinadas obras (o que dirá ler criticamente essas obras). Devemos entender que a elitização do livro não ocorre ao acaso ela é parte de uma política que intencionalmente quer manter o povo na ignorância e na alienação de modo que a manipulação ocorra sem conflitos e sem contestações. (SILVA, 1986, p.27)

	Como podemos perceber, a leitura é uma ferramenta que só tende a elevar a pessoa ao seu saber mais alto, construindo habilidades que estimulam o pensamento crítico do sujeito que passará a questionar e, para Silva (2016), é exatamente isso que o sistema politico brasileiro não quer. De acordo com Silva (2016):

	A crise da leitura no Brasil não é, em essência, uma crise, mas um programa muito bem planejado por aqueles que detêm o poder. À classe dominante não interessa que o povo tenha acesso ao conhecimento através do livro; o importante é manter o povo na ignorância de modo que as causas primeiras da miséria, da marginalização social e cultural sejam obscurecidas ao máximo. (SILVA, 1986, p.37)

	Nesta linha de pensamento, acredita-se que a falta de investimentos na divulgação de obras literárias e na criação de projetos de leitura, dá devido à falta de interesse da classe dominante em proporcionar à sociedade jovem, meios para inserir-se na realidade profissional de forma ativa e mais justa.

	É importante destacar que a leitura deve proporcionar ao leitor um momento de testemunho, prendendo a atenção através da narrativa que seja capaz de proporcionar a vivência de emoções e sentimentos, que levem o indivíduo a enfrentar e vivenciar obstáculos aprendendo a conhecer melhor o mundo e nós mesmos. Silva defende que:

	 (...) Existem obras referenciais se encaixam perfeitamente aos ditames da sociedade de consumo e ao capitalismo fetichista e embrutecedor; existem obras cuja preocupação é a expressão e a transformação da vida dos homens. Mais especificamente, existe uma literatura de fruição e de libertação ou mudança. (SILVA, 1986.p.13,14)

		Como podemos perceber, existem diferentes tipos de narrativas para diferentes tipos de públicos, de acordo com Silva (1986), as narrativas literárias buscam através da vivência dos personagens, representar situações problemas e formas de superação, simbolizando através das palavras, as contradições vividas por todo e qualquer ser humano.

	Ao refletirmos sobre a necessidade de mudarmos, esta realidade de desmotivação do leitor, podemos destacar que a escola é vista como motivadora e formadora de leitores. Silva (1986) apresenta a biblioteca como uma das ferramentas de acesso a livros, destacando também que é de suma importância a mediação de momentos de contato com este ambiente, isto porque para a autora, é na escola que o sujeito muitas vezes terá seu contato inicial com a leitura, e a biblioteca é vista como:

	(...) não é apenas o “aparelho de aquecimento central intelectual” da escola, mas é também o primeiro passo para a utilização interior de bibliotecas publicas. Em muitos países, naturalmente além das bibliotecas escolares existem bibliotecas públicas infantis ou departamentos infantis nas bibliotecas para adultos. (BAMBERGER, 2000.p.76)

	É também na biblioteca e nos mais diferentes ambientes e momentos de contatos com os gêneros literários, que os estudantes construirão conhecimentos que os façam cidadãos críticos e competentes, sendo capazes de diferenciar gênero e tipo textual, retirar, compreender e analisar as mais diferentes temáticas abordadas nos mais diferentes gêneros. 

	Bamberger (2000) chama atenção para a falta de investimentos na melhoria do acervo público das bibliotecas em geral, destacando que um dos fracassos no incentivo à leitura se dá devido:

	(...) a deficiência de muitas bibliotecas é não oferecerem escolha suficiente. As crianças têm de pegar o que encontram, e, quando o livro não se ajusta aos seus interesses, sentem-se decepcionadas; em lugar de desenvolver-se, os hábitos de leitura são prejudicados. (BAMBERGER, 2000.p.78)

	Ao afirmar que muitos docentes não aderem o uso desse ambiente porque existe uma escassez na diversidade de livros no ambiente escolar, isto porque, de acordo com Bamberger (2000), o governo está em débito com as bibliotecas escolares, devido ao baixo número de investimentos financeiros, o que não possibilita á instituição renovar seu acervo literário.

	Como se nota temos a escola como grande influenciador na construção do hábito de leitura, e precisou através de políticas públicas, proporcionar a estas instituições, formas de inovarem seu acervo e suas metodologias, ofertando aos professores, maiores possibilidades no incentivo e envolvimento no estimulo ao hábito de ler.

	CAPÍTULO III�– UM ESPAÇO DE LEITURA E INTERPRETAÇÃO: A ESCOLA.

	Neste capítulo, apresentaremos a análise dos dados coletados em uma Escola Estadual no município de Guia Lopes da Laguna, MS, referente às ações de estímulo à leitura, fazendo assim, um paralelo entre a teoria e a prática, no intuito de compreender os resultados obtidos pela instituição, com a aplicação do projeto de estímulo à leitura, analisa, também, a importância da biblioteca neste processo de formação de leitores.

	Sobre o Projeto, objeto desta análise, “Gincana Literária”, vale destacar que as obras são indicadas para leitura pelos professores e durante o primeiro semestre são realizadas atividades de interpretação, análise e leitura compartilhada dos textos, após esta etapa os estudantes participam de um momento chamado de enigma, o qual eles, através dos objetos, identificam a que obra se refere aqueles objetos.  

	Na terceira fase, as equipes constroem uma paródia que servirá como grito de guerra da equipe, a ser apresentada na abertura da noite literária, que é à noite a qual os estudantes participam de uma disputa entre as equipes, para decidirem qual a melhor peça de encenação teatral apresentada. Nesta noite, ocorre a formação de uma equipe de jurados, que julga e analisa as peças, cenário, figurino, encenação, adaptação e desenvoltura dos estudantes e das equipes. As imagens, a seguir, ilustram este momento cerimonial da escola.

	IMAGEM 1: Abertura da Gincana e teatros.

	FONTE:https://www.facebook.com/photo.php?fbid=191680957688247&set=a.191656554357354.1073741852.100005390318565&type=3&theater . Acessado em novembro 2016.

	IMAGEM 2:Encerramento das ações.

	FONTE:https://www.facebook.com/photo.php?fbid=191680957688247&set=a.191656554357354.1073741852.100005390318565&type=3&theater. Acessado em Novembro de 2016. 

	Assim, podemos destacar que as atividades aplicadas pelo projeto e pela equipe pedagógica usam da ludicidade para envolver os estudantes de forma direta e indireta na construção de seu conhecimento literário, as apresentações teatrais contribuem para a formação dos participantes e dos espectadores das peças teatrais que fazem a leitura da obra através das encenações e de todas as atividades desenvolvidas durante o projeto.

	No subcapítulo a seguir, detalharemos a contribuição para o acervo literário proporcionado pelas ações da gincana e a importância da participação e envolvimento de toda equipe pedagógica no desenvolvimento do projeto.

	3.1 A importância da escola como ambiente de estímulo.

	FONTE: Acadêmica pesquisadora, 2016. 

	Percebemos na fala das professoras, que a leitura é uma das ferramentas na melhoria da aprendizagem e na construção do indivíduo como ser autônomo e cidadão crítico, estando assim, estes profissionais, cientes do papel da escola de do professor em dinamizar a tarefa de “ensinar a ler e a escrever, por isso é necessário desenvolver uma política de leitura e de escrita que busque uma consistente formação leitora e produtora textual de crianças e jovens” (FEBA, 2011, p.147).

	Assim, para compreendermos melhor a importância das ações desenvolvidas pela equipe durante esta ação pedagógica, lançamos à dupla de profissionais o seguinte questionamento “Como surgiu à ideia do projeto “Gincana Literária”?”:

	3.2. As contribuições da leitura na vida de jovens e crianças na escola em questão

	 FONTE: Elaborado pela autora da pesquisa, 2016.

	De acordo com as informações coletadas com os professores, as aulas de leitura acontecem uma vez por semana, na aula de Língua Portuguesa, sendo na sala de aula, na sala de tecnologia com a lousa digital, e às vezes na biblioteca. A professora escolhe o dia, por exemplo, toda quinta é aula de leitura de um determinado livro, dessa forma, os estudantes sabem que naquele dia é dia da leitura, e a professora entrega o livro e as cópias, os estudantes fazem as leituras e vão discutindo sobre o capítulo lido.

	[...] a escola é campo fértil para se produzir leitura, aliás ela deve ser o espaço para o desenvolvimento das potencialidade, no que inclui-se  tornar-se leitor. Mas, a escola necessita ser preparada para isso, para não fazer da Literatura mero instrumento pedagógico com a finalidade de reproduzir padrões e valores da ideologia dominante. Ao contrário disso, a arte liberta porque transforma. (CAVALCANTI, 2002.p.78)

	Assim, o projeto de incentivo à leitura desta instituição, propõe a construção de um leitor capaz de compreender o que lê, inserir informações implícitas e explicitas do seu texto, fazendo o uso das informações já construídas através de leituras anteriores, contribuindo assim, para o incentivo de leitores competentes, e que aceitam e compreendem este processo de aquisição do hábito da leitura.

	A escola trabalha dessa forma, usando as aulas, para tentar despertar a leitura nos estudantes, e o papel do professor é fundamental para essas aulas, promovendo o incentivo ao hábito da leitura.

	O que chama a atenção é que 100% dos estudantes entrevistados, afirmam gostar de leitura e que o projeto ajudou a desenvolver e adquirir mais conhecimento, comprovando assim, que através do lúdico, o hábito de ler torna-se prazeroso, como defendido na fala de Cavalcanti (2002):




