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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso é um estudo sobre o perfil do leitor, recepcéo,
compreensdo e acesso a Biblioteca como contribuicdo para sua formacdo no Ensino Superior.
No levantamento do corpus, alunos dos cursos de Letras e Geografia da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, da Unidade de Jardim, foram acompanhados para que
pudéssemos tracar seus historicos de leitura e assim verificarmos o quanto o ingresso na
Universidade colaborou para na construcdo continua de seu perfil como leitor e em sua
formacédo académica. Como base teorica, selecionamos alguns textos que trouxeram reflexdes
sobre a definicdo de leitura e literatura. Neste sentido, autores como Jean-Paul Sartre (1989),
italo Calvino (1993), Roger Chartier (1999), Jauss (1994), Marisa Lajolo (2001) e Angela
Kleiman (2002), entre outros foram utilizados.

Palavras-Chave: Leitura; Formacédo académica; Perfil de Leitor.



ABSTRACT

This course conclusion work is a study about profile of the reader, receipt, understanding and
access to the library as a contribution to their education in higher education. In the survey of
the corpus, students of Letras and Geografia from the Universidade Estadual do Mato Grosso
do Sul, Jardim Unit, were followed so that we could trace its historical reading and verify how
well the entrance to the University collaborated in constructing continuous its profile as a
reader and professional training. As a theoretical basis, we select texts that brought some
reflections on the definition of reading and literature. In this sense, authors such as lItalo
Calvino (1993), Roger Chartier (1999), Jauss (1994), Marisa Lajolo (2001) and Angela
Kleiman (2002), among others have been used.

Keywords: Reading; Academic; Profile of the Reader.
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INTRODUCAO

Este trabalho de Concluséo de Curso surge a partir de nossa experiéncia como Bolsista
no Programa de Iniciacdo Cientifica PIBIC/UEMS, tendo passado em um dado momento a
Modalidade Avancada. Do ponto de vista pessoal, a pesquisa comegou a partir de nosso
interesse por livros e literatura. No inicio da graduacdo em Letras em 2009, a visdo sobre
leitura, livros e literatura bem como todos os elementos envolvidos com o maravilhoso e
magnifico ato de ler eram vistos com distancia e desdém, ainda sob uma perspectiva nao
muito positiva . Porém, no decorrer da graduacdo foi impossivel e inevitavel o despertar de
uma paixao, essencialmente pelos livros. Partindo dessa que fora nossa experiéncia pessoal
com o mundo da leitura, instigou-nos, contudo, a curiosidade em saber e descobrir como esse
brilhante processo de amadurecimento do leitor ocorria com outros académicos e seus habitos
de leitura. Nasceu ai, entdo, a proposta para a pesquisa e o inicio desta que foi uma ilustre
caminhada de surpresas e descobertas.

Durante a graduacéo tivemos a oportunidade de apresentar a proposta da pesquisa bem
como seus resultados parciais em alguns eventos, sendo eles: Il Coloquio de Linguistica e
Literatura em 2011 na UEMS Unidade de Jardim/MS; Il AMA (Apresentacdes de
Monografias em Andamento) em 2012, evento promovido pela Unidade de Jardim aos
académicos do Curso de Letras no qual podem ser compartilhadas as experiéncias de pesquisa
entre os graduandos e no 3° EPEX (Encontro de Ensino, Pesquisa e Extensdo) em 2012 na
UEMS em Dourados/MS.

Em cada um dos eventos e em cada apresenta¢do, 0 que mais nos marcou entre todos
o0s expectadores foi justamente o remetimento a reflexdo sobre o ato de ler, sua importancia
dentro e fora das universidades e como o processo do amadurecimento do leitor tem sido
tratado nas graduacGes. Apenas ter oportunizado tais momentos de reflexdes sobre relevante
aspecto que envolve o0 ensino, a pesquisa e a graduacao ja fizeram toda a trajetoria ter valido a
pena. O impacto dos resultados, ainda que parciais nos ouvintes demonstraram que é possivel
que este trabalho ndo pare por aqui, mas que a partir das reflexdes, discussdes e conclusdes
possam posteriormente ocasionar efeitos reais e concretos em tudo o que diz respeito a ele.

Nossa expectativa é que a leitura enquanto importante instrumento na graduag&o, seja
melhorada, otimizada e positivada na UEMS Unidade Universitaria de Jardim, por meios de
processos concretos de estimulo, incentivo e incitamento ainda maior do j& ocorre na

formagé&o e amadurecimento de leitores.
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CAPITULO |

MAS, AFINAL, O QUE E LEITURA?

Primeiramente precisamos nos ater ao claro conceito do que é leitura. Como sabemos,
existem varios tipos de leituras possiveis, como a leitura de mundo, leitura que um individuo
faz com relacdo ao outro e leitura que diz respeito a propria linguagem escrita e, é este Gltimo
o foco principal deste trabalho. Em uma possivel definicdo de leitura paira a relacdo entre a
escrita e o leitor como decodificador do cddigo e do signo. Para o ato de codificar,
compreendemos que o processo vai além do apenas decifrar, COSSON (2011) nos diz que
“Ler ¢ bem mais do que seguir uma linha de letras e palavras. Também ndo se restringe a uma
decodificacdo, nem depende apenas do texto”. Assim percebemos que ler € mais do que
apenas manter uma linearidade; a leitura implica na interpretacdo da palavra decifrada
juntamente com os atributos do implicito, explicito e do pressuposto. Josué de Sousa Mendes
e sua tese de doutorado intitulado Formacédo de leitor de literatura: do habito da leitura a
cultura literaria, defendida em 2008 na UnB, exemplifica bem acerca do que realmente a

leitura e 0 mundo das palavras se trata:

A leitura é uma descoberta do mundo; é a chave que permite penetrar o real, é o
portdo que se abre para a decodificacdo — para usar as meté&foras de Sartre. Mas é
também uma despersonalizacdo que leva a descobrir um mundo de palavras e de
coisas que se expressam na experiéncia do escritor, por meio da linguagem, da arte,
do mundo. (MENDES, 2008, p.113)

Nesse aspecto, podemos também refletir sobre a contribuicdo da leitura para a
formacdo do individuo. Saber ler é possuir bases para uma educacdo adequada para a vida,
educacdo essa que visa principalmente o desenvolvimento da capacidade intelectual e
possibilita ao individuo integrar-se efetivamente como cidadao a sociedade, pois diz respeito a
sua capacidade para o convivio e atuacdo social, politica, econémica e cultural. Sobre o
aspecto social, o ato de ler nos garante marcas do lugar que ocupamos na sociedade, Cosson
(2011, p.32) afirma que “ler implica troca de sentidos, ndo s6 entre o escritor e leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamento de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espago”. Assim,
surgem as influéncias da pratica de leitura de cada individuo em seu cotidiano, pois o0 que esta

sendo lido conversara com a visdao de mundo que possuimos e gerara assim o sentido singular
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e individual sobre aquilo que lemos. Portanto, € preciso fazer a relagdo intrinseca entre a
leitura e a formacéo do individuo.

Segundo Chartier (1999 p. 91-92), “Cada leitor, para cada uma de suas leituras, em
cada circunstancia, é singular. Mas esta singularidade é ela propria atravessada por aquilo que
faz com que esse leitor seja semelhante a todos que pertencem a mesma comunidade”. Se
considerar-se que o mundo esta completamente explicado e nada mais se tem a dizer sobre o
mesmo, entdo podemos concluir que a pratica de leitura torna-se infrutifera. Consideramos,
portanto, que o ato de ler alarga horizontes talvez nunca antes imaginados e que é necessaria a
prética da solidariedade no ato de ler que implica em que mesmo que ndo haja concordancia
por parte do leitor com relacdo ao que se estd sendo lido, ao menos haja a compreenséo deste.
A leitura é feita disso também.

Entende-se que o inicio da pratica de leitura normalmente se da na escola por ser em
geral o ambiente no qual se aprende a escrever e a ler. E essa pratica de leitura na escola é
basicamente para a compreensdo de textos, participando criticamente da dinamica do mundo
da escrita. Muitas pesquisas e estudos sdo realizados em torno da importancia da leitura na
sala de aula, refletindo a preocupacéo dos educadores sobre esse tema. Nosso enfoque, porém,
fica restrito ao universo académico, por entendermos que a leitura nesse ambiente adquire
uma importancia a mais, pois ler na universidade envolve a aquisi¢do do conhecimento

cientifico-tedrico e de uma linguagem especifica ao dominio profissional.

A escola e a universidade deveriam servir para fazer entender que nenhum livro que
fala de outro livro diz mais sobre o livro em questdo; mas fazem de tudo para que se
acredite no contrario. Existe uma inversdo de valores muito difundida segundo a
qual a introdugdo, o instrumental critico, a bibliografia sdo usadas como cortina de
fumaca para esconder aquilo que o texto tem a dizer e que s6 pode dizer se o
deixarmos falar sem intermediarios que pretendem saber mais do que ele.
(CALVINO, 1993, p. 12)

De acordo com Matos ¢ Santos (2006, p. 56), “ler é condigdo sine qua non para a
conquista da cidadania e participacao social, para 0 acesso a informacdes vinculadas das mais
diversas maneiras, bem como para o ingresso no mercado de trabalho.” Neste sentido, este
estudo propde tragar o perfil dos leitores dos cursos de Letras e Geografia da UEMS na
Unidade de Jardim, com a finalidade de retratarmos a pratica da leitura como uma constante
da formacdo académica. Segundo Amora,

[...] tanto mais € educado o leitor, tanto maior é sua capacidade de compreender as
obras produzidas ao longo dos séculos, em todas as literaturas, e cada dia a se
publicarem, em todos os paises, em grande quantidade. (AMORA, 2001, p.121).
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No que diz respeito as habilidades exigidas pelos egressos dos Cursos de Letras e de
Geografia, os Projetos Pedagdgicos, documentos norteadores da estrutura dos cursos vigentes
na UEMS em Jardim, falam de profissionais com perfis especificos. Na area de Letras espera-

Se que 0 egresso seja capaz de

[...] desenvolver as competéncias aplicada, linguistico-comunicativa e profissional,
que fardo dele um cidaddo critico-reflexivo e engajado, que realize transformagdes
no ensino, nos valores e costumes de um povo por meio de sua capacidade, sua
vontade, fazendo uso de seus conhecimentos linguistico-discursivos, sua visao
abrangente da realidade e sua formagdo continua com compromisso e ética. (P.P.
Licenciatura em Letras, Dourados, p.15, 2004).

O profissional da &rea de Geografia, por sua vez, tem de estar apto para a inser¢do em
setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, bem
como colaborar na sua formacdo continua e possuir solidos conhecimentos da area
pedagdgica, integrada com sua area especifica, entendendo o processo de aprendizagem na
sua totalidade. (P.P. — Licenciatura em Geografia, UEMS, Jardim, 2007).

De acordo com a apreciacdo dos projetos pedagdgicos mencionados, percebemos que
a leitura serad imprescindivel para que as habilidades sejam alcancadas em ambos 0s cursos,
constituindo-se como uma das principais pontes para a construcdo do conhecimento e para a
formacdo continua desses profissionais. Ndo podemos esperar que profissionais licenciados e
aptos a profissdo de professor ndo sejam leitores e nossa pesquisa buscara assertiva para tal
expectativa.

Em suma, neste primeiro capitulo, nossa intencdo principal ndo é problematizar o que
de modo geral consiste em um processo simples, mas, relacionar a leitura com o papel do
professor enquanto fomentador de leitores. Fazemos para tanto, das palavras de Kleiman
(2002), as nossas:

Ao descrever essa complexa tarefa ndo se pretende, é claro, problematizar uma
atividade que é simples, natural e prazerosa desde que seja uma atividade em busca
de significados e sentidos, como outras atividades comunicativas. Pelo contrério,
através dessa descri¢do esperamos atingir indiretamente um objetivo mais geral em
relagdo a atitudes daqueles que ensinam e modela um relacionamento com a
palavras escrita, isto é, em relacdo a todo professor de qualquer matéria (pois
acreditamos que todo professor é também um professor de leitura): conhecendo o
professor as caracteristicas e dimensdes do ato de ler, menos serdo as possibilidade
de propor tarefas que trivializem a atividade de ler, ou que limitem o potencial do
leitor de engajar suas capacidades intelectuais, e, portanto, mais proximo estara esse
professor do objetivo de formacdo de leitores. (KLEIMAN, 2002, p. 11).

E sabido que se tende a pensar que a obrigacio do incentivo a leitura esta unicamente
concentrada em professores de Lingua Portuguesa, Redacdo e Literatura, que sdo 0s
profissionais formados em Letras. Entretanto, conforme citado por Kleiman (2002), todos 0s
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professores, de todas as matérias precisam ter e desempenhar este papel. Ressaltamos,
portanto, referente a licenciatura em Geografia, quanto seus profissionais, necessitam também
serem fomentados de leitores, assim como os profissionais da area de Letras e, para tanto,
precisam serem antes de tudo, leitores. Essa afirmativa concorda, também, com a descricéo
dos profissionais e suas habilidades descritas dos Projetos Pedagdgicos de ambos 0s cursos,

anteriormente mencionados e referenciados.
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CAPITULO 1l

O QUE DIZER ENTAO SOBRE O LEITOR?

Discutiremos e refletiremos neste capitulo acerca do que é leitor. Compreendemos
conforme j& discutido no capitulo anterior que o leitor vai aléem da decifracdo dos cddigos da
escrita, vai além de meramente decifrar signos, mas que ele desenvolve a interpretacédo
genuina daquilo que Ié.

Podemos, entretanto aqui definir o que € leitor a partir da teoria postulada por Jauss
denominada Teoria da Recep¢do ou Estética da Recepgao que promoveu um novo conceito de
leitor considerando os critérios da recep¢do e o efeito produzido pelas obras nos leitores.
Esses critérios de recepcdo dizem respeito justamente acerca do meio em que o leitor vive,
culturalmente e socialmente, considerando que a interpretacdo dos textos por ele serd
fortemente influenciada por esses critérios. Conforme observa Lima (2001) em estudo
introdutorio, alguns dos tedricos e analistas da teoria da recepcdo remetem o ato de leitura a

um duplo horizonte: o implicado pela obra e o projetado pelo leitor de determinada sociedade.

[...] a teorizacdo de Jauss antes converge para a caracterizacdo da experiéncia
estética, com suas trés categorias basicas — poiseis, aisthesis, catharsis — das quais a
duas Gltimas concernem a atividade do leitor, enquanto a primeira ja é definida em
termos de um autor em funcgéo do leitor. (LIMA, 2001, p. 25).

Podemos entdo considerar essa dupla via da leitura, sendo a primeira aquilo que o
autor pretende revelar ainda que escalando vazios em sua obra e aquilo que o leitor recebe ou
recepciona de acordo com seu contexto no qual fard o preenchimento dos vazios deixados
pelo autor. H4, portando, o didlogo entre texto e leitor considerando ent&o que o texto ndo é
criado apenas pelo artista, mas a partir dessa relacdo estabelecida entre objeto e receptor. O
leitor é aquele que interage com o texto, interpreta e fundamenta outros significados para o
que esta lendo a partir de sua experiéncia individual e cultural, daquilo que chamamos de
visdo de mundo, singularmente falando, havendo para tanto uma relacdo intrinseca entre
autor-obra-leitor.

Podemos, entdo, definir o leitor como a matéria prima da obra, como aquele quem vai
dar significado e interpretagdo ao proposto pelo autor, sendo ainda capaz de identificar as
nuance e alteracdes que acontecem em torno da obra.

Observando as definicbes dadas podemos, sobretudo, enfatizar que o leitor é

sumariamente ativo no processo de leitura, pois é ele o agente da acdo e da leitura enquanto
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ato propriamente dito. Entretanto, podemos concordar que tal defini¢cdo do que é leitor ndo se
restringe em si, pois o0 ato de ler ndo diz respeito apenas a leitura de bulas de remédios,
receitas de bolo ou outdoors, por exemplo, o que poderiamos denominar aqui de ‘leituras
rasas’, mas € preciso ter em mente as causas, motivos e consequéncias que levam o individuo
a denominar-se um leitor. Essencialmente acerca do que podemos designar como leitura que

produz leitores, Kleiman (2002) nos diz que

Mas ha também diferencas entre leituras determinadas em parte pelo tipo de textos,
dai considerarmos a leitura de uma bula de remédios tdo diferente da leitura de um
romance, pois a primeira s6 se presta a pouquissimos objetivos, enquanto a Ultima
pode atender a um conjunto infinito de propositos. (KLEIMAN, 2002, p.34).

Concomitante a isso, € compreensivel que ndo se pode afirmar que todas as pessoas
alfabetizadas sdo automaticamente leitores ou assumem-se como tais. Se perguntassemos a
cada individuo que sabe ler o que ele define por leitor, observariamos que muitos ndo se
colocariam como exemplos de individuos leitores, isso justamente pelo fato de que apenas
saber ler ndo os tornam especificamente ou obrigatoriamente leitores.

Definir o que é ser leitor é quase tdo complexo como definir o que é ser humano. O
leitor vai em busca do além no inventario, no ficticio ou na propria realidade traduzidos em
palavras escritas, através do mergulho no interior do espetacular ato de decifrar signos e
cbdigos que ultrapassa até mesmo esse proprio ato e rompe as fronteiras da imaginacdo e do
conhecimento. O leitor pode ser comparado com o vinho no qual este, de acordo com o
processo de envelhecimento, com o acumulo dos anos, vai se aprimorando e destacando seu
aroma, sabor e cor, tornando-se um vinho melhor, mais apurado, desejado e comumente
denominado “vinho de boa safra”. Da mesma forma podemos considerar como se da o
processo de formacdo do leitor que, assim como o vinho, com o passar do tempo, com 0
acumulo dos livros, das obras selecionadas na trajetoria literaria e da propria experiéncia
literaria, vai aprimorando o senso critico, 0s habitos de leitura, a frequéncia de leitura e
tornando-se no decorrer de todo esse processo que ndo precisa necessariamente ter um fim,
podendo findar em consonancia com a prépria vida, um leitor verdadeiramente contumaz por

exceléncia.
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CAPITULO 111

E ONDE FICA A BIBLIOTECA?

O levantamento do perfil de leitor na Biblioteca na UEMS Unidade Universitaria de
Jardim foi realizado por intermédio do levantamento do relatério de empréstimos feitos na
Biblioteca em questdo, por meio de estudo de corpus. Foram selecionados ao todo, 10 (dez)
académicos de cada curso e turma pesquisados sendo eles 2° e 4° anos de Letras e 2° e 4° anos
de Geografia. O levantamento dos relatorios' de empréstimos tem a data inicial contada a
partir do més de junho de 2009, data esta em que fora instalado um programa digital de
acervo, alunos e contagem e controle de empréstimos na Biblioteca. Anteriormente a esta
data, os empréstimos eram anotados em fichas manuais individuais de cada aluno que foram
descartadas na ocasido da instalacdo do programa digital por razdo de ndo haver espaco
suficiente para armazena-las e, também diante da praticidade e economia que o software
trouxe, ndo havendo mais, entretanto, a necessidade de se fazer a consulta manual das fichas a
partir de entdo.

A proposta de a pesquisa ser realizada tendo como principal suporte a Biblioteca se
fez muito pertinente uma vez que nela encontramos um ambiente propicio para a formacéo de
leitores bem como para a identificacdo de dados importantes e relevantes referentes aos
académicos e seus histdricos e perfis de leitores. Compreendemos, entretanto, que ha outras
ferramentas que servem de suporte para a pesquisa na graduagcdo como O acesso a sites
confiaveis e de hospedagem de arquivos comumente cientificos por meio da internet, por
exemplo, que costumam ser indicados pelos professores. Porém ndo podemos deixar de
esclarecer que os acessos aos livros na Biblioteca fazem-se completamente necessario uma
vez que refere-se ao proprio acesso livre e direto a bibliografia da ementa referente a cada ano
dos cursos e suas respectivas disciplinas, podendo inclusive instigar a curiosidade do
académico a buscar referéncias extras, além daquelas indicadas pelos docentes, revelando
nesse processo a construcdo primordial do perfil de pesquisador que todo académico deveria
desenvolver e agucar.

A Biblioteca da Unidade de Jardim estd vinculada assim como as demais unidades
universitarias da UEMS a Biblioteca Central e, administrativamente, & Geréncia da Unidade

de Jardim, tendo como finalidade o apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensdo universitaria, com

! Modelo de relat6rio de empréstimos encontra-se nos Anexos deste trabalho.
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acervo de livros, periddicos, teses, fitas de video, CDs e obras de arte. Além disso, oferece
também alguns servigos relevantes aos leitores, tais como, atendimento aos usuarios com
disponibilidade de duas funcionarias que prestam atendimento aos usuarios a Biblioteca que é
aberta nos periodos vespertinos e noturno, nos quais ambos 0s cursos, Letras e Geografia,
possuem turmas com graduagdo em curso; possui também acesso a internet disponibilizado
tanto por meio de computadores instalados no ambiente quanto por rede wireless que pode ser
acessado por computadores ou outros dispositivos mdveis, possibilitando os alunos a
realizacdo de pesquisas na rede; empréstimo domiciliar facilitando o acesso ao acervo por
mais tempo, incluindo finais de semana e até mesmo periodo de férias; espaco de leitura que
pode ser feita individual ou em grupo; consulta local; empréstimos entre bibliotecas
possibilitando o acesso a livros pertencentes a outras unidades universitarias e catalogo online
para visualizacdo do acervo pertencente as outras unidades da UEMS.

A pesquisa dividiu-se entre 0s cursos e seus respectivos anos separando-se da
sequinte forma: total de alunos selecionados para construcdo do corpus da pesquisa; total de
alunos ndo cadastrados na Biblioteca em questdo; separacdo entre o que consideramos
empréstimos de materiais tedricos e 0 que consideramos empréstimos para entretenimento e
empréstimos de dicionarios e mapas. Relativamente a esses dados, levantamos 0s seguintes

ndameros:

Tabela 1: INDICES DE LEITURA NA BIBLIOTECA DA UEMS EM JARDIM 2009-2011.

Total Alunos néo Empréstimo | Empréstimo

Cursos/Anos Alunos [ cadastrados tedrico entretenimento Dicionarios | Mapas

2° Ano Letras 10 0 166 31 11 0
2° Ano

Geografia 10 2 53 8 0 0
4° Ano Letras 10 0 243 14 26 0
4° Ano

Geografia 10 1 86 0 1 4

Fonte: GONCALVES, M. C. X. (2011).

Inicialmente podemos observar por intermédio desses indices que é consideravel a
diferenca entre a quantidade de livros emprestados entre o curso de Letras e Geografia, sendo
este Gltimo com registro de menor nimero de empréstimo. E significativo também o total de
alunos que ndo possuem cadastro na Biblioteca, observados na pesquisa do corpus pré-
estabelecida, somando o total de 03 (trés) entre todos os académicos pesquisados, no qual
observamos também que todos pertencem ao curso de Geografia contando, portanto, 02 (dois)

académicos do 2° ano e 01 (um) académico do 4° ano, 0 que ressalta a diferenca entre o
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ndmero de empréestimos entre os cursos. Esse dado revela, portanto, a evasdo do curso de
Geografia a utilizacdo da Biblioteca bem como de seu acervo. Em entrevista a umas das
bibliotecarias foi questionado 0 motivo do ndo cadastramento destes alunos e a resposta foi
surpreendente com o relato por parte da mesma de que esses alunos ndo possuem cadastro
porque nunca procuraram a Biblioteca para fazé-lo ou socilita-lo. E pertinente mencionarmos
que as bibliotecérias realizam um trabalho de conscientizacdo e instru¢do referentes a
utilizacdo e acesso a Biblioteca enfaticamente aos recém-ingressos na UEMS Unidade e
Jardim, com objetivo de propagar e conscientizar a respeito da importancia da leitura e o
contato dos académicos com o acervo, tendo este como suporte para a graduacao.

O alarmante referente a este importante dado levantado é o questionamento que
automaticamente fazemos diante de tal indicio, que é em que condicBes esses alunos estdo se
graduando sem o acesso, a utilizacdo ou o contato direto com a biblioteca ou seu acervo ou
materiais de suporte aos respectivos cursos? Talvez a resposta mais cabivel que encontramos
para a questdo é de que possivelmente esses alunos tenham em algum momento recorrido ao
empréstimo que foram realizados em nome de colegas de classe ou turma, com a anuéncia
para o empréstimo na ficha individual desses alunos que possuem cadastro para 0s que ndo
possuem. E possivel levantarmos tal hipdtese diante das analises das fichas de empréstimos
individuais do corpus selecionado. Nelas, observamos que alunos do curso de Letras
emprestaram livros tedricos pertinentes ao curso de Geografia e alunos do curso de Geografia
fizeram empréstimos de livros tedricos referentes ao curso de Letras, corroborando tal
hipdtese. Ressaltamos também que alunos de ambos 0s cursos possuem familiares e amigos
em comum graduando-se nos cursos pesquisados, fazendo com que o pedido para 0 acesso a
determinado objeto do acervo entre eles possa ter acontecido através dessa anuéncia do
empréstimo pelo cadastro individual a terceiros.

E pertinente também relatarmos que o empréstimo nunca é feito apenas com a
carteirinha de usuério da Biblioteca do aluno, sendo, entretanto imprescindivel a presenca do
mesmo no ato do empréstimo, nos levando a pensar sobre o esforco que o aluno nédo
cadastrado teria feito para ter acesso ao acervo através de algum intermediario, contando o
fato de que talvez tenha sido preciso convencé-lo a fazé-lo e conduzi-lo a biblioteca para
consumacao do empréstimo. Nossa constatacdo nos deixou perplexas ao analisarmos que para
o0 aluno fazer seu cadastro na Biblioteca 0 caminho para 0 acesso ao acervo seria mais facil,
pratico e rapido, pasmando-nos no porgue o académico opta por essa alternativa que se faz téo
contramao do que a forma correta de acesso a Biblioteca e ao acervo imp&e. Evidenciamos

também que o cadastro é feito de maneira bem simples e rapida na qual as bibliotecérias
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solicitam uma foto 3X4 para digitalizacdo e confeccdo da carteirinha do usuério que fica
pronta, inclusive no mesmo dia.

Retomando brevemente acerca da questdo da utilizacdo da Biblioteca como suporte a
esta pesquisa, levantamos a questdo dos professores repassarem por meio de copias
reproduzidas (xerox) determinadas bibliografias aos alunos, sendo isso considerado por nés
como uma propria forma de incentivo a evasdo dos alunos ao acesso a Biblioteca. Em busca
de justificativa para tal questdo ou problematica fomos buscar evidéncias em entrevista com
as bibliotecarias. Fora-nos relatado, que os professores repassam apenas coépias de
bibliografias e referéncias de materiais e obras que a Biblioteca da unidade em questdo nédo
possui, facilitando assim o acesso pelos académicos a estas, sendo que com relacdo as obras e
livros que a Unidade possui, sdo indicadas pelos professores para procura e pesquisa na
prépria Biblioteca. J& ocorreu até mesmo de um mesmo professor repassar a bibliografia para
pesquisa para mais de uma turma e que por conta disso, 0 acesso a este tornou-se bastante
dificil devido ao elevado numero de procura sendo que nem mesmo o livro/obra/material
denominado ‘fixo’ (aquele que ndo pode ser retirado da Biblioteca, podendo ser utilizado
apenas nas dependéncias da Unidade Universitaria) permanecia na prateleira. E comum
também este fato acontecer dependendo da obra indicada se, por exemplo, ela apresenta-se em
unidades reduzidas na Biblioteca, ocasiona-se tal problema. Acreditamos, portanto, que diante
de tal fato os docentes acabam por utilizar o meio mencionado acima para cooperar de forma
para que todos os alunos consigam ter acesso a bibliografia indicada/sugerida.

Outro ponto importante observado foi no total de empréstimos de livros tedricos e
livros para entretenimento, no qual os nimeros de empréstimos para leitura tedrica é
consideravelmente maior que o para entretenimento. E necessario aqui explicarmos qual o
critério que usamos para definir ou diferenciar o que foi empréstimo para leitura tedrica e 0
que foi para leitura de entretenimento sendo que o primeiro se baseia basicamente no que
consta no relatério de empréstimos dos alunos corpus da pesquisa tratando-se de livros,
dicionarios, monografias/trabalhos de conclusdo de curso e referéncias. O critério que
utilizamos para definir o que foi empréstimo para entretenimento, separando-o do que foi
tedrico foi uma selecdo realizada mediante analise de quais empréstimos partiram de
iniciativa do préprio aluno como obras classicas literarias, por exemplo. Essa selecdo pode ser
levantada através da observacao da frequéncia de empréstimo de um dado livro/material por
um namero significativo de alunos de uma mesma turma, revelando-nos a imposicdo de

determinada bibliografia por parte de determinado professor, sendo considerada teoria e o0 que
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0 aluno acessou espontaneamente pode ser percebida as obras que ndo foram acessadas
concomitantemente.

Esse dado nos revela também, através da diferenca significativa entre esses dois tipos
de empréstimos, que ao ingressar na Universidade os alunos ndo séo leitores contumazes,
revelado na baixa procura por livros que ndo estdo na grade dos cursos ou que ndo sejam
propostos ou impostos pelos docentes. Dificilmente um leitor assiduo estaria tdo alienado
perante 0 acesso a um acervo relativamente variado referente ao existente na biblioteca da
Unidade de Jardim e, tendo em mente também que o acesso ndo se limita apenas ao da
referida, mas também ao das demais através da possibilidade de acesso ao empréstimo do
acervo das bibliotecas das outras unidades.

Um apontamento bastante interessante também levantado por meio da pesquisa de
corpus diz respeito as quais foram os materiais mais emprestados de acordo com cada curso e
ano. O resultado a que chegamos foi o seguinte: no 2° ano de Letras, o livro mais emprestado
foi o ‘Panorama Historico da Literatura Infantil Juvenil’ da autora Nelly Novaes Coelho
totalizando 16 (dezesseis) empréstimos pela turma e o segundo foi a ‘Nova Graméatica do
Portugués Contemporaneo’ dos autores Cunha, Celso, Cintra e Luis F. Lindley, com 10 (dez)
empréstimos. Para 0 2° ano de Geografia a obra mais acessada foi ‘Geografia’ de Antdnio
Carlos Robert de Moraes, com 03 (trés) empréstimos. No 4° ano de Letras, o dado levantado
revelou-se bastante interessante e relevante, no qual imperou o empréstimo a gramaticas e
dicionarios sendo que para o primeiro ocorreram 31 (trinta e um) empréstimos e para o
segundo, somados os dicionarios de portugués, inglés e latim foram 24 (vinte e quatro)
acessados por esta turma. Ja para o 4° ano de Geografia o livro ‘Metamorfose do espaco
habitado’ de Santos e Milon, que obteve 08 (oito) empréstimos no total. Esse elemento
apontado contribui para indiciar mais uma vez, conforme descrito anteriormente, a
discrepancia de acesso a Biblioteca bem como seu suporte e quantitativo de leitores entre 0s
dois cursos analisados.

Referindo-nos ao acervo/material emprestado pelo corpus da pesquisa, néo
enguadramos o dicionario e mapa no aspecto tedrico da pesquisa por nao considerarmos como
consulta bibliografica relevante, tratando-se apenas de obras de referéncia para breves
consultas ndo gerando, enriquecimento da construcdo do conhecimento literario. Percebemos,
no estudo do corpus que o empréstimo desse tipo de material € bastante relevante,
principalmente quanto ao dicionério. Na observagdo as fichas de empréstimos individuais,
notamos que em algumas o ndmero de empréstimos a dicionarios e a mapas € significativo

considerando o total de material emprestado.
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Vale-nos ressaltar que ndo foram consideradas as possiveis leituras realizadas fora do
ambito académico, mas que através do levantamento dos resultados é possivel medirmos 0s
niveis de leitura dos académicos, considerando-os, portanto, baixos de acordo com o que a
graduacdo traz em sua necessidade de leitura.

Diante de todos esses indicativos, evidéncias e numeros bem como anlise de cada
relatorio individual de empréstimo e atraves do levantamento dos resultados tragamos o perfil
de leitor dos académicos dos cursos de Letras e Geografia da UEMS Unidade de Jardim na

qual analisaremos e discutiremos mais a frente.

3.1 — Discussao dos Resultados

Partindo do pressuposto de que os habitos de leitura, segundo Chartier (1999), séo
cercados “[...] de limitacdes derivadas de capacidades, convengdes e habitos que caracterizam
em suas diferengas as praticas de leitura”, discutiremos aqui, a partir dos resultados ja
expostos, um importante ponto desta pesquisa que trata da mudanca de praxe de leitura
partindo do que é imposto, isto é, uma possivel mudanca no habito de leitura que pode ser
ocasionada pela imposicao daquilo que o leitor deve ler.

Barker & Escarpit (1978), em estudo sobre as razdes que levam o individuo a ler, em
andamento, descrevem dois tipos basicos de comportamento: o objetivo e o de participagdo. O
comportamento objetivo tem como caracteristica a leitura que € realizada para fins educativos
ou educacionais no qual o objetivo de leitor ¢ “[...] melhorar o intelecto, coligir fatos,
aprender, ampliar a cultura geral, elevar o nivel de instrucdo, diversificar os interesses,
aumentar conhecimentos especificos.” (Barker & Escarpit, 1978, p.139).

Ja o segundo comportamento, de participacdo, relaciona-se mais a leitores de textos
ficcionais que apresentam justificativas vagas para a leitura como “[...] por gosto, por que me
agrada, me cativa, acho interessante, emocionante, permite sonhar, fugir da realidade.”
(Barker & Escarpit, 1978, p.139).

Nossa intengdo aqui ndo € delimitar especificamente os dois comportamentos como
unicos, pois, como sabemos, os habitos de leitura variam de acordo com as circunstancias que
envolvem o leitor. Porém, focaremos apenas nesses dois comportamentos tendo em vista que
na analise do corpus, separamos o que foi leitura tedrica e leitura de entretenimento,

enquadrando-se justamente aos dois tipos de comportamentos apontados.
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A questdo que discutiremos aqui é a de que embora 0 académico agora passe a exercer
um comportamento objetivo, como ele concilia com o comportamento participativo, aliando
as duas praticas de leitura durante a graduacéo.

O académico que ingressou na Universidade na maioria das vezes ndo estava
acostumado ou pelo menos familiarizado com a leitura de textos tedricos e, uma vez iniciado
0 processo de graduacdo, € compreensivel que este tipo de bibliografia passe a ser imposta.
Nesse processo, a mudancga nos habitos de leitura pode ser radical, ou seja, quando o leitor
passa a consumir apenas aquilo que Ihe é imposto, ou pode ser parcial, passando a agir de
maneira a fazer com que 0s outros habitos passem a ser “concorrentes” com o imposto.
Consoante a isso, Chartier (1999, p.38) afirma que: “Novas atitudes sdo inventadas, outras se
extinguem”. Sendo assim, o académico durante a graduacdo ndo consegue manter seus
habitos de leitura exatamente como eram antes do ingresso na Universidade, ocorrendo que
no decorrer da graduacdo, ele vai refazendo, construindo ou reconstruindo seus habitos de
leitura. Podemos chamar esse processo de antecipacdo que, de acordo com Cosson (2011)
“[...] consiste nas varias operagdes que o leitor realiza antes de penetrar no texto propriamente
dito”.

Com a nova imposicao de leitura, a propria postura desse leitor diante do ato de ler
pode, portanto, assumir uma nova préatica. Se o leitor costumava ler sempre de maneira livre e
ou descompromissada, agora necessita fazé-lo com rigor e disciplina, pois com a imposicéo,

surge entdo a necessidade de se compreender em profundidade o que esta sendo lido.

Nesse caso, sdo relevantes tanto os objetivos da leitura, que levam o leitor a adotar
posturas diferenciadas ante o texto — ndo lemos da mesma maneira um poema e uma
receita de bolo — quanto os elementos que comp8em a materialidade do texto, como
a capa, o titulo, o nimero de paginas, entre outros. A leitura comeca nessa
antecipacgéo que fazemos do que diz o texto. (COSSON, 2011, p. 40)

Concomitante a isso Chartier (p. 37, 1999) afirma que: “Os gestos mudam segundo os
tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler”. Observamos através da analise do
corpus que, os académicos dos cursos de Letras e Geografia da Unidade de Jardim quase que
anularam de seus habitos a leitura para entretenimento, considerando a perspectiva da
utilizacdo da Biblioteca para suporte as leituras como um todo.

Refletiremos também acerca da importancia da pratica da leitura nos cursos de
licenciatura, especificamente o de Letras e Geografia, objetos de nossa pesquisa. Na
licenciatura, a leitura se torna ainda mais importante devido ao fato de que o académico apés
sua formacgdo passara a atuar profissionalmente na grande maioria das vezes na docéncia,

podendo partir também para outras areas, entretanto sendo a docéncia a de maior abrangéncia
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e maior disponibilidade no mercado de trabalho a tendéncia é que a maioria optara por ela.
Especificamente nesse tipo de atuacdo esses profissionais terdo como papel fundamental
auxiliar no desenvolvimento e no fomento de novos leitores. De acordo com Silva e Turchi
(2006), “[...] o educador deve saber o quanto sdo importantes sua pratica e acdo em sala de
aula e que sua mediacdo motivara ou ndo o aluno a pratica de leitura.” Sendo assim,
compreendemos a dificuldade que esse profissional terd em formar novos leitores se ele
mesmo ndo é um leitor. O educador é um modelo para os educandos e, no processo de
desenvolvimento de novos leitores, o papel atuante do professor torna-se indispensavel, tendo
ele essa brilhante missdo em sua jornada profissional.

Nesse sentido é possivel levantar também outra questdo que podera ser discutida em
profundidade em outro momento: o letramento literario. A falta da pratica efetiva da leitura
por parte dos futuros professores, que deve ser feito enquanto leitores em busca da
diversidade, transcendendo o tradicionalismo ou o senso comum, traz a problemética da
dificuldade da inovacdo, da quebra do que podemos chamar de tradicional, que pouco tem
contribuido para o letramento literario nas escolas e consequentemente na formacéo de novos
leitores. Tem-se, portanto, a problematica do despertamento do interesse dos alunos pela
leitura, pois sabemos que “o leitor ndo nasce feito ou que o simples fato de saber ler ndo

transforma o individuo em leitor maduro”. E ainda conforme Cosson

[..] crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que
o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de leituras.
(COSSON, 2011, p. 35).

Compreendemos assim, que é papel do professor despertar o interesse dos alunos pelo
desconhecido, indicando-lhes o caminho para o alargamento dos horizontes de leitura por
meio da diversidade, contribuindo dessa forma para a fomentagdo de novos leitores. Tal
processo, se efetivamente realizado, transformara uma realidade presente de existéncia de ndo
leitores a construcdo de uma comunidade literaria que tendera a fortalecer-se e ampliar-se,

ainda que a longo prazo.

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de
suas interpretacGes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que esta coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.
Trata-se, pois, da construcdo de uma comunidade de leitores que tem nesta dltima
etapa seu ponto mais alto. (COSSON, p. 66, 2011).

Para tanto tracamos um perfil de leitor dos cursos de licenciaturas em Letras e em

Geografia da UEMS Unidade de Jardim a fim de identificarmos que tipos de leitores
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ingressam nessa universidade e o quanto o perfil de leitor construido antes e em construgdo
durante a graduacdo pode contribuir para sua formacdo académica. O tracado do perfil de
leitor se deu por meio do levantamento dos resultados que fora obtido por intermédio da
analise das fichas de empréstimos individuais do corpus da pesquisa. O perfil de leitor ficou
da seguinte forma: sdo majoritariamente mulheres; os leitores que mais fazem empréstimos na
Biblioteca concentram-se no curso de Letras; a maioria atenta-se enfaticamente para o aspecto
tedrico do curso deixando o aspecto da leitura de lazer a parte; a maioria ndo pode ser
considerada leitores contumazes; ndo usufruem de todos os servigos oferecidos pela
Biblioteca em questdo, bem como de seu acervo de material.

Parece-nos contraditorio verificar que embora os alunos estejam inseridos em um
ambiente favoravel para a pratica e fomento a leitura, apresentam grande evasdo no héabito de
ler e na consolidacdo de um perfil de leitor contumaz e delineado. Ficam-se abertas entdo, as
questBes pertinentes a reversao dessa realidade que pode vir a tona numa futura discussao
acerca de quais acBes podem ser criadas a partir deste resultado. E importante ressaltar
também que a Universidade deve ser capaz, durante esse processo, de cumprir seu papel no
tocante a formacdo de leitores compromissados, considerando a leitura acima de tudo como
um excelente mecanismo e ferramenta de construcdo do conhecimento e formacéo critica do

individuo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é imprescindivel para a formacdo do homem. E por meio dela que desde
crianca, quando normalmente estabelecemos nosso primeiro contato com ela, temos por seu
intermédio a oportunidade de fazer descobertas, aventurarmos, desvendarmos, conhecermos e
compreendermos 0 mundo, dentre tantas outras ferramentas que a leitura torna-se para a vida.

Ainda mais importante consideramos a leitura na Universidade, ambiente propicio ao
fomento e disseminacdo do conhecimento, da descoberta, da pesquisa. Ambiente esse em que
0 habito de ler deve ser cada vez mais incitado e incentivado, sendo que através da leitura
surge a possibilidade do descobrimento de respostas de tantas dividas e questionamentos, em
especial, o da prépria existéncia. E também por meio dela, o surgimento de questionamentos
novos, transformando a vida numa inquietacao literaria sem fim.

No processo, procuramos Verificar as leituras ditas essencialmente de carater tedrico e
as que recaem num aspecto de maior liberdade e gosto particular. Ficou evidenciado que o
processo de formacao do leitor, no contexto pesquisado, da-se mais pelas leituras indicadas ou
impostas do que pelas que se ddo a partir do interesse particular de cada académico como uma
descoberta singular e individual. Kleiman (2002), faz uma critica as leituras essencialmente

‘mandadas’.

Cabe notar que uma leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um
propdsito ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa nos manda
ler, [...],estamos apenas exercendo atividades mecanicas que pouco tém a ver com
significado e sentido. Alids, essa leitura desmotivada ndo tem a ver conduz a
aprendizagem; [...], material irrelevante para um interesse ou propdsito passa
desapercebido e é prontamente esquecido. (KLEIMAN, p. 35, 2002)

Entretanto, compreendemos que as leituras impostas na graduacdo fazem-se
totalmente necessarias uma vez que os docentes tém por papel conduzir, dessa forma, os
graduandos ao conhecimento, mostrando assim, os caminhos para iniciagdo de pesquisa e
despertamento do interesse por disciplinas como as quais os alunos vao descobrindo suas
afinidades. Apesar da critica as leituras ‘mandadas’, Kleiman (2002) também reconhece que

estas, por hora, se fazem necessarias.

Se o leitor menos experiente foi desacostumado, [...], a pensar e decidir por si
mesmo sobre aquilo que ele I, entdo o adulto pode, provisoriamente, superimpor
objetivos artificialmente criados para realizar uma tarefa interessante e significativa
para o desenvolvimento do aluno [...]. Assim, indiretamente, através do modelo que
o0 adulto Ihe fornece, esse leitor estabelecerd eventualmente seus proprios objetivos
[...] (COSSON, 2002, p.35).

Todavia, esse resultado obtido no estudo do corpus se mostra perigoso em se tratando

de cursos de licenciatura que tém por objetivo, dentre outros, a producdo de profissionais que
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precisardo ser fomentadores de leitores por exceléncia. Se, porém, o académico durante a
graduacdo ndo revelar-se essencialmente leitor, consta-se incialmente uma problemética de
como serd o trabalho de leitura com os futuros discentes. Sobre isso, Cosson (2011, p.32)
relata apenas um dos efeitos que isso refletira na area profissional, transformando-se num

ciclo:

O professor é o intermediario entre o livro e o aluno, seu leitor final. Os livros que
ele 1€ ou leu séo os que terminam invariavelmente nas maos dos alunos. Isso explica,
por exemplo, a permanéncia de alguns livros no repertério escolar por décadas. E
que tendo lido naquela série assim, sucessivamente, do professor do aluno que se faz
professor. (COSSON, 2011, p. 32).

Nesse sentido, podemos afirmar que os resultados revelaram dados alarmantes,
sobretudo, por que o ambiente e os individuos aos quais a pesquisa se refere, tratam-se de
elementos essencialmente geradores, fomentadores e produzidores de conhecimento,
conforme o contexto em questéo.

Percebemos no processo da pesquisa e a partir dos resultados obtidos que €
essencialmente necessaria cria¢do, busca ou utilizacdo de ferramentas de incentivo a leitura,
despertamento, agucamento e fomentos a leitores.

O que se espera é que a partir da conclusdo deste trabalho e posterior tomada de
conhecimento do mesmo pelas partes pesquisadas, em especial pela propria universidade,
inicie-se reflexBes e discussdes a partir das problematicas apontadas, surtindo efeitos
positivos para a Unidade. Nos corredores da Unidade por vezes houve a discussao acerca da
percepcao por parte dos docentes acerca de uma diferenciacdo de nivel de leitura entre os
cursos pesquisados, porém, com os resultados obtidos neste trabalho cientifico, ficou
comprovado que mais que existir disparidade entre 0s cursos, mas que esta é gritante. Nossa
expectativa, portanto, ndo é que tal assertiva revelada aqui sirva apenas para conhecimento
dos cursos ou para exaltacdo de um em detrimento do outro. Salvo que apesar de que um seja
mais leitor que o outro, revelamos também que ainda esta longe do que poderiamos chamar de
ideal. Mas que seja dado o alerta sobre tal problematica, e que atos concretos e reais sejam
realizados para que a realidade existente mude, transformando radicalmente positivamente o

cenario apresentado neste trabalho de conclusdo de curso.
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ANEXOS

1.1. Modelo de Ficha de Leitura
Modelo de ficha de leitura analisadas, com histdrico de leitura separados por leitor, sobre a

qual foram extraidos os resultados.
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Uso Exclusivo de: Unid. Universitdria de Jardim

17/2/2012

Biblioteca Facil 6.9.7 Padgina 1
Histérico dos empréstimos por leitor no periodo de: 01/01/2001 a 17/02/2012
Académico: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX CURSO
Empr./Dev. Titulo do Livro Tipo do Item
LETRAS

29/9/2009 NOVA GRAMATICA DO PORTUGUES CONTEMPORANEO LIVRO
5/10/2009

22/10/2009 EMMA LIVRO
29/10/2009

3/11/2009 O QUE E PARTICIPACAO LIVRO
9/11/2009

11/11/2009 EDUCACAO A DISTANCIA LIVRO
18/11/2009

11/11/2009 EDUCACAO ONLINE : TEORIAS, PRATICAS E FORMACAO LIVRO
18/11/2009

11/11/2009 SOCIEDADE TECNOLOGICA LIVRO
11/11/2009

11/11/2009 UMA ESCOLA SEM/ COM FUTURO LIVRO
13/11/2009

18/11/2009 EDUCACAO A DISTANCIA LIVRO
30/11/2009

18/11/2009 EDUCACAO ONLINE : TEORIAS, PRATICAS E FORMACAO LIVRO
23/11/2009

3/3/2010 O MUNDO MISTERIOSO DE AGATHA CHRISTIE (FEINMAN) LIVRO
8/3/2010

10/3/2010 LUCIOLA/DIVA/SENHORA[ALENCAR] LIVRO
15/3/2010

15/3/2010 OBRA COMPLETA LIVRO
17/3/2010

17/3/2010 A PERSONAGEM [FIXO] LIVRO
29/3/2010

17/3/2010 CAI O PANO LIVRO
22/3/2010

17/3/2010 GRAMATICA E INTERACAO LIVRO
29/3/2010

29/3/2010 NOVISSIMA GRAMATICA DA LINGUA PORTUGUESA [FIXO] LIVRO
29/3/2010

30/3/2010 DIMENSOES COMUNICATIVAS NO ENSINO DE LINGUAS LIVRO
14/4/2010

13/4/2010 CURSO PRATICO DE GRAMATICA LIVRO
13/4/2010

18/5/2010 CURSO PRATICO DE GRAMATICA LIVRO
18/5/2010

25/5/2010 NOVISSIMA GRAMATICA DA LINGUA PORTUGUESA [FIXO] LIVRO
25/5/2010

25/5/2010 OBRA COMPLETA LIVRO
25/5/2010

27/5/2010 GRAMATICA LATINA LIVRO
27/5/2010

31/5/2010 CURSO PRATICO DE GRAMATICA LIVRO
1/6/2010

8/6/2010 GRAMATICA LATINA LIVRO
1/7/2010

8/6/2010 OBRA COMPLETA LIVRO
8/6/2010

1/7/2010 CURSO PRATICO DE GRAMATICA LIVRO
1/7/2010

Unidade Universitaria de Jardim
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Figura 1. Entrada da Biblioteca da UEMS Unidade de Jardim.
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Fonte: GONCALVES, M. C. X. (2012).

Figura 2. Acervo de livros.

32



Figura 3. Académica em contato com o acervo de monografias.
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Fonte: GONCALVES, M. C. X. (2012).

Figura 4. Académico em contato com o acervo de livros.
an

Fonte: GONCALVES, M. C. X. (2012).
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Figura 5.Académico utilizando a area de estudo da Biblioteca e a rede wireless.

Fonte: GONCALVES, M. C. X. (2012).

Figura 6. Académicos utilizando os computadores com acesso a internet.

Fonte: GONCALVES, M. C. X. (2012).
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Figura 7. Académicas utilizando a sala de estudo em grupo.
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Fonte: GONCALVES, M. C. X. (2012).

Figura 7. Acervo, area de estudo e recepcdo da Biblioteca.

Fonte: GONCALVES, M. C. X. (2012).
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