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RESUMO: Atualmente observamos a grande demanda de alunos portadores de
necessidades especiais, incluidos nas classes de ensino regular, e que conseqlientemente,
exigem que as escolas toda a comunidade escolar se adaptem e se adequem principalmente
no que diz respeito a capacitacdo, métodos especificos e dindmicos que estimulem o
aprendizado dos alunos com atendimento educacional especializado e que promovam a
interacdo aluno e professor e aluno/ aluno. Esta pesquisa pretende mostrar o quanto €
importante para estes alunos, que os professores busquem capacitagdo e qualificacdo e
conhecimentos especificos, sobre os problemas apresentados por cada aluno que necessite
de atendimento educacional especializado, levando-o0s a uma reflexdo tedrica sobre sua
postura enquanto profissional. Dados foram coletados, junto a professora de Lingua
Portuguesa, de uma escola de ensino regular, especificamente no 9° ano do Ensino
Fundamental, da Educacdo Bésica, em que estuda um aluno que apresenta quadro de
deficiéncia maltipla. Posteriormente, sdo relatadas as experiéncias tanto do professor como
do aluno em variados aspectos do processo ensino-aprendizagem presenciado tanto dentro
da sala de aula como em todo o contexto escolar, relacionados com as aulas de Lingua
Portuguesa buscando revelar valores importantes para a efetivacdo da integracdo do
mesmo as aulas e contribuir na construgdo do processo de ensino.

Palavra Chave: Educacdo Especial - Deficiéncia Multipla- Lingua Portuguesa- Processo
ensino aprendizagem.



ABSTRACT: Nowadays, we see the great demand for students with special needs
included in regular education classes, and therefore, require that schools and entire school
community to adapt and suited especially with regard to training, specific methods and
dynamic to encourage the learning of students with specialized educational services and to
promote interaction between student and teacher and student/ student. This research aims
to show as much as it is important for these students, teachers seek training or
qualifications and expertise on the problems presented by each student with specialized
educational services, leading them to a theoretical reflection on its posture as a
professional, where data were collected along the Portuguese Language teacher, a school
of educational, specifically in the 9" year of primary education, basic education, which
goes to a student who presents with multiple disabilities. Later, the experiments are
reported both the teacher and the students in various aspects of the teaching-learning
process witnessed both within the classroom and around the school context, related to the
Portuguese Language classes in order to reveal important values for effective integration of
the same classes and contribute to the acquisition of intellectual knowledge.

KEYWORD: Special Education- Multiple-Disabilities- Portuguese Language-Teaching
and learning process.
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INTRODUCAO

O tema desta pesquisa tornou-se relevante a partir do contato com os professores de
Lingua Portuguesa, durante os periodos de estagios nas 3° e 4° séries do curso de Letras,
com relacdo ao processo pedagdgico abordado dentro da sala de aula, para os alunos que
necessitem de atendimento educacional especializado para a sua plena participacdo das
aulas de Lingua Portuguesa.

A partir da importancia do aprendizado da Lingua Portuguesa para a formagdo do
cidaddo, tornou-se necessario que os professores, assim como, todos da comunidade
escolar desenvolvam, elaborem propostas educacionais com o objetivo de atender a todos
os alunos que necessitem de atendimento educacional especializado, de acordo com as suas
dificuldades ou necessidades que interferem diretamente ou indiretamente para a aquisicao
do conhecimento educacional e intelectual do aluno.

Portanto, este trabalho tem como objeto de pesquisa a pratica pedagogica
desenvolvida por uma professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental ao
ministrar suas aulas a um aluno que apresenta Deficiéncia Multipla, pois € uma realidade
cada vez mais frequente em muitas escolas do Brasil, ja que escolas recebem alunos que
exigem de atendimento educacional especializado, mas ndo oferecem um atendimento
adequado e especifico para a inclusdo destes em salas regulares e com professores ndo
preparados.

Pretende-se com esta pesquisa aprofundar o conhecimento referente a Educacéo
Especial e Educacéo Inclusiva inserida na disciplina de Lingua Portuguesa como forma de
garantir a efetivacdo do processo de ensino aprendizado do aluno que necessite de
atendimento educacional especializado.

Diante disso, o trabalho estd embasado nos seguintes teodricos: Mazzota (2001),
Prado (2001), Batista (2005), Pozo (2002), Libaneo (2008) que contribuira para uma ampla
reflexdo acerca da pratica pedagogica e do processo ensino-aprendizagem que o professor
apresenta e disponibiliza ao aluno com atendimento educacional especializado. Entretanto,
a pratica pedagogica exige do educador a formacgdo continuada como intuito de oferecer
um atendimento de qualidade para que se alcance o sucesso do processo de aprendizagem
do aluno.

A sociedade atual exige um comprometimento com as mudancas e transformacoes

relevantes para a evolugcdo do conhecimento, por isso, espera-se que esta pesquisa
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contribua para o conhecimento sobre a Educagdo Especial e préatica de ensino dindmico,
assim como a educacdo inclusiva, deficiéncia multipla com o propésito de apresentar aos
professores que é de suma importancia estar sempre em busca de novos conhecimentos e
de novas experiéncias sobre a educacdo, a pratica de ensino para ser aplicados em sala de
aula a todos os alunos.

Para a elaboracdo da pesquisa, foi relevante coletar os dados por meio de roteiro de
entrevista com 14 questdes baseadas na visdo da professora de Lingua Portuguesa no
ambito do contexto educacional, metodolégico, pedagdgico, social e profissional em
relacdo a préatica pedagogica da professora e da escola que recebe o aluno, sendo que a
entrevista foi realizada na Escola Estadual Castelo Branco, localizado no municipio de
Bela Vista, Mato Grosso do Sul. Enfim, o resultado do questionario sera base desta
pesquisa que almeja mostrar a realidade de muitas escolas de ensino regular que recebem
os alunos com atendimento educacional especializado em salas de aulas regulares.

Nesse sentido, o presente trabalho optou-se pela metodologia de pesquisa de cunho
qualitativo que enfatiza que este tipo de investigacédo envolve todo o contexto social da sala
de aula, considerando a visdo que os participantes deste contexto tem sobre o que esta
sendo investigado. Em relagdo & pesquisa de campo, para Furasté (2008, p. 35), afirma “E
uma pesquisa que busca conhecer aspectos importantes e peculiares do comportamento

humano em sociedade”.



CAPITULO |

PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1Conceito de Educacéo Especial.

A Lei n° 9.394/96", estabelece o conceito de Educagdo Especial presente no Artigo
58:

Artigo 58- Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para os educandos portadores de necessidades especiais.

18Havera quando necessario servico de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

280 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

38A oferta de educacdo especial, dever constitucional do estado, tem inicio na
faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Conforme o Decreto n° 3.298 (1999), enfatiza que a Educacéo Especial é considero

como modalidade escolar:

Art.24: § 1° - Entende-se um processo educacional definido em uma proposta
pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e servigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais, comuns de
modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todos os niveis, etapas e modalidades da educacao.

A Educacdo Especial esta inserida, nos diferentes niveis da educacéo escolar como
na Educacdo Basica, que abrange a Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental e o Ensino
Medio.

Torna-se importante rever as concepgdes, idéias e pareceres sobre a Educacdo

Especial e re-elaborar novos paradigmas que contribuirdo para o desenvolvimento destes

! Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, 1996).
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alunos, sendo que é de suma importancia respeitar e atender as necessidades individuais de
acordo com as dificuldades encontradas no ensino aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394, 1996, no seu artigo 59,
refere-se aos sistemas de ensino e prevé o atendimento especifico aos alunos com

necessidades especiais oferecendo:

I-curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica,
para atender as suas necessidades;

II- Terminal idade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias,
e aceleracdo para concluir para os superdotados;

I11- Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para integracdo desses educandos nas classes comuns (LDBEN, 1996).

1.2 Historia da Educacao Especial no Brasil

No Brasil, historicamente, ocorreu pouco investimento destinado a educacdo, cujo
fator principal foi o descaso politico que sempre prevaleceu e prevalece até aos dias atuais,
mas aos poucos, a Educacdo Especial foi expandindo e ganhando espaco dentro do pais, de
forma lenta e isolada datadas por volta do século XIX e inicio do século XX.

Ocorreram criagdes de varias instituicdes com o objetivo de atender as pessoas com
necessidades especiais. Sendo que essas instituicdes eram apenas de carater assistencial, sO
auxiliavam os deficientes.

No Brasil, a Educacdo Especial teve como marco, segundo Mazzota (2001), a
criagdo do “Imperial Instituto dos Meninos Cegos”, na cidade do Rio de Janeiro, criado por
D.Pedro I, através do Decreto Imperial n° 1428 no ano de 1854. E em 1890, Marechal
Deodoro da Fonseca, chefe do governo, assina o Decreto n® 408 que aprova a mudanca do
primeiro nome do Instituto para “Instituto Nacional dos Cegos”. Consequentemente, no
ano de 1.891, o Instituto passa a adquirir um novo nome “Instituto Benjamin Constant”
(IBC).

No ano de 1857, D. Pedro Il fundou o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, no
Rio de Janeiro e apos cem anos de fundagdo no ano de 1957 foi denominado Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES), cuja finalidade era atender meninos surdos e

mudos de 7 a 14 anos, no &mbito da educacdo literaria e do ensino profissionalizante.
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Segundo Mazzota (2001, p.31) houve a criacdo de 54 estabelecimentos de ensino

regular e 11 instituigdes especializadas na Educacéo Especial no Brasil como:

Em Santa Catarina, no municipio de Joinville, o colégio dos Santos Anjos, de
Ensino regular particular fundado em 1.909, com atendimento a deficientes
mentais; no Rio de Janeiro, a Escola Rodrigues Alves, estadual regular para
deficientes fisicos e visuais, criada em 1.905, a Sociedade Pestalozzi do Rio de
Janeiro particular especializada, criada em 1.948, para atender deficientes
mentais; em Minas Gerais, a Escola Estadual Sdo Rafael, especializadas no
ensino de cegos, criada em 1.925, e a Escola Estadual Instituto Pestalozzi,
especializada em deficientes auditivos e mentais, criada em 1.935; Instituto de
Cegos da Bahia, em Salvador, criada em 1.936, especializado particular, e a
Escola Especial Ulisses Pernambucano, estadual especializada em deficientes
mentais, instalada em 1.941; no Rio Grande do Sul, o Instituto Pestalozzi criado
em 1.926, particular especializado em deficientes mentais e o Instituto Santa
Luzia, particular especializado em deficientes visuais, criado em 1.941; O
Instituto Paranaense de Cegos em Curitiba, 1.944. O Instituto Sdo Rafael, em
S8o Paulo, criado em 1.940; Associagdo Linense para Cegos, criado em 1.948 na
cidade de Lins; na capital em 1.913 foi criado o Instituto Estadual de Educacéo
Padre Anchieta, estadual com atendimento a deficientes auditivos, o Instituto
Santa Terezinha, particular especializado em deficientes auditivos, criado em
1.929, a Fundacdo Dona Paulina de Souza Queiroz, particular especializada em
deficientes mentais, criada em 1.936, a Instituicdo especializada particular Lear -
Escola S8o Francisco, criada em 1.943, para atender deficientes fisicos, a
Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil especializada particular criada em
1.946, as escolas estaduais regulares Grupo Escolar MISSBR OWNE e Grupo
escolar Visconde de Ituana, com atendimento a deficientes mentais, criados em
1950. (MAZZOTTA, 2001)

A criacdo destas Instituicdbes para atender a Educacdo Especial, citada
anteriormente foi de suma importancia para a historia do crescimento de novas instituicoes
com este fim, no intuito de adaptar, integrar este aluno especial dentro do contexto escolar
no sistema educacional brasileiro. Contudo, houve uma expansao e crescimento, a partir da
metade do século XX, da Educacdo Especial e o desenvolvimento do Ensino para atender
os alunos com deficiéncias ou necessidades educativas especiais.

De acordo com Mendes (2001), no periodo de 1950 a 1959, ocorreu uma grande
expansdo no numero de estabelecimentos com funcionamento de ensino especial para
pessoas deficientes mentais e a partir do ano de 1958, o Ministério da Educacdo comecou a
auxiliar com assisténcia técnico-financeira as secretarias de educacdo e instituicdes
especializadas em atender alunos que precisassem de um ensino especifico igualitario e de
acordo com as reais necessidades especiais que o aluno apresente. Ainda neste periodo,
ocorreu 0 aumento da escolarizacdo destes alunos especiais em classes populares e ocorre

também, a implantacéo de classes especiais para alunos com leve deficiéncia mental.
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Em 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP, junto com
0 Ministério da Educacdo com a finalidade de expandir o atendimento aos alunos
excepcionais no Brasil, logo foi modificado para SESPE (Secretaria de Educagédo
Especial), e depois em 1990, passou a se chamar SENEB (Secretaria Nacional de
Educacdo Bésica) em conjunto com o DESE (Departamento de Educagdo Supletiva
Especial), todos estes d6rgdos foram criados pelo Governo Federal com o intuito de
planejar, fiscalizar e elaborar politicas sobre questfes relevantes de portadores de
deficiéncia especiais. (MAZZOTA, 2001).

De acordo com 0 ECA?, a Lei n° 8.069, 1990, fica estabelecido que as criancas e
os adolescentes que apresentem necessidades educativas especiais, problemas de conduta
(condutas tipicas) e superdotados (com altas habilidades) relacionadas a educa¢do como
mostra em seu artigo 54°, que dispGe sobre o atendimento especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

A mesma Lei é apresentada na Constituicdo Federal no artigo 208, no capitulo IlI,
em que relata a mesma idéia sobre o atendimento especializado como dever do estado com
a educacdo, garantir o atendimento educacional especializado aos alunos com a deficiéncia
ou necessidades educativas especiais que necessitem de auxilio no processo de ensino-
aprendizagem de preferéncia, dentro do ambiente escolar, na rede regular de ensino no
Brasil.

Em 1992, a CORDE? apresentava a politica da Pessoa Portadora de Deficiéncia que
definia os objetivos para o atendimento dos alunos baseado nos principios de promover e
desenvolver a integracdo de alunos Especiais dentre:

o Formar e treinar multiplicadores para o atendimento
educacional especializado;

o Propor reciclagem de professores do sistema regular de
ensino, nos niveis estaduais e municipais;

o Estimular a formacdo de professores reabilitadores e
educadores infantis;

o Fomentar a implantacdo de servigos de apoio aos educandos

com necessidades especiais.

? Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1988).
® Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. (CORDE)
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Ainda sobre o atendimento educacional especializado, a Secretaria de Educagéo
Especial (SEESP), (2005, p.9) esclarece que:

- Esse atendimento refere-se ao que necessariamente diferente da educacdo em
escolas comuns e que € necessario para melhor atender as especialidades dos
alunos com deficiéncia, complementando a educacdo escolar e devendo estar
disponivel em todos os niveis de ensino;

- E um direito de todos os alunos com deficiéncia que necessitarem dessa
complementagdo e precisa Ser aceito por seus pais ou responsaveis e/ou pelo
préprio aluno;

- O “preferencialmente” na rede regular de ensino significa que esse atendimento
dever acontecer prioritariamente nas unidades escolares, sejam elas comuns ou
especiais, devidamente autorizadas e regidas pela nossa lei educacional. A
Constituicdo admite ainda que o atendimento educacional especializado possa
ser oferecido fora da rede regular de ensino, ja que é um complemento e ndo um
substitutivo do ensino ministrado na escola comum para todos os alunos;

- O atendimento educacional especializado deve ser oferecido em horarios
distintos das aulas das escolas comuns, com outros objetivos, metas e
procedimentos educacionais;

- As acbes do atendimento educacional sdo definidas conforme o tipo de
deficiéncia que se propde a atender. Como exemplo, para os alunos com
deficiéncia auditiva o0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de
Portugués, como segunda Lingua, para os alunos cegos, o ensino do cédigo
“BRAILLE”, de mobilidade e locomogdo ou o uso de recursos de informética, e
outros;

- Os professores que atuam no atendimento educacional especializado, além da
licenciatura, devem ter uma formacéo especifica para atuar com a deficiéncia a
que se propde atender. Assim como o atendimento educacional especializado, os
professores ndo substituem as fun¢des do professor mediador e responsavel pela
sala de aula das escolas comuns, que recebem alunos com necessidades
especiais.

Atualmente, verifica-se a existéncia de inUmeras instituicdes, escolas que realizam a
abordagem da Educacdo Especial que foram criadas e com o crescimento expandiram ao
longo dos anos com o objetivo de promover o atendimento especifico do individuo que
apresente alguma necessidade seja, mental, surdez, dificuldade auditiva, estimulacdo
essencial, distdrbios emocionais, altas habilidades, distarbios do desenvolvimento,
deficiéncia fisica e problemas de satude. (NUNES, 2001).

Sendo importante desenvolver e buscar estudos empiricos e continuos sobre a
histdria da evolucdo até a atualidade da Educacdo Especial, que de certa forma, contribuiu
para elaborar um novo paradigma para atender, compreender, informar melhor o modelo
educacional brasileiro para defender os direitos a Educacdo dos individuos especiais. Por
isso, é importante que todos nds reflitamos sobre o papel da Educacdo Especial, dentro do
sistema Educacional atual, propondo a elaboracdo de medidas e agdes objetivas para

solucionar as “deficiéncias” que a educagao reflete perante a nossa sociedade.
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Segundo Vidal e Faria Filho (2003), argumenta que entre o ano de 1960 e inicio de
1970, houve o surgimento de varios programas de pds-graduacdo e pesquisas relativas a
educacgéo no Brasil. E no final dos anos 70, ocorreu a implantacdo dos primeiros cursos na
area de formacéo de professores em Educacao Especial em institui¢ces no Brasil.

Em 17 de setembro de 2008, foi publicado o Decreto n® 6571, pelo presidente Luis
Inacio Lula da Silva, que determina o direito de pessoas com necessidades educativas
especiais ao atendimento educacional especializado nas escolas de ensino regular como
mostra (BRASIL, MEC/SEE, 2008):

Art.1° - A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios, este Decreto, com a finalidade de
ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e alta s habilidades ou
super-dotacdo, matriculados na rede puablica de ensino regular.

81°- Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestados de forma complementar ou suplementar a formacéo
dos alunos do ensino regular.

82° - O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia a ser realizado em
articulagdo com as demais politicas publicas.

Art.2° - Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I — promover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular aos alunos referidos no Art. 1°;

I1- garantir a transversalidade das a¢Oes da educacéo especial no ensino regular;

I11- fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagodgicos que e que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

Art.3°% O ministério da educacdo prestara apoio técnico e financeiro as seguintes
acOes voltadas a oferta do atendimento educacional especializado entre outras
gue atendam os objetivos previstos neste Decreto:

I-implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

II- formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

I1l- formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacdo inclusiva.

1.3 A Educacéo Especial em Mato Grosso do Sul

Os estudos acerca da Educacdo Especial, elaborado para o atendimento especifico

das pessoas com deficiéncias ou necessidades educativas especiais no Estado de Mato
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Grosso do Sul, contribuiram para o aperfeicoamento e expansdo da Educacdo Especial, e
apresentaram os direitos que determinam a integracdo no processo ensino-aprendizagem
em classes de ensino regular.

A Educagdo Especial tornou-se presente no nosso estado desde o inicio das
organizacOes do sistema educacional, mas foram através do Decreto n° 1.231 de 1981, que
aprovou a estrutura basica da secretaria de Educacdo. Através da criacdo do Centro
Regional de Assisténcia médico-psicopedagdgico e social, o (CRAMPS), vinculado ao
servico de atendimento precoce (SEAPRE) e a criagdo da SEDEA (Servico de atendimento
aos Disturbios de aprendizagem). (Camilo, 2001). No mesmo ano, foi criada a Diretoria de
Educacdo especial vinculado ao Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), que
implantou normas que determinam a atuacdo da Educacgéo Especial no Estado.

Desde a implantacdo do Decreto n° 1231, o Estado de Mato Grosso do Sul,
contribuiu para novas ideias, propostas, projetos e regulamentou as ja existentes referente a
insercdo de criancas com necessidades educativas especiais, (mental, fisica, sensorial,
aprendizagem e superdotacgdo), nas escolas regulares de ensino publico, de acordo com as
Diretrizes Nacionais de Integracdo.

Em 1982, foi fundado o Conselho Estadual de Educagdo com a finalidade de fixar
normas para o funcionamento dos servicos especializados de Educacdo Especial
apresentada pela Deliberagdo n° 261/82.

Em 1986, foi criado o Centro de Atendimento ao Deficiente de Audio-comunicacio
(CEADA).

O Centro Sul-Mato-Grossense de Educagdo Especial, a CEDESP, foi fundado em
1989, cuja funcdo € oferecer o diagnostico especifico, atendimento Psicopedagogico,
ensino e estudo continuo, pesquisa, educacdo para o trabalho aos portadores de deficiéncia,
superdotados e problemas de condutas. (Mato Grosso do Sul, Decreto 5.078/89). E com a
criacdo do CEDESP, possibilitou o atendimento de qualidade as criancas com deficiéncia.

No estado foram criados em 13 municipios e na capital Campo Grande, as
Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgico, o UIAPS, no ano de 1991, sendo
que a funcdo era prestar apoio educacional as escolas da rede estadual de ensino.

E importante ressaltar o papel do professor em atender estes alunos, por isso, cabe
a este profissional buscar capacitacdo, novas metodologias de ensino, informagdes sobre 0s

tipos de deficiéncias que geralmente estdo presentes nas salas de aulas e suas
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especificagdes, e que de certa forma interferem no processo ensino-aprendizagem de
alunos com necessidades especiais.

Com a criagdo de instituicBes, escolas e centros com atendimento especializado as
pessoas deficientes especiais dentro do Estado de Mato Grosso do Sul, contribuiu
efetivamente para inimeras discussdes e estudos com grande énfase sobre a abordagem do
processo de inclusdo dos alunos especiais, juntamente, com 0 processo ensino-
aprendizagem em escolas comuns do Estado.

Hoje, muitos d6rgdos de educacdo especial, buscam atender os alunos especiais
possibilitando o acesso as salas de aulas com os demais alunos, mas para que isso acontega
é efetivamente que os professores, gestores e toda comunidade escolar valorizem e
viabilizem a importancia da capacitacdo profissional e formacgéo teorica sobre os tipos de
deficiéncias ou atendimentos educativos especiais, novas metodologias aplicadas para cada
situacdo de ensino, dos alunos especiais. Assuntos que estdo presentes na sociedade
constantemente, contribuindo para informagdes sobre a funcionabilidade da Educacéo

Especial no ambiente escolar.

1.4 Educagéo Inclusiva

A Educacao Inclusiva é determinante para o processo de inser¢éo dos portadores de
necessidades especiais ou de distarbios de aprendizagem matriculados de preferéncia na
rede regular de ensino basico, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior com a
insercdo de todos que necessitem de atendimento especifico. E importante desenvolver
programas educacionais adequados e especificos para cada tipo de necessidade do aluno
especial, tornando flexivel no ambito curricular, conteldo planejado, professores
preparados e capacitados para atender e ensinar estes alunos.

O objetivo da Incluséo é atender alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou
temporarios, mais graves ou menos severos no ensino regular em escolas comuns, nada
mais é do que, garantir a todas as criancas o direito ao acesso a Educacdo. (Mantoan,
2005).

Para a Inclusdo ocorrer plenamente nas escolas é importante que a propria escola
seja integradora e que desenvolva novos programas que aderem este objetivo e que
busquem novos paradigmas educacionais para receber o alunado especial que necessita de

metodologias diferenciadas, inovagGes para desenvolver um processo ensino-aprendizagem
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especifico aquisicdo de recursos dindmicos ao que se refere a materiais pedagdgicos
elaborados para cada finalidade do ensino ao aluno que precisa de novos e adequados
meios de aprendizagem, sempre de acordo com os limites de cada um, oferecer e incentivar
os professores a buscarem cursos de capacitagdo como BRAILLE e LIBRAS, na area da
educacéo especial com o intuito de melhorar a qualidade de ensino oferecido pela escola e
de toda a comunidade escolar, como também adequar as praticas pedagdgicas de ensino a
diversidade dos aprendizes.

Para a Educagdo Inclusiva efetivar-se plenamente no ensino regular € importante

considerar que,

a perspectiva de inclusdo exige, por um lado, modificacdes profundas nos
sistemas de ensino, que ndo podem se ater somente as pretensas dificuldades das
criancas com necessidades educativas especiais, mas que precisam se estender
aos processos de exclusdo da mais variada gama de criangas; Uma politica
efetiva de educacdo inclusiva deve ser gradativa, continua sistematica e
planejada, na perspectiva de oferecer as criangas com necessidades educativas
especiais educacdo de qualidade. (BUENO, s.d, p. 23, 24)

A Educacgdo Inclusiva esta descrita no documento de Declaracdo de Salamanca
elaborado na Conferéncia Mundial, que relata sobre a educacdo especial, realizado em
1994, na Espanha, com o objetivo de apresentar e determinar propostas para o atendimento
de criancas deficientes ou com atendimento educacional especializado como mostra a
seguir: “pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas
comuns que deverdo integra-las em pedagogias centralizadas, capazes de atender a essas
necessidades.” (BRASIL, 1994)

O tema “Inclusao” reflete sobre a necessidade de aprofundar os conhecimentos em
torno deste tema tdo presente nos dias atuais, que € a diversidade dos alunos nas classes
regulares em escolas comuns. E cada vez mais evidente e importante a participacdo de
todos os envolvidos que fazem parte do ambiente escolar e que busgquem compreender a
heterogeneidade dos alunos obtenham informacdes sobre a Educacdo Especial, as
diferencas individuais e coletivas, as especificidades do ser humano, sobretudo, das
diferentes situac6es vividas na realidade social e no cotidiano escolar. Em outras palavras,
inclusdo € uma nova forma de olhar o outro, & enxerga-lo independentemente de seus
limites no processo de aprendizagem.

Inclusdo é mais do que simplesmente a convivéncia entre todos em um mesmo

lugar, mas sim tratar o outro em sua particularidade respeitando plenamente as diferengas e
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oferecendo condigdes para que todos possam participar integralmente da constru¢do de um
objetivo de conhecimento, de uma condicdo social ou de sua prépria identidade. Para
ocorrer & inclusdo numa determinada escola, isso implica muitas vezes, em quebrar
preconceitos e romper barreiras fisicas e emocionais ou atitudinais que estdo integrados
como principios da sociedade em que vivemos.

Portanto a Educacéo Inclusiva refere-se ao atendimento de alunos com atendimento
educacional especializado, como alunos que apresentem altas habilidades, superdotacéo,
precariedade, condutas tipicas de sindromes/quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou
psiquiatricos; portadores de deficiéncias como fisicas, sensoriais ou intelectuais
decorrentes seja de fatores genéticos, inatos ou ambientais de carater temporario ou
permanente.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 1996, a maioria
das criancas que necessitam de um atendimento educacional especializado passa a ser
atendidas na escola regular com excecdo de algumas delas que prosseguirdo sua
escolaridade em instituicdo ou classes especiais, quando sua deficiéncia for muito

comprometida dificultando assim a sua incluséo.



CAPITULO I

ANALISE DE DADOS

Este capitulo aborda a anlise do contexto educacional escolar entre professor -
aluno portador de deficiéncia multipla e os demais alunos da classe regular do Ensino
Fundamental.

Os dados apresentados foram levantados por meio de entrevista e observacdo na
sala de aula com a professora de Lingua Portuguesa, formada em Letras. A mesma ressalta
que durante a sua graduacéo, ndo teve em sua grade curricular a disciplina de Tépicos em
Educacdo Especial. Os conhecimentos adquiridos em Educacdo Especial no que diz
respeito a Deficiéncia Mdltipla, foram através de pesquisa pessoal.

A professora em questdo trabalha com um adolescente portador de deficiéncia
multipla (baixa visdo, baixa surdez e deficiéncia fisica leve), em uma escola publica da
rede estadual de ensino, no 9° do ensino fundamental no municipio de Bela Vista - MS.

Os dados foram colhidos por meio de um roteiro de entrevista com questdes
referentes a pratica pedagogica que a professora aplica em sala de aula com o aluno que
apresenta deficiéncia multipla, onde a mesma que tem um roteiro que aborda os tdpicos
referentes as dificuldades encontra para lecionar a Lingua Portuguesa especificamente com
este aluno.

O papel do professor diante da deficiéncia maltipla, bem como o papel da escola
diante dos alunos com atendimento educacional especializado, as metodologias de ensino
utilizadas pela professora e oferecidas pela escola e as dificuldades e acertos da professora
encontrados durante o processo de interacdo e construcdo do conhecimento do aluno com
Deficiéncia Mdltipla, tem dependido unicamente do esforco da mesma

Através deste estudo de caso, objetivamos possibilitar um conhecimento sobre a
funcionabilidade da Educacdo Inclusiva e relatar a real visdo da realidade no contexto
escolar encontrado na escola da rede de ensino regular que atende a alunos que necessitem

atendimento educacional especializado.



23

2.1 Aspectos Relevantes na Postura do Professor, Comunidade Escolar, Curriculo, Material

Didatico, Recursos Fisicos e Avaliacdo

E relevante ressaltar que existem leis especificas que estdo em vigor para a defesa
do atendimento educacional especializado, o livre acesso a todos 0s recursos, meios,
métodos de ensino que de fato precisem ser oferecidos a todos que apresentem deficiéncias
e que as mesmas dificultem o sucesso do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, a
escola que recebe os alunos com atendimento educacional especializado em classes de
aulas regulares deve disponibilizar todos os recursos indispensaveis para o aprendizado.
Conforme consta na Declaragdo de Salamanca (1994, p.25):

A aquisi¢do de conhecimento ndo é apenas uma simples questdo de instrucédo
formal e retorica. O conteldo do ensino deve atender as necessidades dos
individuos como objetivos de torna-los aptos a participar plenamente no
desenvolvimento. O ensino deve ser relacionado as proprias experiéncias dos
alunos e com seus interesses concretos para que assim se sintam mais motivados

Segundo o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispbe sobre o
atendimento educacional especializado no respectivo artigo 2°, que enfatiza sobre o
atendimento aos alunos portadores de necessidades educacionais especiais no que diz
respeito aos materiais de ensino necessarios para o aprendizado, cuja, a responsabilidade é
da escola em dispor “e fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino ¢ aprendizagem”. (BRASIL, (MEC/SEE,
2008).

De acordo com Batista, (2005, p.13), o professor na perspectiva da educacgédo
inclusiva ndo ¢ aquele que ministra apenas “um ensino diversificado” para alguns, mas
aquele que prepara atividades diferenciadas para seus alunos, trabalhando o mesmo
conteudo curricular.

Um aspecto de grande relevancia ¢ a atitude que a professora toma diante de uma
sala de aula com alunos heterogéneos que visam um aprendizado de qualidade e que
usufruam de conhecimentos para a formacdo pessoal, social e profissional, portanto, o
professor precisa ter um conhecimento dindmico, pedagdgico e educacional para trabalhar
com os alunos independentemente das deficiéncias ou dificuldades que apresentem.

O professor tem um papel importantissimo para lecionar e atender os alunos de

modo geral, mas quando se depara com a presenca de um aluno com necessidades
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educacionais especiais dentro da sala de aula, surge o receio de ndo corresponder as
expectativas do aprendizado para este aluno, os professore em sua maioria enfrentam
davidas em relacdo ao trabalho docente como, por exemplo: qual é o melhor método de
ensino? Como mediar o ensino da lingua portuguesa? Certamente, estas sdo algumas
duvidas que interferem numa boa pratica pedagogica do professor diante da presenca do
aluno que necessite de atendimento educacional especializado, contudo, o professor é o
responsavel pelo processo ensino aprendizagem do aluno dentro da sala de aula.

Atualmente, o papel do professor ao ministrar aulas de Lingua Portuguesa a alunos
com deficiéncia maltipla é de suma importancia para a inclusdo destes dentro de uma
classe regular, porque o professor precisa conhecer as necessidades que abrangem a
Educagdo Especial, com o intuito de desenvolver um trabalho de qualidade e especifico a
estes alunos que exigem de um atendimento educacional especializado.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994):

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, em classes
comuns exige que a escola regular se organize de forma a oferecer possibilidades
objetivas de aprendizagem, a todos os alunos especialmente aqueles portadores
de deficiéncia.

Neste contexto, o professor é uma referéncia para o aluno e ndo apenas um mero
instrutor, pois enfatizamos a importdncia do seu papel tanto na construcdo de
conhecimentos, como na formacéo de atitudes e valores do futuro cidaddo. Por isso, Brasil
(2008), descreve que o Ministério da Educacdo (MEC), prestara apoio técnico e financeiro

em acOes educacionais como no seguinte trecho:

II- formacdo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado;

I11- formacédo de gestores, educacionais e demais profissionais da escola para a
educacdo inclusiva.

Esperamos que o bom professor seja paciente e determinante, que encoraje seus
alunos através do incentivo de aprender, que os estimulem para serem melhores ndo
somente tendo nocdo da Lingua Portuguesa, mas estimular a ser cidaddo consciente e

atuante do seu papel perante a sociedade.
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Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994):

O professor precisa se adequar buscar outras formas de trabalhar com os alunos
com deficiéncia multipla, propor um ensino igualitario a todos os alunos,
sistematico e continuo com a finalidade de estimular o aluno com deficiéncia
maltipla, assim como, outras deficiéncias, bem como a adquirirem seus
conhecimentos relevantes para a sua autonomia pessoal.

Para que ocorra 0 acesso dos alunos com atendimento educacional especializado
nas aulas Lingua Portuguesa em escolas de ensino regulares é importante que desenvolvam
novas politicas publicas de educagdo, onde possam proporcionar o estudo continuado, a
capacitacdo e qualificacdo dos professores que estdo em sala de aula, que ainda ndo estdo
preparados para ensinar o aluno com atendimento educacional especializado. A mesma
concepcdo ¢ defendida pela Mantoan (1997), que ¢ “preciso estimular, formar
continuamente e valorizar o professor pela tarefa fundamental da escola - a aprendizagem
dos alunos”.

Hoje, com a grande demanda de alunos com necessidades educacionais especiais
inseridos dentro das salas de aulas comuns, é cada vez mais frequente nas escolas de
ensino regular. E por isso que o professor tem o compromisso de buscar estudos
especificos sobre o tema, preparacdo e capacitacdo em educacdo especial para que possa
oferecer um ensino igualitario aos alunos com atendimento educacional especializado.

A Lei de Diretrizes e Bases na Educacdo Nacional, n°® 9.394, 1996, traz no artigo

59°, sobre a capacitacdo e formacdo dos professores:

Art. 59- Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentem necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacao, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteldos sobre educacdo especiais adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores para:

I - Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacdo inclusive;

Il - Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il — Avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o atendimento
de necessidades educacionais especiais;

IV — Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagéo

especial.

Na verdade, é preciso que os futuros professores percebam a necessidade da busca

de recursos alternativos e especificos, mesmo fora da graduacdo, para que consigam
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adquirir competéncia profissional, pois esta ¢ a realidade ndo somente da professora
entrevistada, mas de outros docentes que trabalham em escolas de ensino regular, sendo
que é este o papel do professor ajustar-se para atender a especificidades dos alunos com
atendimento educacional especializado.

Para Gadotti (1995, p. 27), a escola é para todos, a escola inclusiva tem como
principio fundamental que todas as criancas devam aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. E um
espaco de convivéncia de diferentes e de diferencas, pois a escola tem o papel de buscar o
pleno sucesso de desenvolvimento das potencialidades dos alunos centrado nas
necessidades de cada um. Vale ressaltar, a importéancia que a escola deve ter diante da
Educacdo, pois cabe a ela levar em conta as diferencas individuais de aprendizagem do
aluno, assim como, fazer adaptacfes dos metodos de ensino e avaliacbes as necessidades
educacionais especiais das criangas.

Como mostra a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LEI 9.394, 1996
que prevé as adaptacdes realizadas pela escola para atender os alunos com atendimento

educacional especializado, cujo proprio Sistema de Ensino assegurara ao educando:

| — curriculos, métodos, necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias,
aceleracdo para concluir em menor tempo 0 programa escolar para oS
superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio e superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns.

2.1.1 Papel da Escola

De acordo com Libaneo (2008, p. 37), A escola deve ser Democrética, garantindo a
todos a permanéncia, no minimo, nos oito anos de escolariza¢do, proporcionando um
ensino de qualidade que leve em conta as caracteristicas especificas dos alunos que
atualmente a frequentam.

De acordo com Batista (2005):

O papel da escola é assegurar uma educacéo de qualidade para todos mediante
curriculos apropriados, modificagdes organizacionais, estratégias de ensino de
qualidade para todos, exige da escola novos posicionamentos que implicam num
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esforgo de atualizagBes e reestruturacdo das condicfes atuais, para que 0 ensino
se modernize e para que os professores se aperfeicoem. Adequando as acles
pedagdgicas a diversidade dos aprendizes.

Sobretudo, a escola tem a tarefa ou o papel de ensinar seus alunos a compartilhar o
saber, sentir diferencas das “coisas”, das emogdes, a discutir, a trocar pontos de vista. E na
escola que desenvolvemos o espirito critico a observacéo e o reconhecimento do outro em
todas as suas dimensdes.

Em suma, a escola regular tem um compromisso primordial e insubstituivel que é o
de introduzir o aluno no mundo social, cultural e cientifico; e todo ser humano,
incondicionalmente, tem o direito a essa introducdo para a vida em sociedade. E para que
iISSO aconteca, a comunidade escolar tem como responsabilidade ensinar e para isso, a
escola deve adaptar-se para atender o aluno com necessidade atendimento educacional
especilizado, e ndo o aluno com necessidades educacionais especiais que deve se adaptar a

escola.

2.1.2 Material

O objetivo educacional especializado é proporcionar condicdes e liberdade para o
aluno com atendimento educacional especializado, para que possa desenvolver a sua
inteligéncia dentro dos recursos intelectuais que é disponivel e oferecido pela escola.
Contudo, é de responsabilidade da escola, assim como, do professor elaborar e desenvolver
planejamentos de programas educacionais flexiveis que possam abranger todos os tipos de
alunado e que possam, ao mesmo tempo, oferecer o mesmo contetdo curricular sem perda
de qualidade do ensino e da aprendizagem.

Sobretudo, a respeito dos materiais didaticos, a professora entrevistada deixa
transparecer a falta de livros didaticos adequados para o aluno com deficiéncia multipla,

como mostra a seguir:

“Ndo, na escola néo tem livros didaticos de Lingua Portuguesa ampliados para a
deficiéncia do aluno que precisa de materiais especificos para auxiliar na
participagdo dele”.
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Batista (2005), afirma que se deve levar em conta as escolhas do professor para
ensinar, pois, estas escolhas demandam de decisdes, selegdes de um caminho de
aprendizagem, bem como de recursos didaticos e pedagdgicos.

2.1.3 Curriculo

Pode-se perceber que as questdes em relacdo as adaptacdes curriculares constituem
inimeras possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades do acesso aos
materiais adequados para o aprendizado do aluno com necessidades educativas especiais
nas escolas. E tem como objetivo subsidiar a acdo dos professores que constituem de certa
forma, as modificagdes acerca dos objetivos, conteddos, critérios, procedimentos de
avaliacOes, atividades e metodologias para atender as diferencas individuais dos alunos.

No entanto, a professora entrevistada revela que ao planejar e elaborar o curriculo,
ndo priorizam a presenca do aluno com atendimento educacional especializado na escola,
pois o curriculo é elaborado amplamente todos os alunos, inclusive para todos os alunos

com atendimento educacional especializado como pode ser observado no seguinte trecho:

“a escola e o corpo docente elaboram o curriculo pedagdgico para todos os
alunos que frequentam a escola, mas para o0 aluno com atendimento educacional
especializado ndo.”

Pode se perceber que a escola e o professora elaboram o curriculo pedagdgico sem a
preocupacdo com os alunos que necessitem de atendimento educacional especializado.
Portanto, sabe-se que na Resolugdo de n° 2, de 11 de setembro de 2001, art.8°, que “as
escolas devem flexibilizar e adaptar os curriculos que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos

diferenciados aos alunos que apresentem necessidades especiais”.

2.1.4 Avaliacdo

Para 0 sucesso da Inclusdo dos alunos com atendimento educacional especializado
nas escolas regulares depende das possibilidades de se conseguir progressos significativos
desses alunos na escolaridade, a partir de adequagdes das praticas pedagdgicas a

diversidade dos aprendizes. E s6 se consegue atingir esse sucesso quando a escola regular
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assume que as dificuldades dos alunos, ndo séo apenas deles, mas resultam em grande
parte do modo como o ensino é ministrado, como a aprendizagem é concebida e avaliada.

E sobre isso a professora revela como é a avaliacdo do aluno com deficiéncia
maltipla com relacéo a disciplina de Lingua Portuguesa ministrada pela escola no seguinte
trecho:

“Com tantas dificuldades que a escola tem e que eu também tenho para trabalhar
com ele na disciplina de Lingua Portuguesa, ele consegue corresponder as
propostas das atividades, provas, trabalhos, etc... ele tem dificuldade como
qualquer outro aluno que nao tenha deficiéncia, ele ¢ esforcado”

Conforme Libaneo (2008) “a avaliagao é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade
do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos”. As atividades avaliativas
concorrem para 0 desenvolvimento intelectual, social e moral dos alunos, e visam
diagnosticar como a escola e os professores estdo contribuindo para isso; o objetivo do
processo de ensino de educacdo € que todos os alunos desenvolvam suas capacidades
fisicas e intelectuais, seu pensamento independente e criativo, tendo em vista tarefas
tedricas e praticas, de modo que se preparem positivamente para a vida social.

A avaliacdo deve ajudar todos os alunos a crescerem: 0s ativos e 0s apaticos, 0s
espertos e o0s lentos, 0s interessados e os desinteressados. E preciso ter empenho para
trabalhar com aluno que necessite de atendimento educacional especializado, trabalho este

que possa identificar as potencialidades e habilidades dos alunos.

2.1.5 Estrutura Fisica

Segundo o Decreto n° 5.296 (2004), estabelece que, a partir da data de sua
publicacdo, as edificacbes de uso coletivo deveriam prover a acessibilidade. Essa

determinacdo incluia tanto edificacGes publicas como particulares:

As instituices de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou
privados, proporcionardo condigbes de acesso e utilizacdo de todos os seus
ambientes para pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive
salas de aula, bibliotecas, auditorios, ginasios e instalacbes desportivas,
laboratorios, areas de lazer e sanitérios.

E imprescindivel que a escola de ensino regular ofereca e assegure a acessibilidade

aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a eliminacgdo de
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barreiras arquitetbnicas urbanisticas, na edificacdo, incluindo instalagdes, equipamentos e
mobiliarios que interferem no acesso destes alunos a sala de aula comum.

Diante da fala reveladora da professora entrevistada a respeito das condicdes
arquitetonicas oferecida pela escola para aqueles alunos que precisem da acessibilidade
dentro do ambiente da escola com objetivo de facilitar a sua entrada e participagdo nas
aulas, como pode ser observado no seguinte trecho:

“A escola passou por uma reforma da infraestrutura com objetivo de atender os
alunos com atendimento educacional especializado, agora na escola ja tem
rampas, 0s banheiros e bebedouros estdo adaptaveis, as carteiras, a entrada da
sala também foi facilitado, a biblioteca esta ao alcance dos alunos cadeirantes...
aos poucos esta melhorando.”

Um dos fatores que a escola deve preocupar-se é a preparacdo em relagdo a sua
acessibilidade fisica. De acordo com Referénciais para a construcdo de Sistemas
Educacionais Inclusivos (ARANHA, 2001), a acessibilidade € um dos primeiros requisitos

que possibilita a todos aos alunos o acesso a escola, pois:

[...] garante a possibilidade, de todos, de chegar até a escola, circular por suas
dependéncias, utilizar funcionalmente todos os espacos, freqiientar a sala de
aula, nela podendo atuar nas diferentes atividades. (ARANHA, 2004, p. 21)

Os ambientes devem ser constituidos por uma estrutura fisica adequada que garanta
0 bom desempenho das atividades ligadas a locomocéo, independente das restricdes ou
habilidades que um aluno possa apresentar. Assim, as escolas devem oferecer, a todos,
igualdade de condicBes para acesso, permanéncia e acessibilidade fisica adequada, para

gue obtenha uma circula¢do com mais seguranca, confianca e comodidade.

2.1.6 Sala de Recursos

E um direito de todos os alunos que necessitem de atendimento educacional
especializado que haja uma complementacdo, ou seja, um atendimento educacional
especializado oferecido na prépria escola, especificamente na sala de recursos que deve ser
oferecido em horarios distintos das aulas realizadas na classe regular, com objetivos, metas
e procedimentos educacionais especificos. Como a Declaracdo de Salamanca (1994),

afirma, em relacdo a sala de recursos:
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(...) deve ter um professor da educacdo especial para realizar a complementacéo
e/ ou suplementacdo curricular para os alunos que necessitem deste atendimento,
sendo importante a utilizacdo de equipamentos como computadores, e entre
outros tipos e de materiais especificos que estimule o aprendizado e a
assimilagdo dos conteddos, assim como auxiliar nas dificuldades que o aluno
possa encontrar durante as aulas ocorridas dentro da sala de aula comum.

O aluno portador de deficiéncia multipla frequenta, também, a sala de recurso, em

periodo oposto das aulas em classe regular. A professora declara a importancia do aluno

que apresenta deficiéncia multipla frequentar a sala de recurso, no seguinte trecho:

“Oferece sim, ele frequenta todos os dias (segunda a sexta-feira) a sala de
recurso em horario oposto das aulas regulares no 9° ano”. “La ele ¢
auxiliado por uma professora pés-graduada em Educacdo Especial e é que
capacitada em LIBRAS e BRAILLE e informatica, entre outros cursos”...
“Contribui, sim e muito porque na sala de recurso, ele pratica o que
aprendeu em sala de aula, além de exercitar a leitura, a escrita,, faz
pesquisas na internet, sendo que os computadores tem um programa
especifico de informatica que sdo adaptaveis para os alunos com
atendimento educacional especializado”.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), as salas de recursos sao:

2.1.7 Metodologia

Servico pedagégico, conduzido por professor especializado, que suplementa (no
caso dos alunos superdotados) e complementa (para os demais alunos) o
atendimento educacional realizado em classes comuns da rede regular de ensino.
O servigo realiza-se em escolas, em local dotado de equipamentos e recursos
pedagdgicos adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos,
podendo estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda ndo exista
esse atendimento. Sendo que pode ser realizado individualmente ou em pequenos
grupos, para os alunos que apresentem atendimentos educacionais especializados
semelhantes, em horério diferente daquele em que frequentam a classe comum.

Para desenvolver expectativas positivas para o processo de ensino e aprendizagem

do aluno com necessidades especiais é importante que o professor conheca a melhor

metodologia de ensino a ser utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa e com isso, 0

professor conhega as inUmeras formas de eliminar as dificuldades e as barreiras que

impedem no aluno com atendimento educacional especializado, o crescimento e o



32

desenvolvimento do conhecimento por meio de um trabalho metodoldgico, pois, o
professor passa a valorizar a capacidade de cada aluno.
Sobre sua metodologia a professora entrevistada relata:

“Eu utilizo metodologias tecnologicas que a escola oferece como: data show, que
me auxiliam na transmissdo dos contetdos durante as aulas € para a apresentacao
dos trabalhos escolares dos alunos, e o aluno que apresenta deficiéncia maltipla
sente-se a vontade de participar das aulas e apresentar os trabalhos”.

Segundo a Declaragdo de Salamanca (1994), tanto a escola quanto o professor

devem considerar e aderir ao novo sistema de ensino que:

Valoriza a utilizacdo de metodoldgicas, dindmicas e viaveis as necessidades do
aluno especial e que desenvolvam materiais de acordo com as necessidades
individuais. Sendo que cabe ao professor ter a criatividade para ministrar as
aulas, pois através da escolha de recursos metodoldgicos apropriados para cada
caso, colaboram plenamente para facilitacdo e auxilio no processo de aquisicao
do aprendizado do aluno portador de deficiéncia multipla.

Mas o que diferencia sobre a metodologia utilizada pela professora é o tipo de
método que ela encontrou para auxiliar o aluno com deficiéncia maltipla durante as aulas
de Lingua Portuguesa, pois todo o processo realizado pela professora tem um grande valor
de dedicacédo e igualdade para o acesso a Educacdo de qualidade e oferecida a todos os
alunos que necessitem de atendimento educacional especializado ou aqueles que néo
necessitam.

Mantoan (1988) revela que “todos os alunos sdo capazes de aprender segundo as
suas capacidades”, pois, o professor deve ter uma visdo reflexiva, social e profissional de
que o aluno é muito mais do que suas dificuldades e que existem variadas formas de
desenvolver um trabalho docente que atinja a todos e que os levem a obter sucesso na
aprendizagem e que as dificuldades existem, mas devem ser superados pelo aluno, pelo

professor e pela comunidade escolar independente de suas limitages.

2.1.8 Processo de Interacdo

E importante que todos que participam da comunidade escolar, como o0s

professores, alunos, direcdo, funcionarios incentivem e estimulem o respeito matuo na
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escola, com o objetivo de promover e proporcionar a interagdo social, cultural e
educacional entre os alunos. De acordo com Mantoan (1988), a diversidade no meio social
e especialmente, no ambiente escolar, é fator determinante para o enriquecimento das
trocas, dos intercAmbios intelectuais, sociais e culturais que possam ocorrer entre 0S
sujeitos que neles interagem.

Durante a observacdo realizada na escola, especificamente, no 9° ano, a turma
demonstrou uma relacdo de interacdo e companheirismo entre o aluno com deficiéncia
multipla e os demais colegas da sala de aula, como a prépria professora entrevistada

descreve a interacdo entre eles:

“Os alunos ajudam, auxiliam ele durante as atividades feitas em sala de aula,
assim como em outra atividade e exercicios realizados na escola. Ele participa
dos eventos, das festas que acontecem na escola... 0 aluno conversa com 0s
colegas de forma esponténea, e isso faz bem pra ele. Ele gosta de participar de
todos os acontecimentos da escola junto com seus amigos da classe”.

Todavia, Libaneo (2008, p. 249), argumenta sobre a importancia do processo de

interacdo entre o0s alunos e os professores como fator essencial para o aprendizado:

A interacdo professor-aluno é um aspecto fundamental da organizacdo da
situacdo didatica, tendo em vista alcangar os objetivos do processo de ensino: a
transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos, habitos e habilidades.

Segunda Edlér (1997), os servicos especializados pela escola devem servir como
forma de auxiliar os professores e os alunos com necessidades educacionais especiais para
0 ensino como no presente no artigo 9°, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, 9.394, 1996, aponta a seguinte responsabilidade:

Os servicos especializados de apoio no campo pedagdgico especialmente podem
ser oferecidos: na escola do ensino regular, prestados diretamente ao aluno e ao
regente de sua classe, por meio de professores itinerantes, nas salas de recursos e
em nudcleos de enriquecimento e nas organizacgfes especializadas, articuladas
com a rede de ensino regular.

2.2 Dificuldades e Acertos do Professor de Lingua Portuguesa, encontrados ao longo do
processo de interacdo e construcdo do conhecimento do Aluno Portador de Deficiéncia
Mdltipla.
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Este tdopico revela as dificuldades que a professora de Lingua Portuguesa encontra
em lecionar sua disciplina para o aluno que apresenta deficiéncia maltipla. Ela relata que
as dificuldades sdo inumeras tanto para com o aluno com deficiéncia multipla ou outros
que apresentem outras deficiéncias especiais. O que percebemos € a evidencia que ocorre
nos professores que trabalham com alunos com atendimento educacional especializado,
tais como davidas, receios de ministrar as aulas, como trabalhar sem interferir na
capacidade do aluno? Qual é a melhor forma de ensinar a lingua portuguesa para que
contribua com o processo de ensino aprendizagem deste aluno com deficiéncia multipla?

Segundo a professora entrevistada uma das maiores dificuldades encontradas pode

ser assim resumida:

“E encontrar os materiais didaticos apropriado para ele, na escola nio tem. Todo
dia eu elaboro os conteidos das aulas separadamente. O ideal seria na escola
existisse cada material para todas as necessidades ou dificuldade dos alunos com
atendimento educacional especializado”.

Perante a fala da professora entrevistada que responde quais as reais dificuldades
presentes nas aulas, o livro didatico € um recurso que deve ser privilegiado e garantido a
todos os alunos, o direito ao livro didatico, inclusive para aqueles que apresentam
deficiéncia maltipla ou outras necessidades educacionais especiais que frequentam as salas
de aula sem o material necessario e adequado a sua deficiéncia, a realidade é que as escolas
ainda ndo oferecem materiais didaticos e pedagogicos especificos suficientes ou ndo tem
mesmo para cada tipo de deficiéncia, sendo que em uma escola puablica, o livro didatico é
essencial, pois proporciona um ensino igualitario a todos os alunos que estdo dentro da sala
de aula, como forma de contribuir plenamente para o desenvolvimento do aprendizado e da
aquisicao do conhecimento dos alunos.

Sobretudo, é importante ressaltar que o professor ao elaborar suas aulas, busque
informacGes acerca das necessidades educacionais especiais, aqui no caso, a deficiéncia
maultipla, assim como buscar novas metodologias de ensino, pois o aluno aqui estudado
apresenta deficiéncias que dificultam a qualidade do aprendizado como a baixa visao,
sendo que todo o material utilizado pela professora ndo é oferecido pela escola de forma
padrdo, que correspondam as necessidades dele, porém é a mesma professora que amplia a

material didatico; a baixa surdez: o aluno usa aparelho auditivo e em relagdo a deficiéncia
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fisica leve, que ndo interfere na locomocéao do aluno no ambiente fisico da escola, o aluno
apresenta o seu limite e o seu tempo para se locomover dentro da escola.

O que percebemos diante do exposto € que a insatisfacdo da professora com o
despreparo por parte da escola é grande, pois a mesma ndo providencia 0s materiais de
ensino adequados para 0s que exigem atendimento educacional especializado, pois é por
meio destes materiais, os livros didaticos, e de outros materiais que os professores sentem-
se mais seguros para trabalhar e com isso, possam estimular o interesse nos alunos em
aprender vencendo as barreiras diarias que interferem no aprendizado.

A professora entrevistada deixa transparecer em sua entrevista, que durante a
graduacdo ndo estudou e ndo obteve conhecimentos relacionados a Educacdo Especial ou
Topicos em Educacdo Especial e que durante o estagio supervisionado ndo encontrou
alunos portadores de necessidades educacionais especiais nas salas de aulas, revelado em

sua fala:

“Eu me formei em Letras, em 2004 e ndo estudei nenhuma disciplina referente a
educacdo especial como Tépicos da Educagdo Especial, de modo que o que sei
sobre o assunto € por meio de pesquisa pessoal e por palestras, encontros
realizados aqui pela direcdo da escola. E a primeira vez que trabalho com aluno
com deficiéncia multipla”.

A professora entrevistada descreve o despreparo em trabalhar com o aluno com

deficiéncia maltipla na seguinte fala:

“Eu nunca participei de cursos especificos para trabalhar com o aluno com
deficiéncia multipla, a coordenagio da escola me orienta para trabalhar com ele”.

Um aspecto de relevancia de sua resposta quanto a preparacdo que a mesma tem
para trabalhar com o aluno que apresenta deficiéncia multipla e que pode exigir um
preparo especifico em qualgquer momento ao longo da profissdo docente, é declarada no

seguinte trecho abaixo:

“Eu ndo me sinto preparada totalmente para trabalhar com o aluno que necessite
de atendimento educacional especializado, mas eu me esforco para ensinar a
Lingua Portuguesa, da mesma forma que ensino os outros alunos. Eu sei que
tenho que conhecer mais sobre a educacdo especial e sobre a melhor forma de
mediar o ensino da disciplina para os alunos que precisem de atendimento
especifico”.
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A viséo que a professora entrevistada tem sobre sua preparagdo docente em lecionar
para este aluno com deficiéncia mualtipla é insatisfatoria, porém, é uma realidade presente
em varios professores que estdo em sala de aula sem preparo e incapacitados para trabalhar
com os alunos portadores de necessidades educacionais especiais. E importante que estes
professores priorizem e incentivem seus colegas docentes, a estudos que contribuam na
preparacdo de lidar e compreender as individualidades de todos os alunos, em especial dos
alunos com necessidades especiais.

Primordialmente, Libaneo (2008, p.48), argumenta que os professores precisam ter
uma sélida preparacao profissional de acordo com as exigéncias do trabalho docente.

E com a presenga do aluno com deficiéncia multipla na sala de aula, muitos
professores séo levados a rever e refletir sobre a sua prética de ensino. No entanto, cabe ao
professor buscar formas de ensinar que contribuam para a aquisicdo do conhecimento do
aluno com deficiéncia multipla, assim como também, para outros alunos com atendimento

educacional especializado.

2.3 O Papel da Escola diante da Incluséo e Integracdo: o ideal e o real

A escola € o Unico espaco de acesso aos conhecimentos universais e
sistematizados, ou seja, € o lugar que vai proporcionar condi¢bes para os alunos se
desenvolverem e se tornarem cidaddos, alguém com identidade social e cultural. Ainda, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Especial, Lei n® 9.394, 1996, Titulo III, “O direito a
Educagdo e do Dever do Educar”. Art.4° - O dever do Estado com a Educacdo Escolar
Publica sera efetivado mediante a garantia de: 111 — oferecer um atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino.

A realidade presente nas escolas de ensino regular referente ao ensino que é
oferecido para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais nas salas
de aulas regulares, ndo é o ideal, e nem proporcional, no que diz respeito a educagédo
inclusiva. Ainda tem muito que ser feito para alcancar uma educacdo de qualidade, é
evidente que é preciso vencer os desafios impostos pelo Sistema Educacional pelo fato que

muitas escolas da rede de ensino regular ndo estdo preparadas plenamente para receber



37

esses alunos, isto fica claro quando a professora entrevistada argumenta sobre o assunto na

seguinte frase:

“Ainda nfo, falta melhorar muito o ensino que ¢ dado pela escola que recebe
aluno com atendimento educacional especializado. Aqui na escola, aos poucos
esta alcancando os ideais de uma boa educacao oferecia a eles. Ate porque, agora
que a escola esta comecando a se adaptar e a receber os alunos especiais... O que
falta é investir na escola e nos professores que trabalham com estes alunos
mesmo...”.

Na resolugdo n° 2, de 11 de dezembro de 2001, no artigo 8°, determina que as
escolas da rede regular de ensino devem em suas classes comuns prever e prover
professores capacitados para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, atraves de metodologias de ensino e de recursos didaticos diferenciados e
especificos e processos de avaliacdo adequados para o desenvolvimento destes alunos.

Outro aspecto relevante é a existéncia de comunicagédo entre o professor e a escola
que aborde a préatica pedagdgica para trabalhar com os alunos com necessidades
educacionais especiais que estdo frequentando a sala de aula, percebemos que as escolas
ndo priorizam e ndo enfatizam o assunto da educacédo especial dentro do ambiente escolar,
sendo que a comunicacdo € importante como forma de esclarecer quaisquer ddvidas que
interfiram na pratica do processo de ensino aprendizagem dos alunos com atendimento
educacional especializado, necessidades estas, observada pela professora entrevistada

COMO vemos a seguir:

“Sim, mas ndo ¢ suficiente, ¢ superficial, as davidas existem e por isso, a
comunicacdo precisa ser constante através de palestras, cursos, debates, reunides
para troca de experiéncias entre os professores com propoésito de melhorar a
pratica pedagogica exercida em sala de aula e para todos os membros da escola”.

Contudo, oferecer um ensino de qualidade a todos os alunos, respeitando as
diferencas, deve ser um ponto de partida para melhorar o acesso dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, buscar meios que de certa forma,
resgatem o interesse de toda a comunidade escolar em valorizar e conhecer a Educacéo
Especial como fator relevante para o crescimento da Educacdo ideal que respeite as
pontecialidades dos alunos com necessidades especiais como brasileiros que tem o direito

de frequentar uma escola como qualquer outra crianga.
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Diante disso, a professora entrevistada relatou que quando soube que iria trabalhar
as aulas de Lingua Portuguesa para um aluno que apresenta Deficiéncia Multipla deparou-
se com a falta de qualificagdo e de apoio da escola com relacdo ao atendimento
educacional especializado as necessidades do aluno. Sendo que o atendimento prestado ao
aluno é de extrema importancia para a participacdo do mesmo durante as aulas em uma

sala de aula de ensino regular. Fato este que pode ser observado na seguinte fala:

“Sim, o professor sozinho ndo consegue trabalhar com os alunos que necessitem
de atendimento educacional especializado é preciso ter a orientacdo de
profissionais especializados e também, tem que ter 0 apoio da escola e da familia
do aluno, sem o apoio tudo fica mais dificil. Complicado”.

Entretanto, o que acontece diante do que foi exposto pela professora entrevistada é a
grande preocupacdo em trabalhar sem um suporte para o desenvolvimento da préatica de
ensino adequado aos alunos que necessitem de um atendimento educacional especializado,
sendo que este suporte aos professores deve ser oferecido pela escola Coll, Palacios e

Marchesi (1995, p. 11), fazem referéncia a este assunto no seguinte trecho:

Em linhas gerais, isso quer dizer que os mesmos, 0 aluno, apresenta algum
problema de aprendizagem ao longo de sua escolarizacdo, que exige uma
atencdo mais especifica e maiores recursos educacionais do que 0S necessarios
para os colegas de sua idade.

A professora reconhece que as escolas tém muito ainda o que fazer para alcancar
um ensino propicio para os alunos com necessidades educacionais especiais que
freqlientam regularmente a sala de aula comum. E evidente que as escolas realizem
modificacdes, adaptacdes em todo o contexto escolar, devem reconhecer e responder as
diversas dificuldades de seus alunos, acomodando-os em diferentes ritmos de

aprendizagem.



CAPITULO Il

SOB UMA VISAO CRITICA

Este capitulo aborda o contexto escolar e educacional que envolve o aluno com
atendimento educacional especializado, com 16, anos de idade e que estd matriculado
regularmente no 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica de ensino regular
no municipio de Bela Vista - MS.

O foco é apresentar a préatica pedagdgica sob a visdo do aluno com atendimento
educacional especializado e que apresenta deficiéncia maltipla relacionada a disciplina de
Lingua Portuguesa ministrada pela professora, ndo capacitada, dita pela mesma, para
trabalhar com alunos que necessitem de atendimento educacional especializado.

Mostrar que ndo so os professores estdo despreparados para trabalhar com estes
alunos, mas também mostrar, que os proprios alunos encontram dificuldades, barreiras que
interferem no seu acesso e da plena participacdo destes alunos em escolas de ensino
regular, sobretudo, da aquisicdo do aprendizado mediado por professores que desconhecem
a Educacéo Inclusiva.

A cada dia este aluno vem enfrentando e tentando superar e vencer os obstaculos
gue encontra ao longo da vida escolar, social e familiar, entendendo que todos sdo capazes
de aprender conforme suas pontecialidades.

Portanto, o presente capitulo tem como objetivo descrever as experiéncias no que
diz respeito ao contexto escolar, educacional e pedagdgico, bem como, os desafios que este
aluno encontra ao frequentar uma sala de aula de ensino regular, com outros alunos que
ndo apresentam necessidades educacionais especiais, assim como, a pratica de ensino que a
professora de Lingua Portuguesa disponibiliza a este aluno, com o intuito de estabelecer e

oferecer um ensino de qualidade a ele.

3.1 Deficiéncia Multipla.

O aluno com deficiéncia multipla tem como caracteristica a associa¢do de duas ou
mais deficiéncias primarias (mental-visual-fisica-auditiva) que interferem e com
comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade

adaptativa.
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As criangas com deficiéncia multipla sdo aquelas, cujas principais necessidades
educacionais séo estabelecidas na area do desenvolvimento de habilidades béasicas, mas
também, nas areas sociais, de auto-ajuda e da comunicaco.

Sobretudo, os alunos com deficiéncia multipla sdo aqueles afetados em duas ou
mais &reas tendo como caracteristica as dificuldades para a assimilagdo do conteldo,
comunicacdo, interacdo social e o convivio com os demais alunos da classe de ensino
regular.

De acordo com a Secretaria da Educacdo Especial- SEESP (2008), a Deficiéncia
Multipla pode ser definida da seguinte forma:

Surdo- Cegueira:

E quando existe a presenca da perda da audigdo e visio de modo que a combinagio
dos dois tipos deficiéncia impossibilita o uso dos sentidos de distancia, criando
necessidades de comunicacdo e tém como dificuldade as conquistas de metas educacionais,
vocacionais, recreativas, sociais, fatores estes que sdo importantes para 0 SuCessO
individual do aluno com deficiéncia multipla, assim como para qualquer outro aluno, sejam

com necessidades especiais ou ndo.

Possibilidades das ocorréncias de casos de Surdo-Cegueira:

o Cegueira congénita e surdez adquirida;

o Surdez congénita e cegueira adquirida;

o Cegueira e surdez adquirida;

o Baixa visdo com surdez congénita ou adquirida;

o Multipla deficiéncia sensorial

Caracteriza pela deficiéncia auditiva ou visual associada a outras deficiéncias
(mental e/ou fisica), mas pode se apresentar como disturbios (neurolégicos, emocional,
linguagem e desenvolvimento global) sendo que também prejudica no atraso do
desenvolvimento educacional, vocacional, social e emocional, dificultando no processo de

autonomia e aquisicao do conhecimento.

Possibilidade das ocorréncias de casos de Multipla Deficiéncia Sensorial:
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o Surdez com deficiéncia mental leve e severa;

o Surdez com distarbios neuroldgicos, de conduta e
emocionais;

o Surdez com deficiéncia fisica (leve ou severa);

o Baixa visdo com deficiéncia mental leve ou severa

o Baixa visdo com distarbios neurol6gicos, emocionais e de
linguagem e de conduta;

o Baixa visdo com deficiéncia fisica (leve ou severa);

o Cegueira com deficiéncia fisica (leve ou severa);

o Cegueira com deficiéncia mental (leve ou severa);

o Cegueira com distdrbios emocionais, neurologicos, conduta e

linguagem.

3.2 A Visdo do Aluno que apresenta Deficiéncia Multipla diante do ensino de Lingua

Portuguesa oferecido pela Escola Regular.

Por meio desta pesquisa pretendeu-se realizar uma investigacdo através dos
conceitos registrados nas falas do aluno portador de deficiéncia multipla, a fim de perceber
como esse aluno é percebido pela escola e por toda a comunidade escolar e quais atitudes
cotidianas sdo tomadas para a inclusdo deste aluno em classe regular de ensino.

Durante este periodo em que houve o contato com este aluno, incluido em uma
sala de aula que transmite um ensino regular para aqueles que ali frequentam regularmente
esta instituicdo de ensino, o que se observou é que a escola, assim como, os professores
ndo sabem como trabalhar com os alunos que necessitem de atendimento educacional
especial. E uma triste realidade que precisa ser melhorada, modificada e revista para que
ocorra a inclusdo dos alunos em uma escola de ensino regular, cuja alegacdo para esta
realidade foi relatada pela professora que é o desconhecimento sobre a Educacédo Inclusiva
e sobre a pratica pedagogica adequada para trabalhar com os alunos que necessitem de
atendimento educacional especializado.

E evidente que quando uma escola de ensino regular recebe um aluno com
necessidades em suas dependéncias, a mesma deve se adequar e providenciar meios e

métodos de ensino que possam suprir as dificuldades dos alunos que precisem de apoio e
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atendimento especifico que atenda a sua deficiéncia ou as suas dificuldades de
aprendizagem. E o mais importante € que a escola ofereca aos professores curso de
capacitacdo que venham contribuir em suas praticas pedagdgicas, pois, os professores tém
0 papel de mediar os conhecimentos dos aprendizes.

De acordo com Libaneo (2008, p.35), argumenta sobre o ensino ministrado pelos
educadores em que “o ensino ¢ bem sucedido quando os objetivos dos professores
coincidem com o0s objetivos de estudo do aluno e é praticado tendo em vista o
desenvolvimento das suas forgas intelectuais™.

Diante do que foi exposto, vale ressaltar que o papel do professor frente a
Educacdo Especial é importante para que ocorra a inclusdo dos alunos com atendimento
educacional especializado em um ensino de qualidade, aspectos essenciais para o
aprendizado dos educandos.

No entanto, o aluno entrevistado revela que tanto a escola como os professores
gue ministram as aulas para ele, ndo estdo preparados profissionalmente para trabalhar,

como pode ser observado no seguinte trecho:

“A escola tem que ajudar ou preparar os professores de todas as disciplinas a dar
aulas aos alunos com deficiéncias”

Ao refletir sobre a fala transcrita pelo aluno em questdo referente a atuacdo da
escola, cuja, responsabilidade é fornecer todos os subsidios necessarios a sua educacao,
inclusive oferecer professores qualificados e capacitados para lecionar a disciplina a estes
alunos. Mas a realidade nos mostra que ainda hd muito a ser feito para que a escola de
ensino regular atinja o ideal no que se refere a uma escola inclusiva, ou seja, que esteja
apta a receber, atender e ensinar o aluno com atendimento educacional especializado.

Bueno (1999, p.15), revela que “os professores do ensino regular ndo possuem
preparacdo minima para trabalhar com alunos que apresentam deficiéncias evidentes”,
todavia, a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) 1995, apresenta métodos para que 0s
professores e toda comunidade escolar possam desenvolver um trabalho qualitativo e
reflexivo no que diz respeito ao processo ensino aprendizagem dos alunos, especialmente,
dos alunos que necessitem de atendimento educacional especializado.

Estes métodos séo:
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o Discuta as davidas com a coordena¢do e com os colegas
docentes quando receber um aluno que necessite de atendimento
educacional especializado;

o Né&o reduza o aluno a sua deficiéncia ou a sua dificuldade.
Apesar de ter caracteristicas peculiares, ele tem personalidade e carrega
uma historia e muitas experiéncias que o tornam Unico;

. Converse constantemente com outros especialistas que tratam
do aluno, pois eles podem ajudar a pensar em estratégias de como
trabalhar e atender o aluno que precise de atendimento educacional
especializado;

o Se posicione. E lembre-se de que, saber como ensinar o aluno
é a missdo do professor, ele € 0 mediador dos conhecimentos, portanto,
como educador deve saber ministrar as aulas para o aluno que apresente
deficiéncia ou néo.

o Trabalhe a diversidade. Uma caracteristica de todos, e ndo sé
do aluno com deficiéncia ao planejar as atividades;

o Estimule comportamentos solidarios entre os alunos. Eles
podem, por exemplo, dar ideias de como o colega que usa cadeira de

rodas pode ficar bem acomodado na sala de aula, por exemplo.

Entretanto, para que se efetive o processo de ensino aprendizagem no aluno com
necessidade de atendimento educacional especializado, o professor deverd se capacitar
para atender a proposta da Educacdo Inclusiva, o professor precisa conciliar as teorias
sobre o0 assunto que aborda a deficiéncia de alunos com sua pratica e a realidade de sala de
aula. Pois, s6 assim, a inclusdo do aluno com atendimento educacional especializado sera
bem sucedida e gerard bons resultados no futuro. O professor, no contexto da Educacdo
Inclusiva precisa, ser preparado para lidar com as diferencas, com a singularidade e a
diversidade de todos os alunos, como mostram Prado (2001, p.5), que “cabe ao professor, a
partir de observages criteriosas, ajustarem suas intervengdes pedagogicas ao processo de
aprendizagem dos diferentes alunos, de modo que lhes possibilite um ganho significativo

do ponto de vista educacional, afetivo e sociocultural”.
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Em relagdo ao questionamento feito pelo aluno que necessita de atendimento

educacional especializado sobre a existéncia de capacitacdo ou preparacdo por parte dos

professores que trabalham com ele, de acordo com sua deficiéncia, 0 mesmo revela que:

“Eu acho que ndo, porque tem alguns professores que me ddo aulas e ndo sabem
como fazer para passar os contetidos pra mim, muitos professores me perguntam:
como é que os outros professores davam as aulas para vocé nas séries passadas,
7°ano, 6%no... e como os professores passavam os conteldos de lingua
Portuguesa dos livros didaticos, as provas como era feito...com era leitura,
interpretacdo de textos”.

E sabido que ndo sdo poucos os educandos que tem suas necessidades

educacionais interpretadas como ‘“especiais”, por parte de professores mal preparados.

Nogueira, (2000, p.36), afirma que:

Este fato deve-se a que os curriculos de formacéao de professores, em sua grande
maioria, possuem reduzida carga horaria com necessidades educacionais
especiais tornando-se desta forma dificil, sendo impossivel, os professores
consigam identificar e trabalhar eficientemente com estes alunos em sala de
aulas.

Segundo Pozo (2002, p. 269-271), ha dez pontos que o professor pode estar

aplicando em sua metodologia que podem ajudar o professor no ensino-aprendizagem do

aluno:

O primeiro ponto pertinente é valorizar os interesses e motivos do aluno com a
intencdo de muda-los, reconhecer o ponto de partida do aluno e promover o
interesse pelo que aprendem pelo incentivo, adequar os conteldos aos
conhecimentos e capacidades prévias dos alunos e também lhes proporcionar
informac0es precisas e Uteis dos erros que cometem em sua aprendizagem (ndo
raro os alunos erram, mas ndo sabem por que), fazendo-os sentir eficazes e
competentes, organizando as atividades de forma cooperativa e orientar mais
para compreenderem o que fazem do que para éxito.

O segundo ponto é detectar os conhecimentos prévios dos alunos, conectando-os
para que o adquirido tenha sentido, fazer com que reflitam e discutam sobre eles
em contextos de aprendizagem cooperativa. Estabelecer uma sequencia de
progressdo avaliativa ao que foi aprendido, reestruturando-se a novos
conhecimentos.

O terceiro ponto refere-se a quantidade de informacdo nova apresentada em cada
tarefa, selecionar e sequenciar a apresentacdo de contetidos novos no intuito de
atrair a atencdo dos alunos para a nova informacdo. Também destacar o novo e
consolidar j& o conhecido e manter a atencdo dos alunos e ajuda-los de modo
eficaz, evitando que suas mentes deixem de funcionar.

O quarto é a avaliagdo dos materiais de aprendizagem e sele¢do a informagao de
forma que seja necessaria para o futuro tendo-a como um recurso e ndo como um
fim de si mesmo como aprendizagem. Uma vez que levar em conta que aqueles
conhecimentos automatizados podem ser pouco funcionais, ndo séo recuperados
e por conta disso serdo esquecidos.
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e O quinto ponto é a diversificacdo das tarefas de modo que o conteldo seja
adquirido através de diversos caminhos, pois ajudard na conexao com outras
aprendizagens, recuperacao e a transferéncia para 0s novos contextos e situagoes,
promovendo assim a atencdo e motivacdo dos alunos.

e O sexto ponto é planejar as situacdes de aprendizagem para que os aprendizes
possam recuperar o que foi aprendido, de forma que pensar nas situagdes futuras
que os educando utilizardo esse resultado nos contextos instrucionais ou
cotidianos o0s quais se justificam sua aprendizagem. Visto que planejar a
instrucdo, busca liga-las com esses contextos multiplicando-os e diversificando-
os para multiplicar suas vias de recuperacdo e instruir os alunos em estratégias
eficazes para recuperar o que fora aprendido.

e  Sétimo ponto é a organizacao e ligacdo das aprendizagens umas com as outras,
de forma que o aprendiz perceba suas relagdes, incentivar a reflexdo e tomada de
consciéncia das relages por parte do aprendiz, pois da aprendizagem depende a
capacidade de relacionar os conhecimentos entre si e prover estratégias de
organizacéo de seus conhecimentos.

e Oitavo ponto é a reflexdo sobre o conhecimento de o instrutor propor tarefas de
modo que seja induzido a buscar suas proprias respostas em vez de receber todo
0 conhecimento elaborado, proporcionando ao aluno modelos, teorias, que as
comparando poderdo assim fazer diferenciages entre alternativas tedricas, para
resolver o conflito.

e Nono ponto é colocar problemas de aprendizagem ou tarefas abertas e promover
a cooperacdo dos aprendizes para sua resolucdo, abrir para o planejamento de
tarefas, em vez de exercicio repetitivo e denso como a forma tradicional
encontrada em muitas escolas regulares. J& que com isso aos poucos surge 0
controle das tarefas, e motivacao pela prépria aprendizagem.

e Por ultimo instruir o aluno no planejamento e organizacdo de sua propria
aprendizagem utilizando as estratégias adequadas na utilizacdo de
problematizacBes em que os alunos devem tomar decises, fitar metas e avaliar
resultados, variando e diversificando as atividades.

Diante disso, ao coletar dados do aluno e do professor de Lingua Portuguesa da
Instituicdo pesquisada percebeu-se que existe um dificil acesso por parte do professor em
relacdo a busca de conhecimentos e tais informacdes relevantes para a escolha de uma
metodologia adequada para o aluno que apresenta deficiéncia multipla, por isso, as
dificuldades sdo muitas em sala de aula, todavia percebeu-se que ha uma lacuna no
trabalho do professor diante da diversidade em sala de aula. Portanto, é importante que o
professor busque conhecimentos acerca da pratica pedagodgica adequada a ser trabalhada
dentro da sala de aula e também, o professor precisa conhecer o contexto que envolve o
aluno, pois cabe a ele averiguar as reais necessidades e as facilidades que o aluno

apresenta.

3.3A Visdo da Professora de Lingua Portuguesa

Com a presenca dos alunos com Atendimento Educacional Especializado, nas

escolas de ensino regular, especialmente, nas salas de aulas com os demais alunos criou-se



46

inimeras davidas inseguranca por parte dos professores sobre a melhor forma de trabalhar
com o aluno que necessite de atendimento educacional especializado.

E os professores tém a responsabilidade de estarem preparados para receber o0s
alunos, mas muitos ainda ndo sabem atender e trabalhar a disciplina com os alunos que
exigem um atendimento educacional especializado. Por isso, para aqueles professores que
ndo estdo preparados pedagogicamente, deve buscar apoio, conhecimento e auxilio
adequado e especializado para obter o sucesso do ensino aprendizagem destes alunos.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), “o desafio que enfrentam as
escolas regulares é o de desenvolver uma pedagogia centrada nos alunos com atendimento
educacional especializado que seja capaz de educar com sucesso de todos os alunos,
incluindo os que sofrem de deficiéncias graves”. Sabemos que, a maioria dos professores
ndo estdo prontos para receber um aluno que necessite de um atendimento educacional
especializado dentro da sala de aula.

Por isso, é de suma importancia que toda comunidade escolar, assim como, 0s
professores recebam toda orientacdo e apoio profissional necessario para a efetivacdo do
processo ensino aprendizagem dentro do ambiente escolar. Para que se possa trabalhar com
atendimento educacional especializado, dentro da proposta educacional e pedagdgica.

Mantoan (1988, p. 14), dispbe da seguinte argumentacéo:

O professor precisa contar com o respaldo de uma direcdo escolar e de
especialistas (orientadores, supervisores educacionais, médicos, psicélogos e
outros), que adotam um modo de gestdo escolar, verdadeiramente participativa e
descentralizada.

Sendo assim, para a efetivacdo do atendimento educacional especializado é
fundamental que a escola de ensino regular ofereca aos professores todos os subsidios
necessarios referente a pratica pedagdgica especifica metodologia diversificado e adequado
para superacdo da necessidade de cada aluno e os recursos materiais didaticos e
pedagdgicos que contribua para participacdo durante as aulas (SALAMANCA, 1994),
além do que, a escola deve oferecer aos professores suporte especializado, com o objetivo
de favorecer e ajudar os professores a realizarem a pratica de ensino adequadamente, assim
como, 0 processo de ensino aprendizagem aos alunos com atendimento educacional
especializado.

Para que ocorra 0 processo ensino-aprendizagem dos alunos é fundamental também,

a participacdo da familia dentro do contexto escolar em que o aluno esta incluido, pois,
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através da familia que o professor pode conhecer a deficiéncia do aluno, as suas
potencialidades, as suas dificuldades e facilidades como ser humano. (BATISTA, 2005). E
com todos (escola, professor e a familia) acerca do aluno que necessita de atendimento
educacional especializado sera possivel atender e trabalhar para a aquisi¢do do aprendizado
e eventualmente, no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.
Dessa forma a Resolugdo n° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, relata no art. 6° que:
Para a identificagdo do atendimento educacional especializado dos alunos e a
tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar,
com assessoramento técnico, avaliagdo aluno no processo de ensino e
aprendizagem, contando, para tal, com:
I- A experiéncia de seu corpo docente, seus diretores e coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;
I1- O setor responsavel pela educacdo especial do respectivo sistema;
I11- A colaboragdo da familia e a cooperacdo dos servigos de salde. Assisténcia

social, trabalho, justica e esporte bem como do Ministério Pdblico, quando
necessario.

E por meio do assessoramento oferecido pela escola aos professores que se constroi
um ensino de qualidade, (MANTOAN, 2005), um ensino que respeite o0 ritmo de
desenvolvimento de aprendizagem do aluno. No entanto, como pode ser observada na fala
da professora entrevistada, a escola tem a funcao social de disponibilizar assessoramento e
orientacdes aos professores que atendem os alunos que exigem atendimento educacional
especializado, ndo apenas ao professor cabe esta funcao.

Na realidade, é um trabalho conjunto entre os professores e os diretores,
coordenadores, especialistas e das familias. Como mostra a Declaracdo de Salamanca
(1994), “o corpo docente, ou seja, cada professor devera partilhar a responsabilidade do
ensino ministrado ao aluno com necessidade de atendimento educacional especializado”,

portanto, a responsabilidade cabe a todos os membros da escola:

Os administradores locais e os diretores de estabelecimento escolares devem ser
convidados a criar procedimentos mais flexiveis de gestdo, a remanejar 0s
recursos pedagogicos, diversificar as op¢des educativas, estabelecer relagfes
com os pais e a comunidade. (SALAMANCA, 1994).

No entanto, para que a escola desenvolva uma educagéo de qualidade para os alunos
com atendimento educacional especializado é importante que o professor realize a¢des que

enfatizam a proposta do ensino adequado a estes alunos. Para tanto, a Secretaria de
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Educacdo Especial, (SEESP, 2008) apresenta os pontos que visa auxiliar o cotidiano
escolar do professor como:

- Formacéo do professor continuamente;

- O professor deve estar sempre trabalhando com os outros professores e trocando
experiéncias;

- Planejar as atividades de acordo com as necessidades e o interesse do aluno;

- Organizar as aulas levando em consideracdo a disponibilidade de um momento
especifico para atender as necessidades do aluno com atendimento educacional
especializado.

Pode-se perceber que a questdo de colaboracdo no que diz respeito, a0 processo
ensino-aprendizagem do aluno com atendimento educacional especializado é oferecido
pela escola aos professores, sendo de responsabilidade social e educacional da escola, do
professor e da familia, pois todos podem e devem contribuir para o crescimento intelectual
do aluno que necessita de atendimento especializado.

Para Mantoan (1997), a escola deve abordar os principios pedagdgicos e
educacionais para que o0s professores possam ser estimulados a continuar se

especializando, constantemente, a sua pratica docente. Principios estes descritos a seguir:

e Reconhecer e valorizar a diversidade, como elemento enriquecedor do processo
de ensino aprendizagem;

e Professores devem ser conscientes do modo como atuam, para promover a
aprendizagem de todos os alunos;

e Cooperagdo entre os implicados no processo educativo- dentro e fora da escola;

e Valorizacdo do processo sobre o produto da aprendizagem;

e Enfoques curriculares, metodoldgicos e estratégias pedagdgicas que possibilita a
construcao coletiva do conhecimento.

Portanto, o professor e a escola que constréi barreiras entre eles e o aluno que
necessite de atendimento educacional especializado tende a dificultar o processo ensino-
aprendizagem, pelo fato de ndo estarem preparados e capacitados em atender as
necessidades dos alunos e consequentemente, ndo sendo capazes de supera-los de forma
eficaz. Sabemos que as dificuldades durante a pratica docente existem e sdo inimeras, mas
que elas ndo sejam téo fortes a ponto de impedir que o processo de aprendizagem no aluno
com atendimento educacional especializado seja realizado. Como ja foi visto que o papel
do professor é primordial para o aprendizado, ele deve assumir uma nova postura e estar

ciente de que tanto o aluno é capaz de desempenhar muito bem os papeis que lhe sdo
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impostos pela educacéo, pois séo alunos como qualquer outro aluno que ndo necessitem de
atendimento educacional especializado e o papel da escola é importantissimo: a aquisicao e
desenvolvimento do aprendizado € ela que disponibiliza 0s recursos necessarios para o
professor realizar o seu trabalho interativo e inclusivo a todos os alunos que precisem de

qualquer tipo de atendimento especializado.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou conhecer e entender a postura e a pratica pedagogica
utilizada em sala de aula por uma profissional docente da &rea Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino da cidade de Bela Vista - MS, no qual a
mesma revela estar desprovida de conhecimentos para melhor atender o aluno que para
participar das aulas da disciplina, é necessario que a professora desenvolva meios que
facilitem ou auxiliem no que diz respeito ao processo ensino-aprendizagem do aluno.

Apresentou também, as dificuldades presentes em muitas escolas regulares que
enfrentam ao receberem os alunos com atendimento educacional especializado em suas
dependéncias, por isso cabem mostrar, aos professores fazerem a diferenca diante do
ensino, pois somos educadores que visamos 0 aprendizado e a convivéncia na sociedade.

Durante o processo de construcdo da mesma a docente em questdo aproveitou a
oportunidade para colocar todas as suas dificuldades em realizar seu trabalho com alunos
que necessitem de atendimento educacional especial. Em uma de suas falas, deixa bem
claro que ndo tem nenhum conhecimento especifico que possa ajuda-lo a atender e ao
mesmo tempo sistematizar o processo de aprendizagem, levando esses alunos a
participarem e compartilharem os objetivos propostos dentro da disciplina.

Outro fator preponderante apresentado pela mesma foi a falta de estrutura fisica e
material. Torna-se dificil para o docente, que as vezes se divide em 3 periodos, buscar
conhecimento através de referencias que venham ajuda-lo a transpor as barreiras da
inclusdo, pois ndo existe um material didatico especifico para o aluno, a professora
depende da equipe de gestdo providenciar as adaptacdes necessarias para gque se possa
atender de forma precéria este aluno.

A fala do aluno com quadro de deficiéncia multipla, regularmente matriculado nesta
escola, relata que os professores ndo estdo preparados para lidar com as diferencas e o
curriculo ndo esta adaptado as necessidades individuais. Durante a realizacdo das
atividades, os colegas o ajudam envolvendo e tentando ajuda-lo na superacdo de algumas
barreiras. Mas sua fala se repete ao afirmar a falta de preparacdo dos professores que
cobram dele respostas metodoldgicas que ndo cabem a ele encontra-las.

Durante este processo ficou claro bem claro que existe um dificil acesso do
professor em relacdo a busca de conhecimento, apoio, auxilio para melhorar sua prética

dentro da sala, informacdes estas que fazem toda a diferenga para o processo ensino-
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apendizagem, sendo que as dificuldades sdo muitas nas escolas, mas ndo podem ser motivo
para o professor ndo atender os alunos que precisem de atendimento educacional
especializado de forma que possa ensinar a disciplina de Lingua Portuguesa plenamente,
conforme se pode observar, existe uma lacuna entre o professor trabalhar com a
diversidade em sala de aula e a efetivacdo da inclusdo. Assim é importante, que o professor
conheca os seus alunos, que saiba trabalhar com as diferengas encontradas dentro das salas
de aula.

A anélise mostrou a importancia do professor de Lingua Portuguesa rever a forma
de como ensinar, de como redefinir as tarefas de aprendizagem e levar em conta o
ambiente da aprendizagem. Outro fator interessante € a responsabilidade do professor
diante da aprendizagem do aluno, pois da forma que o professor tem a responsabilidade
ensinar o aluno, o aluno tem a responsabilidade de aprender. Ele também deve transmitir
para seus alunos o conhecimento de mundo, de modo que se formem cidaddos conscientes
do que diz respeito a discriminacdo inclusdo e cultura aspectos estes determinantes para
uma construcéo e formacdo de uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria.

Assim sendo, concluo este trabalho de pesquisa, com o objetivo de deixar uma
porta aberta para outros interessados neste assunto, pois 0 mesmo & amplo e inesgotavel
para aqueles que se interessam e que visam uma educacdo de qualidade para todos os
alunos especiais ou nio. E um tema que deve ser estudado enfaticamente visando

possibilitar o acesso de todos a uma educacao igualitaria e de qualidade.
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ANEXO
ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- A escola oferece livros didaticos de Lingua Portuguesa especificos e adequados
para o aluno com Deficiéncia Multipla?

N&o, na escola ndo tem livros didaticos especificos de Lingua Portuguesa, no
caso livros ampliados para a deficiéncia do aluno que precisa de auxilio para
participar das aulas.

2- A escola dispde de um curriculo apropriado para o aluno com atendimento
educacional especializado?

A escola e o corpo docente elaboram o curriculo pedagdgico para todos o0s
alunos que frequentam a escola, mas o aluno com atendimento educacional
especializado.

3- A avaliacédo do processo ensino-aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa
é relevante com o aprendizado, assim como, com o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno que apresenta Deficiéncia Multipla?

Com tantas dificuldades que a escola tem e que eu também tenho para
trabalhar com ele na disciplina de Lingua Portuguesa, ele consegue corresponder as
propostas das atividades, provas, trabalhos, etc.., e ele tem dificuldade como
gualquer outro aluno que néo tenha deficiéncia, ele é esforcado”

4- A escola tem condigbes arquitetdnicas, a acessibilidade, de receber os alunos cm
atendimento educacional especializado?

A escola passou por uma reforma da infraestrutura com objetivo de atender os
alunos com atendimento educacional especializado, agora na escola ja tem rampas, 0s
banheiros e bebedouros estdo adaptaveis, as carteiras, a entrada da sala também foi
facilitada, a biblioteca esta ao alcance dos alunos cadeirantes... aos poucos esta
melhorando.

5- Na escola de ensino regular hd uma sala de recursos para que o aluno que
apresenta Deficiéncia Multipla possa receber um atendimento especializado
contribuindo para o aprendizado da disciplina de Lingua Portuguesa?

Oferece sim, ele frequenta todos os dias (segunda a sexta-feira) a sala de
recurso em horario oposto das aulas regulares no 9° ano”. La ele ¢ auxiliado por uma
professora pos-graduada em Educacdo Especial e é que capacitada em LIBRAS e
BRAILLE e informaética, entre outros cursos...

Contribui, sim e muito porque na sala de recurso, ele pratica o que aprendeu
em sala de aula, além de exercitar a leitura, a escrita,,. faz pesquisas na internet,
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sendo que os computadores tem um programa especifico de informética que séo
adaptaveis para os alunos com atendimento educacional especializado.

6- Quais s@o os tipos de metodologias que a escola disponibiliza para a professora
utilizar na disciplina de Lingua Portuguesa?

Eu utilizo metodologias tecnoldgicas que a escola oferece como: data show,
gue me auxiliam na transmissdo dos conteddos durante as aulas e para a
apresentacdo dos trabalhos escolares dos alunos, e 0 aluno que apresenta deficiéncia
multipla sente-se a vontade de participar das aulas e apresentar os trabalhos

7- Como ocorre 0 processo de interacdo entre o aluno que apresenta deficiéncia
multipla e os demais alunos da classe?

Os alunos ajudam, auxiliam ele durante as atividades feitas em sala de aula,
assim como em outra atividade e exercicios realizados na escola. Ele participa dos
eventos, das festas que acontecem na escola... O aluno conversa com 0s colegas de
forma espontanea, e isso faz bem pra ele. Ele gosta de participar de todos os

acontecimentos da escola junto com seus amigos da classe.

8- Quais sdo as dificuldades encontradas pela professora de Lingua Portuguesa ao
lecionar para o aluno com Deficiéncia Multipla?

E encontrar os materiais didaticos apropriado para ele, na escola ndo tem.
Todo dia eu elaboro os contetdos das aulas separadamente. O ideal seria na escola
existisse cada material para todas as necessidades ou dificuldade dos alunos com
atendimento educacional especializado.

9- Durante a formacdo académica a professora obteve conhecimentos tedricos sobre
Topicos da Educacdo Especial como disciplina curricular académica?

Eu me formei em Letras, em 2004 e ndo estudei nenhuma disciplina referente a
educacao especial como Tépicos da Educacdo Especial, de modo que o que sei sobre o
assunto é por meio de pesquisa pessoal e por palestras, encontros realizados aqui pela
direcdo da escola. E a primeira vez que trabalho com aluno com deficiéncia multipla.

10- A professora tem preparacdo para ministrar as aulas de Lingua Portuguesa para o
aluno portador de deficiéncia multipla, assim como, em outras deficiéncias?

Eu nunca participei de cursos especificos para trabalhar com o aluno com
deficiéncia multipla, a coordenacdo da escola me orienta para trabalhar com ele.

Eu ndo me sinto preparada totalmente para trabalhar com o aluno que
necessite de atendimento educacional especializado, mas eu me esforco para ensinar a
Lingua Portuguesa, da mesma forma que ensino o0s outros alunos. Eu sei que tenho
gue conhecer mais sobre a educacgédo especial e sobre a melhor forma de mediar o
ensino da disciplina para os alunos que precisem de atendimento especifico”.
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11- Em sua opinido, a escola esta preparada em atender os alunos com atendimento
educacional especializado, no que diz respeito a um ensino de qualidade?

Ainda nao, falta melhorar muito o ensino que é dado pela escola que recebe
alcancando os ideais de uma boa educacéo oferecia a eles. Ate porque, agora que a
escola estd comecando a se adaptar e a receber os alunos especiais... O que falta é
investir na escola e nos professores que trabalham com estes alunos mesmo.

12-Entre a escola e os professores ha comunicacdo sobre o melhor atendimento
educacional especializado aos alunos que necessitem de uma pratica pedagdgica
especializada para o processo ensino-aprendizagem?

Sim, mas ndo é suficiente é superficial, as duvidas existem e por isso, a
comunicacao precisa ser constante através de palestras, cursos, debates, reunides
para troca de experiéncias entre os professores com propésito de melhorar a pratica
pedagdgica exercida em sala de aula e para todos os membros da escola.

13- Qual é a opinido do aluno que apresenta a deficiéncia multipla em relacdo ao
despreparo dos professores e da escola sobre o atendimento educacional
especializado?

A escola tem que ajudar ou preparar os professores para darem as aulas aos
alunos com deficiéncias

14- Vocé como educador, considera importante que a escola disponha de um respaldo
ou apoio profissional, pedagdgico, assim como a participacdo da familia como
fator determinante para o sucesso do processo ensino-aprendizagem do aluno com
atendimento educacional especializado?

Sim, o professor sozinho ndo consegue trabalhar com os alunos que necessitem
de atendimento educacional especializado é preciso ter a orientacdo de profissionais
especializados e também, tem que ter o apoio da escola e da familia do aluno, sem o
apoio tudo fica mais dificil, complicado.



