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SANTOS, Jéssica Franco. As representacoes dos negros e negras nos livros didaticos do
ensino médio das escolas publicas do estado de Sao Paulo. 2016. 212f. Disserta¢ao
(Mestrado em Educag¢ao). Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2016.

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi verificar e comunicar as situagcdes em que 0s negros e negras sao
representados por meio das figuras (fotografias e gravuras) nos livros didaticos utilizados no
ensino médio, particularmente, o material contido nas disciplinas de Historia, Arte e Literatura,
da Escola Estadual Professor Itael de Mattos, da rede estadual paulista. Os aspectos valorizados
nesta dissertagdo incluiram aferir se as representagdes da raca negra contribuem para a
disseminagdo do preconceito, racismo e discriminagdo racial ou se auxiliam nas formas de
combate, além de perceber a importancia dada a raga negra nas praticas pedagdgicas exercidas
pelos docentes das disciplinas em questdo. Os livros didaticos selecionados tiveram como
respaldo a implantagdo da Lei 10.639/03, que inclui no curriculo oficial a obrigatoriedade da
histéria e cultura afro-brasileira, particularmente nas disciplinas de Historia, Arte e Literatura.
O percurso da pesquisa teve como critério a abordagem qualitativa do tipo descritiva, com uso
da pesquisa bibliografica, documental e de campo. Os dados analisados foram coletados por
meio de questionario semiestruturado aplicado aos doze docentes das disciplinas selecionadas
e de fichas de coleta de dados bibliograficos para selegdo das imagens contidas nos sete livros
didaticos dos trés anos do ensino médio, considerando as escolhas, com duracdo de trés anos
(2015-2017), orientadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). As andlises e
sustentacdo dos dados foram feitas com base na analise textual discursiva, que possibilita
emergir novas compressdes ao longo do processo analitico, com o respaldo da unitarizagdo,
categorizacdo e comunicagdo, que tem como objetivo expressar os significados atingidos.
Como resultados, constatamos a credibilidade ainda dada aos livros didaticos pelos/as docentes
e, por isso, a preocupacao com os esteredtipos veiculados por eles, ja que estes proporcionam
a disseminag¢do do racismo, do preconceito e da discriminagdo racial. Mesmo com os avangos
conquistados na representacdo e principalmente na representatividade da raga negra na
sociedade, sua imagem ¢ usada na maioria para dar significado, principalmente nos livros
didaticos, a temas que versam sobre trabalho escravo ou livre, desigualdade e preconceito.
Concluimos que o estudo analitico da questdo racial na pratica escolar possibilita o
desenvolvimento de cidaddos e cidadas comprometidos/as com a realidade historica e social e,
portanto, com uma sociedade menos racista.

Palavras-chave: Raga negra. Imagens. Praticas pedagogicas. PNLD



SANTOS, Jéssica Franco. The representations of black men and women in textbooks of
secondary education in public schools of S&o Paulo. 2016. 212p. Dissertation (Master’s
Degree in Education). State University of Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2016.

ABSTRACT

The objective of this research was to verify and communicate the situations in which black
men and women are represented through figures (photographs and engravings) in textbooks
used in high school, particularly the material contained in the subjects of History, Art and
Literature at the State School “Professor Itael de Mattos”, in the city of Santa Fé do Sul, State
of Sdo Paulo. The aspects valued in this work included investigating if the representations of
the black race contribute to the dissemination of prejudice, racism and racial discrimination or
assist in forms of combat. In addition, it aimed to understand the importance given to the
black race in the pedagogical practices carried out by the teachers of the disciplines in
question. Textbooks selected as a research object had as support the implementation of Law
10.639/03, which includes in the official curriculum the obligatoriness of Afro-Brazilian
history and culture, particularly in the disciplines of History, Art, and Literature. The research
methodological approach was based on the qualitative approach descriptive, with the use of
bibliographical, documentary and field research. Data were collected through semi-structured
questionnaire to the twelve teachers of the disciplines selected as the object of study and
bibliographic data collection sheets for selection of the images contained in the seven
textbooks of the three years of high school, considering the choices lasting three years (2015-
2017) guided by the National Textbook Program (in Portuguese, “Programa Nacional do
Livro Didatico”, PNLD). Analysis and support of data were based on discursive textual
analysis, which enables emerging new compressions throughout the analytical process, with
the support of unitarization, categorizing and communication, which aims to express the
meanings achieved. In the final considerations, we observed the credibility still given to the
textbooks by teachers and therefore our concern with the stereotypes conveyed by them, since
they provide the dissemination of racism, prejudice and racial discrimination. Even with all
progress achieved in the representation and especially in the representativity of the black race
in society, its image is mostly used to give meaning, especially in textbooks, to the subjects
that deal with slave or free labor, inequality, and prejudice. Finally, we understand that the
analytical study of the racial issue in school practice enables the development of citizens
committed to the historical and social reality, therefore, a less racist society.

Keywords: Black Race. Images. Pedagogical practices. PNLD
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INTRODUCAO

O interesse pela tematica da questdo racial e educagdao da-se pela relagdo direta da
pesquisadora com o racismo e o ambiente educativo. Por isso, acreditamos ser relevante contar
o percurso para chegar a escolha e as motivagdes de se trabalhar com esta tematica, o que sera
feito, para melhor adequacdo verbal, em primeira pessoa do singular’.

Nascida de mae negra e professora, posso dizer que ndo sofri os estigmas negativos que
sdo impostos a ragca negra, mesmo me identificando como negra e tendo sempre a plena
consciéncia de minha ancestralidade. Mas, devido ao que se classifica como miscigenagao de
racas, por ter um pai branco, a cor da minha pele resultou em uma pigmentacdo parda,
“aceitavel” para a sociedade que segue padrdes europeizantes. Além disso, o discurso de que
carrego a heranga de ser de uma familia de “pessoas inteligentes” que conseguiram
possibilidades de emancipagdo por meio da educagdo, de certa forma, protegeu-me dos
esteredtipos negativos.

Esse historico familiar iniciou-se pela minha mae, negra, professora, coordenadora
escolar, seguindo pelo irmao, negro, mestre ¢ doutorando, chegando a minha pessoa, para logo
em seguida o peso da “gloria” chegar até o irmao cagula. Sempre fui considerada a “melhor
aluna” da sala, que passava cola para as amigas, assidua e comprometida. Recebi uma educacao,
com respaldo inicial da familia, que me propiciou compreender, desde muito cedo, a
importancia dos estudos, pois seriam estes a base para qualquer progresso.

Prematuramente, dentro de minha casa, deparei-me com as situagdes decorrentes da
questao racial na sociedade, por meio das conversas com minha mae, que me relatava sobre sua
dificil infancia de pobreza e convivéncia conflitiva com o preconceito e a discriminagao racial,
principalmente no espaco escolar, onde foi vitima de agdes e exclusdes constantes, sem a
interferéncia positiva dos(as) professores(as) e gestores(as).

Enveredei com entusiasmo na educacao, por entender que esta seria a peca fundamental
para meu esclarecimento, como cidada inserida em uma sociedade complexa, a quem ja atraia
a tentativa de esclarecer as relagdes com o outro e desviar-se do que esta culturalmente imposto.
Com o término do terceiro colegial, ingressei na faculdade, aos dezessete anos, no ano de 2009,
para cursar Bacharelado em Ciéncias Sociais na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

- UEMS, Unidade Universitaria de Paranaiba, cidade onde residia e cursei o Mestrado em

L Apés esse breve relato do meu percursos pessoal e profissional, o texto seguird em primeira pessoal do plural.
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Educagdo. O curso de Ciéncias Sociais, por meio de seu curriculo, despertou ainda mais minha
atencdo e o gosto pelos conteudos que me introduziram na reflexdo sobre tematicas sociais
mesmo no ensino médio. O curso possuia disciplinas especificas que muito me interessavam.

No ano de 2012, como trabalho de conclusdo da licenciatura deste curso, decidi
prontamente pesquisar a relagdo entre educagdo e questdo racial e, assim, comecei a perceber a
defasagem existente na representatividade da raga negra e a forma como estava representada
nos livros didaticos utilizados nas escolas estaduais de Paranaiba/MS, naquele periodo. Os
resultados obtidos no trabalho de conclusdao foram a constatacao da invisibilidade, atribuicao
de esteredtipos ¢ inferiorizagdo da raca negra. Foi esta pesquisa que me motivou a dar
continuidade e aprofundamento, agora no Mestrado em Educacdo, iniciado em 2014, aos
estudos sobre a questdo da representagdo dos negros e negras nos livros didéticos de histdria,
arte e literatura, do ensino médio da rede estadual paulista. Com base nas analises realizadas e
nos estudos sobre a tematica, sdo perceptiveis mudangas favordveis ocorridas por meio das lutas
e conquistas advindas da unido do povo negro, mas ainda mudancas minimas quando se diz
respeito aos esteredtipos que sao veiculados.

Apos ter concluido a licenciatura, pude ter o primeiro contato com a sala de aula e a
possibilidade de viver toda essa problematica no dia-a-dia, seja por meio do desconhecimento
e consequente repudio, preconceito e agdes discriminatdrias dos discentes, ou pelos materiais
didaticos usados, que nada proporcionavam para a compreensdo da realidade histérica da
Africa, dos africanos e afrodescendentes, fato que continuava a me intrigar. Apés terminar o
bacharelado, fui aprovada em concurso publico do estado de Sao Paulo, onde constatei a mesma
situacao de conflitos e omissoes da presencga negra nos materiais didaticos.

Contudo, com os estudos e comparacdes iniciais feitas para essa pesquisa de mestrado,
j& se torna perceptivel algumas alteracdes que sinalizam progresso dos livros didaticos, no
decorrer desses poucos anos, no sentido de se adequar as exigéncias da Lei 10.639/03 e,
consequentemente, aumentar a representatividade da raca negra. A pds-graduacao sempre foi
meu foco e o convivio com pessoas que sempre me enxergaram capaz serviu de incentivo,
influenciou e possibilitou essa experiéncia magnifica e de emocdes contraditorias no decorrer
desses dois anos, ocasionadas pela inten¢do do trato, aprofundamento e compreensao da questao
racial, em especial no campo educativo.

Diante de tudo isso, este trabalho estd embasado em uma inquietagdo maior, que ¢é
verificar com que frequéncia e em quais situagdes aparecem, nos livros didaticos, as
representacdes de imagens que retratam a raga negra, particularmente no material usado nas

disciplinas de Histoéria, Arte e Literatura da Escola Estadual Professor Itacl de Mattos,
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localizada em Santa Fé do Sul/SP, bem como, quais as praticas pedagogicas exercidas pelos
docentes das referidas disciplinas ao tratar da tematica racial.

Além disso, o estudo teve a pretensdao de atender alguns objetivos especificos, dentre
estes: analisar a formagdo e pratica docente para lidar com a tematica racial em sala de aula,
por meio da contextualizacdo dos conceitos de raca, mito da democracia racial, racismo e
discriminagado racial, com o intuito de perceber os esteredtipos em suas percepgdes; verificar,
por meio dos resultados obtidos na aplicagao do questionario, de que modo sdo discutidas as
questdes raciais na pratica educacional dos docentes das disciplinas selecionadas e quais os
equivocos gerados por conta de agdes ou omissdes ligadas a raca negra; observar nos livros
didaticos como esses conceitos estdo sendo apresentados por meio das imagens oferecidas;
analisar se a abordagem usada nos livros didaticos analisados contribui para a disseminagdo do
preconceito, da discriminagdo e do racismo, ou se auxiliam nas formas de combate.

Na busca para alcangar os objetivos propostos, encontramos, em diversos autores?,
amparo para uma proposi¢do que admite que, em um contexto no qual o docente atua como
transmissor e/ou reprodutor do conhecimento formalizado e o livro didéatico configura-se como
principal veiculo de conhecimentos legitimado pelo Estado, os processos educativos, como um
todo, podem desarticular o reconhecimento e a aceitagio dos negros € negras e
consequentemente exclui-los/as da sociedade.

Para esta pesquisa, o publico-alvo foi composto de doze professores que lecionam as
disciplinas de Arte, Historia e Literatura e concordaram em responder o questionario,
independente de serem efetivos ou contratados temporarios. Ao todo, foram selecionados como
objeto de analise sete livros didaticos, sendo um da disciplina de Arte, volume tUnico, trés de
Historia e trés de Literatura, que correspondem as trés etapas do ensino médio. Feita a escolha
dos livros didaticos, foram selecionadas para a pesquisa cinquenta e nove figuras que remetem

a raca negra, dentre elas fotografias e gravuras.

Metodologia

Por meio dos referenciais tedricos, fizemos a escolha pela abordagem qualitativa de
pesquisa, pelas caracteristicas da relagdo dindmica entre mundo real e sujeito. De acordo com

Chizzotti (2010, p. 79):

O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; o sujeito-observador ¢ parte integrante do processo de conhecimento e

2 Os autores serdo detalhados na proxima subsecdo, que trata da metodologia.
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interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto nido ¢ um dado
inerte e neutro; esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam
em suas agoes.

Para o autor, o pesquisador deve manter-se participante frente as culturas, praticas e
percepgoes dos sujeitos de pesquisa, a fim de compreender e interpretar os significados que sao
atribuidos as complexidades dos fendmenos sociais.

Para compreender o(s) fendmeno(s), organizamos a pesquisa em trés etapas:
bibliografica, documental e de campo. A pesquisa bibliografica que [...] “¢ desenvolvida a partir
de material ja elaborado [...] se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores
sobre determinado assunto [...]” (GIL, 2008, p. 50-51).

Quanto a pesquisa documental, esta [...] “vale-se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa” (GIL, 2008, p. 51). Atltima etapa se caracteriza pelo estudo de “[...] um tnico grupo
ou comunidade em termos de estrutura social, ou seja, ressaltando a interacdo de seus
componentes” (GIL, 2008, p. 57). O estudo do campo se especifica, sobretudo, pela observagao
das relagdes sociais nele existente. Por meio dessas etapas pudemos subsidiar-nos de
referenciais tedricos e ter um contato direto com os objetos de analises da pesquisa, pelos
documentos e materiais e pelos sujeitos participantes.

Na pesquisa documental, além dos livros didaticos, utilizamos documentos, legislagdes
e relatdrios e publicadas pelo governo federal e estado de Sao Paulo sobre a escolha do livro
didatico e organizacao curricular para o ensino médio.

Na pesquisa de campo, fizemos uso da pesquisa do tipo descritiva que, de acordo com
Gil (2008), visa descrever fatos e caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre varidveis, com o intuito de interpretar a realidade. Dessa
forma, temos a oportunidade de estudar as relagdes humanas e as a¢des delas consequentes,
relacionando-as com o contexto cultural, politico, econdmico e de poder da sociedade.

Para a realizagdo desta pesquisa, muitos foram os caminhos percorridos. Em relagdo as
orientacdes tedricas que auxiliaram na compreensdo do objeto, procuramos usar os principios
da fenomenologia, que possibilitam ultrapassar as aparéncias, principalmente no que diz
respeito as questdes de raga, racismo e discriminagdo, assim como auxiliar a analisar as
percepcdes dentro da realidade contextual, buscando os significados de tais fenomenos. O
método, tal como apresentado por Husserl (1986, p.26), caracteriza-se pelo estudo das esséncias
“[...] ndo como sistemas de verdades vigentes [...]", mas, conforme Trivifios (1987, p. 43), como

“[...] uma filosofia que substitui as esséncias na existéncia € ndo pensa que se possa
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compreender o homem e o mundo de outra forma sendo a partir de sua facticidade”. O
conhecimento, nesse sentido, da-se pelos significados atribuidos ao objeto estudado pelo
sujeito, na busca pela esséncia verdadeira dos fenomenos isolados.

Como parte da pesquisa bibliografica, foram usadas obras de autores como: Munanga ¢
Gomes (2006), Gomes (2012), Munanga (2008-2010), Costa (2011a; 2011b, 2013), Azevedo
(2004), Silva (2008), Hernandez (2008), Silva (2012), Silva (2005) dentre outros, assim como
artigos cientificos que compuseram as trés facetas objetivadas para essa dissertacdo: imagens e
questao racial; curriculo e educacao e livro didatico. Com a dimensao que o trabalho obteve,
julgamos apropriada a utilizagdo do termo raga, pois, de acordo com Gomes (2012b), referindo-
se as ideias defendidas pela antrop6loga Silvia Novaes (1993), as identidades sdo “[...] na
realidade, construcdes sociais, politicas e culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder
ao longo do processo historico.” (GOMES, 2012b, p.49). Ou seja, o termo “raca” nesse
contexto, determina as desigualdades sociais por deixar de ter referente biolodgico, para ser mais
social e real.

Na segunda etapa da pesquisa, tivemos como subsidio os seguintes documentos: edital
de convocacgao para o processo de inscri¢do e avaliagao de obras para o PNLD 2015-2017; Guia
dos Livros Didaticos das disciplinas de Historia; Arte e Lingua Portuguesa®; os Compromissos
da Escola — PNLD; e, por fim, as orientagdes e registros da escolha do PNLD 2015 (ensino
médio).

A partir da escolha da metodologia, iniciamos a localizacao, sele¢ao e sistematizagao,
mediante a elaboragao de uma ficha de analise de dados bibliograficos, dos dados e informagdes
contidos nos sete livros didaticos utilizados na Escola Estadual Professor Itael de Mattos,
localizada no municipio de Santa Fé do Sul/SP, nas disciplinas de Histdria, Arte e Literatura,
nos trés anos do ensino médio, considerando as escolhas com duragao de trés anos, orientadas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD. Os livros usados para essa pesquisa sao 0s
que se seguem: Historia: das cavernas ao terceiro milénio (BRAICK; MOTA, 2013) volumes
1, 2 e 3; Arte em intera¢do (BOZZANO; FRENDA; GUSMAO, 2013) volume tnico e Ser
protagonista: Lingua portuguesa (RAMOS, 2013) volumes 1, 2 e 3.

Apo6s a coleta de imagens nos livros didaticos, foi aplicado um questiondrio com

3 O guia do livro didatico de Lingua Portuguesa foi analisado pelo fato de a disciplina de Literatura estar presente
na Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, que se divide em cinco eixos: leitura, produgdo de textos escritos,
oralidade, conhecimentos linguisticos ¢ literatura. Entretanto, ressalva-se que as orientagdes curriculares para esse
componente estabelecem a leitura literaria, e ndo os conhecimentos sobre a literatura, como objeto especifico desse
componente curricular. O termo literatura, portanto, sera utilizado nesse relatorio de pesquisa conforme consta no
livro de lingua de portuguesa.
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questdes abertas aos doze docentes das disciplinas objeto de estudo, tendo como objetivo
detectar as praticas pedagogicas exercidas no ensino sobre a histéria da Africa, dos africanos e
dos afro-brasileiros e as facetas que o constituem, como os atos discriminatorios € o racismo
que podem ser fomentados por conta de agcdes ou omissoes.

De posse das respostas, fizemos uso da analise textual discursiva para interpreta-las, por

Ser

[...] um processo auto-organizado de construgio de compreensdo em que novos
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrucdo dos textos do “corpus”, a unitarizag@o; o estabelecimento de relagdes
entre os elementos unitarios, a categorizacdo; o captar do novo emergente em que a
nova compreensdo ¢ comunicada ¢ validada. (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 192).

Com isso, os dados que inicialmente se mostravam desorganizados, a partir dos
objetivos pretendidos vao ganhando significados e novas compreensdes, com o intuito de
mostrar os desdobramentos das praticas pedagdgicas e das representacdes da raca negra nos
livros didaticos.

Moraes e Galiazzi (2011) argumentam e exemplificam que a Analise Textual Discursiva
localiza-se entre os extremos da Analise de Contetido e Analise de Discurso e que, portanto,
sao metodologias especificas, com caracteristicas proprias, dentro das pesquisas qualitativas.
Dessa forma, embora se assemelhem, pois “[...] se encontram num unico dominio, a analise
textual [e podem] ser examinadas a partir de um eixo comum de caracteristicas”, elas também
“[...] apresentam diferencas, sendo estas geralmente mais em grau ou intensidade de suas
caracteristicas do que em qualidade.” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 140). A metodologia
utilizada, nesse sentido, pautou-se pela intencdo de reconstruir as realidades investigadas e
construir novos significados para os discursos ou representacdes simbolicas analisadas,
ampliando a compreensdo dos fendmenos sociais.

Com o respaldo bibliografico e os resultados documentais e analiticos obtidos por meio
das coletas das representagdes referentes a raga negra nos livros didaticos e as respostas dadas
pelos (as) professores (as) ao questionario, o percurso metodologico foi construido a fim de
comunicar novas compreensdes, atingidas por meio da unitarizacdo e da categorizacao, ou seja,
pela desconstrugao e reconstrugdo auto-organizada dos dados analisados.

A partir dessa 6tica, o presente relatorio de pesquisa estd organizado em trés capitulos,
além da introdugdo e consideracdes finais, a seguir explicitados.

No primeiro capitulo, intitulado Luta e resisténcia da populag¢dao negra no combate as

desigualdades sociais e raciais no Brasil, trazemos inicialmente ao debate a criagdo do
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Movimento Negro Unificado, em 1979, que teve como intuito o fortalecimento da presencga do
negro no poder politico, e a trajetoria de reivindicagdes e triunfos para o povo negro até os dias
atuais.

Em seguida, apresentamos argumentos sobre a importancia da valorizag¢ao do estudo da
historia da Africa e dos africanos e suas contribuigdes para a formagio e desenvolvimento da
nag¢do brasileira, com o intuito de mostrar as influéncias culturais que foram transmitidas para
a atualidade, as quais indicam as raizes das origens do povo brasileiro.

Ainda neste primeiro capitulo, identificamos varias dificuldades por parte da sociedade
brasileira em absorver e valorizar as contribui¢des da raca negra no desenvolvimento do Brasil
e constituicdo de sua populagdo. Estas dificuldades tém como base o preconceito, o racismo e
a discriminacdo, mas sdo subsidiadas, também, pelos processos educativos escolares.

Por fim, ¢ discutida a luta constante pela conquista da educagdo e o aumento das
denuncias, por parte do Movimento Negro, do racismo incutido nos Livros Didaticos, denuncias
fomentadas pela Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) que pauta-se nos artigos 26-A e 79-B da LDB
- Lein® 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), como mais
uma conquista do Movimento Negro. Esta conquista desafia as politicas publicas ja
estabelecidas na educagdo, inerentes aos docentes, aos curriculos, a formag¢ao docente, bem
como os conhecimentos historicos estabelecidos no ambito educacional. Apresentamos a
complexidade que existe para a efetivacdo no ambiente escolar e nos livros didaticos, desta lei
e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), que objetivam contribuir
para a unidade e garantir o respeito a diversidade dos povos.

No segundo capitulo denominado A representatividade da popula¢do negra e sua
cultura nos livros didaticos, iniciamos com o processo historico e o contexto social da criagao
do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, os critérios de avaliacdo dos livros inscritos
no PNLD com inicio no ano de 1996 e a necessidade, relatada pelo proprio MEC, de agdes mais
sistematicas para o processo de escolha dos livros didaticos e orientagdes para os professores
quanto a utilizag¢do destes livros.

Para este capitulo, também apresentamos o processo de universalizagdo do livro
didatico, implantado em 2003, pela Resolugao n° 38 do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao FNDE (BRASIL, 2003b), a fim de avaliar se esse processo de universalizacdo do
livro didatico condiz com o que fixa a Proposta Curricular do estado de Sdao Paulo (SAO
PAULO, 2015a), as disciplinas pesquisadas e os livros didaticos escolhidos por meio de todas
as etapas do PNLD. Buscamos, ainda, ressaltar as incompatibilidades das conquistas dos negros

e negras apresentadas em ambito legal e as observadas no contexto social e educativo, pois, no



25

ambiente escolar, o livro didatico apresenta-se como veiculo de negacdo da histéria e cultura
negra, disseminagdo do racismo e da discriminagdo racial por meio das representagcdes
negativas delegadas a populagao negra.

No terceiro e tltimo capitulo, por meio do titulo 4 (ndo) presenca dos negros e negras
no livro didatico do ensino médio do Estado de Sao Paulo, sdo desenvolvidas as analises sobre
as representagdes da raca negra nos livros didaticos de Historia, Arte e Literatura, das trés séries
do ensino médio, relacionando-as com as respostas dos(as) professores(as) que ministram as
aulas dessas disciplinas, com o intuito de perceber qual o tratamento dado as questdes raciais
nas praticas pedagogicas, que tem o livro didatico como eixo central. Neste capitulo,
apresentamos as evidentes dificuldades dos(as) docentes para tratar a tematica racial, uma vez
que, ora a questdo ¢ omitida, ora banalizada, por meio da ideologia de democracia racial e, com
1sso, as praticas pedagogicas acabam mostrando-se acomodadas e os livros didaticos, por sua
vez, ganham credibilidade.

As andlises desse veiculo de comunicacdo, o livro didatico, permitiram destacar os
avangos e conquistas para o povo negro, como, por exemplo, uma maior representatividade e a
presenca de negros e negras sendo representados como figura humana. Em contrapartida, a
maior parte das gravuras e fotografias encontradas remete a raca negra ao trabalho, seja ele
escravo ou livre, e ainda ao isolamento com os demais grupos raciais.

Nas consideragdes finais, com base nos resultados das analises dos dados obtidos com
os questionarios e das imagens selecionadas nos livros didaticos, apontamos criticas e sugestoes
a respeito da escolha do livro didatico, das situagdes e intengdes em que sdo apresentadas as
imagens encontradas nos livros usados nesse triénio, bem como sobre as possiveis praticas
pedagogicas e a forma como os docentes abordam as questdes raciais na sala de aula e no espaco
escolar. Esperamos, com isso, contribuir para os processos educativos, para a formacao de
professores e, consequentemente, para o desenvolvimento de cidadaos comprometidos com sua

realidade historica e social.
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1 LUTA E RESISTENCIA DA POPULACAO NEGRA NO COMBATE AS
DESIGUALDADES SOCIAIS E RACIAIS NO BRASIL

Destacamos nesta dissertacdo, desde o inicio, que a utilizagdo e referéncia ao termo
“raca negra” pauta-se em uma perspectiva conceitual do sistema de classificacdo racial
brasileiro usado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. De acordo com o
IBGE (BRASIL, 2013a) a obten¢do dos resultados da categoria raca advém das variacdes da
cor da pele que pode ser “branca, preta, amarela e parda”. Desde o primeiro recenseamento, em
1872, “[...] as categorias preta e parda eram as Unicas aplicéveis a parcela escrava da populagdo,
embora pudessem também enquadrar pessoas livres, assim nascidas ou alforriadas.” (OSORIO,
2003, p.18). A cor amarela contemplaria a parcela significativa da imigragao asiatica. Nao havia
até entdo categorias especificas para os indigenas, até que em 1970 foi acrescida a categoria
“indigena”. “Foi com a inclusdo da categoria indigena, a partir desse Censo, que a classificagao
passou a ser designada de cor ou raga, ganhando suas cinco categorias atuais.” (OSORIO, 2003,
p.- 19).

Atualmente, o IBGE classifica cor/raga considerando a declaracdo dada pelas pessoas
para as seguintes opcdes: branca, preta, amarela, parda ou indigena. Sao consideradas pardas
as pessoas que se autodeclaram morenas, mulatas, caboclas, cafuzas, mamelucas ou mesticas
da raga negra com outra raga. A categoria racial negra corresponde a somatoria das populagdes
que se autodeclaram de cor parda e preta. De acordo com o IBGE (BRASIL, 2010), em 2010
houve um crescimento de pretos/as (de 6,2% para 7,6%) e pardos/as (de 38,5% para 43,1%).
Sendo assim, a populacdo negra passou a ser considerada maioria no Brasil (50,7%).

Conceituado o termo em questdo, a intencdo em pautar as discussoes sobre relagdes
raciais considera as construgdes sociais que incidem sobre esta e nos vinculos de poder que
decorrem. Ademais, diante da intencionalidade do presente trabalho, o termo “raca” ¢
respaldado no reconhecimento positivo do Movimento Negro para a busca de reparacdo das
desigualdades sociais e melhores condi¢des de vida. De acordo com Gomes (2012b, p. 49),
“[...] nesse contexto, podemos compreender que as ragas sao, na realidade, construgdes sociais,
politicas e culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder ao longo do processo histérico.”
O termo utilizado, portanto, ndo possui referente bioldgico, pois estd carregado de relagdes
culturais e sociais presentes desde o processo de colonizacao, por meio de relagdes de poder
que colocaram em oposi¢ao brancos colonizadores e demais populagdes colonizadas e

consideradas primitivas, condigdes com as quais trabalharemos no decorrer da pesquisa.
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1.1 Movimentos histéricos que constituem a luta e resisténcia negra apods a aboli¢ao

Essa se¢do visa apresentar a luta e resisténcia historica do povo negro, bem como
desmistificar a “passividade” que € imposta a populagdo negra no periodo escravista, bem como
os esteredtipos que a acompanha até os dias atuais. Intimeras sdo as formas de resisténcia e
autonomia do povo negro, que mostram as relutancias contra a repressao sistematica do periodo
escravista. A ideologia que caracteriza o(a) escravo(a) como preguicoso(a), ignorante e
passivo(a), origina-se, dentre outras agdes, da ndo sujeicdo do escravizado a uma disciplina
rigida de trabalho, que se confunde com pregui¢a e submissdo, quando na realidade estavam
resistindo ao sistema que lhes impuseram. Dentre essas acdes de resisténcia dos negros e das
negras escravizados, encontra-se também a criagdo de regras proprias que os uniam com o
intuito de organizacdo para fugas, criacdo de quilombos, resgate de outros escravos e morte dos
opressores, fatos que dificilmente sdo encontrados em veiculos que se comunicam com as
massas populacionais, como os livros didaticos ja estudados, de qualquer época.

Essa resisténcia do povo negro a escravidao ¢ ressaltada por Azevedo (2004, p. 155):

Na virada das décadas de 1860 e 1870, os relatérios dos chefes de policia dirigidos
aos presidentes de provincia expressam uma crescente preocupacdo com as lutas dos
escravos. Individualmente ou em pequenos grupos, de forma premeditada ou ndo, eles
se revoltavam e matavam, ¢ ao invés de simplesmente fugir, como era costumeiro —
internando-se em quilombos nas matas ou mesmo em agrupamentos de leprosos a
beira das estradas -, comecam a se apresentar espontaneamente a policia, como se
julgassem de seu direito matar quem os oprimia.

Diante dos intimeros relatos que sdo apresentados por Azevedo (2004), fica evidente
que os escravos nao foram submissos, como sao frequentemente caracterizados e representados.
No entanto, a situag@o de explorado, na posicao estrutural em que viviam e diante da auséncia
de consciéncia coletiva de sua forga, nao seria facil se libertarem da escravatura por meio de
revolugdes “[...] dadas as proprias condigdes objetivas de um modo de producdo que os
reduziria irremediavelmente a aliena¢do ou a incapacidade de assumir por si s6s uma
consciéncia de classe.” (AZEVEDO, 2004, p. 151). Com base nos relatos da autora, a
escraviddo, diante da resisténcia dos negros, ndo teria como resistir, o que levou a libertacao

legal dos escravos.

Foi, portanto, em reacdo as fugas e rebelides de escravos nas fazendas, revoltas e
manifestagdes citadinas de negros e abolicionistas populares, que os dirigentes
abolicionistas assumiram uma postura decisivamente pro-libertagao, sem prazo e sem
condigdes, combinada com projetos de integracdo do negro no mercado de trabalho
livre e de conciliagdo socio-racial. (AZEVEDO, 2004, p. 215).
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As lutas dos abolicionistas para a efetivacdo do fim da escravidio merecem destaque
nesse contexto. A  histéria do abolicionismo no Brasil remete aos movimentos
emancipacionistas no periodo colonial, particularmente a Conjuragdo Baiana de 1798, cujo
objetivo era a erradicacdo da escraviddo. Apos a Independéncia do Brasil, as discussoes a este
respeito estenderam-se por todo o periodo do Império, tendo adquirido relevancia a partir de
1850, e carater verdadeiramente popular a partir de 1870, culminando com a assinatura da Lei

Aurea de 13 de maio de 1888, que extinguiu legalmente a escraviddo negra no Brasil.

Os estudos sobre o término da escraviddo no Brasil costumam enfatizar os seus
ultimos anos, basicamente de 1885 a 1888, quando os escravos ja empreendiam
revoltas de maior vulto, fugiam em massa das fazendas e sobretudo contavam com
um franco apoio popular e uma propaganda favoravel formulada por uma elite de
abolicionistas urbanos. (AZEVEDO, 2004, p. 151).

A Lei Aurea nasceu de um projeto de lei, com total participagio dos movimentos
abolicionistas. Naquele contexto, devemos ressaltar a figura de Joaquim Nabuco, um lider dos
Abolicionistas de ideais liberais de emancipagao nacional. Joaquim Nabuco acreditava que para
dar fim a escravidao seria necessaria uma consciéncia nacional e moral, e esta partiria da unido
de ideias e agdes concretizadas por um movimento. Acreditava que “[...] manter por esse
periodo todo a escravidao como institui¢do nacional equivale a dar mais vinte anos para que
exerca toda influéncia mortal a crenga de que o Brasil precisa da escraviddo para existir.”
(NABUCO, 2000, p. 146).

Joaquim Nabuco afirmava que a aboli¢do da escraviddo nao podia esperar mais, pois a
sociedade havia se familiarizado com ela, e essa situagdo nao poderia continuar. Sendo assim,
a acdo sobre a escravidao devia ter um carater moral, baseado na coletividade e representando

esta, com o intuito de proteger a vida dentro da ordem, obtida naturalmente.

Esta proposta de unido nacional, cada vez mais insistentemente colocada pela elite em
suas diversas correntes de opinido, ndo tardaria em se concretizar. No inicio de maio
de 1888, os politicos dos trés partidos - Liberal, Conservador, Republicano, aos quais
se filiavam escravistas, emancipacionistas e abolicionistas indistintamente — deram-
se as mdos num consenso quase absoluto e votaram a Lei de Abolicdo [...].
(AZEVEDO, 2004, p. 183).

No dia 13 de maio de 1888 a Lei Aurea foi assinada e, a partir daquele momento, toda
forma de escravidao no Brasil deveria ser extinta. Depois disso, o desafio passou a ser a
integracao do povo negro liberto na sociedade de classes, no sentido de dar respaldo para que a

populagdo negra se sentisse parte integrante da sociedade.
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Com base na perspectiva de Azevedo (2004), a integragdo da populagdo negra deve ter
carater “socio-racial”, iniciando-se com a proposta de inser¢ao no mercado livre. Sobre isso,
denunciou Fernandes (1920) que os escravos libertos foram expulsos do sistema de trabalho e
viram-se em uma tragica situacdo de marginalizag¢ao e exclusido. Para Azevedo (2004, p. 213),
[...] “[...] havia uma politica de privilegiamento do imigrante no mercado de trabalho, tornando
ainda mais dificil a integrag¢@o social do negro.” Com o objetivo de civilizar a na¢do e obter
progresso econdmico e social, os imigrantes, acostumados com o trabalho livre, seriam os mais
capacitados para tais funcdes, distanciando a integracdo da raga negra. “Tornava-se urgente,
portanto, assegurar a igualdade ndo s6 no plano juridico, como também ao nivel das relagdes
sociais cotidianas. Os negros deveriam ser tratados com respeito assim como os brancos,
tornando-se cidaddos ndo so6 por direito, como de fato.” (AZEVEDO, 2004, p. 213).

Com isso, os cidadaos teriam igualdade de direitos para ascender socialmente,
diferenciando-se apenas em suas individualidades, como, por exemplo, as especialidades para
o trabalho de cada um. E a partir dessa perspectiva de integracdo pos-abolicionista e da nio
efetivacdo desta, que destacaremos a continuidade de lutas da raca negra, agora ndo mais
clandestinas, que culminaram na aboli¢ao da escravatura, mas para a “libertacao” na sociedade
de classes.

Nesse sentido, um ano apos a regulamentacdo da libertacdo dos escravos, com a
Proclamagdo da Republica, o Brasil segue no sentido da constru¢ao de um ideal de nagdo e no
estabelecimento de um pais democratico. Mas, as implicagdes desse processo para o segmento
negro continuaram agravantes. A situagao dos negros e negras nao sofrem alteracdes benéficas
para a sua valorizagdo e integracdo, com isso os(as) ex-escravos(as) permaneciam a margem da
sociedade, excluidos dos postos de trabalho e da dignidade como pessoa humana, vislumbrando
o estabelecimento de uma democracia cada vez mais distante para o segmento racial negro.

Com isso, as lutas necessarias da populacdo negra no processo de construcao da
cidadania no pods-aboligdo ampliam-se, no sentido de respaldar o povo negro contra a
desigualdade racial marcada em sua historia. Despontam-se movimentos pela causa negra,
tendo sido a Revolta da Chibata (1910) um principio das organizagdes da populacdo negra apos
a abolicdo, na busca da efetivacao da igualdade de direitos como cidaddos e do respeito as
diferencas individuais. A Revolta da Chibata foi um movimento no qual os negros integrantes
da Marinha Brasileira, liderados pelo marujo Jodo Candido, lutaram contra as péssimas
condigoes de trabalho e maus tratos sofridos.

Seguindo uma linha sucessoria para algumas e principais organizagdes dos grupos

negros, ou de alguns nos quais foram protagonistas, merece destaque a Frente Negra Brasileira,
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de 1930, surgida como forma de participagdo politica, inclusive para o sexo feminino,
constituindo-se em partido politico, posteriormente extinto com o governo de Getulio Vargas,
em 1937. Como excecdo a perda de espagos e visibilidade, e preocupacdo com a questao
educacional, em 1945 ¢ criado por Jodo do Nascimento, ativista do movimento negro, o Teatro
Experimental do Negro - TEN. Décadas depois, no final dos anos 1970, floresce 0 Movimento
Negro Unificado - MNU, que vem combatendo, ao longo de sua trajetoria, manifestagdes de
preconceito e discriminacdo racial. Dessa forma, o Movimento Negro e as politicas de agdes
afirmativas objetivam a defesa das questdes raciais por meio da reparacao das desigualdades
sociais, e do reconhecimento e valorizacao da histéria, cultura e identidade de toda a populagao
brasileira enquanto cidaddos de uma nagdo multicultural e democratica.

O desconhecimento da histéria do processo de colonizagdo e desenvolvimento do Brasil
resulta na dificuldade de construcao das identidades sociais do negro e da negra, ¢ do seu
reconhecimento, em especial no ambiente escolar. O anseio por quebrar as barreiras desses
obstaculos, torna-se umas das constantes reivindica¢des dos protestos negros.

Azevedo (2004) afirma que a consciéncia coletiva e a integracao social do povo negro
seriam efetivadas se a sociedade como um todo tivesse “[...] a percep¢ao de uma sociedade
dividida ndo s6 em termos sociais como também raciais, em que o racismo nao ficava
camuflado como hoje em dia [...]” (AZEVEDO, 2004, p. 213). Na instancia educacional, a
extingdo das praticas do racismo nao deve ser contra o sujeito, mas no sentido de opor-se “[...]
as praticas e ideologias pelas quais o racismo opera através das relagdes culturais e sociais”
(ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p. 4). Apenas com o entendimento historico e o
desenvolvimento de praticas contra o racismo naturalizado o aluno negro e a aluna negra terao
condi¢des de permanecer na escola e desenvolver suas potencialidades.

A marginalizacdo naturalizada, presente e constante, sobre a raca negra na sociedade
nao ficou silenciada por muito tempo, pois a vontade de exercer a cidadania comega a inquietar
a populagdo negra, que por meio de protestos e unides fundam organizagdes com o intuito de
denunciar as discriminacgdes raciais e aumentar a autoestima do povo negro, por meio de seu
reconhecimento nos ambientes sociais.

Essas organizagdes ficaram cada vez mais evidentes durante a Republica (1889-2000) e
fortaleceram-se no sentido de dar um carater politico para os movimentos, com o intuito de
assegurar o direito a cidadania e a efetiva integragdo do povo negro na sociedade, em especial
no ambiente escolar, no qual as diferencas sao encontradas, considerando que “[...] esse contato
diversificado podera fazer da escola o primeiro espago de vivéncia das tensdes raciais”

(MENEZES, 2002, p. 02). A escola, com a incumbéncia de ser um espago para a socializacao
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entre diversos, pode, de um lado, fortalecer a discriminagdo racial, subsidiando a pratica do
racismo e, de outro, desmistificar o racismo, trabalhando para a reflexao acerca das origens das
tensdes raciais, mostrando a real importancia da histéria da populacao negra para a sociedade,
fortalecendo a diversidade como instrumento enriquecedor para a emancipagao e integragao do
povo negro.

A interpretagcdo do termo raca como construcao social faz com que o movimento negro
coloque em debate o mito da democracia racial, problematizando visdes distorcidas, negativas
e naturalizadas da situagdo dos negros e negras, levando a serem evidenciadas as discriminagdes

e marginalizacdes, provenientes de caracteristicas raciais.

Movimento negro ¢ a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema
educacional, politico, social e cultural. Para o movimento negro, a ‘raga’, e, por
conseguinte, a identidade racial, ¢ utilizada ndo s6 como elemento de mobilizacao,
mas também de mediagdo das reivindicagdes politicas. (DOMINGUES, 2006, p.101-
102).

No sentido de unificagdo do povo negro, principalmente em aspectos politicos, com o
intuito de reconhecimento das desigualdades e busca pela justi¢a social, decidiu-se entdo criar,
em 1878 o Movimento Negro Unificado - MNU. Como primeira atividade deste Movimento,
um ato publico foi organizado em protesto a discriminagdo sofrida por quatro jovens no Clube
de Regatas Tieté e a morte de Robson Silveira da Luz, trabalhador negro, torturado até a morte
no 44° Distrito Guainases. Depois desse fato, a conquista de adeptos e de espagos de
reivindicagdes por parte do Movimento Negro foi tremenda, sendo possivel delinear os

objetivos a que se propunha o movimento em questao:

No Programa de Agfo, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicagdes
‘minimas’: desmistificagdo da democracia racial brasileira; organizacdo politica da
populagdo negra; transformagdo do Movimento Negro em movimento de massas;
formacdo de um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo ¢ a exploragdo do
trabalhador; organizagdo para enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos
sindicatos e partidos politicos; luta pela introdugdo da Historia da Africa e do Negro
no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra
o racismo no pais. (DOMINGUES, 2006, p. 114).

Diante de todas essas reivindicagdes, ¢ constatado que a democracia racial brasileira é
realmente um mito que necessita, com urgéncia, ser desvendado para o fortalecimento da
histéria da raca negra. As conquistas e desenvolvimentos sociais, politicos, econdmicos €
culturais que nos caracterizam nos dias atuais carregam a forca e inteligéncia do povo negro

naquele periodo lamentavel da historia do pais.
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A vista disso, o Movimento Negro propde-se também a resgatar as origens e ideologias
de luta e resisténcia. Por isso, o termo “raca”, para o movimento negro, passou a ser visto de
maneira positiva, dando a ele “[...] um sentido politico e de valorizacao do legado deixado pelos

africanos.” (BRASIL, 2004a, p. 5).

O 13 de Maio, dia de comemoracgao festiva da aboli¢ao da escravatura, transformou-
se em Dia Nacional de Dentincia Contra o Racismo. A data de celebragio do MNU
passou a ser 020 de Novembro (presumivel dia da morte de Zumbi dos Palmares), a
qual foi eleita como Dia Nacional de Consciéncia Negra. Zumbi, alias, foi escolhido
como simbolo da resisténcia a opressao racial. (BRASIL, 2004a, p.115).

Nesse sentido, 0 Movimento Negro ganha cada vez mais visibilidade, incentivando
assim o proprio individuo negro a reconhecer-se como tal e buscar cidadania, com o intuito de
orgulhar-se do grupo ao qual pertence e desenvolver sua autoestima, desvinculando-se da ideia
historicamente posta de que para conseguir €xito na sociedade brasileira precisaria aproximar-
se 0 quanto mais do ser branco, negando suas caracteristicas, ou sendo fadado ao fracasso.
Nesse caso, em um pais miscigenado, como ¢ o caso do Brasil, a responsabilidade para a
integragdo e ascensdo do povo negro nos ambientes sociais, divididos em classes, nas quais 0s
aportes fenotipicos sdo decisivos, passa a ser da propria raga negra, uma vez que a “sociedade
democratica” daria subsidio necessario para seu sucesso. “Mesmo os que defenderam o negro
foram vitimas dessas sequelas e sem atinar com as verdadeiras causas do atraso brasileiro,
explicaram-no por uma hipotética inferioridade racial “do povo” e ndo do sistema escravista”
(CHIAVENATO, 2012, p. 153). A hierarquia social que ¢ imposta a populacdo negra,
fundamentada em padrdes raciais, torna-se motivo para a exploragao, colocando-a a margem
da sociedade.

Diante de tal situagdo, os movimentos em busca da concretizacdo de agdes afirmativas
para a reparagdo da situacgdo da raca negra podem vir a ser considerados como preconceituosos
por uma parcela da sociedade que alardeia a democracia racial e, portanto, a inexisténcia de
desigualdades sociais entre as ragas, propiciando um ocultamento do racismo e da
discriminagdo racial.

No entanto, essa percep¢do erronea das reivindicacdes do Movimento Negro nao o
paralisa perante a vontade de fazer justica. A luta constante dos movimentos passa a ser cada
vez mais pela conquista da educacdo. “Entre as suas reivindicagdes, a educagdo se tornou
prioritaria, pois o analfabetismo e a lenta inser¢do nas escolas oficiais se constituiam em um
dos principais problemas dessa populagdo para a inser¢do no mundo do trabalho.” (GOMES,

2012a, p.736). A educagdo seria também uma aposta de desenvolvimento, ascensao igualitaria
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e autonomia do povo negro.

Ela é compreendida pelo movimento negro como um direito paulatinamente
conquistado por aqueles que lutam pela democracia, como uma possibilidade a mais
de ascensdo social, como aposta na produgdo de conhecimentos que valorizem o
dialogo entre os diferentes sujeitos sociais e suas culturas e como espaco de formagao
de cidaddos que se posicionem contra toda e qualquer forma de discriminagdo.
(GOMES, 2012a, p. 735).

A luta pela educacdo, inicialmente, teve como principal objetivo usa-la como meio de
integracao a sociedade existente. Posteriormente, essa luta ampliou-se no sentido de identificar
a instituicdo educacional como reprodutora de uma educagdo eurocéntrica e desarticuladora da
identidade étnico-racial e da autoestima do povo negro, levando, por fim, a crescente dentincia,
por parte do Movimento Negro, do racismo que permeia os livros didaticos, queixas que
impulsionaram para a formulagdo da Lei 10.639/03.

Dessa forma, a inclusdo da populagdo negra no ambiente escolar foi alimentada,
também, pela ideia de progresso da nacdo, que seria realizado pela dualidade instrugdo e
trabalho, por meio da universalizacdo do ensino, o que fez com que a escola se tornasse um
espaco propicio e desejado por todos, mas que nao respeitou e ainda ndo respeita as diferencas
individuais, veiculando uma educacdo importada, de ideais eurocéntricos para o progresso de
uma nag¢do supostamente “branca”. “Em geral, a instrug@o era associada ao trabalho, e ambos
eram descritos como atividades indispensaveis a qualquer povo que pretendesse progredir ou
criar uma civilizagdo.” (GONCALVES; SILVA, 2000, p.135).

A universalizagdo do ensino foi questionada pelo movimento negro, no momento em
que estes perceberam que nem todos da raga negra conseguiam o ingresso ou a permanéncia no
ambiente escolar, e quando conseguiam nao eram valorizados e nem mesmo reconhecidos no

processo de ensino/aprendizagem.

E possivel dizer que, até a década de 1980, a luta do movimento negro, no que se
refere ao acesso a educagdo, possuia um discurso mais universalista. Porém, a medida
que este movimento foi constatando que as politicas publicas de educagao, de carater
universal, ao serem implementadas, ndo atendiam a grande massa da populaggo negra,
o seu discurso e suas reivindicagdes comegaram a mudar. (GOMES, 2012a, p.738).

As agdes afirmativas sao implementadas, por meio das lutas do movimento negro, com
uma postura de eliminagdo das desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a
igualdade de oportunidades e tratamento, bem como a reparagdo aos negros das perdas

provocadas pela marginalizagcdo secular que os acompanham.
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O livro didatico, sendo o principal aporte pedagogico do professor, entra nesse cenario
como um veiculo essencial para a discrimina¢do de negros e negras, pois, ou estes ndo sao
vistos no material didatico, ou sua presenca esta carregada de esteredtipos negativos que 0s
inferiorizam e marginalizam, acarretando a fuga de si e de seus assemelhados. “O combate ao
racismo nos livros didaticos consubstanciou-se por meio de uma série de agdes impulsionadas
e desenvolvidas pelos movimentos sociais, especialmente pelo movimento negro, subsidiado
por pesquisadores negros e brancos e implantadas pelo Estado.” (ROSEMBERG; BAZILLI;
SILVA, 2003, p.137).

Em 1987, entidades negras de Brasilia pressionaram a Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) para que fossem adotadas medidas eficazes de combate ao racismo
no livro didatico. A FAE, por intermédio da Diretoria do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) convidou representantes de organizagdes negras de todo pais para
participar de um evento no qual se fez um balango dos problemas de discriminago
que afetam o livro didatico. Do evento participaram todos os técnicos das Secretarias
Estaduais de Educacdo envolvidos no PNLD. Na ocasido, militantes, técnicos e
pesquisadores avaliaram a importancia da medida, uma vez que a FAE fazia circular
nos sistemas de ensino em torno de 60 milhdes de livros didaticos. (GONCALVES;
SILVA, 2000, p.153).

As reivindicagdes e conquistas dos movimentos negros ndo pararam nesse momento
historico, no que diz respeito as modificagdes nos curriculos e nos livros didaticos. A omissao
do Estado em lidar com as desigualdades, e pior, fortalecendo-as e perpetuando-as dentro da
escola, fomentou no movimento negro a necessidade de reivindicar a criagdo de leis que
obrigassem as instituigdes educacionais a ensinarem histéria e cultura afro-brasileira, uma vez
que a escola ¢ a institui¢do responsavel por [...] “uma educacao cidada baseada nos valores da
solidariedade e do respeito das diversidades que garantem nossa sobrevivéncia, enquanto
espécie humana”. (MUNANGA, 2008-2010, p. 48).

A Lei 10.639/03 destaca-se como uma importante conquista de negros e negras para o
desmascaramento do preconceito nos curriculos oficiais e a construcao de praticas pedagdgicas
para a valorizagdo de todos como seres humanos, pois obriga a escola a apresentar a Historia e
Cultura da Africa, dos Africanos e Afro-brasileiros, a luta dos(as) negros(as) no Brasil, a cultura
negra brasileira e o povo negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando suas

contribui¢des nas areas social, economica e politica.

1.2 A contribuicio dos negros e negras na historia e cultura brasileira

O estudo da historia da Africa em sua dimensao, ¢ as contribuicdoes dos africanos e
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afrodescendentes, antes, durante e apds o processo de escravizagdo sofrido por eles, devem ser
valorizadas e evidenciadas, com o intuito de mostrar a imensuravel importancia do povo negro
para o desenvolvimento nacional e as influéncias que foram transmitidas para a atualidade.
Influéncias estas que indicam as raizes das origens do povo brasileiro e constroi uma nagao
diversa.

O respeito as particularidades de cada integrante deste grupo maior deve ser ressaltada,
j& que estes trazem sua ancestralidade, cultura e histdria para contribuir com a formagao do
povo brasileiro e, ademais, constituiram-se na matéria prima, mao de obra e fonte para o
enriquecimento individual da elite colonial e da nagdo. O respeito a nossa diversidade deve ser
precioso para o reconhecimento individual e coletivo e compreensdo de todas as contribui¢des

que esses povos considerados subordinados proporcionaram.

O Brasil oferece o melhor exemplo de um pais que nasceu do encontro das
diversidades: os povos indigenas de diversas origens étnicas, os europeus de diversas
origens étnicas, os africanos escravizados de diversas origens étnicas ou culturais, os
orientais de diferentes origens, todos, sem excegdo, deram suas notaveis contribuicdes

para a formagdo do povo brasileiro, para a constru¢cdo de sua cultura e de sua
identidade plural. (MUNANGA, 2008-2010, p. 47).

A formacdo do povo brasileiro caracteriza-se pela diversidade, portanto, essas
variedades culturais devem ser respeitadas igualmente e as contribui¢des de todos os povos
historicizadas, combatendo a ocultacdo ou estereotipificagdo da raga negra em detrimento de
um eurocentrismo, no qual as influéncias valorizadas sdo da raca branca.

Levando-se em consideragdo as varias culturas que fazem parte da heranga cultural do
Brasil, estas devem ser valorizadas e historicizadas, uma vez que, “Juntas, essas herancas
constituem a memoria coletiva do Brasil, uma memoria plural e ndo mestica ou unitaria. Uma
memoria a ser cultivada e conservada por meio das memorias familiares e do sistema
educacional, pois um povo sem memoria € como um povo sem histéria.” (MUNANGA, 2008-
2010, p.50).

Segundo Munanga (2008-2010), as herancas africana, indigena, europeia, arabe,
judaica, orientais, dentre outras, constituem o Brasil, pais de herangas plurais. Por isso a
tentativa de homogeneizacao, pelo modelo de eurocentrizagao dos povos, tende a ser frustrada
ou danosa, pois existe uma diversidade que necessita ser valorizada, por ser constituinte da
identidade nacional brasileira, um pais miscigenado, mas, justamente por isso, heterogéneo. A
partir do respeito a todas as variedades culturais, individual ou coletivamente, cada cultura

podera ser respeitadas com grau de importancia equivalente as suas contribui¢des para o todo
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nacional.

No trabalho intitulado “A questdo racial brasileira vista por trés professores”, no qual
foram entrevistados* Florestan Fernandes, Jodo Baptista Borges Pereira e Oracy Nogueira
(2005-2006) foram discutidas as contribuicdes do povo negro no setor artistico, afirmando
como a cultura brasileira esta enviesada pela influéncia negra. No entanto, o individuo negro
ndo estd ligado diretamente as atividades artisticas de maior prestigio ou considerada “alta
cultura”, por ndo conseguir a mesma relacdo de interagdo e receptividade que tem nas
expressoes artisticas populares, nas quais estes conseguem maior visibilidade ou até mesmo a
profissionalizagdo.

Jodo Baptista Borges Pereira®, na entrevista supracitada (FERNANDES; PEREIRA;
NOGUEIRA, 2005-2006), a sociedade usa os elementos culturais da raca negra, voluntéria ou
involuntariamente, visto que nossas origens e tradi¢oes estdo calcadas na ancestralidade negra,
mas 1sso nao corresponde a aceitacdo do individuo negro, pois, se assim o fosse, a exclusao por
critérios raciais ndo existiria. Analisa, nesse sentido, que embora a sociedade valorize o modelo
europeu, ouve samba, come a feijoada e participa de religides de matriz africana, como o
candomblé, que ja faz parte da cultura brasileira. Sobre isso, afirma Joao Baptista Pereira, em
sua entrevista: “Mas, a aceitacdo de elementos culturais ndo significa, necessariamente, a
aceitagdo do elemento humano a ele identificado. Assim, um homem branco pode encontrar
prazer na musica negra, pode se deliciar com a culindria negra, pode adotar em seu vocabulario
termos de origem negra, sem, contudo aceitar, como igual, o homem negro.” (FERNANDES;
PEREIRA; NOGUEIRA, p. 177).

Nesse aspecto, € percebivel que, embora algumas praticas culturais sejam comumente
encontradas no cotidiano brasileiro, ha ainda um desconhecimento historico das contribuigdes
e influéncias e dos aportes culturais da raga negra na sociedade. Munanga e Gomes (2006, p.20)
descrevem que as contribuicdes de negros e negras africanos/as e afrodescendentes sao de trés
ordens: “econdmica, demografica e cultural.” No plano econdmico, caracteriza-se como forga
de trabalho nas lavouras de cana-de-agucar, algodao, café e mineracdo, a mao de obra escrava
que contribuiu para a riqueza do Brasil e, no plano demografico, para o povoamento da nacao.

Os autores demonstram que “[...] até 1830, os negros constituiam 63% da populacdo total, os

4 “As entrevistas [...] foram publicadas, pela primeira vez, no jornal A Gazeta, em 27 de agosto de 1966. Depois
disso, foram veiculadas em uma edigdo limitada do Departamento de Antropologia da PUC. A mais formal e a
ultima das publica¢des foi a da ECAUSP, editada em 1971 pelo prof. Egon Schaden. Na época da edi¢dao da PUC,
o material, assim reunido, foi chamado de “A Questao Racial Brasileira Vista por Trés Professores”, titulo que foi
mantido integralmente pela Revista USP.” (FERNANDES; PEREIRA; NOGUEIRA, 2005-2006).

® Trata-se de um antropdlogo brasileiro, doutor em Ciéncias Humanas pela USP e professor-emérito na mesma
instituicao.
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brancos 16% e os mesticos 21%” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 20). A partir da extin¢ao da
escraviddo, essa propor¢ao comeca a diminuir devido ao processo de miscigenagdo dos povos
que dificulta o reconhecimento do negro e sua ancestralidade. Esse reconhecimento fica
também fragilizado devido a pouca representatividade ou a representagado estereotipada da raga
negra. No plano cultural, destacam-se “[...] notaveis contribui¢des dos negros africanos na
lingua portuguesa do Brasil, no campo da religiosidade, na arte visual, na danga, na musica, na
arquitetura etc.” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 21).

Muitas das palavras utilizadas na lingua portuguesa, como acarajé, axé, berimbau,
canjica, fuba, jilo, cafuné, oxald, quiabo, dentre outras, sdo de origem africana, € nem todos tem
a consciéncia dessa influéncia. Na religido, sdo destaques o Candomblé¢ e a Umbanda, que tem
suas raizes na Africa, mas que fazem parte da religiosidade brasileira, pois aqui se fundem com
as tradigOes espiritas e também catolicas. Sao religides antes consideradas apenas para negros,
mas que, a partir dos anos 1960, comecam a ser frequentadas, também, por pessoas ndo negras.
Na arte, sdo destaque os instrumentos musicais como os tambores, a cuica, o berimbau. Na
musica, os congados, coco, jongo, maculelé, maracatu, bumba meu boi e 0 samba, que sdo
também concebidos como simbolo da cultura brasileira. (MUNANGA, GOMES, 2006).

Sao contribuicdes africanas que se confundem como elementos culturais
originariamente brasileiros ou propriamente das regides do Brasil. Como € o caso da capoeira,
que também ¢€ elemento de influéncia africana e caracterizada como simbolo de resisténcia do

povo negro no periodo da escravidao.

Nesse processo, o corpo foi o principal veiculo de resisténcia e transgressdo. Por meio
dos jogos, das festividades, da danca, das cerimonias religiosas de iniciacdo, das ervas
ingeridas, da transformacdo dos alimentos, das intervengdes estéticas no corpo e,
sobretudo, nos cabelos, 0s negros recriaram tradigdes, inventaram novos simbolos,
guardaram a memoria ancestral e as ensinaram as novas geragdes (MUNANGA,
GOMES, 2006, p. 153).

Assim como as formas de resisténcia desenvolvidas, varios sdo os simbolos africanos
que contribuiram e contribuem para a cultura brasileira, mesmo que nem todos no convivio
social consigam assimild-los como tal, seja por negagao ou desconhecimento histérico. Por isso,
a importancia da valorizacao e estudos da memoria africana, com o intuito de compreensao de
nossa propria origem sociocultural. Quando esta memoria ¢ reduzida ou estereotipada, todos,
de certa forma, estdo sendo negligenciados.

Nesse contexto de valorizagao da historia africana e afrodescendente, a sua veiculagdo

tem fundamental importancia, e deve ser problematizada. Hernandez (2008, p.17) ressalta a
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questdo de “saber-poder” que perpassa todo esse processo de invengio da histéria da Africa,
uma vez que “[...] a atividade do conhecer passa a ser reconhecida como um privilégio dos que
sdo considerados mais capazes, sendo-lhes, por isso, conferida a tarefa de formular uma nova
visdo do mundo, capaz de compreender, explicar ¢ universalizar o processo historico.”

A ideia que ¢ apreendida sobre o continente africano ¢ formulada pela hegemonia, com
pretensdo de legitimagdo e perpetuagdo da dominacao, fazendo com que o povo negro ndo se
reconhe¢a nos espagos sociais, e, portanto, sujeitos a marginalizagdo e inferiorizacgao.
Apresentam o continente africano e sua populacdo de forma equivocada, estereotipada e
universal, esquecendo toda a heterogeneidade e diversidade cultural de seu povo. As
contribuigdes da raga negra tanto no processo de escraviddo, como mao de obra e fonte de
riqueza, quanto depois de tal processo, como enriquecimento cultural, social, politico e
econdmico, por meio de suas influéncias, nao sao representadas com esse intuito de prestacao,
mas para mostrar toda a desumanidade de um periodo, ainda considerado passivo, ao qual o
negro foi submetido a escraviddo. “Assim, o conjunto de escrituras sobre a Africa, em particular
entre as ultimas décadas do século XIX e meados do XX, contém equivocos, pré-nocdes e
preconceitos decorrentes, em grande parte, das lacunas do conhecimento, quando nao do
proprio desconhecimento sobre o continente africano.” (HERNANDEZ, 2008, p. 18).

Nessas lacunas que sdo detectadas sobre a compreensao da historia da Africa entram em
disputa diversos interesses, dentre eles, especialmente os politicos e econdmicos para
perpetuagao do poder e controle social. A histéria recorrente baseia-se em uma ideologia de
gente primitiva e selvagem, que necessariamente deveria ser civilizada. Ideologia esta que deu
todo o respaldo para o crime humanitario ocorrido, traficando-a e obrigando-a a ser mao de
obra escrava, para a riqueza dos paises colonizadores.

Tendo como base a discussao que se pretende nesta pesquisa, considera-se que, no
processo historico, a escola, os processos educativos e o livro didatico tendencioso para a
eurocentrizacdo dos conteudos, apresentaram importante contribui¢do para a perpetuacao da
discriminacao da raga negra ou invisibilidade de suas contribuicdes, seja de maneira consciente
ou ndo. De fato, de acordo com Munanga (2008-2010) as herangas culturais nunca foram vistas
em pé de igualdade no sistema educativo, justamente porque nesse sistema 0s negros e negras
ndo tem voz para contar sua propria historia, sendo esta legitimada por uma hegemonia branca
que oculta ou perpetua a estigmatizagao e a inferiorizacdo do povo negro, impossibilitando sua
igualdade de emancipacdo social.

A ideia de Africa que chega até nés, como um conhecimento mais préximo, veiculada

por meio dos textos e imagens considerados como verdades formalizadas e absolutas ¢, de
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acordo com Munanga ¢ Gomes (2006), negativa e reduzida.

Até hoje, nas imagens que sio veiculadas sobre a Africa, raramente sdo mostrados os
vestigios de um palécio real, de um império, as imagens dos reis e muito menos as de
uma cidade moderna africana construida pelo préprio ex-colonizador. Geralmente,
mostram uma Africa dividida e reduzida, enfocando sempre os aspectos negativos,
como atraso, guerras ‘tribais’, selva, fome, calamidades naturais, doengas endémicas,
Aids etc. (MUNANGA, GOMES, 2006, p. 32).

Nesse sentido, os meios de comunicacdo de massa e para a massa, como € o caso dos
livros didaticos, trazem uma imagem distorcida dos saberes e tradi¢des da raga negra. Com isso,
enaltecem a populagdo branca como detentora de todos os aportes positivos e que, dessa forma,
devem ser seguidos para a conquista de ascensdo social.

Na perspectiva positiva da representacao e (re)conhecimento da cultura negra, faz-se
necessario promover mudancas nos conhecimentos e nas atitudes para com a questao racial.
Nessa premissa, o Parecer CNE 003/004 que contém a proposicéo de que o Conselho Nacional
da Educacio institua as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana firma, dentre outros

compromissos, que os conteudos escolares devem abranger:

[...]- as contribui¢cdes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais; - as universidades
africanas Tombkotu, Gao, Djene que floresciam no século XVI; - as tecnologias de
agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de edificacdes trazidas
pelos escravizados, bem como a produgdo cientifica, artistica (artes plasticas,
literatura, musica, danga, teatro) politica, na atualidade. (BRASIL, 2004a, p. 12).

A partir do estudo sobre essas tematicas, segundo Amancio (2008, p. 38):

[...] os educandos brasileiros, por sua vez, saberdo que também o Egito, em sua
historia habitada por faradnicas piramides, fica na Africa e que esta ndo é um pais,
mas um continente composto por grandes reinos em sua Antiguidade, por milhares de
linguas em varios paises, dos quais cinco falam oficialmente a Lingua Portuguesa.
(AMANCIO, 2008, p. 38).

O ensino da histéria do continente africano, ao ser evidenciado, permite o acesso ao
conhecimento sobre a cultura e as contribui¢des desses povos, assim como o entendimento de
que no continente africano, diferente do que € veiculado, ndo existe somente miséria, tristeza,
doenca, calamidade ou fome. Nessa perspectiva, seria enfatizada a positividade da raga negra,
as riquezas tao desejadas de seu continente, as influéncias que foram transmitidas para a
atualidade, o que poderia contribuir para superar a imagem difundida de que os africanos foram

passivos a dominacdo ou preguigosos, que sempre se sobressaiu sobre a valorosa historia
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africana e de seus descendentes.

Existe um vasto material sobre o continente africano, suas tradi¢des e a historia de seu
povo, que nao foi ou € explorado, devido a ideia de “saber-poder” (HERNANDEZ, 2008) e dos
jogos de interesses que entram na disputa de veiculagdo e desnudamento deste continente,
fazendo com que, consequentemente, ndo se torne interessante e nem necessario contar a
realidade historica da Africa e dos africanos no Brasil e a contribuicio desses povos para a
formagao e desenvolvimento da sociedade brasileira, proporcionando com isso, subsidio para

todas as formas de desigualdade racial para o povo negro.

1.3 O racismo e a discriminacio racial como forma de invisibilizacdo e negacido da
presenca negra na sociedade brasileira

De acordo com o exposto anteriormente, a dificuldade de absor¢ao das contribuigdes da
raca negra esta enviesada de preconceito, racismo e discriminagdo, subsidiada também pelos
processos educativos como veremos no decorrer da pesquisa.

A questdo da desigualdade entre racas ¢ gerada pela crenca de que algumas sdo
superiores e outras inferiores e, no caso da raca negra, observa-se o exercicio desta crenga desde
o processo de coloniza¢do, no qual para os negros africanos foi reservada a escravidao,
motivada por diferenga nos caracteres fenotipicos, relagdes de poder, dominacao e riqueza por
parte do branco europeu, e pela suposta ideia de que os africanos ja estavam acostumados a
escravidao.

Essa ideia de normalidade da escravidao dos(as) africanos(as) fica evidenciada quando
Munanga e Gomes (2006) contradizem a crenca da concepgdo de escravos como categoria
natural, como geralmente é encontrado em livros sobre Africa. Tal crenga sugere uma suposta
cumplicidade dos reis e principes africanos em trocarem homens por mercadorias que sao
trazidas pelo colonizador portugués. Ou seja, os negros e as negras da Africa ja nasceriam para
serem escravos.

Os autores afirmam que, nas sociedades africanas, existem tradicionalmente relagdes
de sujeicdes, porém fica evidenciado que ndo se caracteriza como escravidao aos moldes que

ocorreram no Brasil com a colonizagdo portuguesa e o trafico de escravos.

Nada, na Africa antes do trafico oriental e transaariano liderado por arabes e do trafico
transatlantico liderado pelos europeus, comprova a existéncia do trafico humano e da
relagdo de enriquecimento e acumulag@o de riquezas recorrentes. [...] a exploracdo
ndo era renovada sistematicamente e ndo suscitava uma categoria de individuos
mantida institucionalmente (de fato ou de direito) em uma relagdo de subordinagéo
(MUNANGA, GOMES, 2006, p. 26).
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Para que exista a escravidao de fato, que ndo € o caso das subordinagdes africanas que
coincide com praticas culturais da populagdo local, deve existir uma estrutura institucionalizada
€ permanente, que se renova nas mesmas formas, das quais a classe exploradora e a explorada
permanece sempre com as mesmas fungdes perante a sociedade.

O periodo escravista aos moldes brasileiro prosperou com a mao de obra escrava de
negros € negras africanos/as usada para desenvolver a economia da colonia, fortalecendo a
institucionalizagdo do sistema. Toda a complexidade desse sistema e a riqueza e poder que este
proporcionava ficou confirmado pelo desejo dos proprietarios de prorrogarem o uso de
escravos/as, mesmo quando ja ndo o era possivel.

Constata-se a impossibilidade de continuidade do sistema escravista pelas politicas
abolicionistas e as formas de luta e resisténcias desenvolvidas pelo proprio escravo/a no século
XIX. O poder publico, para subsidiar a defasagem que o legitimo fim do sistema provocaria
para a elite imperial, providenciou a chegada de uma grande leva de imigrantes para o Brasil
no final do século XIX e inicio do século XX, pois estes, além de ser mao de obra barata, eram
considerados mais experientes e capacitados para o trabalho livre. Processo que possibilitou dar
continuidade a escravizagao do povo negro, por meio da exclusdo no mercado de trabalho e nos
espagos sociais.

Com o fim juridico da escraviddao em 1888 e a Proclamacdo da Republica em 1889, o
Brasil langa uma politica para extingdo da populacdo negra, com o intuito de criar uma
populagdo embranquecida, por meio do processo de imigragdo e da miscigenacao. Esse
processo teve como base as teorias eugenistas® que defendem a melhoria da raca humana, por
meio da eliminagdo da raca impura, neste caso a negra, que contaminaria a grandeza da
populacdo colonizadora e branca.

Com a chegada de imigrantes europeus para compor a classe trabalhadora brasileira,
concretiza-se o delineamento do periodo pos-escravista com o prosseguimento dos obstaculos
para a raga negra, a comegar pela conquista de trabalho livre. Essa dificuldade se delineia da
seguinte maneira:

De um lado o imigrante, significante de riqueza, de trabalho livre, de vida; de outro,

o liberto, aquele que ndo tem nenhuma renda e que pode significar vagabundagem e,
portanto, necessidade de trabalho sob coagdo. Em suma, o imigrante seria a ordem, o

® O termo Eugenia, criado por Francis Galton e difundido no ano de 1865 com a publicagéo do livro “Hereditary
Talent and Genius”, 0 definiu como o “[...] uma ciéncia genuina sobre a hereditariedade humana que pudesse,
através de instrumentacdo matematica e bioldgica, identificar os melhores membros — como se fazia com cavalos,
porcos, cdes ou qualquer animal”. Ou seja, que deveria ser aplicado o melhoramento genético da populagao
humana, eliminando as ra¢as humanas ditas inferiores. (DEL CONT, 2008, p. 202).
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progresso, e o negro poderiam vir a ser a desordem, o retrocesso. (AZEVEDO, 2004,
p. 191).

Junto ao processo de exclusdo da raca negra do mercado de trabalho livre, surge,
também, o ideal de embranquecimento do pais como forma de progresso e civilizacao. No
século XIX, com o projeto de desenvolvimento da nagdo, o pais s6 se tornaria moderno e
civilizado se os tracos fenotipicos da populagdo negra fossem amenizados, ou seja,
ideologicamente, a mestigagem seria uma etapa para o processo de embranquecimento total da
populagdo. “O ideal de embranquecimento pressupunha uma solu¢do para o problema racial
brasileiro através da gradual eliminagao do negro, que seria assimilado pela populagao branca.”
(BERNARDINO, 2002, p. 253). Essa tentativa de homogeneizacao da populagdo brasileira deu-
se apenas no plano bioldgico, jamais no plano social. A falha do embranquecimento e
consequente miscigenagdo das ragas fez com que a populagdo se diversificasse ainda mais e,
desse modo, a questao da gradacao da tonalidade da pele passaria a ser fator preponderante para
a integracdo ¢ desenvolvimento do individuo em sociedade. Esses fatores subsidiaram o
racismo ¢ as agdes discriminatorias no decorrer de todo o processo historico-social da
populagao negra.

De acordo com Fernandes (1989, p. 20), a populacdo negra ndo foi preparada para se
integrar ao mercado de trabalho livre brasileiro e, “[...] o substituto e o sucessor do escravo nao
foi o trabalhador negro livre, mas o trabalhador branco livre estrangeiro [...]”. Com isso, 0s
negros € as negras permaneceram a margem da sociedade, sem oportunidades de competir com
o imigrante por iguais condigdes no mercado de trabalho e no convivio social. O imigrante
pobre era considerado mais racional e mais preparado para o trabalho livre, ja o liberto estaria
acostumado a ser passivo e submisso, o que contrariava os principios economicos da Republica,
€ mais que isso, carregava os estigmas da escravidao.

Nesse complexo contexto pds-escravista e em plenas disposi¢des republicanas, eclode
a ideia de democracia racial no Brasil, subsidiada pela crenga de que as relagdes raciais aqui
eram harmoniosas se comparadas aos padrdes norte-americano e sul-africano, que viveram
formas legais de classificagdo racial. Tal ideologia proporciona até os dias atuais a dificuldade
de desnudamentos do racismo e da discriminagdo racial’, pois afirma que as questdes raciais no
Brasil eram livres de problemas, uma vez que todos indistintamente, conviviam
harmonicamente em um mesmo espago social de iguais oportunidades.

Tal democracia foi questionada por Fernandes (1989) que a concebeu como mito. O

" Esses conceitos serdo discutidos posteriormente nesta se¢io.
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autor afirma que “Os mitos existem para esconder a realidade. Por isso mesmo, eles revelam a
realidade intima de uma sociedade ou de uma civilizagcdo.” (FERNANDES, 1989, p. 12). Ao
declarar as relagdes raciais no Brasil como harmoniosas, resultado do processo de miscigenagao
dos povos, que supostamente teria a fungdo de unir as ragas, significava admitir também que
todas elas conviviam em situacdo de plena igualdade de oportunidades. Assim, se as racas
inferiorizadas e consideradas minorias ndo conseguem éxito social, a culpa ¢ dirigida a
incapacidade propria do individuo negro/a, reforcando a ocultagdo das discriminacdes e
desigualdades sociais € negando o racismo existente. “Ai, as causas da miséria do explorado
sdo apresentadas como produtos da inferioridade do mesmo e ndo de sua exploragdo por parte
do sistema.” (SILVA, 1987, p. 97).

Contradizendo a democracia racial e reafirmando-a como mito, Sales Junior (2006, p.
232) argumenta que “A cor da pele ocupa o lugar do significante central que conecta, organiza
e totaliza todos os demais elementos.” Nesse sentido, o aumento da pigmentagdo da pele dos
individuos caracteriza o seu todo, seu lugar na sociedade e até mesmo o seu carater, delegando,
frequentemente, aos grupos com mesmas caracteristicas raciais visiveis, aspectos negativos e
permanentes, como € o caso das subordinagdes ¢ da marginalidade que repetidamente sao

julgadas intrinsecas a eles.

Dessa forma, o ‘corpo negro’, conforme um regime semidtico racista é o proprio lugar
da subordinagdo ou da exclusdo. A miscigenagdo ndo eliminou a discriminagao,
apenas a pluralizou, matizou, modalizou, conforme a presenca ou a auséncia gradual
de caracteristicas ‘negras’, mas principalmente pela tonalidade da cor da pele [...].
(SALES JUNIOR, 2006, p. 233).

A discriminagdo ¢ mascarada pela ideia de miscigenagdo das ragas € democracia racial.
Com esse respaldo, a sociedade distribui papéis, obrigacdes e vinculos sociais demarcados pelo
tom da cor da pele, que marcam os corpos e também a personalidade de cada negro/a.

A problematica do mito da democracia racial, que incita estudos por aqueles que se
interessam pela tematica, apresenta também dificuldades de desvelamento desse mito, devido
a capacidade que a ideologia possui de ressaltar as relagdes raciais no Brasil como equilibradas,
e sua tendéncia a diluir a ideia de trés ragas distintas com caracteristicas acentuadas, termo que,
segundo Munanga (2000) construiu “a branca, a amarela e a negra” como participativas do
processo de desenvolvimento do Brasil e contribuintes para a formagao do povo brasileiro.
Assim sendo, a miscigenagao subsidia o mito da democracia racial, com a ideia de que as
pessoas carregam as marcas dessa diluicdo em seu fendtipo e nas influéncias culturais advindas

das misturas raciais.
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Com isso, a populacao desconhece, ou abafa, em si € no seu convivio, caracteristicas e
influéncias bem demarcadas de ragas distintas, pois o pais possui “[...] raiz cultural plantada na
ancestralidade africana, que difere em visao de mundo, valores e principios das de origem
indigena, europeia e asiatica.” (COSTA, 2011, p. 20). E preferivel, entdo, acreditar que as ragas
em questdo vivem harmonicamente, ja que s3o homogéneas e, com isso, rejeitar as
particularidades de cada uma e ocultar as formas de discriminagdes.

Ainda sobre este tema, Florestan Fernandes, em entrevista concedida a Revista USP, da
qual participaram também Jodao Baptista Borges Pereira e Oracy Nogueira e que, conforme ja
mencionado, resultou no artigo 4 questdo racial vista por trés professores, aborda a questao da
democracia racial, afirmando que esse conceito estd bem distante de uma sociedade como a
brasileira, calcada em bases escravistas, que sustentam as subordinagdes sociais, por meio de

critérios raciais.

Democracia significa, fundamentalmente, igualdade racial, econdmica e politica. Ora,
no Brasil, ainda hoje nfo conseguimos construir uma sociedade democratica nem
mesmo para os ‘brancos’ das elites tradicionais e das classes médias em florescimento.
E uma confusio, sob muitos aspectos, farisaica pretender que o negro e o mulato
contem com a igualdade de oportunidades diante do branco, em termos de renda, de
prestigio social e de poder (FERNANDES; PEREIRA; NOGUEIRA, 2005-2006, p.
172).

Segundo o Florestan Fernandes (FERNANDES; PEREIRA; NOGUEIRA, 2005-2006),
o processo historico vivido pela sociedade brasileira teve suas estruturas calcadas na sujeicao
do negro pelo branco, e esta permanece subsidiada pela ocultacdo ou negacao das desigualdades
na sociedade. Se as formas de classifica¢do social fossem tratadas explicitamente, a urgéncia
de busca de solugdes seria mais evidente e a desmistificagdo da democracia seria definitiva para
agoes concretas.

Essa suposta tolerancia racial contribui para que o povo negro permaneg¢a em situagao
de desigualdade e invisibilidade, dificultando a emancipacao social, pois a realidade com que
diariamente se deparam nao ¢ nem um pouco tolerante e, portanto, ndo abre portas para sua
ascensdo. Florestan Fernandes, em sua entrevista, sugere que se “[...] o ‘branco’ se reeducasse
de tal maneira que pudesse por em pratica, realmente, as disposi¢des igualitarias que ele propala
ter diante do ‘negro’” (FERNANDES; PEREIRA; NOGUEIRA, 2005-2006, p. 174), uma
efetiva democracia ocorreria. Para isso, seria necessario olhar para as diferencas como
enriquecimento, o que implicaria o conhecimento dessas diversidades e o proprio
reconhecimento nelas. Estes sdo fatores que possibilitariam a valorizagdo das particularidades

de cada povo e suas influéncias e contribui¢des para outros grupos sociais distintos, findando
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em igualdade de condigdes para ambos e na inviabilizacdo das formas de discriminac¢do. “Em
vez de opor igualdade e diferenca, ¢ preciso reconhecer a necessidade de combiné-las para
poder construir a democracia.” (MUNANGA, 2008-2010, p. 41). No Brasil, entretanto, embora
existam classifica¢des por critérios raciais, o0 mascaramento e a recusa dessas classificagoes,
por meio da ideia de méritos individuais, dificultam agdes de combate ao racismo e a
discriminacdo. Essas formas de segregacdo da raca negra se traduzem em maneiras de
invisibilizagdo e negacdo da presenga negra na sociedade brasileira.

Com base em todo o processo histérico pelo qual passou a raga negra, grupos com
caracteristicas raciais consideradas inferiores sdo caracterizados negativamente e comumente
por adjetivos como: “[...] frouxo, fleumatico, indolente e incapaz [...]” (HERNANDEZ, 20008,
p. 18), os quais que se sobressaem por meio da ocultagcdo da historia, da complexidade da cultura
e suas contribui¢des, perpetuando a discriminacdo € o racismo, por via, principalmente, das
inferiorizagdes e estereotipificagdes da raga negra, incumbindo as diferencas subsidio para as
desigualdades sociais entre grupos distintos considerados primitivos e subjugados aos que sao
considerados civilizados. Nesse contexto, os(as) negros(as) colonizados(as) passam a enfrentar
uma “dupla serviddo”, como afirma Hernandez (2008, p.23), “[...] como ser humano e no
mundo do trabalho. O negro, marcado pela pigmentacao da pele, transformada em mercadoria
e destinada a diversas formas compulsorias de trabalho, também ¢ simbolo de uma esséncia
racial imagindria, ilusoriamente inferior.”

Desse modo, a cor da pele determina a submissao do individuo ou do grupo ao restante
da sociedade livre dessa caracteristica. A questdo fenotipica propicia uma naturalizagdao das
formas de preconceito, discriminagdo e do proprio racismo, que se tornam uma normalidade na

sociedade.

O racismo ¢ um comportamento, uma agdo resultante da aversao, por vezes, do 6dio,
em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de
sinais, tais como cor da pele, tipo de cabelo, formato de olho etc. [...] pode ser
considerado como a crenga de que existe uma hierarquia entre os grupos humanos a
partir de determinadas caracteristicas fisicas, sociais e culturais (MUNANGA;
GOMES, 2006, p. 179).

Por meio dessa crenca, a pigmentagdo da pele determina status, funcao, espago social e
carater individual. Do ponto de vista daquele que se considera superior, o racismo ¢ concebido
como “[...] uma ideologia, uma estrutura e um processo pelo qual, grupos especificos com base
em caracteristicas bioldgicas e culturais verdadeiras ou atribuidas, sdo percebidos como raga ou

grupo étnico inerentemente diferente e inferior.” (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.
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04). Esse sentido dado ao racismo ¢ responsavel pela normalidade das formas de discriminagdes
da raga negra, que deveria se conformar em ser naturalmente inferior ao branco.

A pratica do racismo ¢, portanto, uma doutrina de sustenta¢ao da superioridade entre as
racas, superioridade esta criada nas relagdes sociais, nas quais determinadas caracteristicas
fenotipicas, que forjam o modelo hegemonico, sdo sinonimos de inferiorizagdes, seja por meio
de preconceitos ou ac¢des, dando subsidio para a discriminagao racial da populagdo negra. “A
palavra ‘discriminar’ significa distinguir, diferencar, discernir. A discriminagdo racial pode ser
considerada como a pratica do racismo e a efetivagdo do preconceito.” (MUNANGA, GOMES,
2006 p. 184). A discriminagdo, segundo Munanga e Gomes (2006), apresenta-se na forma de
acdo, sendo motivadas, muitas vezes, pelo preconceito, ou seja, um julgamento prévio e
negativo que se tem em relacdo a outros individuos ou grupos, tendo como base a concepgao
que o individuo tem de si. De acordo com Guimaraes (2004, p. 36) a discriminagdo racial “[...]
se manifesta sempre numa situagdo de desigualdade hierdrquica marcante — uma diferenca de
status atribuido entre agressor e vitima — e de informalidade das relagdes sociais, que transforma
a injuria no principal instrumento de restabelecimento de uma hierarquia racial rompida pelo
comportamento da vitima.”

Sendo assim, o ato de discriminar acontece com frequéncia quando a vitima quebra a
barreira que lhe é imposta, buscando direitos e oportunidades iguais as de seu agressor, que se
utiliza da ameaca, injiria ou humilhag@o para gerar a instauragdo da subordinagdo. Esses atos
discriminatorios podem também ser considerados uma forma de prote¢do encontrada pelo
agressor na disputa para a perpetuacao da sua soberania.

As formas de racismo e discriminagdo racial contra a populacdo negra se fortalecem
porque as desigualdades recorrentes em nossa sociedade vinculam raga e classe. A desigualdade
econdmica, sobretudo a pobreza, atinge particularmente a raga negra, aspecto influenciado por
todo o processo historico ao qual a raga foi submetida, seguido da auséncia de integracao justa
e eficaz. Destarte, o despreparo da populagdo negra para a sociedade pos-escravista acarretou
uma marginalizag¢do recorrente que se desenvolveu na sociedade de classes, por meio de todas
as taxacdes negativas possiveis atribuidas a raca negra. “Despreparados para competir com 0s
imigrantes ou para se deslocar para outras ocupagdes, foram condenados ao ostracismo ¢ a
exclusdao.” (FERNANDES, 1920, p. 55). Assim, a estigmatizacdo sobre 0 povo negro
permanece ap6s sua libertacdo formal, como se fosse uma continuidade da escravidao e,
portanto, devessem se conformar a desigualdade economica e a exclusdo social.

Nesse contexto de discriminacdo racial, surge a necessidade de politicas de agdes

afirmativas, como € o caso das cotas raciais, que tem o objetivo de corrigir ou amenizar as
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desigualdades histdricas, intuindo uma maior igualdade de condi¢des e de convivéncia social.
Essas politicas chocam-se também com a ideia de “democracia racial”, pois se as racas
convivem bem ndo existiria a necessidade de reparar danos passados, presentes e futuros.
“Entretanto, essa recusa de reconhecer ragas no Brasil ¢ uma recusa estratégica que ocorre
somente em momentos de conceder eventuais beneficios aqueles que sido identificados como
membros do grupo de menor status.” (BERNARDINO, 2002, p. 255).

Por meio das lutas e conquistas por reconhecimento e igualdade social para a raga negra,
surge também a polémica questao do “preconceito de ser negro”, como forma de minimizar ou
até ridicularizar a importancia dessas a¢des. Segundo Bernardino (2002) todos nds sabemos
distinguir quem € negro/a no momento da puni¢ao, mas temos dificuldades em identifica-lo no
momento dos beneficios sociais. Com isso, as movimentagdes por igualdade de oportunidades
e reparagoes de danos cometidos acabam servindo de respaldo para que mentes tendenciosas e
racistas caracterizem o povo negro como incapaz, inferiores e, por isso, suscetivel a
discriminacdo. “Tal discurso consegue desviar o olhar da populacdo e do proprio Estado
brasileiro das atrocidades cometidas contra os africanos escravizados no Brasil e seus
descendentes, impedindo-os de agirem de maneira contundente e eficaz na superagdo do
racismo.” (GOMES, 2012b, p.56).

Os aspectos apresentados dificultam a caracterizacao das praticas discriminatdrias como
racismo, pois estas se tornam uma violéncia simbolica e generalizada na sociedade, dificil de
ser detectada e geralmente percebida como um ponto de vista ou um ato coletivo natural e nao
individual. Essa caracterizacdo da discriminagdo racial ¢ ainda mais substanciada quando
acontece a ocultacdo dos atos discriminatérios, também, por quem os sofre. Por ser uma
experiéncia traumatica, que causa dor e sofrimento, o agredido prefere se calar, mesmo com a
consciéncia de que a pratica do racismo ¢ caracterizada como crime inafiangavel e
imprescritivel, conforme o artigo 5° da Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), contribuindo
assim, para sua naturalizagdo e perpetuagdo da discriminagao racial em nossa sociedade.

Numa sociedade na qual as discriminagdes raciais sdo reais e constantes, mesmo que
silenciadas, a presenga do Estado ¢ efetivada na forma de politicas de acdo afirmativa, que
desmascara o mito da democracia racial e proporciona o reconhecimento e possiveis reparagdes

de desigualdades raciais historicamente acumuladas.

1.4 Lei 10.639/03: presenca do Estado brasileiro na eliminacio do racismo e da
discriminacio racial



48

Diante do processo historico de reivindicagdes e conquistas do movimento negro,
apontados no item anterior, infere-se que nenhuma politica de acdo afirmativa acarretou tantas
mudangas de paradigmas e desafios quanto a efetivacdo da lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
e seus desdobramentos no ambito educacional. Esta lei demonstra o quanto a populagdo negra
necessita de acdes que reparem as desigualdades de séculos e dé oportunidades iguais para
todos, principalmente na instituicdo escolar, espago de expectativa para autonomia e

emancipa¢do do povo negro na sociedade de classes.

A partir deste momento dar-se-a énfase ao campo educacional, pois grande parte da
comunidade negra considerava e ainda o considera um espaco a ser pensado como um
meio de valorizacdo, reconhecimento ¢ que pode abrir a possibilidade de ascensdo
social a partir da formacao pessoal ou profissional. Entretanto, € no campo da
educacgdo formal que, por vezes, se reproduz as praticas racistas e discriminatdrias e
que, portanto, deve ser contemplado pelas a¢des afirmativas de modo a intervir nestes
processos de reprodugdo. (ALENCAR, 2010, p. 41).

O reconhecimento da discriminacdo contra a raca negra ja € descrita no artigo 5° da
Constituicao Federal de 1988, ao afirmar que “Todos s3o iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se [...] a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade”. (BRASIL, 1988, p.12) e assegurar que “[...] a pratica
do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos
da lei”. (BRASIL, 1988, p.14). Mais que isso, pela primeira vez na Constituicdo Federal do
Brasil, o Estado considera as diversidades de origens de povos e culturas que fundaram a Nacgao,
ao determinar, no artigo 242, que o ensino de historia do Brasil deve levar [...] “em conta as
contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro.” (BRASIL,
1988, p.132).

Para Costa (2011, p. 91),

Avangos e conquistas expressos na Constituicdo de 1988 se inserem em um processo
histérico de luta, resisténcia, denuncias e reivindicagdes que foi se fortalecendo no
ambito dos movimentos de transformagdo social e, também, a medida que novas
frentes de pesquisas foram fornecendo instrumentos inovadores de argumentagao,
forcando a propria ciéncia a reconhecer equivocos cometidos com relagdo a
conformac¢do de uma visdo distorcida sobre os seres humanos.

As pesquisas e estudos sobre as relagdes raciais apresentam-se, nesse sentido, como
denuncias contra as discriminagdes sofridas em diversas esferas e sob diversos aspectos pelo
povo negro. A luta constante dos Movimentos foi e ¢é, portanto, imprescindivel para as

conquistas de acdes afirmativas que remetam as politicas publicas para amenizar ou reverter a
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situacao de marginalizagdo da populagdo negra.

O Parecer CNE/CP n° 003, aprovado em 10 de marco de 2004 (BRASIL, 2004a),
regulamenta a alteragdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, pela
Lei 10.639/03(BRASIL, 2003a), que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educa¢ao Basica.

A efetivacao da Lei 10.639/03 por decisdao do Conselho Nacional de Educacido altera a
Lei 9.394/96 (LDB) e dispde sobre os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
e estabelece o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra” (BRASIL,
2003a). O Conselho Nacional de Educacao, mediante Resolugao n° 1, de 17 de junho de 2004
(BRASIL, 2004b), instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, em todos os
niveis de ensino. Essa Resolugdo tem por fundamentagdo os termos explicitados no Parecer
CNE/CP 3/2004. “Essas diretrizes significaram um aceno do Estado de encarar, via educagao,
o problema do entendimento da diversidade humana nacional, sob perspectivas racistas, como
um problema da sociedade brasileira.” (COSTA, 2011, p. 97).

Essas agdes forneceram subsidios para a implementagao da lei em questdo, como mais
uma conquista do Movimento Negro, fato que desafia as politicas publicas, os docentes, os
curriculos, a formag¢do docente e os conhecimentos historicos legitimados no ambito
educacional; e ressalta a importancia dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
baseados na Lei Federal n® 9.394/96, para este contexto. No entanto, Santos (2005, p. 34)

argumenta:

Os movimentos sociais negros, bem como muitos intelectuais negros engajados na
luta antirracismo, levaram mais de meio século para conseguir a obrigatoriedade do
estudo da historia do continente africano e dos africanos, da luta dos negros no Brasil,
da cultura negra brasileira e do negro na formagdo da sociedade nacional brasileira.
Contudo, torna-los obrigatdrios, embora seja condi¢do necessaria, ndo ¢ condi¢cdo
suficiente para a sua implementagdo de fato. (SANTOS, 2005, p.34).

Diante do exposto, os caminhos a serem percorridos da implantagdo para a real execucao
da lei nos sistemas de ensino sdo longos e tortuosos. Porém, as conquistas em nivel de direitos
humanos para o povo negro sao um triunfo diante de toda a trajetoria de injusticas. O direito
legalmente conquistado pelo movimento negro — Lei 10.639/03 - encontra-se garantido na LDB

atual, desde 2003. O Artigo 26 A, estabelece que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
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§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003a, n.p).

A sangdo da Lei 11.645/08 modificou-se o Art. 26 A, que passou a vigorar, com a

seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacio da populacio brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educagdo artistica e de literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 2008, n.p,
grifos nossos).

Vale destacar que apresentar as modificacdes feitas pela Lei 11.645/08 tem o efeito de
dado informativo, mas ndo subordinado, visto que as intencdes da pesquisa ¢ tratar da Lei
10.639/03, que viabiliza politicas publicas de agdes afirmativas especificamente para a
populacdo negra, como forma de reparagdo e justica social. Ambas as leis tratam de incluir
conteudos de interesse nacional, para que no processo educativo sejam considerados os
conhecimentos que revelam a importancia das contribuigdes indigenas e africanas para a nacao
brasileira.

A implementacgdo da lei n°10.639/03 constitui-se, portanto, em politica social, visto
que se trata de recuperar para o povo brasileiro uma parte da historia que envolve o

continente e os povos africanos, ocultada por uma visdo de mundo racializada que
induz a discriminag@o racial nas interagdes cotidianas. (COSTA, 2011, p. 141).

E importante considerar que a inclusdo dos contetidos especificados na lei e nas
diretrizes tem um valor especial em algumas disciplinas, mas nao somente estas tem o papel de
construir novas compreensdes da diversidade da populagdo brasileira e a importancia da
presenga e da participagcdo do povo negro no espago social, ou desconstruir ideias enraizadas e

eurocéntricas sobre essa mesma populagao.
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Alei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo - LDB n® 9394/96 - determina todo o curriculo
escolar como raio de alcance para o desenvolvimento da educagdo para as relagdes
étnico-raciais, ¢ destaca Educagdo Artistica, Literatura e Histéria Brasileiras como
areas especiais para a efetivacdo do ensino desses contetidos, que, desde 2003,
passaram a integrar a base nacional comum que deve estar contida em todo curriculo
escolar. (COSTA, 2011b, p.12).

Essas disciplinas sdo vistas como prioritarias para a efetivagao da educagao que valoriza
as relacoes étnico-raciais. Ressalta-se que os contetidos de Literatura, no curriculo do Estado
de Sao Paulo, sdo ministrados no ambito da Lingua Portuguesa, diante das orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN.

A grande preocupacao que se apresenta apos doze anos de implantacdo da Lei 10.639/03
¢ constatar se a mesma estd institucionalizada nos curriculos oficiais e na pratica educacional
do cotidiano, pratica esta respaldada por ideias enrijecidas e eurocéntricas veiculadas nos livros
didaticos e transmitidas por professores/as, propiciando a vulnerabilidade dos/as alunos/as em
absorver essas ideias como verdades absolutas.

O problema maximiza-se quando o/a docente utiliza o livro didatico como unica
ferramenta de estudo e metodologia para o trabalho, visto que sua formacao inicial, geralmente,
tem sido considerada precaria.

Diante disso, a formagao inicial e continuada do/a docente ¢ preponderante, e por isso
questionada, para se trabalhar com a efetivacdo da Lei 10.639/03. Os contetidos obrigatérios
que devem ser incluidos nos curriculos e ensinados em sala de aula, segundo o artigo 26-A da

LDB sao os:

[...] diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra ¢ indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econdmica ¢ politica, pertinentes a
historia do Brasil. (BRASIL, 1996, n.p).

Dessa maneira, o artigo 26 A/LDB garante a obrigatoriedade da inclusao dos conteudos
da histéria e cultura afro-brasileira e africana e a importancia do estudo sobre a formacao
nacional e a histdria da contribuicdo do povo negro e indigena para o desenvolvimento da nagao
em diversos ambitos, uma vez que [...] “a Histdria da espécie humana se confunde com a propria
Historia da Africa, onde se originaram, também, as primeiras civilizagdes do mundo.”
(BRASIL, 2005, p. 136). Mesmo com a dimensdo e riqueza detectada ao estudar a histéria da
Africa para a formagdo do povo brasileiro, a efetivagio desta proposta ndo é tdo facilitada

quanto deveria, visto que, em primeira instdncia, podem ser citados os livros didaticos como
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principais veiculadores de ideologias no sistema educacional, livros que mesmo diante de
processos de avaliagdo de seus contetidos ainda reproduzem esteredtipos negativos sobre o povo
negro.

A caréncia de formagao inicial e continuada do professor também merece atengdo para
eficacia da lei. Diante disso, a LDB, em seu artigo 62, § 1° assegura: “A unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracao, deverdo promover a formagao
inicial, a continuada e a capacitagcdo dos profissionais do magistério”. (BRASIL, 1996, n.p).

Nos cursos de graduagdo sao oferecidos os subsidios iniciais necessarios para a pratica
docente, por isso a importancia de revisar e adequar os curriculos dos cursos de formagao
superior e também da educagdo basica, de modo que ambos possam apresentar sintonia com as
diretrizes curriculares nacionais especificas. Caso contrario, os licenciados continuardo a
colocar em pratica uma educagao excludente para os negros e as negras do Brasil e os docentes
da educagdo basica continuardo a perpetuar as ideologias do racismo.

Implementagdo de politica curricular na Educacdo Basica implica vinculagdo das
demandas curriculares da educagdo basica aos curriculos do ensino superior,
particularmente (o que ndo significa exclusivamente) aos curriculos dos cursos de
licenciatura, haja vista que ndo € necessario nenhum esforgo intelectual arduo para

entender que a educacdo basica constrdi seus curriculos com base nos conhecimentos
pautados como validos pelo ensino superior (COSTA, 2013, p. 33).

As questdes raciais estdo presentes nos curriculos em todas as dimensdes da construcao
da educacao escolar, que vem historicamente desintegrando a raga negra dos espagos escolares
por meio de relagdes de poder e penalizando a trajetoria educacional e social de estudantes
negros/as. Aspectos que progressivamente vem sendo denunciado, como demonstrava, ja em
1987, Regina Paim Pinto.

[...] as denuncias dos movimentos negros [...] contra as arbitrariedades cometidas na
escola contra alunos negros, e as praticas discriminatorias que tinham por funcao

impedir que o negro partilhasse com os brancos os beneficios da ordem democratica,
como por exemplo, frequentar a escola. (PINTO, 1987, p. 06).

Para organizagdes negras de qualquer tipo e tempos, considera-se a educagdo como
condicdo prévia para a melhoria da condi¢do do povo negro. Por meio de Leis, Diretrizes e
Pareceres, sancionados especialmente mediante reivindicagdes do movimento negro por
politicas afirmativas que contemplem nos curriculos oficiais as relagdes €tnico-raciais, essas
reivindicagdes acabam por se efetivar, ainda que desequilibradas devido a forte presenca do
racismo, que se utiliza dessas possibilidades de reparacdo para promover atos discriminatorios

e inferiorizar a raga negra na sociedade concebida como democratica em aspectos raciais.
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Nesse sentido, ¢ indispensavel dar o enfoque politico devido para essas questdes,
possibilitando o respaldo de que necessitam, para que a relevancia de cada politica afirmativa
seja maior do que qualquer forma de ignorancia culturalmente preservada. Por meio da
legalizagao dessas conquistas todas as dimensdes da educagdo sdo mobilizadas, com o intuito
de corrigir equivocos historicamente acumulados e que sdo veiculados por agdes ou omissoes.
O aprimoramento da formacdo inicial nos cursos de graduacdo e, consequentemente, a
reproducao desta melhora na educagdo basica e a busca constante por formagao continuada sao

focos para a implementacao da Lei que contempla as questdes raciais.

A inclusdo de conteudos de Historia e Cultura afro-brasileira e africana no curriculo
exige programas ¢ agdes devidamente orientadas por um tipo de planejamento que
incorpore uma dimensdo de processo que implique elaboracdo, efetivagdo,
acompanhamento e avaliacdo, possibilitando aos sujeitos envolvidos a superagdo do
sentimento de impoténcia no que se refere a inclusdo desses conteudos. (COSTA,
2011, p. 15).

A vista disso, no que diz respeito & formacio do povo brasileiro, esse processo deve ser
sistematico e persistente, para a emancipagdo de toda a sociedade, pois a ideologia do
branqueamento propiciou a inculcagao de modelos e padrdes eurocéntricos, que privilegiam as
identidades supostamente dominantes ¢ marginalizam aquelas delegadas a serem dominadas.
Nesse sentido a democracia racial brasileira, agindo no ocultamento das formas de
discriminacao racial nos espagos sociais, concretiza-se em uma barreira para a efetivacao da

inclusdo de conteudos de Historia e Cultura afro-brasileira e africana.

Nesse cenario, a escola tem sido considerada historicamente um espago de
repercussdo e reproducdo do racismo. Como mostra sua historia e revelam as
dindmicas sociais produzidas nesse locus, trata-se de uma instituicdo que dificilmente
consegue lidar com identidades forjadas num contexto de diversidade, reconhecendo-
as e tratando-as de forma igualitaria e digna, e com saberes e patrimonios culturais
produzidos pelos grupos étnico-raciais do Pais. (GOMES, 2012a, p.24).

O curriculo precisa dar voz as diversidades existentes em nosso pais, com o intuito de
fazer com que todos/as, indistintamente de qualquer caracteristica fenotipica ou racial,
consigam se desenvolver individualmente e igualitariamente. De acordo com o artigo 12, inciso
I, da LDB, os curriculos e conteudos devem priorizar, “[...] em colabora¢do com no Distrito
Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a educa¢do infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo
a assegurar formagao basica comum”. (BRASIL, 1996, n.p).

A implementac¢do da Lei 10.639/03 implica acompanhamento por parte do Estado, que
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deve ficar sob a responsabilidade de instancias competentes, com o objetivo de “[...] planejar,
orientar e acompanhar a formulag¢do e a implementacao de politicas educacionais, tendo em
vista as diversidades de grupos étnico-raciais [...]”. (BRASIL, 2005, p. 7).

O foco de observacao da incorporacdo da Lei ¢ o ambiente educacional escolar, o
curriculo e os livros didaticos, este ultimo como disseminador do conhecimento oficial, em que
a historia e cultura africana e afro-brasileira quando encontradas estdo negativamente
estereotipadas. Essas inquietudes seguem nas pautas de lutas dos movimentos negros para “[...]
a proibi¢do do racismo em livros e outros materiais didaticos, a exortacao a inclusao dos aportes
de negros (inclusive da Africa contemporanea) e indigenas na historia e construgio do pais”.
(ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.141). Quanto a isso, a atual LDB, no seu artigo 26,
§ 4°, estipula que “[...] o ensino da historia do Brasil levard em conta as contribuigdes das
diferentes culturas para a formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia”. (BRASIL, 1996, n.p).

Esses aportes devem constar nos curriculos, materiais didaticos e nas praticas
pedagbgicas cotidianas, para que todos/as se reconhecam no ambiente escolar, espaco de
encontro com as diferencgas, as quais todas, € em todos os aspectos, devem ser respeitadas.

Gomes (2012a) enfatiza os aspectos educativos como meios para proporcionar a

implementagdo da Lei 10.639/03.

Uma educacdo voltada para a producdo do conhecimento, assim como para a
formagao de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos para (e na) diversidade
étnico-racial, significa a compreensdo e a ampliacdo do direito a diferenga como um
dos pilares dos direitos sociais. Implica também a formagdo de subjetividades
inconformistas diante das praticas racistas e com conhecimento tedrico-conceitual
mais aprofundado sobre a Africa e as questdes afro-brasileiras. (GOMES, 2012a, p.
22).

A intencdo ¢ que, em meio aos conflitos sociais, conheca-se a verdadeira historia da
Africa e da formacdo do Brasil, valorizando quem dela participou com o intuito de que os
cidadaos se libertem dos aspectos de opressao e tenham uma formagao autdbnoma e humanistica.
Para que isso aconteca, necessario se faz rejeitar os livros que insistem em “[...] representar a
Africa do tempo da colonizacdo do Brasil, que fortalegam o trio, feijoada, futebol e samba, ou
que mantenham o debate sobre relagdes raciais no Brasil focalizado exclusivamente nos negros
[...]” (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.142).

A heranga material e imaterial recebida dos africanos, afrodescendentes e afro-
brasileiros, que nos constituem como negros e negras, sdo ocultadas e esquecidas na sociedade

presente, que delegam a raga negra as inferiorizagdes pautadas nas diferengas de caracteristicas
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étnicas e/ou raciais. Por isso, ¢ procedente a importancia dada as conquistas de agdes
afirmativas para esse grupo racial, por ser um “[...] conjunto de agdes politicas dirigidas a
corre¢ao de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado
com vista a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social
excludente e discriminatéria.” (BRASIL, 2005, p.12). No entanto, resta que essas agdes sejam
motivo de constante discussdo em todos os espagos sociais, para que sejam compreendidas e
apoiadas e haja igualdade de liberdade e de autonomia entre as ragas.

Em 1998, o Ministério da Educacao e do Desporto e Secretaria do Ensino Fundamental
criaram os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, que se originaram e pautaram-se na atual
LDB. No Art. 27, § I, a LDB destaca que os conteudos curriculares da educacdo basica deverao
observar “[...] a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica [...]” (BRASIL, 1996, n.p). Por
1ss0, essa diretriz objetiva contribuir para a absor¢do de conhecimentos igualitarios, garantindo
o respeito a diversidade e aos principios da democracia.

Ao contrario, o sistema de ensino brasileiro transmite uma educagdo para o
embranquecimento cultural, com ideologias eurocéntricas, concretizando inferiorizagdes
impostas ao povo negro, como também ao continente africano, pois [...] “essa diversidade
étnico-cultural frequentemente ¢ alvo de preconceito e discriminacdo, atingindo a escola e
reproduzindo-se em seu interior [...]” (BRASIL, 1998, p 69). Nao ¢ valorizado na escola, espaco
ideal para isso, o patrimoOnio artistico, arquitetonico, cientifico, cultual, moral, musical,
religioso, tecnologico e, sobretudo, humanistico da raga negra perante a sociedade escravista
ou atual. Diante de tal afirmagdo, Nascimento (1978) descreve em detalhes as caracteristicas do

sistema de ensino brasileiro.

O sistema educacional ¢ usado como aparelhamento de controle nesta estrutura de
discriminacdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro — elementar,
secundario, universitario — o elenco das matérias ensinadas [...] constitui um ritual da
formalidade e da ostentagdo da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos [...]
Quando ha alguma referéncia ao africano ou negro, é no sentido do afastamento ¢ da
alienacdo da identidade negra. (NASCIMENTO, 1978, p. 95).

Para o desenvolvimento real e efetivo da nacdo faz-se necessario com urgéncia e
completo grau de importidncia um acerto de contas com a parcela expressiva da populagdo
brasileira que € invisibilizada na sociedade a qual pertence e, mais que isso, ajudou a construir.

Diante do exposto € valido ressaltar a auséncia de integracdo eficaz da populacdo negra,

quando, dentro de uma ordem social instituida por uma minoria, propuseram-se formar uma
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“civilizagdo” branca e harmonica, submetendo uma maioria destituida de direito e
historicamente desvinculada de sua dignidade. Como consequéncia o reconhecimento
identitario do povo negro se tornou complexo, fragmentado e propenso a diluir completamente
o sentimento de pertencimento étnico-racial, principalmente entre os jovens no espago escolar,
suscitando frustragdes no convivio social dos negros e negras. A recomendagdo dos PCN ¢ de

que:

[...] a escola coopere na formacdo e consolidagdo de uma cultura de paz, baseada na
tolerancia, no respeito aos direitos humanos universais e da cidadania compartilhada
por todos os brasileiros [...] é trabalho cotidiano da escola procurar superar todo e
qualquer tipo de discriminagdo e exclusdo social, valorizando cada individuo e todos
0s grupos que compdem a sociedade brasileira [...] (BRASIL, 1998, p. 69).

A escola tem responsabilidade pelo trato com as diferencas que estdo inseridas em seu
ambiente, evidenciando que, em um pais diverso, como ¢ o caso do Brasil, a historia das
diferencas devem ser ressaltadas e estudadas com afinco. Os PCN enfatizam que: “[...] a
diversidade tem como valor o respeito as diferencas e nao o elogio as desigualdades e que as
diferencas ndo sdo obstaculos para o cumprimento da acdo educativa, mas ao contrario, fator
de seu enriquecimento [...]” (BRASIL, 1998, p. 92). Para o trato das questdes acerca da
diversidade, com base nos Pardmetros Curriculares Nacionais € na contribuicdo do movimento
negro, foram elaborados os temas transversais, que nao sdo contetidos proprios para o estudo
especifico desta questdo, mas que devem ser trabalhados de maneira transversal, inseridos nas

diversas areas.

[...] os temas sugeridos para serem instituidos nos curriculos brasileiros em favor da
pluralidade étnico-cultural e racial e contra o racismo, o preconceito e a discriminacao
existentes no pais e nas suas instituigdes ndo se constituem em novas areas do saber,
mas num conjunto de temas que aparecem transversalizados, permeando a concepgao
das diferentes areas, seus objetivos, conteudos e orientacdes didaticas. (BRASIL,
1998, p. 65).

No contexto dos PCN, os Temas Transversais sugeridos se relacionam a questdes
importantes e urgentes na vida cotidiana: Etica, Satide, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual,
Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural. Os temas dizem respeito a possibilidade de
estabelecer uma relagcdo entre aprender os conhecimentos tedricos na relacao e as questoes da
vida real e do contexto. Nao se trata de trabalhar os temas paralelamente, mas de trazé-los para
os contetdos e metodologias das areas de conhecimentos.

Sobre o tema da Pluralidade Cultural ¢ mais uma vez questionada a formagdo de
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professores, uma vez que “Provocar essa demanda especifica na formacao docente ¢ exercicio
de cidadania. E investimento importante e precisa ser um compromisso politico-pedagégico de
qualquer planejamento educacional/escolar para a formacao e/ou desenvolvimento profissional
dos professores [...]” (BRASIL, 1998, p. 123). A formacao continuada dos professores ¢ de
grande relevancia, pois se constitui como forma de aquisicdio de conhecimento,
engrandecimento pessoal e adequagdo pedagdgica diante do enfrentamento das diferengas e dos
conflitos gerados, bem como subsidio para que seu alunado tenha uma formagao ética, baseada
na sua realidade historica.

Portanto, para instituir a obrigatoriedade do ensino de historia da Africa e dos negros no
Brasil, faz-se necessario um amplo investimento na formag¢do continuada do docente, com
questionamento dos curriculos e referenciais tedricos dos cursos de graduagao e licenciatura.

Deve-se também levar em consideragdo, nesse sentido, todas as singularidades que sao

intrinsecas ao sistema educacional e, consequentemente, influenciam a pratica dos docentes.

Assim, os professores sdo desafiados em diversos aspectos: formacdo historica e
pedagogica; condi¢des objetivas da docéncia, que sdo apontadas como obstaculos para
a qualifica¢@o na formacdo continuada; contradigdoes pedagogicas a serem resolvidas;
conflitos raciais e discriminagdes a serem enfrentadas; condigdoes de aprendizagens
dos alunos consideradas desumanas; violéncia e presenca de drogas no espago escolar;
e disputas epistemologicas em funcdo da intolerancia religiosa, dentre outras.
(OLIVEIRA, 2014, p.85).

Diante de todas as dificuldades que sdo enfrentadas pelos professores e professoras, o
anseio por igualdade e justi¢a ¢ o que deve sobressair, pois diariamente a convivéncia com 0s
diferentes acontece, tornando necessario o posicionamento por parte dos docentes e
propiciando, por um lado, o enriquecimento e o (re)conhecimento no contato com o outro, ou,
infelizmente, de maneira negativa, a ocultagdo e omissao do racismo em sala de aula, conforme

ressaltado por Oliveira (2014, p.91):

Os desafios de uma escola cada vez mais massiva, com publicos diferenciados, ritmos
de aprendizagens diversas, que trazem em seu interior, problemas sociais cada vez
mais acentuados, ou ainda, contradi¢cdes e conflitos raciais que estdo cada vez mais
expostos na sociedade brasileira, revelam dramaticamente que as logicas das
atividades pedagogicas e docentes nem sempre coincidem com as dindmicas da
formacdo inicial dos professores. Assim, a diversidade e as diferencas identitaria e
étnico-raciais se apresentam com forga, colocando em xeque a formagao docente.

A contradi¢do fica evidente, pois, na escola “para todos”, ndo sdo valorizadas as
diversidades, seja nos aspectos sociais, raciais, culturais ou de aprendizagem; antes, tende a

padronizagdo do ensino, com vistas a modelos de conteudos e cultura escolar, hegemonicos,
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produzindo a marginalizacdo do povo negro na sociedade de classes. A repulsa as diferencas,
que as transformam em desigualdades, ¢ subsidiada pelas relagdes sociais de poder, que

impossibilitam a efetiva inclusdao da raga negra.

Falar sobre diversidade e diferenga implica posicionar-se contra processos de
coloniza¢io e dominagio. E perceber como, nesses contextos, algumas diferengas
foram naturalizadas e inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de forma desigual e
discriminatéria. E entender o impacto subjetivo destes processos na vida dos sujeitos
sociais e no cotidiano da escola (BRASIL, 2007, p. 25).

As agoes discriminatdrias sobre a raga negra possuem significados que se relacionam,
como sua naturalizacao e ocultacao nas relagdes sociais, em fun¢do da homogeneidade racial
disseminada no pensamento social brasileiro, com isso as consequéncias dessas acdes sao
drasticamente intensificadas.

Verifica-se, portanto, diante dessa suposta igualdade, a necessidade de questionar “[...]
por que o analfabetismo, atraso escolar e reprovacao [...] assim com os indices de evasdes |[...]
sdo ocorréncias predominantemente em relacdo aos estudantes negros brasileiros.”
(AMANCIO, 2008, p. 32). As politicas para consolidagdo de agdes afirmativas sio provas de
que a populacdo negra ndo ¢ vista ou tratada igualmente. Diante da negligéncia da histéria dos
negros € negras ou a sua estereotipificacdo nos sistemas educacionais do pais, a Lei 10.639/03
tem como sentido imediato o resgate da autoestima e o arranjo da identidade negra, visto que a
populacdo negra ndo se reconhece no ambiente educacional escolar, justamente pela negacao
da exteriorizacdo de sua histéria e dos que a vivenciaram, ou herdaram as mazelas do sistema
escravocrata. A historia € divulgada por uma elite hegemonica com pretensdes de legitimidade
e poder, que insistentemente representa o/a negro/a como ex-escravo/a, marginal, mao de obra
desqualificada, dentre outros. Dessa forma, “[...] o novo empreendimento docente preconizado
na Lei 10.639/03 ndo poderd prescindir da historiografia especificamente produzida por
africanos, sem ferir gravemente as exigéncias de rigor e de respeito pela verdade
cientificamente elaborada e demonstrada” (BRASIL, 2005, p. 158).

Nada mais justo que a raga negra, elemento fundamental no desenvolvimento do pais,
mas que permanece excluida, desvalorizada e responsabilizada pelo fracasso imposto para si,
tenha a possibilidade de contar sua propria historia e té-la como obrigatoria nos
estabelecimentos de ensino brasileiro, ja que o Brasil se mostra um pais racista e de
desigualdades advindas de demarcadores raciais, em que o Estado precisa intervir utilizando-
se de acdes afirmativas que corroboram as politicas publicas para dar igualdade de condigdes a

raca negra, com o intuito de reparar desigualdades seculares.
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As hierarquias na sociedade sdo construidas culturalmente e de maneira injusta com a
populacdo negra, sendo atribuida a esta a culpa por sua caréncia de desempenho social, por isso
a urgéncia de politicas publicas que pretendam reparar as situagdes de marginalizagdo dos

negros € as negras.

[...] tais politicas tém, também, como meta o direito dos negros, assim como de todos
cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em escolas devidamente
instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos; com formagdo para lidar com as tensas relagdes
produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de conduzir a
reeducagdo das relagdes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre
descendentes de africanos, europeus, de asiaticos e povos indigenas. (BRASIL, 2004a,
p. 02).

E certo que o racismo, a discrimina¢do e a desigualdade ndo nascem no ambiente
educacional escolar, mas neste se propagam todas as formas de segregacdes de maneira visivel
e, frequente, acarretando graves problemas aos negros € negras nos espagos sociais, escolares
ou nao, tanto que [...] “o indice de analfabetismo entre jovens negros ainda ¢ duas vezes maior
do que entre jovens brancos.” (GOMES, 2012a, p. 20). Esse indice ¢ maximizado pela base dos
curriculos escolares, que se alicercam na europeizacdo do ensino, desvalorizando as

contribui¢des de outros povos como os indigenas e os de raizes africanas.

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana nos
curriculos da Educagdo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussoes
pedagdgicas, inclusive na formagio de professores. [...] E importante destacar que nio
se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz européia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira. (BRASIL, 2004a, p. 8).

As escolas e os professores, tendo como base os conteudos curriculares obrigatdrios
para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, devem dar voz tanto para a raga
negra, invisibilizada e estereotipada durante todo esse tempo, quanto as demais ragas e etnias
que integram a sociedade, com o intuito de propiciar igualdade nos conhecimentos adquiridos

por todos/as e, portanto, as mesmas oportunidades de desenvolver-se.

Nesta diregdo, a inclusdo na rede de ensino de conteudos voltados positivamente para
a histéria e cultura afro-brasileira e africana carrega uma extraordinaria relevancia
para negros e para brancos, pois ¢ a sociedade como um todo que devera ser levada a
se pensar como multicultural e pluriétnica. Somente a partir dai, poderemos falar de
uma democracia que ndo apaga as diferencas, mas sim as afirma para apagar as
desigualdades. (BRANDAO, 2007, p. 27).
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Para a efetivagdo de uma democracia, o respeito e o didlogo com as diferencas devem
se levados em consideragdo. E, nesse sentido, o respeito ¢ o direito de grande parte da populagado
brasileira de ver sua historia e sua cultura representada nos curriculos oficiais e materiais
didaticos e paradidaticos, fazendo com que o Brasil se aproxime mais de sua propria imagem e
identidade, pautadas nas diferengas étnico-raciais entre indigenas, negros/as ¢ brancos/as e que
estdo cada vez mais diluidas em meio aos processos de homogeneizacao racial, social, cultural
e educacional. “A insercdo da histdria desses sujeitos e de suas praticas nos curriculos oficiais
escolares deflagra um encontro com a nossa propria historia presente-passada-futura,
indicando-nos um caminho para a constru¢do de uma escola publica democratica e plural.”
(CARVALHO; SILVA; PASSOS, 2007, p. 97).

As Diretrizes Curriculares trazem determinagdes a serem instituidas a partir da Lei
10.639/03, que se apresentam como novidades nos curriculos e nas praticas pedagbgicas que
estdo acostumadas a agucar ainda mais as inferiorizagdes sobre a raga negra no ambiente
escolar.

De acordo com as Diretrizes, reconhecer as culturas e sua historia significa:

[...] compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas
formas de desqualificagdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos,
fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar condi¢des para que os
estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados
em virtude de seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam
desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a
comunidade negra. (BRASIL, 2004b, p.04).

Diante disso, a escola torna-se responsavel tanto pela a¢do contra as formas de
desigualdade e discriminagdo, quanto pela omissdo do trato com essas questdes, fortalecendo
as injustigas sociais. A dimensdo escolar, espaco democratico e veiculador de conhecimentos
cientificos, precisa ter consciéncia do seu papel na mentalidade dos individuos, sejam negros/as
ou ndo, para proporcionar igualdade de condi¢des e de conhecimento para a emancipacdo

igualitaria da sociedade.

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminagdes e para
emancipa¢do dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relacdes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para
consolidacdo e concerto das nagdes como espacos democraticos e igualitarios.
(BRASIL, 2004b, p. 6).

Segundo Costa (2011), a luta no contexto educacional deve pautar-se na emancipacao e

liberdade do individuo e colocar em duvida e discussao as aparéncias e naturaliza¢des presentes
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no imagindrio social sobre a populagdo negra.

Assim, a execucao de politicas publicas demandadas pelos movimentos sociais e demais
simpatizantes, voltada para a tematica étnico-racial e diversidade cultural, merecem constante
discussdo e afirmacdo, para que a educagdo das relagdes raciais seja consumada nas praticas
pedagogicas de qualquer escola brasileira e progressivamente as conquistas sejam visualizadas

e efetivadas em toda a sociedade.
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2 REPRESENTATIVIDADE DA POPULACAO NEGRA E SUA CULTURA NOS
LIVROS DIDATICOS

Com a expansdo do sistema de ensino nos anos de 1970 e do interesse de levar as
criancas das escolas publicas o livro didatico gratuito, este se configura como principal
recurso didatico metodoldgico dos/as professores/as, que passaram a utiliza-lo como meio
indispensavel na aquisicdo e transmissdo de conhecimentos, seja por auséncia de
formacao adequada ou condi¢des de trabalho.

Apple (1997) afirma que o livro didatico desempenha papel importante no registro
de um grupo que esta sendo privilegiado para o ensino e destaca que os livros didaticos
sao produzidos em contexto de disputas politicas, econdmicas, raciais, religiosas e de
género. Para Cruz (2011, p. 36), “Os livros didaticos sdo a expressdo de uma selecdo
cultural daquilo que, no interior da escola e da sociedade em geral, serd considerado o
conhecimento oficial, o saber legitimo, o conhecimento universal e verdadeiro, necessario
a todos que circulam em determinado territério.”

O livro didatico expressa em cada tempo o que pretende ser veiculado com base
em concepgoes culturais de grupos dominantes e tem em sua génese critérios raciais, o
que o torna para o professor um recurso com verdades prontas a serem reproduzidas,
veiculando ideologias hegemonicas de cunho racistas.

Dessa forma, neste capitulo, tratamos, na primeira se¢cao, do processo histérico de
implantagdo do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Diante da necessidade,
relatada pelo proprio Ministério da Educagdo (MEC), de agdes mais sistematicas para o
processo de escolha dos livros didaticos e orientagdes para os professores quanto a
utilizagdo destes livros, fizemos na segunda secdo um paralelo entre os processos de
escolha dos livros didaticos descritos pelo PNLD e as escolhas feitas na Escola Estadual
Professor Itacl de Mattos, por meio da analise do Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio - PNLEM e suas interfaces com a proposta curricular do Estado de
Sao Paulo/SP. Por fim, na terceira se¢ao, discorremos sobre o livro didatico como veiculo

de negacdo da histdria e cultura negra e disseminacao do racismo e discriminagdo racial.

2.1 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): mecanismo de implementacio
da lei 10.639/03

As politicas para o livro didatico fixam-se de imediato em ideais nacionalistas e

tecnicistas para o controle dos conteudos veiculados em cada época e apropriam-se de
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outras intenc¢des decorrentes de recomendacdes do MEC para sanar caréncias observadas,
pois mesmo que a discussdo acerca da viabilidade da utilizacdo do livro didatico seja
dividida entre aqueles que acreditam em sua eficacia e os que acreditam em sua alienagao,
existe o consentimento dos que defendem a nao existéncia desse material didatico e
metodologico no ambiente escolar.

Com o processo de universalizagao do livro didatico, a responsabilidade para a
avaliacdo dos mesmos pelos docentes aumenta. O/a professor/a autorizado/a a escolher e
fazer uso dos livros, por pressupor ter a formagdo adequada para a execucao de sua tarefa,
legitima os livros didaticos em suas praticas pedagogicas e, por isso, devem ser os
responsaveis conscientes pelo processo e avaliacdo e escolha desse material, negando
qualquer livro que veicule ideologias para a marginalizacdo de determinado grupo social.

E no livro didatico que geralmente est4 concebida a fonte do conhecimento pronto
e legitimado, sendo este, portanto, um formador de pensamento docente e discente. Dessa
forma, compreende-se a relevancia das avaliacdes dos materiais didaticos e paradidatico

pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD.

Se hoje a qualidade dos livros didaticos é criticada, dentro e fora do circuito
académico, a utilizacdo deste instrumento nas salas de aula parece ndo sofrer
questionamentos mais incisivos. Incorporado ao sistema educacional
brasileiro, segundo o proprio Ministério da Educacdo (MEC) sua utilizagdo
tem uma boa aceitacdo dos mais diversos agentes. (SILVA, 2012, p. 805).

Diante da massifica¢do do livro didético e dos diversos questionamentos que sofre
esse instrumento, emerge-se no momento historico e contexto social a necessidade da
criacdo, em 1985, do Programa Nacional do Livro Didatico que [...] “tinha por objetivo
universalizar, gradativamente, o uso do livro didatico, através da distribuicao gratuita dos
titulos escolhidos pelos professores a todos os alunos das escolas publicas e comunitarias
do pais” (BRASIL, 2002, n.p).

Os critérios de avaliagao dos livros inscritos no PNLD iniciaram-se no ano de
1996, sob a responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo —
FNDE, 6rgao com a funcdo de “[...] captar recursos financeiros e canaliza-los para o
financiamento de projetos de ensino e pesquisa, de acordo com as diretrizes do
planejamento nacional da Educagdao” (BRASIL, 2011a, n.p).

No caso do Brasil, a utilizacao do livro didatico remonta ao periodo imperial, no

qual as escolas serviam apenas as classes economicamente privilegiadas, que tinham
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como referéncia a educa¢do da Europa, mais especificamente da Franca, de onde os
materiais eram importados.

Em 1938, ja no Estado Novo, foi criado a Comissao Nacional de Livro Didatico -
CNLD, responsavel pelo controle politico e ideoldgico de sua producdo e distribuigdo.
Nos anos 1960, com o processo de democratizacdo do ensino, foi inevitavel a chegada de
novos setores sociais, até entdo excluidos das salas de aula, os quais, por apresentarem
um poder aquisitivo menor, exigiram politicas de barateamento dos livros. Em 1961, o
governo brasileiro passou a subsidiar a produgao do livro didatico. “Em 1938, a Comissao
Nacional do Livro Didatico, criada pelo Decreto-lei n° 1.006, considerada a certidao de
nascimento da politica nacional do livro didatico. De 14 para cd, o 6rgdo responsavel pela
politica do livro didatico no MEC passou por varias transformacdes e denominagdes.”
(ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.139).

Com todas as mudangas na politica do livro didatico, € perceptivel a preocupagao
do Ministério da Educagdo - MEC para o aperfeicoamento dos processos de avaliagdo.
Em 1996, dessa forma, origina-se o Programa Nacional do Livro Didatico, que “[...] tem
como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por meio da
distribuicao de colegdes de livros didaticos aos alunos da educacao basica.” (BRASIL,
2015). A partir disso, varios sdo os feitos do MEC, acompanhados de reivindicagdes de
secretarias € movimentos sociais, em torno da questdo do racismo na escola,

especialmente nos livros didaticos.

Dentre as demais a¢des desenvolvidas pelo MEC, nos ultimos anos, constam
ainda: a inclusdo da pluralidade cultural entre os temas transversais nos
Pardametros Curriculares Nacionais (1998), a produgdo de material didatico
para comunidades remanescentes de quilombo e escolas indigenas (Brasil.
MEC, 2002); a publicagdo do livro Superando o racismo na escola (Munanga,
1999) para o publico adulto e Historia de Zumbi para uso escolar, da autoria
de Joel Rufino dos Santos. (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.141,
grifos dos autores).

O livro didatico ¢ indiscutivelmente um produto de massa, que esta em contato e
didlogo cotidiano com as diferencas, mas que, geralmente, sdo ocultadas ou
inferiorizadas, por carregar fortes ideologias legitimadas pela hegemonia com base em
padrdes eurocéntricos. Justamente por isso, o foco da discussdo sobre preconceitos e
racismo na escola se recai necessariamente sobre os materiais didaticos, por

desempenharem fungdes primordiais e também por serem veiculadores de esteredtipos.
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Para o Estado e algumas escolas particulares, representam um instrumento de
controle do sistema escolar, a garantia de certa qualidade de ensino e a difusdo
de valores. Para o professor, asseguram um modelo de pratica, seguranca no
processo de desenvolvimento do trabalho e eficiéncia na transmissdo de
contetidos exigidos por programas ou curriculos. Para as familias, expressam
um sinal de qualidade na educagdo. (BRASIL, 1998, p. 79).

Assim, o livro didatico € caracterizado como indispensavel no ambiente escolar e
no processo educativo, sendo desejavel sua universalizacao, principalmente por parte do
Estado, que controla ¢ homogeneiza os conteudos e a aquisicao de conhecimentos. “Em
2002, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) havia despendido 539,4 milhdes
de reais na compra ¢ distribuicdo de 120,65 milhdes de exemplares de livros didaticos
para os alunos das escolas publicas.” (BRASIL, 2002, p.291). Nota-se que os valores ¢
volumes sdo em quantidades satisfatorias, mas a mesma satisfacdo ¢ impossibilitada
quando diz respeito a qualidade dos produtos veiculados como suporte pedagogico e de
absor¢do de conhecimentos para professores/as e alunos e alunas.

De acordo com o MEC, para ser utilizado nas escolas, o livro didatico ¢ avaliado
segundo trés critérios basicos: a falta de erros conceituais; a coeréncia tedrico-
metodoldgica no contetido e nas atividades propostas; e a contribui¢do para a cidadania,

sem expressar preconceito, doutrina¢do ou publicidade.

[...] em nenhum momento o Ministério vinha se propondo [...] a discutir a
qualidade e a corregdo dos livros que adquiria e que fazia chegar as maos dos
alunos e professores das escolas publicas do ensino fundamental. No entanto,
estudos e investigagdes sobre a producdo didatica brasileira vinham,
relativamente, desde meados da década de 1960, denunciando a falta de
qualidade de parte significativa desses livros: seu cardter ideologico e
discriminatorio, sua desatualizagdo, suas incorre¢des de conteudo e
metodologias (BRASIL, 2000, p. 7).

O MEC, portanto, busca manter o programa em constante adequagao para atender
as reivindicagdes de setores considerados minorias da sociedade, que desejam sua
visibilidade ou realidade histérica estampada nas paginas dos livros didaticos. Os critérios
para a avaliagdo das representacdes raciais elaboradas pelo PNLD variaram nos ultimos

anos e as obras passaram a ser classificados da seguinte maneira:

Os livros avaliados pelo PNLD recebem uma classificacdo: ***recomendados
com distingdo; **recomendados; *recomendados com ressalvas e nio
recomendados/ excluidos. Os livros didaticos recomendados sao incluidos no
Guia de Livros Didaticos (impresso e pela internet) para os professores
selecionarem. (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.140).
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Entre os critérios de avaliagdo dos livros comprados e distribuidos pelo PNLD
foram “[...] incluidos aqueles especificos sobre questdes raciais e que se referem a
preconceitos de ‘origem, raga e cor’ e, mais recentemente, de ‘origem, cor e etnia’.
(ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.139)”. Considerando-se que essa inclusdo foi
necessaria, nao deveria haver mais davidas de que os preconceitos de origem, raga ¢ etnia
sdo existentes e constantes no ambiente escolar, espaco que utiliza, como suporte
pedagdgico, livros didaticos enviesados por discursos e imagens negativas sobre a raca
negra, inferiorizando uma parcela expressiva da populagdo nacional. Costa (2004) cita os
estudos biograficos de Regina Pahim Pinto (1987) sobre a educacdo de negros e negras e

acerca das imagens veiculadas, que afirma:

O negro ¢ desvalorizado, tanto do ponto de vista fisico, intelectual, cultural,
como moral; a cor /e os tracos fenotipicamente negros/ sdo considerados
antiestéticos; a cultura e os costumes africanos sdo reputados como primitivos;
h4 uma depreciacdo da sua inteligéncia e uma descrencga na sua capacidade;
coloca-se em duvida sua probidade moral e ética (PINTO, 1987 apud COSTA,
2004, p. 02).

Neste caso, ficam determinados os lugares sociais aos quais 0s negros € as negras
devem pertencer, & margem da sociedade, impossibilitando o exercicio da cidadania de
que tém direito e tendo constantemente que renunciar-se como membros integrantes do
processo educativo € como agentes sociais.

Ol/a professor/a recebe a incumbéncia de mudar a situagdo do povo negro no
espaco escolar por meio da analise qualitativa e criteriosa da escolha do livro didatico que
sera utilizado em suas aulas.

[...] a escolha dos livros didaticos — ¢ de responsabilidade dos professores e da
escola. Assim como ja ocorre desde a implantagdo do Programa, o Ministério
da Educagdo coloca a disposigdo dos professores o Guia, como um material de
apoio ao processo de escolha, por meio do qual sdo apresentados, nos volumes
dedicados a cada um dos componentes curriculares, os principios e critérios

utilizados na avaliagdo, bem como a resenha de cada obra aprovada. (BRASIL,
2014a, p.10).

Entretanto, diante da observacao, andlise e estudos sobre esse processo, 0 MEC
sentiu a necessidade de agdes mais sistematicas na orientacao de professores/as quanto a
escolha e ao manuseio dos livros didaticos. “Pelo estudo, as escolhas demonstram,
predominantemente, um padrdo de preferéncia pelos livros situados nas categorias menos

valorizadas pela avaliagdo [...]” (BRASIL, 2002, p. 314). Vérios aspectos poderiam ser
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questionados pelos/as docentes no momento da escolha, como por exemplo: a valorizacao
da superficialidade do contetido em detrimento da facilidade de absor¢do por parte dos
alunos; a banalizagao dos contetudos por meio do senso comum e a assustadora aceitagao
e até familiarizagdo dos professores e professoras pelos estereotipos apresentados. Porém,
outros problemas intrinsecos ao sistema educativo sdo preponderantes nesse processo de

avaliagdo e escolha dos livros didaticos:

O ambiente da sala de aula, 0 nimero excessivo de alunos por turma, a
quantidade de classes assumidas pelos professores e o0s controles
administrativos assumidos no espaco escolar contribuem para a escolha de
préaticas educacionais que se adaptem a diversidade de situacdes enfrentadas
pelos docentes. Geralmente, isso significa a adogdo ou aceitacdo de um livro,
um manual ou uma apostila, como Unicos materiais didaticos utilizados para o
ensino (BRASIL, 1998, p. 79).

Os livros didaticos sdo escolhidos com o intuito de adaptar-se a essa realidade
precaria do campo profissional e da formagc&o tanto inicial quanto continuada de docentes.
O livro acaba sendo, em algumas situagdes, a prépria formacdo do/a professor/a, que
estuda e reproduz o que ali esta exposto como verdade para seus alunos.

Ao contrario disso, o livro didatico deve ser entendido como suporte pedagogico
de ideologias hegemonicas e legitimadas, que necessita constantemente serem
desnaturalizadas e problematizadas por quem o utiliza. O livro didatico possui suas

finalidades especificas das quais salienta Costa (2004):

Enquanto principal recurso didatico-pedagogico, fazem-se presentes desde os
momentos iniciais de escolarizagdo das criangas, que aprendem a percebé-los
como legitimadores de ‘verdades’, frequentemente concebidas a partir de
visdes distorcidas acerca dos seres humanos e das relagdes que estabelecem
entre si e entre os grupos. (COSTA, 2004, p. 01).

De acordo com o Guia do Livro Didatico para o Ensino Médio 2015 (BRASIL,
2014a) professores/as precisam ter o discernimento de que um bom livro didatico deve

apresentar as seguintes fungdes:

Ser um roteiro ou um plano detalhado para aulas e cursos ¢ uma das fungdes
mais conhecidas do LD, no Brasil. Na medida em que pretenda funcionar como
um manual, todo LD deve desempenhar correta e adequadamente esta funcgao;
mas ndo pode prescindir do professor. Ou seja, ndo pode transformar vocés,
professores, em simples monitores do livro. A interacdo, o didlogo em que o
docente desempenha um papel ativo e critico, em relagdo as propostas, deve
ser o caminho buscado pelo LD. (BRASIL, 2014a, p. 19).
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O/a professor/a consciente percebe-se como mediador de conhecimentos e nao
como reprodutor do que esta determinado nos livros didaticos. O didlogo coerente com o
livro proporciona sua avaliagao constante, considerando a realidade histérico-social, € o
contexto local trabalhado, possibilitando a desnaturaliza¢do de formas de violéncia,
preconceito e racismo e enaltecendo as conquistas dos movimentos sociais, como ¢ o caso
da lei 10.639/03.

O manual do professor tem um papel fundamental para os processos de avaliagao,
mudangas na pratica pedagdgica e de paradigmas, assim como no processo de

acompanhamento e discussdo sobre os livros didaticos, ap6s sua escolha.

O Manual do Professor ¢ uma pega chave para o bom uso do Livro Didatico.
Um manual adequado deve explicitar a proposta didatico-pedagogica que
apresenta descrever a organizacdo interna da obra e orientar o docente em
relagio ao seu manejo. E desejavel, ainda, que explicite seus fundamentos
teoricos e que indique e discuta, no caso de exercicios e atividades, as respostas
esperadas. (BRASIL, 2014a, p. 21-22, grifo no original).

O manual ndo pode se restringir a copia de respostas prontas aos exercicios
formulados nas situagdes de aprendizagem; antes, devem apresentar os pressupostos
teoricos e metodoldgicos da obra e servir como uma ferramenta auxiliar a reflexao, pratica
docente, escolha e avaliacao dos livros didaticos.

Justamente pela ineficacia dos processos de avaliagdo e escolhas das obras nas
escolas, as editoras tém procurado atingir a preferéncia dos/as docentes como meio de
garantir uma boa quantidade de vendas. E a preferéncia dos/as professores/as geralmente
ndo condiz com o que sugere 0 MEC por meio dos critérios de avaliagdo no Guia do livro

didatico. Diversas sao as recomendagdes do MEC para o processo de analise e avaliagdo.

Em respeito a Constituigdo brasileira e para contribuir efetivamente para a
construcdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, o livro didatico
ndo podera: veicular preconceito de origem, cor, condigdo socioecondmica,
etnia, género e qualquer outra forma de discriminagdo; fazer doutrina¢do
religiosa, desrespeitando o carater leigo do ensino publico. (BRASIL, 2000
apud ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p.139).

J4

No guia do livro didatico ¢ enfatizado, além do aprimoramento da ética e a
constru¢do da cidadania, a importancia de se observar as potencialidades das obras para
abordar temas interdisciplinares, que considerem, dentre eles: “As lutas sociais por

direitos e pela superagdo das formas de violéncia, discriminacao, racismo e preconceito.”
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(BRASIL, 2014a, p. 21).
Os propositos consolidados pelo edital PNLD 2015 advém da divulga¢do do Guia
em 2014, para a escolha dos livros didaticos com vigéncia até 2017. A escolha que

perdurara durante esses trés anos (2015, 2016 e 2017), aconteceu entre 22 de agosto a 01

de setembro de 2014.

Os pressupostos afirmados no Edital do PNLD 2015 estdo expressos nas
colecdes didaticas aprovadas, em especial os compromissos com uma
educagdo juvenil livre de preconceitos, discriminagdo e violéncia, com os
principios éticos do republicanismo e com a consecugdo da a¢do pedagogica
marcada pela interdisciplinaridade, pela sensibilidade e pela aprendizagem da
cultura e da ciéncia. (BRASIL, 2014a, p.08).

Além dos critérios basicos, existem critérios especificos de cada area do
conhecimento. Em vista disso, passamos a destacar o que deve ser avaliado nos livros
didaticos das disciplinas objeto de andlises nessa pesquisa, para depois estabelecer
comparagdes com os critérios de avaliagdo e escolha das obras na escola em questao.

Dessa forma, por exemplo, livro didatico de arte:

[...] deve explicitar a estruturagdo de conceitos e teorias pertinentes a cada
campo artistico, apresentando orientagdes objetivas para experiéncias artisticas
em cada um deles. E fundamental que sejam fornecidos os conceitos
operadores de Artes Audiovisuais e Visuais, Danga, Musica e Teatro, de modo
a viabilizar a praxis artistica, ou seja, a indissolubilidade entre teoria e pratica.
Assim, também reiteramos que o fazer artistico, porta pensamento e
sentimento, e gera pensamentos e sentimentos singulares. Partimos do
principio de que a teoria e a produg@o artistica, propiciadas pelo livro didatico,
devem possibilitar a historicidade e o didlogo com o tempo presente. (BRASIL,
2014b, p. 09).

Deverdao ser valorizadas também as “[...] manifestagcOes artistico-culturais
brasileiras, destacando as produgdes indigenas e de afrodescendentes, ndo s6 as de
geracoes passadas, mas também as produgdes contemporaneas”. (BRASIL, 2014b, p.10).

Dentre os critérios para um bom livro didatico, de acordo com o Guia do PNLD

2015 da disciplina de histdria consta:

Orientar os alunos a pensarem historicamente, a reconhecerem as diferentes
experiéncias historicas das sociedades e, a partir desse entendimento,
compreenderem as situagdes reais da sua vida cotidiana e do seu tempo. [...]
Desenvolver abordagens qualificadas sobre a Historia da Africa, historia e
cultura dos afrodescendentes e dos povos indigenas. (BRASIL, 2014c, p.12).
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Perante a evidéncia dos focos de avaliagdao de cada disciplina, percebe-se que as
questdes étnicas e raciais devem ser consideradas nos processos de escolha. Mas, o que
geralmente ¢ visivel nos livros didaticos escolhidos, de qualquer disciplina, ¢ a pouca
visibilidade ou a estereotipagem negativa da raga negra.

Silva (2012) sintetiza o funcionamento do processo de avaliagao no PNLD:

Uma equipe de pareceristas formada por professores/pesquisadores de diversas
universidades publicas brasileiras e que, mais recentemente, incorporou alguns
professores do ensino basico, produz um catalogo com uma resenha de cada
uma das colegdes aprovadas pela equipe para participar das edigdes trienais do
programa. Por meio do Guia do Livro Didatico e/ou de folders publicitarios
e/ou da andlise direta dos livros, os professores de cada escola publica
escolhem o livro com o qual trabalhardo com seus alunos durante os trés anos
seguintes. Os livros solicitados em cada escola sdo encomendados junto as
editoras e distribuidos gratuitamente aos estudantes. (SILVA, 2012, p. 811).

Diante do processo de avaliagdo do PNLD e também do descrito por Silva (2012),
pode-se fazer um paralelo desse processo que ¢ recomendado com as etapas do processo
desenvolvidas na Escola Estadual Professor Itael de Mattos, na cidade de Santa Fé do Sul,
Estado de Sao Paulo, onde a pesquisadora atua como professora do ensino médio.

A diferenca que se pode constatar de imediato foi que os livros ndo sdo analisados
ou escolhidos diretamente pelos/as docentes. A recep¢ao ¢ manuseio destes materiais
foram movidos pela indiferenga, e o Guia geralmente ndo ¢ consultado ou ndo possuiu
relevancia para as escolhas dos/as professores/as.

Antes de chegar a escola, os exemplares passam pela Diretoria de Ensino- DE na
cidade de Jales, que faz uma pré-escolha com coordenadores/as pedagodgicos/as e
supervisores/as de ensino. No momento em que a escolha da Diretoria de Ensino ¢
apresentada aos professores/as, geralmente ja € acatada por unanimidade. Caso discordem
da Diretoria, os/as docentes devem consultar o guia do LD e escolher as duas opgdes em
comum acordo com as outras disciplinas, para que seja da mesma editora escolhida. Ou
seja, além de ser uma liberdade direcionada e até tolhida, ¢ também uma oportunidade de
negligéncia para aqueles/as professores/as que ndo veem relevancia no processo.

Portanto, a escolha dos livros didaticos na Escola Estadual Professor Itael de
Mattos ndo segue os critérios do PNLD, que minimamente descreve que as escolhas
devem estar relacionadas “[...] com os projetos pedagdgicos das escolas e com as
perspectivas, projetos e condigdes de atuacao dos docentes, também plurais.” (BRASIL,

2014a, p. 06). Diante disso, a escola, que possui suas particularidades e que deveriam ser
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notadas no processo coletivo de decisao dos materiais didaticos a serem utilizados, ndo ¢é
considerada como instincia de decisdo.

A Escola Estadual Professor Itacl de Mattos, criada pela Lei n°® 4.459 de 17 de
dezembro de 1957 (SAO PAULO, 1957), é mantida pela poder publico estadual e
administrada pela Secretaria de Estado de Educagdo, com base nos dispositivos
constitucionais vigentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e no Estatuto
da Crianga e do Adolescente. De acordo com o artigo 6° do Plano de Gestao 2011-2014,
“Esta Unidade Escolar de Gestdo Democratica tem por finalidade possibilitar a Escola
maior grau de autonomia, de forma a garantir o pluralismo e ideias e de concepgdes
pedagogicas, assegurando padrao adequado de qualidade de ensino ministrado” (PLANO
DE GESTAO, 2011-2014, p. 04).

A Escola Estadual Professor Itael de Mattos atende a um quantitativo de dois mil
duzentos e quarenta e trés alunos/as em situagdes distintas. Nesse sentido, encontramos
no Plano de Gestao da escola que esta deverd atender “Cada aluno, morador de diferentes
bairros, diferentes classes econdmicas e sociais €, que convivem no mesmo ambiente
escolar, tendo a diversidade como fator de enriquecimento cultural e de saberes
construidos coletivamente.” (PLANO DE GESTAO, 2011-2014, p. 11). Mais adiante,
outras particularidades da escola sdo ressaltadas e deveriam ser levadas em consideragdo
em todos os processos e decisdes escolares, por compreender que ¢ um espaco

democratico, no qual os sujeitos precisam ser considerados.

[...] Uma grande parcela dos alunos depende de atengdo especial da equipe
escolar, pois apresentam dificuldades de convivéncia no ambiente escolar,
justificado ora pelo cansaco ora pelo desinteresse. Ou ainda, por questdes
pessoais e, até mesmo por ndo terem acompanhamento da familia na sua vida
escolar. E, as vezes, por estarem expostos a situa¢des de risco, ou ainda, por
questdes de saude e/ou envolvimento com drogas. (PLANO DE GESTAO,
2011-2014, p. 19).

O Plano de Gestao da escola constitui-se em importante guia para abrir caminhos
no processo educativo, compreendendo os desafios da escola e dos docentes para uma
formacao igualitdria e humanistica, no qual o aluno deve ser “[...] respeitado, sem
discriminacdo de credo religioso, de convicg¢ao politica, de raga e de cor.” (PLANO DE
GESTAO, 2011-2014, p.181). Diante disso, o livro didatico ¢ um dos instrumentos usados
para que os/as discentes se reconhegcam no processo educativo, levando-os “[...] a

estabelecerem relagdes, construirem ou aprofundarem valores, baseados em imagem
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positiva de si, de seus pares ¢ dos membros da comunidade que o inserem” (PLANO DE
GESTAO, 2011-2014, p. 26). Nesse sentido, para a superagdo das dificuldades de
compreensdo da diversidade, o Plano de Gestdao da escola deposita no professorado a
responsabilidade de “[...] opinar sobre programas de sua execug¢do, planos, técnicas,
métodos e adogdo de livros utilizados.” (PLANO DE GESTAO, 2011-2014, p. 185).

Contudo, a escolha dos livros didaticos ndo segue o que prevé o Plano de Gestao
da Escola Estadual Professor Itael de Mattos, nem no sentido de valorizagdo das
especificidades da escola ou dos alunos e muito menos no sentido do protagonismo dos/as
professores/as diante do processo de escolha.

No Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola, ainda em processo de
desenvolvimento, também existe a intencao da exaltacdo do coletivo, propondo que todos
reflitam sobre a realidade da escola e seu entorno e planejem agdes para a melhoria da

realidade escolar e do ensino.

O Projeto Politico Pedagdgico da EE. Prof. Itael de Mattos pretende promover
um repensar coletivo das concepgdes e agdes que norteiam o cotidiano escolar
buscando uma préxis inovadora, propulsora da construcdo de saberes e de
valores que levem o alunado a promogdo e ao sucesso como pessoas. E, que
tenham oportunizado no ambiente escolar, momentos privilegiados de
compreensdo da vida, para que se sintam mais preparados para conviver numa
sociedade desigual, competitiva e exigente. (PLANO DE GESTAO, 2011-
2014 p.188).

Todo o processo de planejamento permite que a escola discuta as dificuldades e
lacunas a serem enfrentadas e preenchidas e vislumbrem uma nova realidade em busca
do sucesso escolar, valorizando a diversidade humana num contexto de vida social
democratica. “E, ha a intencionalidade de quebrar conceitos preestabelecidos de uma
educacao tradicionalista que beneficia a alienacdo em detrimento a formagdo de jovens
voltados para a autonomia e, a competéncia cidada.” (PLANO DE GESTAO, 2011-2014,
p-189).

Buscam-se, em meio a burocracia que ¢ atribuida ao PPP, uma efetiva¢do dos
direitos iguais e da cidadania que sdo intrinsecas aos seres humanos, independente de sua
condig¢do social, fisica, economica e cultural. Infelizmente, toda a ideologia humanistica
e igualitaria disposta no PPP da Escola Estadual Professor Itacl de Mattos nao ¢ efetivada
na escolha do principal suporte pedagogico para a emancipagdo do/a aluno/a: o livro

didatico.
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2.1.1 O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e as
interfaces com a proposta curricular do Estado de Sdo Paulo — SP

Perante o processo de universalizag¢do do livro didatico, implantado em 2004, pela
Resolugdao n° 38 do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdao - FNDE, “O
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) prevé a
universalizagdo de livros didaticos para os alunos do ensino médio publico de todo o
pais”. (BRASIL, 2013b, n.p). Para consolidar essa etapa da pesquisa, procurou-se
verificar se esse processo de universalizacao do livro didatico condiz com o que fixa a
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo para as disciplinas de Arte, Historia e
Literatura, que utilizardo como respaldo pedagdgico os livros didaticos escolhidos por
meio de todas as etapas previstas pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD.

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio prevé a
universalizacdo do livro didatico de forma progressiva para os alunos das trés séries do
ensino médio de todo o pais. No entanto, a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo
esclarece que o processo de universalizagdo ndo proporciona a utdpica e sonhada
democratizagdo do ensino, visto que para a efetivacao desta faz-se necessario a abertura
do processo educativo, para toda diversidade dos povos da nacdo. De fato, segundo o

MEC,

Para que a democratizacdo do acesso a educagdo tenha uma fungdo realmente
inclusiva ndo ¢ suficiente universalizar a escola. E indispensavel a
universalizagdo da relevancia da aprendizagem. Criamos uma civilizagdo que
reduz distancias, que tem instrumentos capazes de aproximar as pessoas ou de
distancia-las, que aumenta o acesso a informagao e ao conhecimento, mas que
também acentua diferengas culturais, sociais e econdomicas. (BRASIL, 2015,
p. 05).

Nesse sentido, a universalizagao do livro didatico se equipara a homogeneizacao
do ensino, no sentido de igualar a forma de apreensdo dos contetidos e os conhecimentos
prévios de cada um, tendo como subsidio para esse processo o livro didatico como
instrumento de poder e dominagao, em sincronia com os transmissores do conhecimento:
os/as professores/as. Nesse processo, ndo sdo valorizadas e respeitadas as diferencas
sociais, econ0micas e culturais do individuo, mas ao contrario, estdo ocultadas ou
marginalizadas no livro didatico universal, generalista e eurocéntrico.

A universalizacao iniciou-se com os livros didaticos das disciplinas base - Lingua

Portuguesa e Matematica e progressivamente estendeu-se as demais disciplinas, por meio
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do FNDE, que distribui os livros escolhidos para todas as escolas publicas do pais.

O programa universalizou a distribuigdo de livros didaticos de portugués e
matematica para o ensino médio em 2006. Assim, 7,01 milhdes de alunos das
trés séries do ensino médio de 13,2 mil escolas do pais foram beneficiados no
inicio de 2006 [..] Em continuidade a universalizacdo progressiva do
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio, em 2008, foram
distribuidos 7,2 milhdes de livros de Historia e igual quantidade de Quimica a
todos os alunos e professores do Ensino Médio. (BRASIL, 2015, p.9).

A concepc¢ao de democratizagdo do ensino na Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo enfatiza que as heterogeneidades se apresentam a escola, seja nos aspectos
sociais ou de aprendizagem. A pluralidade de ideias e de concepgdes pedagdgicas faz-se
presente nos espacos escolares e deve ser respeitada e valorizada, para que haja equidade
do processo de ensino/aprendizagem e todos indistintamente tenham as mesmas
condigdes de emancipagdo pessoal. “No momento em que se conclui o processo de
universalizacdo do Ensino Fundamental e se incorpora toda a heterogeneidade que
caracteriza o povo brasileiro, a escola, para ser democratica, tem de ser igualmente
acessivel a todos, diversa no tratamento de cada um e unitaria nos resultados” (BRASIL,
2015, p.10).

A democratizagdo do acesso € permanéncia € o sucesso na aprendizagem,
garantidos pela LDB para as Escolas de Educagao Basica, ndo sdo suficientes para que o
quadro de resultados da Escola seja positivo e alcance esses objetivos, pois o que se 1&
nem sempre ¢ condizente com o que se v€ nas praticas pedagogicas e no convivio escolar.

As Propostas Curriculares das disciplinas de Arte, Literatura e Histéria, também
apresentam contradi¢cdes no que diz respeito as praticas pedagogicas, conteudos dos
materiais didaticos e escolhas dos livros. Questdes essas que serdo aprofundadas no
ultimo capitulo desta dissertacdo, apresentando o que considera as propostas curriculares
das disciplinas, em comparacdo as representacdes referentes a raga negra nos livros
didaticos ja avaliados pelo MEC, e que por isso, sdo contetidos e ideologias desenvolvidos

pelos/as professores/as em sala de aula, em cada etapa de ensino.

2.2 O livro didatico como veiculo de negacio da historia e cultura negra e
disseminacio do racismo e discriminacio racial

Diante das conquistas de negros e negras, apresentadas em ambito legal, e das

diversas incompatibilidades observadas no contexto social e educativo, o livro didatico
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apresenta-se como veiculo de negacdo da histéria e cultura negra e disseminagdo do
racismo e da discriminagdo racial, por meio das representagdes atribuidas a populagao
negra. Sobre esse aspecto Silva (2011, p. 02) descreve que “[...] a representagdao de uma
realidade ou objeto ndo corresponde a percepgao real dessa realidade ou objeto, uma vez
que esta tem o papel ativo de modelar o que apreende do exterior e reproduzir essa
realidade ou objeto, reconstruindo-o.”

A reproducdo que se veicula sobre a raga negra nos livros para a educagdo basica
¢ uma construgdo social de um pais eurocéntrico de racismo camuflado. Esta
representacdo nao corresponde a uma vivéncia real do individuo € nem do processo
historico social, visto que ¢ uma histdria negada aos negros/as (afrodescendentes e afro-
brasileiros) desde a escrita até sua veiculacdo nos espacos sociais, e, por isso, ndo propicia
o reconhecimento devido a populagdo negra, mas pelo contrario, condenam esses povos
a situacoes de inferioridade. “Em relagdo a representacdo social do negro, os objetos
colocados no nosso universo, ao articularem-se com a percepgdo inicial deste,
transformam-no, na maioria das vezes, em um ser estigmatizado, tornando-o estranho, e
nao familiar.” (SILVA, 2011, p. 02).

E nesta perspectiva que a diferenca passa a ser absorvida negativamente como
forma de preconceito e desigualdade social. Os individuos negros ndo sao identificados
como unicos, mas sao generalizados em julgamento prévio pela sua raga. O preconceito
torna-se ainda mais estruturado diante da evidéncia e comprovagao da populagdo
economicamente inferior ser em sua maioria negra, aspecto este que afirma a
desigualdade de oportunidades e proporciona a falta de representatividade desta categoria
nos espagos sociais que sdo delegados a populagdo branca.

As representagdes sociais delegadas a raga negra, de acordo com o senso comum
de cada individuo ou grupo, rotulam negativamente e/ou invisibiliza a raca negra nos
espacos sociais, fatores que sao substanciados pelos veiculos de comunicagao.

Nesse encadeamento de representacdo social, estereotipificacao e veiculagao de
ideologias, tém-se como arcabouco para a desmistificacdo e, até mesmo, transformacao
destes aspectos, os processos educativos como um todo. O livro didatico ¢ peca
fundamental na representa¢do do povo negro, ja que € um dos principais veiculadores de
ideologias, conteudos formalizados e de verdades instituidas, tanto para os professores
quanto para a educacdo dos/as seus/as alunos/as e da sociedade em geral. Nesse sentido

os livros didaticos devem ser analisados por quem os manuseia e pelos programas
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responsaveis por tais fungdes, como € o caso do Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD, com um olhar critico sobre a realidade historica da populagdo africana,
afrodescendente e afro-brasileira no contexto social. Toda veiculagdo negativa e
inferiorizante do povo negro, se origina desde o processo de colonizacdo e confere rotulos
que ligam a raga negra a imbecilidade, coisifica¢do, bem como auséncia de cultura e
historia.

Na pesquisa procura-se demonstrar como as praticas do racismo e da
discriminacao racial se propagam por meio dos livros didaticos e de outros materiais
trabalhados em sala de aula, seja por meio das representagdes referentes a raga negra ou
sua invisibilidade no contexto histérico ¢ social do Brasil. Mesmo com os avangos
obtidos, verifica-se que a presenca de negros e negras ainda ¢ menor, € em contextos
especificos de inferiorizacao.

O livro didatico caracteriza-se como um material didatico e pedagdgico com
grande poder de legitimidade e movimenta disputas pelo poder econdmico. A industria
do livro tem no livro didético o principal segmento para faturamento. Nesse contexto, ja
fica compreensivel a representacao, muitas vezes distorcida, sobre a raca negra, devido
ao direcionamento de quem faz e para quem o mesmo ¢ feito, orientando quem deve ser
esclarecido, quem deve se reconhecer em tal material, quem deve “saber” e, por fim,
quem deve se emancipar, colocando em situagdes opostas brancos e negros.

E valido ressaltar que mesmo com a Politica Nacional do Livro Didético - PNLD,
trabalhada anteriormente, o livro como veiculo de disseminacdo de contetidos
formalizados permanece perpetuando uma histéria que nao é contada também pela raca
negra, mas sim por uma classe hegemonica e branca, que difunde geralmente uma historia
deturpada e restrita sobre a Africa e os afrodescendentes. “Essas formas sdo apresentadas
tanto através dos textos nao-verbais, quanto da linguagem verbal escrita, ou pela
associag¢do de uma e de outra, mantendo uma ‘linha’ divisoria entre negros e brancos, com
beneficios convertidos para estes.” (COSTA, 2005, p. 03).

A representacdo que se revela do segmento negro, por meio dos textos verbais ou
ndo verbais, mesmo com todas as conquistas ja alcancadas, caracteriza-os como um
excluido social, que adquire essa situagdo por ocasido de suas diferencas que ndo se
adéquam aos padrdes impostos pela populagdo branca. A esse extrato social foi outorgada
a incivilidade e auséncia de cidadania por meio da escravizacao, aspectos ressaltados nos

livros didaticos e que continuamente minimiza a efetiva participagao, influéncias,
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contribui¢des e as formas de resisténcia em todo o percurso social que teve a raga negra
como subsidiaria.

A situacdo de inferioridade da raga negra na sociedade atual apresenta-se como
uma normalidade dificil de ser combatida, como um reflexo da realidade de uma
sociedade que escravizou o povo negro, usando-o como mao de obra para o
enriquecimento do Brasil colonial e imperial. Os livros didaticos manuseados pelos
alunos subsidia a insignificdncia do povo negro, pois neles raramente sdo contados sobre
a grandeza cultural e riqueza territorial do continente africano. Com isso, reafirma o lugar
de subalternidade do negro na sociedade, e os resquicios permanentes de um passado

escravista.

Sem uma visdo histérica de como se construiu, no imaginério social, o
fortalecimento da antipatia pelo povo negro através de estigmas negativos que
a sociedade mantém e que a escola reproduz sobre os alunos negros e, ainda,
sob influéncia do mito da ‘democracia racial’, fluem discursos de que a
discriminacdo racial ndo existe. (COSTA, 2005, p. 07).

E inquestionavel a influéncia do sistema educativo e dos educadores na
perpetuacdo de processos discriminatorios no ambiente escolar. O livro didatico, com
informagdes negativas e distorcidas sobre a raga negra, e os/as professores/as com
formacao inicial fragil ou, diante das inimeras debilidades do sistema educativo, alheios
a formagdo continuada, reproduzem ou silenciam as discriminac¢des dificultando o
respeito mutuo e a igualdade de oportunidades para todos.

Pelo que fica evidente diante das intervengdes feitas para esse relatério de
pesquisa, ¢ recorrente em sala de aula o ndo trato da questdo racial ou a ndo
problematizagdo da mesma pelos/ as docentes, que preferem se calar quando surge
alguma situacdo de preconceito, racismo ou discriminagdo originada pelo préprio
conteudo do Livro Didatico ou por alguma “brincadeira” entre alunos/as, que passa como
normalidade para todos, mas certamente ndo por quem a sofreu.

A educacdo ¢ direito de todos, por isso a necessidade da cultura e histéria do povo
negro serem legitimadas no espaco escolar, inserindo as questdes raciais como uma
realidade social e cotidiana, predispondo mudangas e transformagdes de mentalidades. A
educacgao tem o potencial de criar individuos dignos, capazes de respeitar as diferencas e
valorizar a diversidade nacional com igual importancia.

Entendendo a escola como a responsavel pelos primeiros processos de
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convivéncia com as diferencas, Silva (2011) nos apresenta categorias que podem reforcar
ou amenizar na pratica do dia a dia, as representacdes inferiorizantes sobre negros e
negras no livro didatico. Para a autora, a categoria que se torna determinante para a
transformagao ¢ a “convivéncia”, pois ¢ a partir desta ¢ das experiéncias no cotidiano que
havera o reconhecimento do/a negro/a e a valorizacdo deste/a como cidadao/a da
sociedade. “Af as diferengas culturais e fenotipicas poderao ser vistas sem desigualdades
e hierarquias, permitindo através do contato diario, do didlogo, das experiéncias comuns
cotidianas, da luta do dia-a-dia, o reconhecimento do real concreto daqueles que o estigma
transformou em nosso ‘outros’.” (SILVA, 2011, p. 13).

O dialogo com esses considerados “outros” ¢ inevitavel na sociedade e o contato
com as diferencas ¢ frequente, pois ndo hd como negar sua presenga nos espagos sociais
e sua importancia para o desenvolvimento da sociedade. Nesse sentido, a relevancia das
diferencas, para a constru¢do do conhecimento de cada um, deve ser ciéncia de todos.
“Quando a diferenca for vista com todas as suas possibilidades de troca e de
enriquecimento mutuo, a auto-rejeicdo e a rejei¢do ao assemelhado deixard de existir.
[...]” (SILVA, 2011, p. 14). As diversidades devem possibilitar o engrandecimento do ser
humano, abrindo portas para novos conhecimentos, constituindo a cidadania para todos e
0 respeito ao proximo.

O oposto ¢ vivido no contexto educativo, no qual as diferencas, geralmente, sao
possibilidades de discriminagdo e hierarquizagdo, impondo a populagao negra os papéis
que lhes sdo reproduzidos, e com isso, fortalecendo a supremacia branca sobre uma
maioria desfavorecida.

Os/as professores/as, como formadores/as do conhecimento que, de modo geral,
objetivam a absor¢do do conteudo curricular, rigido e obrigatorio para seus/as alunos/as,
muitas vezes se utilizam dos materiais didaticos como instrumento pronto e acabado e
preparam suas aulas tendo como base apenas os livros didaticos, proporcionando a
formagao dos/as educandos/as com base em uma historia reduzida da realidade brasileira.
“Desse modo, os professores operam com eles como ndo tributdrios da constru¢cdo do
imaginario social da populagao, percebendo-os tdo somente como um instrumento técnico
de trabalho.” (COSTA, 2005, p. 05). Muitos/as docentes, at¢ mesmo por desconhecimento
historico e formacdo inicial insatisfatéria, ndo percebem esses materiais como
tendenciosos para a valorizacdo de uma cultura e veiculagdo de uma forma de

conhecimento ja determinado com modelo para ser seguido, e, portanto, impositivo aos
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individuos que participam do processo educativo.

A importancia do sistema educacional ¢ inquestiondvel para a aceitagcdo das
diferengas e inclui-se nesse processo, o livro didatico, veiculo de ideologias que tem a
possibilidade de ressaltar a pluralidade cultural e viabilizar o (re) conhecimento historico
de todos os grupos sociais por meio de seus conteudos, mas que, geralmente se apresenta
como determinante para incumbir posi¢des € status sociais entre as ragas. “O ambiente
escolar, uma das instancias sociais formadoras de ideologia, estd repleto de uma cruel
realidade em que as diferengas étnico-culturais ndo sdo respeitadas, difundindo
preconceitos e praticas racistas por todo o pais.” (MENEGASSI; SOUZA, 2005, p. 01).
Nas escolas, as diferencas, com frequéncia, ndo sdo valorizadas como particularidades
individuais ou como forma de diversidades culturais para o enriquecimento do ser
humano, mas, ao contrario, sdo vistas como um processo de afirmagdo das diversas
formas de discriminagdes, fortalecendo o que ja esta consolidado na sociedade, ou seja, a
hierarquia entre brancos e negros.

As préticas pedagbgicas em geral ndo contemplam a real importancia e influéncia
da historia e da cultura negra na constituicdo da sociedade brasileira. Assim como o0s
livros didaticos, que com frequéncia, apresentam a raga negra para representar itens
negativos como, marginalizagdo, pobreza, desigualdade social, escraviddo, dentre outros,
as praticas pedagogicas dos docentes, pela auséncia de problematizagdo e andlise critica
dos conteudos, acabam por substanciar essas representacoes.

Dé-se a compreensao de que os livros didaticos utilizados em sala de aula foram
escritos para brancos, além disso, que estes nao foram escritos por estudiosos da tematica
racial, pois os textos e imagens encontradas dificilmente dao visibilidade positiva para o
reconhecimento e aceitacdo do povo negro. Segundo Silva (2008), os/as personagens
negros/as sao frequentemente relacionados a miséria, a comegar pelo trabalho infantil. De
acordo com o mesmo autor, ¢ comprovada sua pouca participacdo como figura ativa,
protagonista e em situacdo superior nos materiais didaticos.

Ha ainda que se destacar a presenca da raga negra sendo abordada apenas como
tema transversal, fortalecendo a falta de importancia com a qual ¢ tratada nos livros e

materiais didaticos.

A observagdo ¢ que sdo textos em frequéncia muito baixa e, em geral,
circunscritos a parte dos livros didaticos que tém como objetivo trabalhar com
questoes relativas a pluralidade cultural. [...] Ou seja, o personagem negro s
existe quando ¢é preciso discutir a desigualdade racial, o que, mais uma vez,
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opera no sentido de negar a possibilidade do negro de existéncia plena e
reforgar a branquidade normativa. (SILVA, 2008, p. 172).

De acordo com andlises ja realizadas e subsidiadas por teoricos, € perceptivel a
minima representacao dos negros e das negras como individuo dotado de cultura, histéria
e contribui¢des, nos livros e em outros materiais didaticos. “Sua historia, quando presente
no livro didatico, ¢ contada apenas do ponto de vista do “outro” e, muitas vezes,
falsificada e apresentada numa otica estereotipada.” (MUNANGA, 2008-2010, p. 51). A
memoria africana e afrodescendente ¢ esquecida no ambiente educacional escolar,
também por falta de conhecimento por parte dos/as professores/as e alunos/as, ou por
medo de questiona-la, suscitando perturbagdes nos individuos da raga negra, que nao se
reconhecem no espago escolar e de socializagao.

A escola, com seu curriculo, ndo discute as questdes concretas que excluem a raga
negra da realidade e convivio social, dificultando, dentre outras coisas, o prosseguimento
dos estudos e a conquista de éxito social. “Prova disso € o nimero de analfabetos negros
ou afrodescendentes proporcionalmente muito alto e de universitarios afrodescendentes
proporcionalmente muito pequeno, comparado ao nimero de analfabetos e universitarios
de outras ascendéncias étnicas.” (MUNANGA, 2008-2010, p. 50).

Os valores do escravismo ndo foram superados e mostram sua permanéncia no
sentido da inferiorizacdo e exclusdo da raca negra dos espacos sociais. As evasdes e
repeténcias escolares tornam-se constantes, pois o convivio social e académico pode se
converter em situagdes de discriminagdo insuportdveis para os/as negros/as.

A escola e todo seu aparato possui crucial importancia para o reconhecimento e
autonomia do povo negro, por meio do estudo e compreensdo da real historia da Africa,
dos africanos e seus descendentes - os afro-brasileiros - e a valoriza¢do de sua cultura e
contribuigdes. No entanto, ndo € nesse caminho que a educacgao se legitima. No curriculo
formal, ainda ¢ evidente a representacdo das diversidades culturais de forma genérica,
pois geralmente os contetidos curriculares sdo retratados por meio de uma inica visao em

prol de um unico publico reconhecido e para um tnico modelo social a ser seguido.

Ora, a educacdo habitualmente dispensada aos nossos jovens, ¢ enfocada
geralmente numa visdo eurocéntrica, que, além de ser monocultural, ndo
respeita nossas diversidades de géneros, sexos, religides, classes sociais,
‘ragas’ e etnias, que contribuiram diferentemente para a construgdo do Brasil
de hoje, que é um Brasil diverso em todos os sentidos. (MUNANGA, 2008-
2010, p 46).
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A escola, sendo um espago de contato frequente com a diversidade e com a
possibilidade de ter o respaldo dos materiais didaticos, desde que voltada para o
questionamento dos contetidos, daria inicio para a histéria da Africa, africanos e afro-
brasileiros, ser efetivamente estudada como parte do curriculo oficial, ndo apenas
vislumbrada em lei, como tema transversal ou datas comemorativas, que raramente sao
estudadas, mas, principalmente, nas praticas pedagogicas cotidianas.

E importante ressaltar que o aprendizado escolar envolve também o espago
educacional ndo escolar e a mobilizagdo da sociedade, a fim de compreender e aceitar as
diferencas que constituem a diversidade e os direitos iguais de todos os cidadaos,
independente de caracteristicas fenotipicas.

Os livros didaticos apresentam poder de sustentacdo de “verdades” no imaginario
social, mas estas, “[...] precisam ser, continuamente, confrontadas, haja vista sua
cristalizacdo a partir de vieses particulares de valores de grupos e segmentos sociais
determinados.” (COSTA, 2005, p. 01). O livro didatico tem a capacidade de tornar-se
instrumento de controle das relagdes sociais e raciais, que acua e cala a raca negra no
processo educativo e, por consequéncia, mantém as inferiorizagdes e desigualdades na
sociedade competitiva e de classes.

Contudo, quem perde nesse processo de controle das relagdes raciais e sociais €
toda a populagcdo, que desconhece ou se acostuma a negar suas proprias origens e
ancestralidade, pois o curriculo e o livro didatico ditam ideologias, valores, padrdes e
comportamentos a serem seguidos, baseados em modelo europeizante que nao atende
todas as ragas.

Para amenizar as consequéncias danosas que os materiais didaticos utilizados em
sala de aula podem proporcionar, por meio de seu contetido reduzido e direcionado,
Munanga (2008-2010) aponta para uma educacao que valorize a diversidade e, mais que
isso, construida por meio dela para amenizar a situagdo de desigualdade educacional e
social. Nesse sentido, “[...] o novo modelo de educacdo que defendemos parte da
observacdo das desigualdades de fato e procura corrigi-las ativamente por meio de
politicas afirmativas, dentro de uma visao realista e ndo idealizada.” (MUNANGA, 2008-
2010, p. 46). Ou seja, uma educacao que confrontard a ideia de democracia racial e de
igualdade de oportunidades, pois escancara as diferencas a as desigualdades sociais
decorrentes delas e apresenta a realidade discriminatéria brasileira e a historicidade que

esta por tras, proporcionando o reconhecimento ¢ a inclusao de direito e de fato da raga
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negra na sociedade brasileira.

Conforme Azevedo (2008), para o desenvolvimento do curriculo oficial ndo sdo
apenas qualidades, formacao e intencao de aquisi¢do de conhecimentos que estdo em
jogo, mas diversos interesses particulares que entram nessa disputa pelo poder
econdmico, de dominagado e legitimagao. Por isso, a capacidade do curriculo em manter
e transmitir o que ja estd culturalmente determinado. As disputas por espaco no
conhecimento escolarizado e o poder de dominagdo sobre os materiais didaticos e
conteudos que sao veiculados em sala de aula determinam o que deve ser ensinado, como
deve ser aprendido e em que quantidade de tempo cada contetido deve ser assimilado.

Segundo Silva (2005) cada curriculo deduz os conhecimentos considerados
importantes para cada modelo de ser humano em determinado contexto, constituindo-se

em questao de poder.

O curriculo é sempre o resultado de uma selegdo: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que ‘esses
conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’ devem ser selecionados (SILVA, 2005, p. 15).

Os conteudos curriculares devem se adaptar as exigéncias da comunidade, a fim
de transformar os conhecimentos transmitidos pelos livros didaticos, abrangendo as
experiéncias vividas por seus/as alunos/as nos ambientes educacionais escolares ou ndo
e, dessa forma, conseguir absorver toda essa comunidade no meio escolar, com especial
atencdo para os grupos considerados minoritarios, para que consigam autonomia

suficiente na busca de progresso e liberdade social.

As diferencas ndo devem ser simplesmente respeitadas ou toleradas. Na
medida em que elas estdo sendo constantemente feitas e refeitas, o que se deve
focalizar sdo precisamente as relacdes de poder que presidem sua producao.
Um curriculo inspirado nessa concep¢do ndo se limitaria, pois, a ensinar a
tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas insistiria,
em vez disso, numa andlise dos processos pelos quais as diferengas sdo
produzidas através de relagdes de assimetria e desigualdade. (SILVA, 2005, p.
88-89).

Na escola, espaco em que as diferencas sao latentes, quanto mais estes diferentes
se fazem presentes no sistema, mais existem chances de ameaca de perda de legitimidade
e, portanto, nessa mesma propor¢do, sdo produzidas novas formas de adequacdo

universalistas e excludentes, para que a cultura e os valores hegemonicos sejam impostos
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como padrdo universal a serem absorvidos, ignorando a existéncia das diversidades nos
espacos educacionais.

Diante disso, o compromisso maior da educacao implica a viabilidade de
efetivagdo da cidadania, proporcionando a formacdo individual do/a aluno/a e
prevalecendo, acima de tudo, o ser humano que existe em cada um de nos.

Mesmo existindo pesquisas que apontam para a existéncia de autores/as e editoras
que se propdem a apresentar uma imagem positiva da raga negra, e alguns desses
materiais ja estejam a disposi¢do, a grande maioria dos materiais didaticos que esta sendo
utilizado em sala de aula e pela sociedade em geral colabora para a persisténcia da
superioridade historica de uma raca em prejuizo da outra. Sendo assim, a revisao e
adequacdo dos livros didaticos para a realidade brasileira deve ser permanente e
constante, realizada pelos o6rgaos responsaveis e também pelos professores e professoras
em sala de aula, que sdo formadores de opinido e preceptores de conhecimento.

Silva (2008), em analise feita em livros didaticos de Lingua Portuguesa, revela
transformagdes histdricas relevantes, uma vez que personagens negros € negras
diminuiram progressivamente a sua aparicdo como antropomorfizados, passivos,
espectadores e ouvintes das acdes da histéria presente no texto. “O personagem negro
adquiriu o status de humano, mas continuou limitado em presenca e a determinados
contextos sociais.” (SILVA, 2008, p. 186). Mesmo com mudangas significativas, a
superioridade branca permanece no contexto educativo, ditando imagens, crengas e
opinides a serem seguidas pelas ragas consideradas inferiores. Mais que isso, o lugar do/a
negro/a continua a margem das relagdes sociais.

De acordo com Silva (2008), ja ¢ visivel a valorizagdo das singularidades
africanas, ressaltando a beleza negra e a figura feminina, a histéria do povo negro,
caracterizada pelas diversidades culturais, suas festas, habilidades, o contato com outras
funcdes e a possibilidade de novas profissdes, ndo mais apenas vinculadas a agricultura e
a escraviddo. Por meio da religido, ¢ explicitada a contrariedade dos escravos as
imposigoes feitas a eles e a representacao do Quilombo desfaz o mito do escravo passivo,
ressaltando um simbolo de resisténcia, mostrando a capacidade de raciocinio e
organizacgao politica e social dos/as africanos/as escravizados/as.

No entanto, diante de todos os avancos descritos por Silva (2008). “Ainda ¢
perceptivel a inexisténcia de uma relagdo com a contribui¢do da construgdo dos escravos

negros na cultura e historia brasileira com elementos das suas culturas.” (AZEVEDO,
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2008, p. 18). A historia da raga negra, seja por meio de textos ou imagens, deve ser
concebida também sob seu ponto de vista e ndo apenas da perspectiva do dominador, que
por intermédio da educagao utiliza-se do livro didatico como a principal ferramenta da
dissemina¢do de uma imagem negativa e limitada da raga negra.

Por fim, como descrito no decorrer desta dissertacao, € perceptivel as conquistas
do Movimento Negro e a efetivacdo de politicas de a¢des afirmativas para a reparacdo
das desigualdades de oportunidades para a populacdo negra brasileira. Também ficou
visivel a melhora, de acordo com os estudiosos da tematica, da visibilidade da raga negra
nos livros didaticos a partir da primeira década do século XXI. Entretanto, ressalta-se que
ainda existe muito a ser feito para a inexisténcia do racismo e da discriminagdo do povo
negro nos livros didaticos, no ambiente escolar e na sociedade como um todo.

O capitulo seguinte compode-se da percepcao dos avancos e retrocessos da
representacao da raca negra nos Livros Didaticos que estdo nas salas de aula do ensino
médio paulista no periodo compreendido entre os anos de 2014 a 2017. Serdo
apresentadas as andlises feitas em livros de Literatura, Arte e Historia, disciplinas que
obrigatoriamente devem apresentar a figura do negro e da negra, o processo de formagao
e desenvolvimento do povo brasileiro, historicizando a Africa, os africanos e afro-
brasileiros, e as contribui¢cdes destes em toda a trajetoria do desenvolvimento do Brasil,
bem como as analises e interpretacdes das respostas dos questionarios apresentados aos/as
professores/as que lecionam essas disciplinas, com o intuito de perceber como ocorre o
manuseio dos livros didaticos e as praticas pedagdgicas desenvolvidas para lidar com o

tema da raca negra em sala de aula, bem como os equivocos e avangos na pratica docente.
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3 A (NAO) PRESENCA DE NEGROS E NEGRAS NOS LIVROS DIDATICOS DO
ENSINO MEDIO DO ESTADO DE SAO PAULO

A articulacdo entre as imagens que representam a raga negra nos livros didaticos
e as repostas dadas pelos/as professores/as ao questionario aplicado possibilitaram o
alcance dos objetivos propostos para a pesquisa.

As andlises das informacbes foram realizadas com base na perspectiva
metodoldgica da analise textual discursiva de Moraes e Galiazzi (2011), que atentam para
a pretensdo que se propde as pesquisas qualitativas, qual seja, a compreensdo dos
fendmenos investigados. Portanto o objetivo ndo é de testar, comprovar ou refutar, mas
sim de interpretar e reconstruir conhecimentos sobre o tema estudado, com base nas
informag0es reunidas em relagéo aos dados analisados.

O caminho percorrido para a analise das informacBGes conecta-se com a
fenomenologia e, por isso, para os fendmenos estudados é dada autonomia para emergir
novas compreensdes, sem que o desenrolar da pesquisa seja feito a priori, com base em
uma teoria direcionada. Entretanto, isso ndo significa deixar a teoria de lado no momento
da utilizacdo do método da pesquisa, pois ela se faz presente de maneira explicita ou
implicita, subsidiando todas as etapas da analise textual, e mais que isso, é de importancia

fundamental para sua validacao.

Nesse sentido, as transformagdes que pretende se constituem nos proprios
movimentos de construcdo de novas compreensfes dos fenémenos e discursos
com que se envolve, ndo exigindo teorias externas para orientar suas acdes de
transformacdo (MORAES, GALIAZZI, 2011, p. 151).

A analise textual discursiva possibilita percursos a serem seguidos no desenrolar
das andlises e para isso, Moraes e Galiazzi (2011) organizam os argumentos em quatro
focos, sendo que os trés primeiros sdo 0s principais para auxiliar o método que se adéqua

a cada pesquisa de cunho qualitativa, como é explicitado no Quadro 1:
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Quadro 1: Esquema informativo sobre analise textual discursiva

1. Desmontagem dos textos Também denominado de processo de unitarizagéo,
implica examinar os materiais em seus detalhes,
fragmentando-os no sentido de atingir unidades
constituintes, enunciados referentes aos fendmenos
estudados.

2. Estabelecimento de relactes Processo denominado de categorizagdo, implicando
construir relagdes entre as unidades de base,
combinando-as e classificando-as no sentido de
compreender como esses elementos unitarios
podem ser reunidos na formagéo de conjuntos mais
complexos, as categorias.

3. Captando o novo emergente A intensa impregnacdo nos materiais da analise
desencadeada pelos dois estadgios anteriores
possibilita a emergéncia de uma compreensdo
renovada do todo. O investimento na comunicagéo
dessa nova compreensao, assim como de sua critica
e validacdo, constituem o Gltimo elemento do ciclo
de analise proposto.

4. Um processo auto-organizado O ciclo de anélise descrito, ainda que composto de
elementos racionalizados e em certa medida
planejados, em seu todo constitui um processo auto-
organizado do qual emergem novas compreensoes.

Fonte: Moraes e Galiazzi (2011, p. 11-12).

O processo da analise textual discursiva estende-se a todos os dados de andlise
dessa pesquisa, ancorados em Moraes e Galiazzi (2011), que destacam a utilizagao desses
critérios de analise para qualquer pesquisa qualitativa e frisam ainda que, embora, “[...]
geralmente, nos ocupemos de textos no sentido de producdes escritas, o termo deve ser
entendido num sentido mais amplo, incluindo imagens e outras expressoes linguisticas”
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p.16). Diante disso, ressaltando que diferentes
metodologias tém condigdes de gerar novas compreensdes da realidade e situando a
analise textual discursiva entre os extremos da analise de contetido e analise de discurso,
propde-se caracterizar sem prejuizo do valor das particularidades.

A analise textual discursiva caracteriza-se especialmente pela desconstrucédo e
reconstrugédo auto-organizada do corpus, ou seja, a unitariza¢ao seguida da categorizacao,
da qual emergem os significados. A palavra corpus, de acordo com 0s autores, consiste
nos dados da pesquisa.

A primeira etapa do processo analitico acima descrito compreende a desmontagem
dos textos, que se caracteriza pela irrupcao nos dados, a partir dos significados que se tem
e dos novos sentidos que podem emergir. A intencdo é sempre buscar a comunicagao com

o sentido novo do fenomeno que investiga. “A desconstrucao e unitarizacdo do “corpus”
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consiste num processo de desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando seus
elementos constituintes.” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 18).

Essa etapa consiste em observar os detalhes, fragmentar e agrupar construindo
temas de sentidos, que podem ser por frequéncia, significado, situacdes, relevancia, entre
outros. Nesse aspecto, os referenciais tedricos ddo subsidio para a compreensdao das
informagdes e asseguram a codificagdo e unitarizagdo por grupos de sentidos, que dardo
ordem ao processo de analise.

No decorrer do processo de unitarizacdo e assumindo uma atitude
fenomenologica, as categorias emergem a partir das informagfes trabalhadas. Nesse
processo, as teorias que nos embasam estdo interiorizadas e proporcionam a leitura
imediata dos dados, ou, ainda, possibilitam a constante revisao e aperfeicoamento das
categorias para, enfim, ter-se a possibilidade de respaldar os resultados.

A segunda etapa envolve o estabelecimento de relagBes, que consiste no
desenvolvimento de categorias a partir das unidades de sentido criadas anteriormente. “A
categorizacdo é um processo de comparacdo constante entre as unidades definidas no
processo inicial da andlise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes.”
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 22). Nesse momento, prioriza-se a revisdo dos sentidos
de cada informacéo separada de um dado fenémeno para reuni-las e nomeé-las, dando
origem as categorias para anélise. O processo de categorizagdo constitui-se em diferentes
métodos, geralmente buscando maior abrangéncia e menor quantidade.

De acordo Moraes e Galiazzi (2011, p. 23-24) as categorias podem ser construidas
pelos métodos: 1- Intuitivo: Em que as categorias tenham sentido a partir do fendmeno
focalizado como um todo. 2 — Dedutivo: S&o categorias produzidas a priori, sem
examinar o corpus, deduzidas por teorias. 3 — Indutivo: Sdo produzidas a partir da unidade
de analise construidas desde o corpus, dando origem as categorias emergentes.

Os dois altimos métodos (dedutivo e indutivo) possibilitam sua juncdo, o que se
denomina misto “[...] pelo qual, partindo de categorias definidas “a priori” com base em
teorias escolhidas previamente, o pesquisador encaminha transformac@es gradativas no
conjunto inicial de categorias, a partir do exame das informacoes do “corpus” de analise.”
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 24). Nesse método, o processo de inducgdo aperfeicoa
ou transforma o que a teoria a priori deduziu, por isso, as categorias decorrentes sao

também consideradas emergentes do corpus fragmentado, em um processo auto-
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organizado. Essa dissertacdo apropria-se do método misto de categorizagdo, por exigir
um retorno constante de qualificacdo e pertinéncia das categorias de analises.

Para a categorizacao das respostas dos questionarios, a deducdo sobressai, por
terem sido construidas do geral para o particular, em temas que dao conta dos objetivos
propostos. J& as categorias para analise das representacdes da raca negra nos livros
didaticos foram emergindo no processo de unitarizacdo do corpus do(s) fenémeno(s),
assim como as subcategorias. Nesse processo, o geral é compreendido no particular.

Nesse sentido, os autores ressaltam que ndo ha grande divergéncia nas diferencas
de concepgdo para as categorias, a unanimidade é que elas deem conta, por meio das
analises e interpretagdes, dos objetivos e objetos de pesquisa. “O processo de
categorizacdo pode tanto ir de um conjunto de categorias gerais para conjuntos de
subcategorias mais especificos, quanto no sentido inverso.” (MORAES; GALIAZZI,
2011, p. 29). Na medida em que as categorias sao definidas, elas tendem a aglutinar todos
os temas de sentido envolvidos, dando origem a exposi¢do da compreensédo do todo. Para
as categorias emergentes, o que se propde é encontrar o todo, interpretativo e teorico, por
meio das partes categorizadas e subcategorizadas do fenémeno.

A terceira etapa € captar o novo emergente, que s@o as descrigdes e interpretacoes

do pesquisador, que demonstram a nova compreensdo acerca do fendmeno estudado.

A estrutura textual é construida por meio das categorias e subcategorias
resultantes da andlise. Os metatextos sdo constituidos de descricdo e
interpretacdo, representando o conjunto um modo de teorizacdo sobre o0s
fendmenos investigados. (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 32).

A descricdo, de acordo com Moraes e Galiazzi (2011) caracteriza-se pela
exposicdo detalhada feita na leitura imediata dos dados. Quando se afasta da realidade
imediata, comeca 0 processo de interpretacdo, e € nesse momento que o0 pesquisador
volta-se para seus referencias teoricos para fazer as interlocugdes “[...] estabelecendo
pontes entre os dados empiricos com que trabalha e suas teorias de base.” (MORAES;
GALIAZZI, 2011, p. 36).

No processo de pesquisa qualitativa, segundo os autores, a analise nunca é
completa, pois estdo progressivamente sendo aprimoradas pelo pesquisador. A partir da
unitarizacdo e categorizacdo, sdo construidas as interpretacdes de textos gerais ou
parciais, para que, aléem de apresentar a compreensdo dos fenémenos, possam ser

atingidos os objetivos propostos.
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Dada as principais etapas da analise textual discursiva, o Gltimo foco do autor é a
auto-organizacdo, que se caracteriza em conceber as partes do processo como uma
desordem da qual emerge a criatividade. O primeiro contato com os dados € marcado pela
fragmentacdo, confusdo e busca das semelhancgas entre eles; em seguida, passa-se a
organizacdo, pela unitarizacdo e categorizagdo; por fim, segue-se a necessidade de

interpretacéo, para que as novas compreensoes sejam comunicadas.

Inicialmente, leva-se o sistema até o limite do caos, desorganizando e
fragmentando os materiais textuais da analise. A partir disso, possibilita-se a
formagdo de novas estruturas de compreensdo dos fendmenos sob
investigacdo, expressas entdo em forma de producgdes escritas. (MORAES;
GALIAZZI, 2011, p. 46).

Todo o processo depende também dos pressupostos tedricos defendidos ao longo
da pesquisa, que dardo respaldo as analises. O processo analitico intenta atingir a
organizagdo de novas compressdes por meio do caos, tudo isso iniciado pela
fragmentacédo e unitarizacdo dos materiais, que se move para a categorizacdo dessas

unidades, com o objetivo de surgir novas compreensdes da realidade.

3.1. A questdo racial na organizacio curricular e pratica pedagogica da Escola
Estadual Professor Itael de Mattos

Diante da exposi¢do da metodologia de andlise e do percurso analitico utilizado,
0 intuito é chegar aos objetivos pretendidos e, portanto, compreender, de imediato, 0s
efeitos da questdo racial na pratica educacional da Escola Estadual Professor Itael de
Mattos. Para isso, sdo apresentados o0s resultados obtidos com o questionario
semiestruturado aplicado a doze docentes que ministram as disciplinas de Historia,
Literatura e Arte, respondidos por onze participantes.

Antes de expor as novas compreensdes sobre as analises feitas das respostas dos/as
docentes, algumas consideracfes acerca do processo analitico sdo importantes para a
percepcao do todo. Um ponto relevante sdo os nomes que representam cada professor,
pois ndo houve a obrigatoriedade de identificar-se. No momento da entrega dos
questionarios ndo foi definido que a escolha dos codinomes ficaria a cargo dos/as
docentes, entdo preferi nomea-los e em seguida avisa-los da escolha, para que pudessem
reconhecer-se na pesquisa. Para a nomeagdo dos sujeitos foram escolhidos codinomes
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aleatorios obedecendo ao critério da simplicidade e da facilidade para o reconhecimento,
além da necessidade encontrada em separar as respostas por género.

O questionario teve como primeira intencdo caracterizar 0s sujeitos da pesquisa,
principalmente com a pretensdo de analisar a autodeclaragéo de raga e cor e a formacao
inicial e continuada recebida pelos/as professores/as para lidar com a questao racial em
suas determinadas disciplinas. Em seguida, o questionario foi dividido em trés partes para
atender os objetivos propostos na pesquisa, com destaque para a questdo racial na pratica
docente e concepcao sobre racismo e discriminacao racial.

No entanto, a andlise de questiondrio dessa natureza apresenta algumas

desvantagens, como afirma Marconi e Lakatos (2009, p. 87), dentre elas:

a. Impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal compreendidas.
b. A dificuldade de compreensdo, por parte dos informantes, leva a uma
uniformidade aparente.

c. Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las, pode uma questdo
influenciar a outra.

d. O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos torna
dificil o controle e a verificacéo.

e. Nem sempre é o escolhido quem responde ao questionario, invalidando,
portanto, as questdes. (MARCONI; LAKATQOS, 2009, p. 87)

Todas essas possiveis desvantagens foram encontradas nas analises dos
questionarios aplicados na Escola Estadual Professor Itael de Mattos e poderdo ser
constatadas adiante. Mas, ciente dessas dificuldades apresentadas para a coleta de dados
por meio desse instrumento, 0 maior problema apresentado nesse sentido foi o grande
numero de respostas idénticas em questionarios entregues ao mesmo tempo, evidenciando
que os professores utilizaram o horario de atividade pedagdgica - ATPC para
responderem em conjunto os questionarios, dificultando assim a interpretacdo e até
mesmo invalidando as concepgdes que possuem acerca das questdes propostas.

Com relacdo a devolucdo dos questionarios, foi satisfatdria, visto que de doze
professores que foram selecionadas para responderem, apenas uma professora negou-se
a responder, alegando desconhecimento acerca das questfes e ainda esclareceu: “Prefiro
te entregar em branco do que escrever qualquer bobagem.” (Palavras da professora). Esta
fala deixa claro que a professora preferiu se omitir, alegando desconhecimento da
tematica, a ter que falar sobre sua pratica pedagdgica, mesmo apos a explanacao dos

objetivos intencionais e sem sequer ler as perguntas apresentadas.
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Ressalvamos ainda que houve o cuidado em preservar as repostas dos/as docentes,

que foram reproduzidas sem alteracdo de possiveis erros de concordancia ou coeréncia.

Identificagac Idade

Jodo 43
Maria 54
Benedita 49
José 35
Pedro 36
Gloria 36
Paulo 28
Ana 55
Fatima 47
Licia 49
Emilia 47

Género
Masculino
Feminino
Feminino
Masculino
Masculino
Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino
Feminino

Fonte: produgdo prépria.

Raca Cor

Branca Branca
Branca Branca
Branca Parda
Branca Branca
Branca Branca
Branca Branca
Branca Branca
Branca Parda
Branca Branca

N&o declaradz Preta
Branca Branca

Quadro 2. Caracterizacdo dos Sujeitos

Formacéo

Historia

Filosofia

Historia

Letras

Letras

Letras

Letras; Pedagogia e Filosofia
Artes Plasticas; Pedagogia
Letras

Arte

Letras

Especializacdo
Etnologia indigena
Néo tem

Néo tem

Gestdo Educacional
Gestdo Educacional
Literatura Brasileira
Néo tem

Néo tem
Linguistica
Psicopedagogia
Linguistica

Feita a tabulacdo dos dados adquiridos, para a melhor compreensdo dos mesmos,

opta-se por quantifica-los por meio de graficos. Nao descartando as demais informacdes

aqui ressaltadas, mas mediante 0s objetivos propostos nessa pesquisa, séo apresentados

elementos estatisticos sobre: Raca, Cor, Formacéo e Especializacédo, pois, por meio dessa

representacdo, a interpretacdo das informacfes que merecem analises se torna mais

facilitada.
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Gréfico 1: Percentual referente a raca dos sujeitos

Raca

W EBranca
W Megro
w Mo declarado

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacdo: A autora.

Gréfico 2: Percentual referente a cor dos sujeitos

Cor

M Preta
W Branca
m Parda

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacao: A autora.

Mediante a exposi¢do no primeiro capitulo sobre sistema de classificacdo racial
brasileiro, de acordo com o IBGE (BRASIL, 2013a) a obten¢éo da categoria raga depende
da variacdo de cor: branca, preta, amarela e parda. Com a inclusdo da categoria indigena,
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atualmente a classificacdo do IBGE déa-se pela autodeclaracdo em cinco opg¢des de cores:
branca, preta, amarela, parda ou indigena. Sendo que amarelo compde a parcela da
populacédo asiatica e preta e parda aos que se identificam com a raca negra. Portanto,
branca, negra, amarela e indigena sdo as racas existentes na sociedade brasileira, de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL, 2013a).
Diante disso, para 0 quesito raca, 91% dos participantes autodeclararam ser
brancos, 9% ndo se declararam, enquanto nenhum se considera da raca negra. Para cor,
73% dos participantes autodeclararam ser brancos; 18% pardos e 9% pretos. Diante dos
percentuais, fica explicita a contradicdo ou mesmo desconhecimento, principalmente, da
categoria Raca, ja que 27% dos/as professores/as correspondem a raga negra e nenhum/a
deles/as se autodeclarou dessa maneira. Dos onze questionarios respondidos, duas
professoras (Benedita e Ana) autodeclararam ser de raca branca, mas de cor parda,
denotando talvez uma dificuldade de se identificarem como negras, mesmo tendo a
consciéncia de que a cor da pele ndo seja branca. A afirmacdo da cor parda geralmente
insere-se em um contexto de negacdo da cor preta. A mesma dificuldade € percebida no
caso da professora Lucia que ndo responde qual é sua raca, mesmo admitindo que sua cor

seja preta, evidenciando embarago principalmente com o termo raca.

Gréafico3. Percentual referente a formacdo dos professores

Formacao

W Historia
m Filosofia

Letras

m Pedagogia
M Arte

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacdo: A autora.
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Gréfico 4. Percentual referente a especializacdo dos professores

Especializacao

m Etnologia indigena
M Ndo tem

Gestdo Esducacional
W Literatura Brasileira
W Linguistica

Psicopedagogia

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizagdo: A autora.

Dos/as professores/as participantes, que ministram aulas de Historia, Literatura e
Arte, 43% possui formacao em Letras, 15% em Historia, 14% em Filosofia, 14% em Arte,
14% em Pedagogia. Dentre eles, 63% possui pds-graduacdo em nivel de Especializacao.

Alguns/as desses/as professores/as ndo lecionam apenas as disciplinas de sua
formacdo, como é o caso da professora Maria que, por ndo ser concursada, além de
Filosofia também ministra aula de Historia e, portanto, leciona disciplinas de acordo com
a necessidade da escola.

O professor Paulo possui trés formacdes (Letras, Pedagogia e Filosofia), atua com
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura. A professora Ana possui formacdo em
Artes Plasticas e Pedagogia e leciona, atualmente, a disciplina de Arte. Os/as docentes
formados/as em Letras e Pedagogia ministram aulas de Lingua Portuguesa, Producéo de
Texto e Literatura, esta Gltima, de nosso interesse especifico.

A intencdo aqui é verificar como os professores e professoras da Escola Estadual
Professor Itael de Mattos lidam com a questdo racial na pratica docente. A grande maioria
possui formacao especifica nas disciplinas que s&o prioritarias para o ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira, de acordo com o texto da Lei 10.639/03, mas, ndo apenas pela
formacéo e especializacdo se mede a capacidade dos docentes para tratar de questfes
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étnico-raciais, visto que todos os professores das demais disciplinas possuem igual
responsabilidade e potencial para proporcionar a educacao das relac@es étnico-raciais nas
escolas.

Para as perguntas abertas do questionario, a partir da analise textual discursiva e
do método dedutivo de categorizacao de Moraes e Galiazzi (2011), ou seja, desenvolvidas
a priori pelo respaldo tedrico, foram separadas trés grupos de sentidos, de acordo com 0s
objetivos propostos. Sdo eles: 1- A questdo racial na pratica educacional 2- Racismo,
discriminagdo e desigualdade nos livros didaticos e no ambiente escolar 3- O papel do
planejamento escolar e préaticas pedagdgicas.

Em algumas perguntas foram solicitadas justificativas para o caso de respostas
negativa ou positiva, por isso, considera-se conveniente, em cada etapa de analise das
repostas, deixar claro para o leitor qual deveria ser justificada para melhor compreenséo

das repostas dadas.

3.1.1 A Questao Racial na Pratica Educacional

Por meio das respostas apresentadas pelos/as professores/as, a intencdo dessa
primeira categoria de analise € compreender como séo tratadas e discutidas as questdes
raciais no cotidiano escolar, apds a promulgacdo da Lei 10.639/03, que inclui nos
curriculos oficiais a temética sobre a histéria e cultura afro-brasileira, uma vez que a
escola é um espago propicio justamente pela convivéncia constante com as diferencas.

Varios sdo os fatores observados e discriminados pelos préprios sujeitos como
obstaculos para o estudo do continente africano, dos povos desse lugar e de sua
importancia para as diversas culturas. Alguns dos fatores por estes apontados também sao
elencados por Costa (2011, p. 139): a organizacdo hierarquica do cotidiano escolar e 0s
aspectos subalternizantes, somados a “[...] forma¢ao docente inadequada, dificuldades
técnicas de organizagdo do trabalho e do curriculo escolar, dentre outros fatores.”.

Portanto, a intencéo é perceber os equivocos por conta de acdes e omissdes, ou as
contribuicbes mediadas pelos/as professores/as para seus/as alunos/as no estudo das
relacdes raciais. Para isso, foram analisadas as respostas dadas as perguntas de n°: 3.1;
3.2e3.3.
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Quadro3. Respostas dadas a pergunta 3.1 do questionario.

Educacao Basica?

Pergunta 3.1: Vocé conhece o Sim (10)

contetdo da Lei 10.639/03 que trata da | Jodo; Maria; Benedita; José; Pedro; Gloria;
insercdo da Histdria e Cultura Africana | Paulo; Ana; Lucia; Emilia.

e Afro-brasileira nos contetdos da N3o (1)

Fatima.

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacdo: A autora.

Quadro4. Respostas dadas a pergunta 3.2 do questionario

Pergunta 3.2

O curriculo do ensino
médio da escola em que
voce trabalha inclui os
conceitos da Lei n°
10.639/03?

Sim (11)

H&a conteldos especificos sobre a cultura Africana e
Afro-brasileira em todas as séries. (JOAO;
BENEDITA; LUCIA).

Através de projetos interdisciplinares desenvolvidos no
decorrer do ano letivo. (MARIA).

Por meio de conteudos especificos, no livro didatico e
caderno do aluno e projetos. (JOSE; PEDRO; EMILIA).
No curriculo esta articulado questdes que valorizam a
nossa diversidade étnico-racial cultural. (GLORIA).
Os professores de diversas disciplinas trabalham a
histdria e cultura afro. (PAULO).

Acredito importante a insercéo deste conteido diante de
tantos preconceitos e polémicas na atualidade. Assim
esperamos que com mais conhecimento sobre a historia
do negro no Brasil, acontece mais tolerancia. (ANA).
Embora as repostas pare¢cam contraditorias, mas é isso
mesmo. Trabalhamos o0 assunto sem muita
profundidade. (FATIMA).

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacdo: A autora.

Sobre a Lei 10.639/03, apenas uma professora disse ndo conhecé-la. Mas essa

mesma professora, assim como o0s demais, justificam que existem contetidos especificos

sobre a Historia e cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo da educacdo bésica,

como sobre a diversidade étnico-racial, além dos projetos interdisciplinares. Percebe-se,

assim, que a inclusdo dos contetdos da Lei ndo automatiza o conhecimento da mesma e

a forma de se trabalhar. Pela afirmacdo da professora, compreende-se que essa é uma

situacdo com a qual se deparam também demais professores/as — ou seja, o trato do

assunto sem profundidade.
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Diversos estudos e pesquisas tém demonstrado como o ambiente escolar ndo
considera a questéo da diversidade racial brasileira no curriculo, tampouco as
consequéncias que o racismo tem exercido pressdo sobre estudantes e feito
com que aqueles ndo negros permanegcam com uma percepcdo equivocada
sobre si e sobre os colegas negros. (COSTA, 2011, p. 146-147).

Os professores e professoras utilizam os livros didaticos e demais materiais

pedagdgicos como subsidio Unico para as praticas pedagdgicas, abstendo-se do fato de

atenderem os ideais hegem®onicos, por meio de contetdos eurocéntricos que sustentam a

ideologia de democracia racial e que por isso merecem ser questionados.

Levando-se em consideracdo que o Programa Nacional do Livro Didéatico

preconiza que os/as professores/as detém certa autonomia e responsabilidade sobre os

materiais que utilizardo em suas aulas, desde que os avaliem com a criticidade que

necessitam, a pergunta 3.3 questionou-o0s sobre o processo de escolha dos livros didaticos,

conforme apresentado no Quadro 5.

Quadro5. Respostas dadas a pergunta 3.3 do questionario

Pergunta 3.3:
Vocé conhece o
Programa Nacional
do Livro Didatico
(PNLD) que trata
do processo de
escolha por parte
dos professores/as,
dos livros utilizados
na rede pablica de
ensino?

Sim (11)

As editoras enviam livros que foram selecionados pelo MEC e
em reunido com professores da disciplina e com indicacéo do
manual fazemos a escolha. (JOAO; EMILIA).

Os professores reunem-se por area de atuagdo, analisam 0s
livros indicados e escolhem. (MARIA; BENEDITA; LUCIA).
As editoras enviam exemplares que foram aprovados pelo MEC
as escolas, os professores reunem-se por areas para analisar e
escolher os que melhor se adequam a comunidade escolar.
(JOSE; PEDRO).

Os exemplares sdo expostos em ATPCs, onde com os demais
colegas de area analisamos o livro e chegamos a escolha do que
sera usado no proximo ano letivo. (GLORIA).

Os professores da area analisam varios livros de editoras
diferentes e escolhem trés opcdes. (PAULO).

Os professores das disciplinas estudam os livro e escolhem
(votos). O supervisor da escola também sempre esta de acordo
com as escolhas dos professores por conhecimentos prévios
(ANA).

De forma bastante artificial, com pouca ou nenhuma analise
dos exemplares. A diretoria sugere um titulo. E n6s UE

apresentamos trés opgdes e sempre se diz que nunca mandam
a 12 opcdo da escola. (FATIMA, grifos nossos).

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacdo: A autora.
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Para a pergunta em questdo foi orientado aos participantes que, caso conhecessem,
explicassem como esse processo ocorre na Escola Estadual Professor Itael de Mattos.
Todos/as os/as professores/as responderam afirmativamente sobre o conhecimento
Programa.

Como descrito no segundo capitulo dessa dissertacao, o processo de escolha dos
Livros Didaticos nesta escola, que foi presenciado pela pesquisadora, ndo corresponde ao
que prevé as orientacdes do PNLD, pois nédo se faz referéncia as instrucdes do Guia do
Livro didatico e nem as particularidades objetivadas no Plano de Gestdo da escola.
Mesmo assim, a maioria dos professores, explicaram o processo de escolha dos livros
didaticos como de fato deveria ocorrer. Apenas uma professora explicou o que realmente
acontece no processo de escolha dos livros didaticos da Escola Estadual Professor Itael
de Mattos, ao mencionar que foi “artificial, com pouco ou nenhuma andlise” (FATIMA),
justificando o equivoco das respostas dos demais.

A escolha do material didatico, quando pautada, entre outros critérios relevantes,
nos estudos em torno do racismo presente nesses livros intermediados, geralmente, por
grupos da comunidade negra, poderia promover avancos no sentido da rejeicdo de
materiais que influenciassem préaticas discriminatorias nos espacgos escolares. Ao

contrario, se estes critérios sdo negligenciados, o problema persiste e pode ampliar-se.

3.1.2 Racismo, Discriminacdo e Desigualdade nos Livros Didaticos e no Ambiente
Escolar

Para essa etapa foram agrupadas, descritas e interpretadas as cinco perguntas que
abordam a contextualizag¢ao do preconceito, racismo, discriminacao e desigualdade racial
no cotidiano da sala de aula, nos espagos escolares, nos livros didaticos e materiais
pedagdgicos utilizados pelos/as docentes, haja vista que, de acordo com Munanga e
Gomes (2006, p. 172) “Essa desigualdade ¢ fruto da estrutura racista, somada a exclusao
social e a desigualdade socioecondmica [...]”.

Segundo os autores supracitados, o preconceito racial apresenta-se como um
julgamento prévio que um grupo constréi em relacdo ao outro, com base em modelos
construidos socialmente que resultam em crencgas ou teorias da existéncia de racas ou
tipos humanos superiores ou inferiores, por meio de sinais fisicos observaveis,
caracterizando o racismo que, por fim, direciona as préaticas discriminatorias.
(MUNANGA; GOMES, 2006).
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Quadro 6. Respostas dadas a pergunta 3.4 do questionario

Pergunta 3.4:

No caso do livro didatico que vocé
utiliza para o preparo de suas aulas, as
imagens e textos apresentados em
relacdo a raca negra sdo positivos?

Sim (9)

Jodo; Maria; José; Gloria; Paulo; Ana;
Fatima; Ldcia; Emilia.

Né&o (1)

Benedita.

Né&o respondeu (1)

Pedro.

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacdo: A autora.

Quadro7. Respostas dadas a pergunta 3.5 do questionario

Pergunta 3.5:
Professor (a), vocé
percebe situacdes de
preconceito,
discriminacéo ou
racismo nas imagens e
textos contidos nos
livros didaticos que
estdo sendo utilizados
por alunos e
professores desta
unidade escolar?

Sim (1)

Muitas vezes 0s negros aparecem como a raca inferior,
tendo sempre a ajuda dos brancos para sobreviver ou lutar
por seus direitos. (BENEDITA).

Né&o (10)

Ressalvas:

Se por ventura numa situagao isso ocorre paramos tudo para
esclarecer o assunto, o objetivo daquela foto, ou imagem.
Tem gente que vé preconceito em tudo. (ANA, grifos
N0SS0S).

N&o percebe, mas que isso pode ser por nunca té-los
analisado buscando essas informagdes. (FATIMA).

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacao: A autora.

Na pergunta acima, os exemplos seriam citados caso a resposta fosse afirmativa.

Para a pergunta 3.4, apenas uma professora respondeu que os textos e imagens sobre a

raca negra nao sdo positivos, enquanto um professor omitiu na resposta-se. Benedita,

portanto, foi a Gnica que justificou sua afirmacdo e citou exemplos de racismo nas

situacBes contidas nos livros didaticos da unidade escolar. Duas professoras (Ana e

Fatima), que deram resposta negativa, também decidiram justificar e com isso, nota-se,

por um lado, a naturalizacdo das formas de preconceito, e por outro a auséncia de

preocupacéo de veiculagio da histdria e cultura da Africa, dos africanos e afro-brasileiros.
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Quadro8. Respostas dadas a pergunta 3.6 do questionario

Pergunta 3.6: Sim (2)
Voce identificou aspectos | Tem que mostrar mais o lado bom de ser negro, como
que considera importantes contribuem para o enriquecimento da sociedade onde

ZTesﬁégfggi%gzj;?j%Z rrlle()%ra vivem seja com o seu trabalho, pagamento de impostos
etc. (BENEDITA).

livros didaticos que usa na ) )
sua disciplina? O poeta Castro fazia com maestria a abordagem dos negros

escravos, onde equilibrava vasta cultura e aspiragao.
(GLORIA).

Né&o (9)

Ressalvas:

O interessante seria textos e atividades que tratem de
todo tipo de preconceito. (FATIMA).

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacdo: A autora.

Nessa pergunta, a resposta positiva dava oportunidade para posicionamento dos/as
professores/as, mas apenas duas professoras identificaram aspectos importantes sobre a
raca negra que ndo sdo abordados nos livros didaticos de sua disciplina. Os demais, nove
professores/as, ndo identificam esses aspectos, dentre eles uma professora explica sua
opinido, explicando que deveria ser abordado todo tipo de preconceito, porém nao
explicitando quais.

Os exemplos citados por Benedita e Gloria mostram a intencionalidade dada pela
primeira professora, mesmo que de forma simplista, em realgar a situacdo de igualdade
de direitos e deveres entre as racas e as importantes contribui¢cdes do povo negro para a
sociedade brasileira, ausentes nos livros didaticos. Segundo Munanga (2008-2010, p. 42)
“A vida de uma sociedade cultural organiza-se em torno de um duplo movimento de
emancipac¢do e comunicagdo.” Assim, se ndo existir o reconhecimento e o respeito das
diversidades e a importancia destas para todos os individuos, ndo havera igualdade no
direito a emancipacao social destes considerados diferentes.

A proxima pergunta indagava sobre como a populacdo negra é frequentemente
representada nos livros didaticos e nas discussdes em salas de aula e se os professores
percebiam, em seus alunos/as negros/as, algum sinal de satisfacéo pela discusséo gerada,
levando-se em consideracéo, especialmente, que os estudantes poderiam, por ainda terem

pouco conhecimento historico, associar a populacao negra aos escravos.
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Quadro 9. Respostas dadas a pergunta 3.7 do questionario

Professor (a), vocé percebe
entusiasmo nos alunos e alunas,
especialmente o0s que sdo
negros, quando o tema tratado
em sala de aula esta ligado a
questdes raciais, especialmente
a escraviddo negra do Brasil?

Sim (5)

Resgatando a cultura e sua identidade. (JOAO;
LUCIA; EMILIA).

Dependendo da forma como o tema é abordado
eles participam da aula, dando opinides e até
mesmo sugestdes. (BENEDITA).

Os educandos acreditam na desigualdade social
racial, citam exemplo midiaticos de poucos negros
que sobressaem financeiramente. (GLORIA).

Né&o (6)

Surge um debate sobre o tema, mas, 0s proprios
alunos, ndo argumentam na defesa de seus
interesses e nem tratam com entusiasmo o assunto
abordado. (JOSE).

Eles tratam com naturalidade como se fosse um
contetdo qualquer da disciplina. (PEDRO, grifos
N0ssos).

Porque eles ja tem uma conscientizacdo formada.
(PAULO, grifos nossos).

Percebo que os alunos negros, se sentem
intimidados com o assunto ou quase sempre
ignoram. (ANA, grifos nossos).

Os alunos demonstram mais ou menos 0 mesmo
interesse em relacdo aos assuntos diversos. Ha
pouca variagdo de interesse entre os alunos.
(FATIMA).

Nao Justificou: Maria

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacao: A autora.

Nessa pergunta havia a exigéncia de que ambas as assertivas — sim ou ndo - fossem

justificadas, porém, apenas uma professora ndo defendeu sua resposta. Sendo assim,

cinco professores/as percebem entusiasmo em seus alunos quando o tema em sala de aula

é sobre a raca negra, em especial sobre escraviddo, enquanto seis respondem que nédo

percebem esse entusiasmo. O fato de trés professores (Jodo, Lucia e Emilia) escreverem

respostas idénticas, evidencia, por um lado, que o grupo respondeu com cépias entre si e,

por outro, a partir da analise das respostas, certa incompatibilidade com a pergunta.

E importante ressaltar, nesse sentido, que as questdes raciais figuram entre os

temas transversais recomendados pelos PCN, consideradas imprescindiveis pelos

movimentos que lutam para que esta tematica seja cada vez mais estudada.
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Embora o tema da escraviddo, como parte do processo histérico da realidade
brasileira, necessite ser desnudado, principalmente na sala de aula, local oportuno para
aprofundar esse conhecimento e deslocar-se do senso comum, a analise das respostas
demonstrou uma auséncia de posicionamento critico dos professores acerca dos livros
didaticos e seus contetidos, os quais estdo permeados por relacdes de poder e ideologias
e sdo usados como a mais importante ou talvez a Unica ferramenta para o preparo de aula
dos docentes da educacdo basica.

Outro aspecto revelado pelas respostas foi a auséncia de interesse, por parte da
maioria dos docentes participantes da pesquisa, em se apropriar da tematica, percebivel
em suas respostas superficiais ou desmotivadas, principalmente pela queixa a indiferencga
dos alunos por qualquer assunto abordado em sala de aula.

Oslas professores/as que responderam sim, de uma maneira singela, justificaram
as participacOes dos/as alunos/as quando a temaética é tradada nas aulas, apontando que
os alunos até mesmo trazem discussdes sobre “[...] exemplos midiaticos de poucos negros
que sobressaem financeiramente” (GLORIA), o que precisa ser valorizado, pois sdo
concernentes com a realidade das salas de aula.

Ja aqueles/as que assinalaram de forma negativa ndo justificaram o desinteresse
dos/as jovens negros/as com a tematica racial, que pode ter relagdo com a queixa
recorrente dos professores e professoras sobre o desinteresse geral em sala de aula: “Ha
pouca variagdo de interesse entre os alunos”. (FATIMA). Esse desinteresse,
frequentemente, leva a indisciplina, que se configura em causa para a desmotivacédo
docente e dificuldade de apreensdo dos conteudos pelos/as alunos/as.

Diante da divergéncia de justificativas apresentadas pelos/as professores/as, Pedro
e Ana apoiam-se na naturalidade e intimidacdo, atitudes que podem se relacionar a
auséncia de conhecimento da histdria e cultura da Africa, dos africanos e afro-brasileiros
e dificultam o sentimento de pertenca agravado por todo o processo historico de
inferiorizacdo sofrido pela raga negra.

Portanto, estes momentos de discussdo da tematica, em sala de aula, seriam 0s
mais oportunos e adequados para problematizar as desigualdades raciais e as decorréncias
destas, e assim desmascarar a ideologia de democracia racial que perpassa 0s curriculos
e as falas docentes, que segundo Silva (2008), ainda acreditam no “[...] ideario de que no
Brasil as relagOes raciais eram cordiais, e que ndo existiam demarcagdes sociais baseadas
em critérios de raga.” (SILVA, 2008, p. 72).
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Outra resposta que revela a perspectiva aqui apontada é a do professor Paulo, que
justificou que os alunos e alunas ndo se entusiasmam porque ‘jd tem uma consciéncia
formada”. Diante da problematica apresentada nessa pesquisa, questiona-se qual seria
essa conscientizacao consolidada pelos alunos: seria a de uma naturalizagdo da condigéo
de excluséo social e auséncia de direitos do povo negro desde a colonizagdo do Brasil?
Questdo que merecem um maior aprofundamento e novas pesquisas que auxiliem a

compreensdo desse fenémeno social.

Quadro10. Respostas dadas a pergunta 3.8 do questionario

Pergunta 3.8: Sim (4)

Existem alunas e alunos negros (cor | Algumas situacdes de injurias raciais por ter
preta e parda) nessa escola. Vocé ja | feito “isto ou aquilo” em virtude da cor.
vivenciou ou teve conhecimento de | Muitas vezes ocorre por brincadeira, embora

situacdes de preconceito, n&o descaracterize a ofensa. (JOSE).
discriminacdo ou racismo dentro da | Hd situagoes em que alguns alunos, “em tom
escola? de brincadeira”, dizem coisas do tipo “so

podia ser preto para fazer isso.” (PEDRO).
Ha sim preconceito na escola, mas hoje pouco
dele é direcionado a raca, quando acontece é
atrelado a outros. (FATIMA).

Né&o (7)

Jodo; Maria; Gléria; Paulo; Ana; Lucia e
Emilia.

Né&o Justificou: Benedita

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizagao: A autora.

A pergunta 3.8 solicitava, em caso de resposta positiva, o relato de casos. Quatro
professores/as responderam que ja presenciaram situacGes de preconceito, racismo e
discriminacdo na escola, dentre estes uma professora (Benedita) que ndo relatou o caso,
enguanto sete responderam nunca terem presenciado. Poderiamos concluir, fazendo a
estatistica dessas respostas, que ndo ha preconceito ou manifestac@es de discriminacao no
I6cus estudado, ou que estas revelam um ambiente de respeito as diferencas raciais na
escola. No entanto, analisando as respostas com base na realidade encontrada no Brasil
e nos estudos tedricos realizados para a pesquisa, percebemos a contradi¢do das respostas
e a prevaléncia do racismo, conforme apontado por Silva (2008, p. 76): “No caso
brasileiro, a negacao da existéncia de discriminacéo e desigualdades raciais serviu como
forma de ocultar a dominagao racial.” (SILV A, 2008, p. 76). Apenas quatro professores/as

afirmaram, em trés relatos, a existéncia pratica do racismo mediante formas de
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discriminacdo racial no ambiente escolar, geralmente apontados como “brincadeiras”, o
que enfatiza a negacao do problema.

A intencdo de debater a tematica racial ndo é¢, em momento algum, a de
culpabilizar os/as professores/as. Como professora, que convive cotidianamente com
esses/as mesmos/as professores/as e nessa escola, e como pesquisadora, entende-se que
suas indagag0es, angustias e opinides devem-se a questdes de varias ordens que incidem
no sistema educacional. Contudo, como objetivo desta pesquisa é contribuir para a
compreensdo dos processos educativos, sdo evidenciados 0s equivocos por acdes ou
omissdes, em relacdo a questdo racial, que podem ser revistos, proporcionando o
desenvolvimento de cidaddos comprometidos com sua realidade histdrica e social e com
respeito mutuo. J& que a pauta na atualidade, segundo Munanga (2008-2010) € uma
educacéo que dé valor a diversidade e ao conhecimento prévio do outro, visando todas as

formas de comunicacéo e igualdade na aquisicdo de conhecimentos.

3.1.3 O papel do Planejamento Escolar e Praticas Pedagogicas

Sabendo da importancia da pratica pedagdgica e que ela é subsidiada por um
planejamento, foram agrupadas as duas indagacfes que remetem & compreensdo das
concepcdes sociais de raca e a importancia ou insignificancia dada pelos professores para

o trato desta tematica.

Aprender a ser e a conviver sdo fundamentos implicitos de uma educacédo que
tenha como referéncia epistemoldgica a diversidade humana. Néo se dissocia,
portanto, de uma proposta curricular que valorize as diferencas e que
reconheca igualmente a importancia da presenca e das contribuicdes de todos
0s povos que se fizeram presentes no processo de construcdo e consolidacédo
da nacdo. (COSTA, 2011, p. 126-127).

A igualdade de oportunidades e de desenvolvimento humano esta diretamente
ancorada ao respeito a diversidade, especialmente nos espacos escolares, sendo estes 0s
principais responsaveis para a propagacao de uma educacdo cidada, na qual todos os
individuos possam se reconhecer e ter valorizado as contribui¢des de seu povo, presentes

na sociedade.



105

Quadroll. Respostas dadas a pergunta 3.9 do questionario.

Pergunta 3.9:

Voceé considera a presenca da
diversidade étnico-racial de
seus alunos e alunas como

elemento  importante  no
planejamento de suas
atividades e praticas

pedagdgicas?

Sim (10)

Traz uma valorizacdo maior do aluno. (JOAO;
EMILIA).

Porque esta diversidade permite que percebam que
ndo ha uma etnia superior a outra, e sim diferencas
culturais que devem ser respeitadas, visto que o
desrespeito étnico-racial gera varias formas de
violéncia. (MARIA, grifos nossos).

Me preocupo com o bem estar de todos os alunos, sem
distincéo. (BENEDITA, grifos nossos).

José: Pois valoriza o aluno, o convivio na escola é
valorizado também e prioriza a oportunidade de
conviver com as diferencas. (JOSE, grifos nossos).
Assim como todos o0s outros temas, este também €
abordado e realizado, pois considero que devemos
trabalhar o respeito as diferencas. (PEDRO, grifos

N0SS0S).
Gléria: E uma forma de valorizar a diversidade e
apoiar os alunos que estdo em situacoes

“desfavordveis” perante a sociedade. (GLORIA,
grifos nossos).

Porque vivemos numa sociedade complexa no
cotidiano escolar. (PAULO).

Trabalhar e desenvolver a valorizacédo dos alunos.

Né&o (1)

Preparo para todos de forma igualitaria, me
preocupo com as diferencas na aprendizagem e
aproveito toda oportunidade para coibir o
preconceito. (FATIMA, grifos nossos).

Nao Justificou: Ana

Fonte: Dados de pesquisa.

Organizacéo: A autora.

Como outras questdes de resposta positiva ou negativa, esta também exigia uma

justificativa. Neste caso, tivemos apenas uma resposta negativa e dez positivas, dentre

essas uma professora que néo justificou. No entanto, a falta de tempo para o processo de

planejamento de aula, devido a rotina exaustiva dos/as professores/as, € frequente nos

debates e reflexdo sobre pratica pedagogica.

A Unica professora que deu a resposta negativa para 0 questionario proposto

apresenta uma realidade no contexto escolar que desconsidera as diversidades da sala de

aula e as diferentes formas de aquisicdo de conhecimentos.

A maioria dos professores que responderam que consideram a presenca da

diversidade étnico-racial para o planejamento de atividades e praticas pedagdgicas citou
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a valorizacdo dos estudantes como aspecto positivo para isso, incluindo as respostas
iguais, o que coloca em questionamento a veracidade e a reflexdo feita por todos/as para
a pergunta.

De acordo com a professora Gléria, que afirmou anteriormente ndo ter tido
conhecimento de racismo, discriminacdo e desigualdade racial na escola, levar em
consideracdo a diversidade étnico-racial “E uma forma de valorizar a diversidade e
apoiar os alunos que estdo em situacoes “desfavordveis” perante a sociedade.”
(GLORIA). Sua resposta deixa eminente a desigualdade de oportunidades e condicdes
para a raga negra na sociedade. Entretanto, o estudo histérico da formacdo de nossa
diversidade ndo pretende ser um ‘“consolo” para os desfavoraveis, mas sim uma
oportunidade para emancipacao e progresso humano e social do povo negro.

Oslas professores/as Maria, José e Pedro ressaltam a importancia do respeito as
diferencas nos seus planejamentos e praticas pedagogicas. A preocupacdo dada ao
“respeito” mostra a desvalorizacdo dos considerados diferentes pelos valores impostos na
sociedade e, consequentemente, as diversas formas de discriminacao que esse desrespeito
acarreta.

O desenvolvimento de aulas que ensinem a respeitar a raca negra implica propiciar
o estudo dos choques raciais, da formacéo da diversidade humana, da histéria da Africa
e dos africanos e suas influéncias e contribuicdes para a sociedade afro-brasileira, de
modo a desenvolver um processo reflexivo sobre a real historia do Brasil e a que vem
contada na maioria dos livros didaticos. O ambiente escolar € local favoravel para a
formacéo da cidadania e a compreensdo das desigualdades existente na sociedade, pois
sdo estas que direcionam a inferioridade econdmica, politica, social e cultural vivenciada
pela populacdo negra. Por meio de um processo educativo consciente e transformador, a
democracia racial comecaria a ser desacreditada e a culpa do povo negro por seu fracasso

na sociedade passaria a ser de todos que convivem nela.
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Quadro12. Respostas dadas a pergunta 4.0 do questionario

Algumas pesquisas
apontam que o fracasso dos
estudantes negros é maior
que dos demais segmentos
raciais. Acredita que o
livro didatico e a pratica
pedagdgica de professores e
professoras tem influéncia
nisso?

Sim (0)

Né&o (10)

Sao varios os fatores que interfere no fracasso geral dos
estudantes e ndo somente os negros, tais como: salas
lotadas e quentes, falta de professores, indisciplina,
falta de apoio e estimulo da familia. (JOAO; JOSE;
LUCIA; EMILIA).

Acredito que seja um resquicio do etnocentrismo do
periodo colonial, quando os europeus subjugaram a
cultura dos povos indigenas e africanos, submetendo-os
a escravidao. E posteriormente a forma em que se deu a
abolicao dos africanos escravizados. (MARIA).

O problema n&o é a escola em si e sim dos nossos
governantes que fazem as leis, executam e cobram altos
impostos, mas nunca tem dinheiro para investir em
educacdo e na melhoria da vida de estudantes negros,
brancos, indigenas etc. (BENEDITA).

N&o podemos dizer que so isso influencia, mas todo o
contexto sociocultural de excluséo criado no decorrer
da historia, acredito que houve mudancas muito
favoréveis na escola como a pratica docente e o
material didatico que busca trabalhar com as diferencas
e mostrar aos alunos que o respeito deve existir sempre.
(PEDRO).

E preciso mobilizar toda a sociedade, apenas a escola
com seus mecanismos ndo é o suficiente. Faz se
necessario usar das TICs para um aprimoramento,
moldar o que a escola vem fazendo ao longo do processo
educativo, valorizando o sistema de ensino. Ampliar
propagandas, programas educacionais, projetos que
dao certo, mostrar o quanto a cor € um mito. Dialogar
em todos o0s setores, promovendo uma visdo da
sociedade igualitaria. (GLORIA).

O fracasso nédo se justifica pela a raga negra, mas sim
pelos o incentivo por parte da familia e o desinteresse
do proprio estudante negro. (PAULO).

A causa desse fracasso é cultural; também de valores
religiosos que pouco ajuda nesse sentido. (ANA).

Sim e Néo (1)

Sim e ndo porque a educacao esta ruim para todos da
rede publica e se o fracasso € maior entre 0s negros é
porque ha mais negros em situagdes desfavoraveis.
(FATIMA, grifos nossos).

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizagao: A autora.
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A Ultima pergunta dirigida aos professores/as foi elaborada para, no caso de
resposta negativa, justificar e apontar outros elementos que acreditam ser a causa do
fracasso. Todas as respostas foram negativas, sendo que uma delas teve marcadas as duas
alternativas: sim e néo.

A professora Fatima, que respondeu sim e ndo aproveitou para denunciar a
deficiéncia da educacdo na rede estadual de Sdo Paulo, alega que o fracasso para o negro
€ maior por estarem em situacdes desfavoraveis, mas ndo vincula as praticas pedagogicas
e os livros didaticos desse sistema como influéncias para tal situac&o.

O desfavorecimento da raca negra € historicamente real e concreto, mas a
educacao escolar tem a possibilidade, por meio de praticas pedagogicas de docentes
preocupados/as com a realidade historica e social e com a valorizacdo do individuo na
sua particularidade, de proporcionar formacdo humanistica e libertadora dos aspectos de
opressdo para uma emancipacao real a igualitaria de todos os cidad&os.

Os/as demais professores/as que responderam nao apontaram que o fracasso nao
se remete apenas a estudantes negros, mas a todos os estudantes, ressaltando fatores
estruturais e governamentais (Benedita) como a principal causa desse fracasso, além do
desinteresse do proprio estudante negro (Paulo). Desinteresse este que pode estar atrelado
a auséncia de reconhecimento no espacgo escolar, ou a negagdo de sua cultura e origem
devido a padrbes eurocéntricos que se legitimam.

Dois professores apontam os resquicios do passado escravista e a forma como se
deu a abolicdo dos africanos escravizados como motivos do fracasso (Pedro e Maria).
Mas a questdo historica ndo é irreparavel, ela pode ser amenizada principalmente por
meio da educagdo, possibilitando olhar para esse passado com todas as caréncias e
possibilidades que ele possui. Além disso, 0 etnocentrismo citado pela professora Maria
nédo se esgotou no periodo colonial. O modelo eurocéntrico que se impde na sociedade e
legitima a raca branca como superior as demais ainda vigora, outorgando para a raga negra
a inferioridade e incapacidade, dentre outros aportes negativos.

A crenca no fracasso dos estudantes negros é perceptivel nas respostas, apesar de
apresentada como sendo resultante de outras influéncias. Nesse sentido, as questdes de
politicas afirmativas, constantemente reivindicadas pelo movimento negro, merecem ser
lembradas como forma de eliminar desigualdades historicamente acumuladas para a raga
negra. Essas politicas sdo também as responsaveis para que, de forma progressiva, 0s

negros consigam equiparar o nivel de fracasso e sucesso entre ragas.
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A professora Gléria justifica a necessidade de avangos das praticas pedagogicas
para sanar o fracasso dos estudantes negros. A mesma professora também afirma que a
“cor é um mito” (GLORIA), ou seja, ndo existem méritos ou descréditos de acordo com
a tonalidade da pele, evidenciando a ideologia da existéncia de uma democracia racial,
que subsidia diversas formas de desigualdades raciais e sociais.

A professora Benedita aponta que o fracasso de todos e ndo s6 dos/as alunos/as
negros/as esta relacionado ndo aos aspectos intraescolares, mas sim governamentais. O
livro didatico, nesse sentido, tem influéncia no fracasso dos estudantes negros, pois sao
complementos do governo, que contrapdem as relagdes de saber-poder (HERNANDEZ,
2008) e todas as formas de poder que se inserem nesse processo, no qual os livros
didaticos sdo produzidos por uma hegemonia eurocéntrica que se mantém no poder,
determinando o que veicular, como veicular e para quem veicular.

Os avancos apontados pelo professor Pedro, diante das analises feitas nos livros
didaticos utilizados em suas aulas também foram apontados no decorrer desta pesquisa e
deixam perceptivel que houve melhora. No entanto, ressalva-se que estes avancos foram
principalmente quantitativos e ndo em qualidade, quando relacionados as questdes da raca
negra e a veiculagio de sua historia e cultura. E importante frisar, ainda, a intrinseca
relacdo entre as praticas pedagdgicas e o respaldo dos materiais pedagogicos, em especial
os livros didaticos.

Diante das respostas dos professores e professoras da Escola Estadual Professor
Itael de Mattos fica constatada as dificuldades docentes e as deficiéncias do sistema
educacional no que diz respeito ao trato com as questdes étnico-raciais na (da) sociedade.

Dai, na educacdo, a existéncia corrente de descrédito das potencialidades de
alunos e alunas negras, a inércia da escola e, consequentemente, dos
profissionais da educacdo ante as correntes no cotidiano da escola, os
insistentes e cada vez mais refinados modos de apresentacdo dos conteidos

portadores de preconceitos e esteredtipos nos livros e materiais didaticos.
(COSTA, 2011, p. 127-128).

E mais que isso, 0s posicionamentos expostos pelos docentes contradizem ao que
prevé as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e
para o ensino de historia e cultura Afro-brasileira e africana, que afirmaram conhecer,
pois

Requer também que se reconheca a sua histéria e cultura apresentadas,
explicitadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia
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racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, que 0s
negros ndo atingem 0s mesmos patamares que 0s nao negros, é por falta de
competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que
a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os negros. (BRASIL,
2004, p. 06-07).

O posicionamento em sala de aula para a erradicacdo desses conflitos implica o
reconhecimento da raga negra por todos, independentemente da pertenca racial ou fungéo
social, no sentido de reconhecerem-se no negro, considerarem suas lutas, resisténcias e
contribuicbes para a construcdo e desenvolvimento da sociedade, e as influéncias que
carregamos da vasta cultura de um continente muitas vezes inventado, assim como a
necessidade das politicas de reparacdes dessa desvalorizacao historica. Sdo esses alguns
aspectos ainda invisibilizados em salas de aula, seja nos livros didaticos ou nas praticas
pedagdgicas.

Sabendo da importancia que adquire os livros didaticos como respaldo conteudista
e de conhecimento, e a influéncia que tem para as préticas pedagdgicas e,
consequentemente, para o desdobramento da relacdo discente-docente-conhecimento,
apresenta-se no item seguinte a analise das imagens presentes nos livros didaticos das
disciplinas de Historia, Arte e Literatura usados no ensino médio, disciplinas estas que
devem conter os contetdos referentes & Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, a
fim de, no contexto em que essas imagens estdo sendo apresentadas nos livros, perceber
se auxiliam no combate ou na disseminacao das formas de discriminacdo da raca negra,
e com isso, relacionar a frequente homogeneizacédo das praticas pedagdgicas e a total

dependéncia do livro didatico.

3.2 A imagem dos negros e negras nos livros didaticos de Historia, Arte e Literatura
do ensino médio paulista.

Os livros escolhidos como objeto de andlise nessa pesquisa foram: Arte em
Interacdo (BOZZANO; FRENDA; GUSMAO, 2013) volume dnico; Historia: das
cavernas ao terceiro milénio (BRAICK; MOTA, 2013) volumes 1, 2 e 3 e Ser
Protagonista: Lingua Portuguesa (RAMOS, 2013) volumes 1, 2 e 3. A escolha dos livros
de Historia, Arte e Literatura - esta Gltima, disciplina que se encontra no curriculo de
Lingua Portuguesa, de acordo com as orientagdes curriculares, deve-se ao fato de serem
disciplinas que obrigatoriamente devem conter os contetdos referentes a Historia e

Cultura Afro-Brasileira, considerados treze anos ap6s a implantacao da lei 10.639/03.
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O contelido programatico [...] incluira o estudo da Historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinente a Historia do Brasil. (BRASIL,
2003a, n.p).

Tendo em vista os objetivos que se pretendem alcancados nessa dissertagdo, as
andlises foram feitas com base na unitarizacdo de sentidos por frequéncia e situacao das
figuras (gravuras e fotografias) referentes a raca negra encontrada em cada livro didatico,
com o intuito de interpretar as formas como 0s negros e as negras estdo representados
nesses livros e, consequentemente, nas praticas docentes. A selecdo dos livros ja citados
considera os trés anos do ensino médio e a escolha dos livros didaticos com duracgdo de
trés anos (2015-2017), orientadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, e
as recomendac@es contidas nas Propostas Curriculares de cada disciplina.

Na Proposta Curricular de Arte, por exemplo, deve ser levado em consideragéo o
contexto- histérico e cultural de quem aprende. Espera-se “[...] que os alunos aprendam,
de modo sensivel-cognitivo a realizar producdes artisticas e compreendé-las; apreciar
produtos de arte e compreendé-los; analisar manifestagdes artisticas, conhecendo-as e
compreendendo-as em sua diversidade historico-cultural” (SAO PAULO, 2015b, p.45).

Espera-se que nessa disciplina, os alunos compreendam os sentidos da arte
indigena e africana com suas manifestacdes e visualize o multiculturalismo presente no
Brasil e suas representacdes no cotidiano. Mas, essa compreensdo dependera do material

pedagdgico e das praticas pedagogicas decorrentes.

Na Proposta Curricular de Histdria Brasileira (SAO PAULO, 2015¢c) ndo é
exaltada o conteddo da historia e cultura africana para a sociedade moderna e para 0
desenvolvimento da mesma. Nos contetdos discriminados, na primeira série do ensino
médio, o contetido sobre Africa inicia-se em: “Sociedades africanas da regido subsaariana
até o século XV” (SAO PAULO, 2015c, p. 44-50), disposto apenas no quarto bimestre.
Na segunda e terceira série do ensino médio ndo se encontra nenhum contetdo especifico
sobre histdria e cultura Africana, ou sobre a importancia destas para a nossa sociedade.
Ou seja, nenhum conteddo relacionado diretamente a intencionalidade da Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo para a valorizacdo da heterogeneidade, pois
apresentam a cultura negra de forma superficial.

No estudo da Proposta de Lingua Portuguesa, sdo discriminados quatro eixos:

Linguagem e Sociedade; Leitura e Expressdo Escrita; Funcionamento da Lingua e
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Producdo e Compreenséo Oral. A literatura deve estar imersa nesses eixos e ser trabalhada
de acordo com o plano de ensino de cada professor/a.

Esses eixos devem concentrar-se no individuo como ser humano, na sua
particularidade e esséncia, compreendendo-o como ser Unico e social que esta imbuido
em um todo de diferengas culturais que geram processos diversos de segregacdes. “Dessa
forma, procura-se desenvolver o olhar dialético entre o intrinsecamente linguistico e as
dimensdes subjetivas e sociais” (SAO PAULO, 2015d, p. 59). Portanto, olhar para o
individuo dentro de suas particularidades e contexto social deve ser preponderante para
que ndo haja marginalizagdes.

A intencdo dessa exposi¢cdo é mostrar as superficialidades com que se trata a raca
negra nas propostas curriculares, e também as contradi¢fes existentes entre os planos
teoricos e os conteudos dos livros didaticos.

As categorias e subcategorias para analise, amparadas pela metodologia da analise
textual discursiva, tiveram o método indutivo e misto como suporte, que, de acordo com
Moraes e Galiazzi (2011, p.24) “[...] € um processo de caminhar do particular ao geral,
resultando no que se denomina de categorias emergentes.” As unidades de analise
construidas desde a fragmentacdo do corpus possibilitam emergir as categorias no
decorrer do processo, além disso, essas categorias estdo em constante qualificacéo.
Assumindo a atitude fenomenoldgica como teoria implicita, o objetivo, a partir de entdo,
sdo as descricdes das representacdes da raca negra, para no momento da interpretacao os
referenciais tedricos surgirem respaldando as analises.

Importante deixar claro para os leitores que o objetivo das analises e interpretacdo
da linguagem ndo verbal (figuras, gravuras e ilustracdes) é destacar a representacao da
raca negra e o contexto em que elas se inserem e se auxiliam na disseminacdo ou no
combate do racismo, discriminacéo racial e preconceitos nas salas de aula do Estado de
Sdo Paulo. Diante das andlises, ficou evidente que houve avanco com relacdo a
quantidade, por meio de significativa representatividade dos aspectos culturais da Africa
e de pessoas negras ou organizacfes que lutam pela causa racial. Mas o cuidado com
relacdo a perpetuacdo das desigualdades e inferiorizacGes ainda estd visivelmente
ausente.

Sendo assim, ndo é proposto em momento algum a fazer critica aos autores das
obras e nem questionar as proprias obras em si, mas observar estritamente como a raca

negra é representada por meio dessas imagens (figuras, gravuras e ilustracdes) dando
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destaque a quantidade, frequéncia de situacdes e contexto nos livros didaticos. Também
se acredita mais significativo ndo separa-las por disciplina, pois a intengdo € observar a
representacdo da raca negra no curriculo em geral, de acordo com o disposto na Lei
10639/03, nem separar em supostamente negativas e positivas quanto a representacdo das
questBes raciais, mas exclusivamente analisa-las tendo o amparo das categorias
designadas, que sdo as que se seguem sucessivamente, por ordem aleatdria: Desigualdade
e Marginalizacdo Historicamente Sobressaltada; Ideais de Luta e Representatividade;
Heranca Cultural no Brasil presente do Livro Didatico; Destaque e Valorizacdo da
Cultura Africana; Representacfes de atos de Resisténcia da Populacdo Negra e O
Trabalho Escravo como a Sintese do Negro.

3.2.1 Desigualdade e Marginalizagdo historicamente sobressaltada

Esse aspecto, que € encontrado com grande frequéncia nos livros didaticos, diz
respeito as desigualdades que prevalecem na sociedade atual como resquicio de um
passado escravista. Nesse cenario, a democracia racial € desmascarada, visto que para a
raca negra permanecem as inferiorizagdes econdmicas, culturais e sociais, que
historicamente andam junto com esse povo. “As possibilidades de realizagdo
socioecondmica sdo muito distintas para os grupos raciais, ¢ favoraveis aos brancos.”
(SILVA, 2008, p. 87). Como bem destaca Silva (2008) em suas analises sociologicas de
raga com base em dados macrossociais, 0S negros tém menores possibilidades de
ascensdo social advindas das diferencas de oportunidades e do racismo que perdurou apos

a abolicéo.
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Figura 1. Morro De Favela — Tarsila Do Amaral (Gravura)

Fonte: Braick e Mota (2013c, p. 37).

No livro de Historia, volume trés, no capitulo: O Brasil na Primeira Republica
(BRAICK; MOTA, 2013c), bem como no livro de Arte (BOZZANO; FRENDA;
GUSMAO, 2013, p.9), volume unico, no capitulo: Imagem e Expresséo, foi utilizado a
imagem acima (Figura 1), em ambos 0s casos para exprimir a cultura nacional.

Nota-se com essa imagem a favela como um local harmonioso e o cenario colorido
d& um tom de alegria para a cena. Mas o que chama a atengdo na obra sdo as areas de
residéncias modestas e a presenca total de pessoas negras, subentendendo que a favela é

lugar destinado a raca negra e consequentemente pobre.

Figura 2. Vendedora de frutas — 2007 (Fotografia)

D7 : i
Fonte: Braick e Mota (2013c, p. 130).
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A imagem (Cf. Figura 2) presente no mesmo livro (BRAICK; MOTA, 2013c),
para introduzir o capitulo nomeado: Os processos de emancipacdo na Africa e na Asia,
apresenta uma senhora negra, vendedora de frutas num bairro em Lisboa. A senhora em
questio é imigrante da Africa em busca do sonho de uma nova vida, mas acaba
encontrando preconceito, desemprego e amargura. No inicio deste capitulo mostra as
“Vozes africanas em Portugal” para denunciar o acolhimento dos negros e negras no pais
“A discriminacdo pela cor da pele, a diminui¢do que fazem da nossa lingua, da nossa
terra, da nossa cultura [...] Quem se sentiria bem acolhido num pais onde na televiséo e
nos jornais se passam imagens tao negativas da nossa comunidade [...]”. (VOZES PELA
DIVERSIDADE, 2007, p. 26).

A figura representa o trabalho precéario e informal para a sobrevivéncia do povo
negro, e o destaque para os vestigios do olhar de luta, de uma senhora negra, de oitenta e
cinco anos de idade. Por meio da imagem procura-se refletir sobre a marginalizacéo da
raca negra, frequentemente em cargos subalternos, que alimenta a elite hegem0nica, pois
mesmo com 0s processos de emancipacao, a populacao africana, afrodescendente e afro-
brasileira permanecem sofrendo conflitos sociais decorrentes de caracteristicas
fenotipicas e origem étnico-racial.

No livro de Lingua Portuguesa, volume trés, no capitulo intitulado Literatura:
autonomia e competéncia expressiva (RAMOS, 2013c) encontramos uma imagem cuja

intencdo, mais uma vez, é representar a linguagem do cotidiano brasileiro.



116

Figura 3. Colonos — Di Cavalcanti, 1940 (Gravura).

Fonte: Ramos (2013c, p. 12).

A figura é de um jovem negro, com a aparéncia visivelmente cansada, em um
local aparentemente destruido pela seca. Como a intengdo da imagem é retratar o
cotidiano sob a visdo de um movimento literario, tornou-se costumeira a presenca de um
protagonista negro que vivencia duras condi¢des sociais, mergulhado na pobreza ou na
marginalidade, proporcionando a denuncia das desigualdades do Brasil, mas também
inferiorizando o individuo negro que se depara sucessivamente com sua representacao

negativa nos livros didaticos.
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Figura4. Familia mestica — século XVIII (Gravura).

Fonte: Braick e Mota (2013b, p.15).

A imagem acima (Figura 4) encontra-se no livro didatico de histéria, volume dois,
no capitulo: A colonizac@o da América espanhola (BRAICK; MOTA, 2013b). A pintura
representa uma familia composta, de acordo com a descrigdo dos autores, de um homem
negro, uma mulher indigena e um filho mestigo. A figura da significado ao tema de
“miscigenagdo e preconceito”. De acordo com os autores, o processo de colonizagdo
espanhola originou novos tipos de relagdes sociais. “No entanto, o processo de
mesticagem foi acompanhado por um consideravel preconceito social: surgiram barreiras
e resisténcia que até hoje dificultam a plena integragdo da populagdo mestica nas
sociedades latino-americanas.” (BRAICK; MOTA, 2013b, p. 15).

Pela imagem observam-se o0s aspectos culturais de uma determinada civilizacéo
em um lar visivelmente simples no qual as pessoas ndo aparentam felicidade. A producéo
artesanal, predominantemente exercida pelos mesticos, d& destaque & representacdo no
periodo de colonizacao.

A colonizacgéo, por onde passou, deixou marcas desastrosas, seja na vigéncia de
seu processo, ou apos ele, preservando os resquicios de desumanidade e com ele barreiras

que inviabiliza a igualdade de direito entre as ragas.
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Foi o regime escravista que fez do Brasil uma espécie de sociedade dividida e
organizada em duas partes desiguais: uma parte formada por homens livre que,
por coincidéncia histérica, é branca, e a outra formada por homens e mulheres
escravizados que, também por coincidéncia historica, é negra. (MUNANGA;
GOMES, 20086, p. 16).

O processo de colonizagéo teve como base a submissao e coisificacdo de ragas em
detrimentos de outras, mas caracteriza-se também pela mistura delas. Para conhecer o
Brasil, € necessario conhecer a historia de varios povos e culturas que se encontraram,
miscigenaram e construiram a identidade brasileira, especialmente os negros, brancos e
indigenas. Segundo Munanga e Gomes (2006) até a primeira metade do século XVII “[...]
um pouco mais de um terco da populagéo era de origem europeia e a maior parte era de
origem africana e indigena.” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 17). Entdo para o estudo
de nossa histdria, varios extratos sociais devem ser considerados tais como: o indigena,
europeu, asiatico e africano. Com relacdo aos africanos e seus descendentes, o que é
ensinado em sala de aula esta geralmente distorcido por uma visdo oficial do colonizador,

perpetuando a desigualdade da raga negra na sociedade atual.

Figura 5. Mogambicanos - 1992 (Fotografia)

ALEXANDER JOE/AFP

Fonte: Braick e Mota (2013c, p. 140).

A Figura 5 traz uma imagem presente no livro de historia, volume trés, no capitulo
nomeado: Os processos de emancipacao na Africa e na Asia. (BRAICK; MOTA, 2013c).

A imagem corresponde a um grupo de jovens mogcambicanos comemorando a noticia do
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acordo de cessar-fogo entre o lider da Resisténcia Nacional e o entdo presidente do pais,
apos uma longa guerra civil que custou a vida de mais de seiscentas mil pessoas. Mesmo
apos emancipar-se de Portugal, os conflitos internos de interesses individuais
permaneceram no pais.

Na Figura 5, a felicidade esta estampada nos rostos dos jovens, como quem
agradece pelo término do sofrimento que enfrentavam. Mas o que predomina no contexto
da fotografia, sdo as informagdes sobre a Africa frequentemente veiculada nos materiais
didaticos, que reduz o continente a aspectos negativos, como 0 atraso, a miséria e as
guerras que matam milhares de seus povos.

Pela observacdo da imagem, a pobreza é predominante, por meio da modesta
vestimenta ou quase auséncia dela e pela normalidade de todos estarem com 0s pés
descalcos como sdo representados. Até hoje, nas imagens que sdo veiculadas sobre
Africa, raramente sd0 mostradas também as riquezas do continente.

Figura 6. Moradores de Porto Principe - 2010

No mesmo livro (BRAICK; MOTA, 2013c), analisado anteriormente, mas agora
no capitulo: Brasil: da redemocratizagdo aos dias atuais, a figura que representa a raca
negra é de moradores de Porto Principe, capital do Haiti, caminhando entre os destrocos
da cidade destruida pelo terremoto de 2010, o qual deixou cerca de duzentos mil haitianos

mortos. A intengdo exposta pelo livro didatico dessa fotografia € apenas o reconhecimento
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da participagdo do Brasil neste acontecimento, pelo envio de tropas humanitarias para
ajudar os desabrigados e feridos e também assegurar a paz no pais.

Mas como a representacdo se encontra no capitulo para se tratar da
redemocratizacdo aos dias atuais, torna-se enfatica a relacdo entre 0 povo negro e as
desigualdades e marginalizacGes historicamente sobressaltadas, visto que a relevancia da
figura se d& aos destrocos do terremoto e ndo as tropas brasileiras descritas no texto, que
sdo também enviadas para outras localidades onde ha terremotos.

Sabendo da importancia que carrega os textos ndo verbais em qualquer livro, 0
que chama a atencéo para o contexto da imagem, assim como na anterior, mas em lugares
e momentos distintos, é a figura do negro para representar a superagdo ou o proprio

momento de tristeza, guerra, sofrimento, desigualdade e marginalizacéo.

Figura7. Multiddo — 2008 (Fotografia).

No livro de historia, volume trés, a imagem acima (Figura 7) inicia o capitulo
nomeado: O mundo globalizado e seus principais desafios (BRAICK; MOTA, 2013c),
representado por uma multiddo que caminha nas ruas de Londres, dentre a qual se vé uma
mulher negra.

O autor inicia a discussdo sobre a globalizagdo com as seguintes indagacgoes:

“Vocé acha que a globalizagio atinge todas as pessoas da mesma forma? E possivel ndo
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ser atingida por ela?” (BRAICK, MOTA, 2013c, p. 234). De imediato a figura 7 chama a
atencdo pelo fato de ter apenas uma mulher negra em meio a essa multiddo branca que
representa 0 mundo globalizado.

A figura ainda possibilita interpretar os reais desafios da globalizagdo, que
impactam a vida humana. As relagbes com o outro sdo aproximadas por meio das
tecnologias e imposi¢fes ao consumo, mas pelo mesmo motivo sdo também distanciadas,
continuam a excluir racas, etnias e religides. Sendo assim, é impossivel nao ser atingido
de alguma forma por esse processo, que coloca diversas ragas tao proximas, mas também
tdo individualizadas e, portanto, desunidas.

Lendo a primeira pergunta proposta pelo autor, a imagem instiga a remeter aos
processos de desigualdades de oportunidades para a raga negra na sociedade globalizada.
A sociedade atual € contraditoria nesse processo, visto que, por um lado, o contato com
o outro fica mais préximo e constante, as tecnologias tornam-se primordiais e as
facilidades para o conhecimento sdo aprimoradas, mas, por outro lado, a heranga da
escravizacdo € preponderante e ainda dificulta a inclusdo da populacdo negra, com isso a
competicdo por melhores condi¢des nos espacos sociais se torna totalmente injusta, tendo

por base critérios raciais historicamente construidos.

3.2.2 Ideais de Luta e Representatividade

A intencdo de agrupar as imagens a seguir € mostrar as liderangas negras que sao
veiculadas pelos livros didaticos, 0s negros e as negras ilustres que lutaram ou lutam pela
causa racial. S8o pessoas ou movimentos sociais negros que buscam legitimar suas
concepcdes, reivindicar e também conquistar seus ideais.

Diante disso, apresentamos pessoas negras que fizeram e ainda fazem histéria na
busca por direitos iguais e representatividade. “O personagem negro s6 existe quando ¢
preciso discutir a desigualdade racial, o que, mais uma vez, opera no sentido de negar a
possibilidade do negro de existéncia plena reforgar a branquidade normativa.” (SILVA,
2008, p. 172). Chama a atencdo em todas as analises feitas, em especial para esta
categoria, 0 carater separatista nas obras, pois raramente brancos e negros dividem a
mesma cena.

Nesse sentido, trazemos significativa quantidade de imagens, agrupadas, para dar

significado as lutas cotidianas dos/as negros/as por igualdade e reparacdo, fortalecendo
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as costumeiras dificuldades e tensdes no percurso de suas vidas, fatos ressaltados nos
materiais didaticos. Os/as personagens negros/as atuantes aparecem em partes especificas
dos livros e representam algum periodo histérico e ndo a valorizacdo de seus atos em si.
A maioria dessas imagens esté presente no livro didatico de Histdria, volume trés.

A imagem ao lado (Figura 8), do livio  Figura 8. Vencedores Negros Protestam — 1968
e . , . n , (Fotografia)
de historia, estd na introdugdo do capitulo: A -

Guerra Fria (BRAICK; MOTA, 2013c) na

qual  norte-americanos  vencedores  nas
Olimpiadas do México em 1968 estendem o
braco com a mdo coberta por uma luva preta
em sinal de protesto contra o racismo. O gesto
era um dos simbolos do movimento negro
norte-americano, Panteras Negras.

A intencdo da imagem é principalmente
mostrar as divergéncias ideoldgicas entre
paises por busca de supremacia, além de

apresentar o protesto negro contra o racismo.

Figura 9. Partido dos Panteras Negras — 1968
(Fotografia)

g|||r|.m [
TR S g N ] \

s

Fonte: Braick e Mota (2013c, p. 126).

Mais adiante, no mesmo capitulo encontra-se a imagem dos integrantes do Partido

dos Panteras Negras (Cf. Figura 9), marchando em protesto contra a julgamento de seu
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fundador e lider, condenado pelo homicidio de um policial.

Os Panteras Negras defendiam a luta revolucionaria contra o racismo e a conquista
de condi¢bes de vida dignas para o povo negro. Por meio desse movimento nos Estados
Unidos, é demonstrado que 0s negros, mesmo apos a abolicdo da escravatura, continuam

vitimas da segregacdo racial e de violéncias de varias ordens.

Figural0. Protesto Sul- Africano — 1977 (Fotografia)

e
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Fonte: Braick e Mota (2013c, p.141).

No mesmo livro de histéria (BRAICK; MOTA, 2013c), agora no capitulo
intitulado: Os processos de emancipac&o na Africa e na Asia, um grupo de sul-africanos
marcham em protesto contra a prisdo de varios lideres estudantis e a morte de um deles,
pois se manifestaram contra a politica educacional do governo no regime de apartheid?®.
“Torna-se evidente o éxito politico do governo nacionalista dos brancos no que se refere
ao seu eficiente, embora perverso, desempenho na construcao do racismo legalizado [...]”
(HERNANDEZ, 2008, p. 255). Mais uma vez as batalhas e mortes sdo protagonizadas
pela raca negra. Por meio do regime de apartheid os processos de segregacGes contra
os/as negros/as aprofundam-se, criando um sistema completo de divisdes raciais.

Diversas leis foram criadas nesse regime, para segregar e expelir os/as negros/as

dos espacos sociais onde eram maioria, mas dominados pela minoria branca. Dentre essas

% Regime de segregaco racial adotado pelos sucessivos governos do Partido Nacional na Africa do Sul, no
qual os direitos da maioria dos habitantes foram cerceados pelo governo formado pela minoria branca.
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leis, foi aprovada em 1953, a que

[...] demarcava os diferentes lugares permitidos para brancos e “os outros” em

locais publicos. Nesse mesmo ano foi aprovada a banto Education Act, que
destinava aos negros uma educagdo de padrfes bastante inferiores (alias de
custo vinte vezes menor) do que a programada para 0S brancos.
(HERNANDEZ, 2008, p. 254).

Mas, as sucessdes de leis impostas foram, desde o inicio, contestadas com

veeméncia e indignacao, fazendo da vida das comunidades negras uma luta diaria.

Figurall. Nelson Mandela — 2010 (Fotografia).

Fonte: Braick e Mota (2013c, p. 142).

Na pégina seguinte do mesmo livro (BRAICK; MOTA, 2013c) a imagem negra é
do lider da luta contra o apartheid Nelson Mandela. A imagem é de 2010 e apresenta o
lider sorridente acenando para o publico em uma cerimonia da Copa do Mundo. A figura
de Mandela ¢ para retratar a resisténcia contra o apartheid, principalmente a segregacéo
politica, na qual os/as negros/as eram impedidos de votar e serem eleitos. O principal
movimento de resisténcia foi o Congresso Nacional Africano, do qual Nelson Mandela
era o principal lider. Diante da violenta repressdo da policia, Mandela que era até entdo
contra a luta armada, “[...] reconheceu que era preciso radicalizar a resisténcia para
derrotar o regime.” (BRAICK; MOTA, 2013c, p. 142). Dentre as varias lutas de Mandela

contra o regime segregacionista dos brancos, o lider declara em uma ocasido aos jornais
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que “[...] a Africa do Sul era um pais multicultural, portanto um local para todas as ragas,
incluindo os brancos.” (HERNANDEZ, 2008, p. 258).

A lideranca de Nelson Mandela ¢ de grande relevancia para a raga negra no mundo
todo, e contribuiu para que as leis racistas fossem abolidas na Africa e o povo negro
pudesse participar da vida politica, se tornando o entdo presidente o pais naquele
momento. Infelizmente a segregacéo racial ainda ndo acabou mesmo depois das diversas
movimentacdes comandadas por grupos negros no decorrer da histdria.

De volta ao capitulo sobre a Guerra Fria, Martin Luther King (Figura 15) é
destaque em discurso pelos direitos civis, ja que este foi o lider das mobilizagdes dos
negros nos Estados Unidos por conquista de igualdade de direitos. A importancia de
apresentar esse/s ilustres personagens, que tem como ideal a libertagdo do segmento negro
¢ para que outros movimentos contra a discriminacdo racial, desigualdade,
marginalizacéo e pobreza brotem ou ampliados e mais que isso, que 0s jovens em sala de
aula, conhecam os lideres da resisténcia negra, apos o fim da escravidao.

As Figuras 12 e 13 constam no contetdo da 3? série, sobre os processos de
emancipacao da Africa - especificos dos paises de Angola, Guiné-Bissau e Cabo Verde -

na disciplina de Histdria.

Figura 12: Amilcar Cabral — 1950 Figura 13: Agostinho Neto (1977)
(Fotografia — Fotografia) (Fotografia)

Fonte: Braick ¢ Mota (2013c, p. 139). Fonte: Braick e Mota (2013c, p.140).



Figura 14. Assinatura da Constituicdo de Mocambique — 1975 (Fotografia).
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Fonte: Ramos (2013c, p.186).

Figura 15. Martin Luther King - 1965 (Fotografia).

Fonte: Braick e Mota (2013c, p. 127).
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A figura 14 aparece na disciplina de Literatura (RAMOS, 2013c) e representa a
emancipacao de Mocambique. Todos os personagens das fotografias; Amilcar Cabral (Cf.
Figura 12), Agostinho Neto (Cf. Figura 13) e Martin Luther King (Cf. Figura 15) foram
lideres de movimentos para independéncia e libertacdo dos negros africanos.

O que é marcante no contexto dessas imagens é a auséncia de referéncias que
valorize 0s mesmos como negros que, além dos ideais de lutas, sobressairam-se em
aspectos educacionais e emancipatorios, num periodo de dominacdo na Africa. As
consideraveis representacdes sao das lutas do préprio povo negro para a valorizacao de
sua identidade e pela independéncia de sua populagdo, o que ja é significativo para o

conhecimento dos processos historicos do continente.

Figural6. Aimé Césaire — 1959 (Fotografia).

Fonte: Braick e Mota (2013c, p. 135).

Ainda sobre os processos de emancipacdo da Africa, para tratar do Pan-
africanismo e 0 movimento de negritude, a fotografia acima (Figura 16) é de um dos
fundadores deste movimento, o escritor Aimé Césaire. O Congresso Pan- Africanista
marcou a luta contra o colonialismo e a discriminacao racial e pela valorizacao das raizes
africanas. Dentre os seus objetivos estdo o de “[...] construir uma identidade de destino
de um conjunto de povos sobre os quais se abateram as violéncias institucional e
simbolica em diferentes graus de intensidade, exercidas pela burocracia colonial.”

(HERNANDEZ, 2008, p. 147).
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O movimento da negritude “[...] designava em primeiro lugar a repulsa a ideia de
assimilacdo cultural e a imagem do negro tranquilo e passivo, incapaz de construir uma
civilizacdo.” (BRAICK; MOTA, 2013c, p. 135). Proclamavam a unido dos africanos e

afrodescendentes para resgatar o orgulho que foi retirado pelo colonizador.

Figura 17. Almerinda Farias Gama - 1933 (Fotografia).
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Fonte: Braick e Mota (2013c, p. 93).

A analise dessas fotografias evidencia a predominancia da presenca masculina,
seja negro ou branco. Vérias mulheres negras foram e ainda sdo protagonistas da luta
contra o racismo no Brasil, como Ruth de Souza, primeira atriz negra a se apresentar no
Teatro, trajetoria iniciada no Teatro Experimental do Negro; Luiza Bairros, ex ministra
da Secretaria de Politicas Publicas da lgualdade Racial, intelectual e ativista do
movimento negro; Lélia Gonzalez, militante, intelectual, feminista e uma das fundadoras
do Movimento Negro Unificado. S&o alguns nomes, dentre varios outros que ndo sao
evidenciados nos livros didaticos, mas que merecem destaque.

A unica figura encontrada nos livros didaticos que representa uma lideranca negra
feminina (Cf. Figura 17) esta no livro de Historia, volume trés, no capitulo: A Era Vargas.
Almerinda Farias Gama, mulher, negra, advogada, jornalista e feminista, a inica mulher
a votar na assembleia dos deputados, que comporiam a Assembleia Nacional Constituinte

em 1934. A imagem representa uma conquista para a mulher negra, mas de forma
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superficial, e no contexto em que esta se apresenta ndo existe nenhuma mencao a sua

histdria de luta para a conquista de direitos.

Figura 18. Sessdo Para Aprovacdo das Cotas Raciais (Fotografia).
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Fonte: Ramos (2013b, p. 169).

No livro de lingua portuguesa, volume dois, na parte especifica para a Literatura
(RAMOS, 2013b), no capitulo nomeado: O Simbolismo no Brasil é representado um
grupo de pessoas negras que participam de sessdo para a constitucionalidade das cotas
raciais nas universidades publicas.

Importante observar a trajetdria de lutas do povo negro depois dessas imagens
apresentadas, que separadas para essa categoria, representaram 0s processos de
independéncia e emancipa¢do no pos-colonizacdo. A Figura 18 ja remete ao ano de 2012
e busca igualdade de direitos e oportunidades para a raga negra, causa constante dos
movimentos de qualquer tempo. O livro didatico ndo traz nenhuma reflexdo sobre politica
de acgdo afirmativa, apenas contrapde o racismo no século X1X ao do século XX, mas sem
conteddos ou textos explicativos. Mesmo assim, ao percorrer todo processo de vida dos/as
negros/as em diversos paises, as formas para o reconhecimento e reparacao de injusticas
e a busca pela igualdade na lei, terdo necessidades inquestionaveis.

Por meio dessa imagem, a democracia racial pode ser questionada em sala de aula,
pois se realmente houvesse igualdade de oportunidades e de direitos as politicas de agdo
afirmativa nao teriam o significado que adquiriram, visto que sdo pautas continuas nas

lutas dos movimentos negros.
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Figura 19. Tony Tornado e o Trio Ternura — 1970 (Fotografia )
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Fonte: Braick e Mota (2013c, p. 185).

A Unica imagem encontrada nos livros didaticos que mostra os ideais de luta e
representatividade no Brasil, com exce¢do da Figura 18, no século XXI, é a imagem de
Tony Tornando e Trio Ternura, em 1970 (Cf. Figura 19), presente no livro de histéria da
terceira série do Ensino Médio (BRAICK; MOURA, 2013c), no capitulo sobre:
Ditaduras Militares na Ameérica Latina. Isso se apresenta como mais uma maneira de
afirmar os processos de colonizacdo e as desigualdades geradas por este, embora mais
sutis para os negros brasileiros do que para os de outros paises, ou, simplesmente, como
um processo de invisibilizacdo, nos livros didaticos, dos processos de resisténcias do povo
negro no Brasil. Além do que, nada mais além da foto e sua legenda consta sobre 0s

artistas que reivindicaram contra a democracia racial e a censura do periodo.

3.2.3 Heranga Cultural no Brasil presente no Livro Didatico

Para essa categoria foram agrupados temas que dizem respeito as influéncias de
outras racas e consequentemente aspectos culturais, no Brasil. Os contatos raciais, pelos
processos de colonizacdo, proporcionaram misturas étnico-raciais. Em se tratando de
Brasil, a miscigenacdo entre negros/as africanos/as, brancos/as europeus e indigenas é
preponderante, transformando a nossa sociedade em uma diversidade de culturas, o que
implica o respeito a todas em sua particularidade e com mesmo grau de importancia para
a construgdo e desenvolvimento da nagdo. “Os negros brasileiros de hoje sdo

descendentes de africanos que foram trazidos para o Brasil pelo trafico negreiro. Muitos



131

deles sdo mesticos resultantes da miscigenacdo entre negros e brancos, negros ¢ indios.”
(MUNANGA; GOMES, 2006, p. 18).

A intencdo, nesta secdo, € identificar as representacGes da raca negra, que é
maioria populacional quando da jungéo entre as cores pretas e pardas, e por isso devem
estar presentes nos livros didaticos possibilitando o conhecimento sobre Africa, africanos,
afrodescendentes e afro-brasileiros, dando sustentacdo para o reconhecimento da Africa
em nds, combatendo o racismo e a discriminacéo racial.

Todas as imagens encontradas se referem as contribuicBes dos africanos em
aspectos culturais “[...] destacam-se notaveis contribui¢6es dos negros africanos na lingua
portuguesa do Brasil, no campo da religiosidade, na arte visual, na danca, na musica, na
arquitetura etc.” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 21).

No plano econdmico e demografico, por exemplo, ndo foram encontradas imagens
que digam respeito a questdo racial. Contudo, apresentam de maneira simplista as
influéncias herdadas da Africa e seu povo, o que pode ser interpretado como estere6tipo,
exotismo ou folclorizacdo da raga. Esta constatacdo ndo significa que, nesta pesquisa,
estamos subjugando ou desmerecendo o0s aspectos culturais, de importancia significativa,
mas compreende-se que todas as formas de contribuicdo sdo primordiais para 0
conhecimento dos alunos.

As imagens foram subdividas nas contribui¢cdes conforme descrevem os autores.
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3.2.3.1 Danga

Fonte: Bozzano, Frenda e Gusmao (2013, p. 71).

A primeira gravura (Figura 20) esta presente na disciplina de Literatura, no livro
de Lingua Portuguesa da terceira série do ensino médio (RAMOS, 2013c), representando
A primeira fase do Modernismo- autonomia politica. A Figura 21 esta no livro de Arte,
volume (nico (BOZZANO; FRENDA; GUSMAO, 2013), no capitulo nomeado:
Identidade e Diversidade. A Figura 22 encontra-se em Ramos (2013c) e foi utilizada
para ilustrar O Pré-Modernismo. O aspecto comum entre essas imagens esta na
representacdo da danga como expresséo cultural.
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Figura 22. Roda de Samba — 1947 (Fotografia).

O primeiro aspecto que chama atencéo é a relacdo direta da mulher com a danca,
visto que até agora poucas imagens sdo de figuras negras femininas representando a
cultura e a identidade da sua raca. Apesar de todas as transformacdes sociais, as mulheres
vivenciam forte discriminagdo por “[...] ser mulher em uma sociedade machista e ser
negra em uma sociedade racista.” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 133).

Por isso, as imagens anteriores possuem dupla interpretacdo por quem as observa.
Por um lado, além da presenca da mulher, ela esté fora de casa e do trabalho doméstico,
em ambientes livres e alegres nos quais mostra toda a exuberancia e sedugédo feminina.
Em contrapartida, as imagens podem ser interpretadas como estereotipificacdo da figura
feminina e negra, voltada exclusivamente para o simbolo de erotismo, que associa
negra/mulata a samba/carnaval e sexo.

Na Figura 20 é retratada a cena de um grupo negro de samba, na qual a atengéo
especial € para as duas mulheres praticamente nuas e com curvas bem demarcadas, dentre
elas uma é destaque na imagem pela luz, tom de pele e cores das roupas que contrastam
e insinua transparéncia da saia amarela. Os demais personagens da cena possuem
expressOes diversas, com a predominancia da mulher para a danga enquanto um homem
toca o instrumento. O samba é incorporado também como uma forma de exportar imagens
de um pais sem conflitos, por meio da miscigenacdo sintetizada na figura da mulher negra

- mulata.
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O samba é conhecido como manifestacdo artistica exclusivamente brasileira e é
relacionado ao carnaval. Em diversos paises e regides adquire caracteristicas proprias,
como os instrumentos, vestimentas e as regras da danga. O samba de roda “[...] mistura
mausica e danga, possui relagdes com outras manifestacdes de influéncia africana, como o
candomblé, a capoeira e o maculelé [...]” (BOZZANO; FRENDA; GUSMAO, 2013, p.
71). Na luta contra o racismo, os homens e mulheres negros sempre resistiram as
subordinagdes que lhes eram impostas, a danca também faz parte dessas formas de

resisténcia e esta presente na cultura afro-brasileira.

3.2.3.2 Religiosidade

Figura 23. Folides do Maracatu - 2011 (Fotografia).
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Fonte: Braick e Mota (2013a, p. 14).



Figura 24. Lavagem Do Bonfim — Wilma Ramos, 2004 (Gravura).

Fonte: Braick e Mota (2013b, p.68).

Figura 25. Grupo de Congada — 2012 (Fotografia).

.f’j . )‘
Fonte: Braick e Mota (2013b, p.77).

Figura 26. Festa de Nossa Senhora do Rosario — Johann Moritz Rugendas, 1835 (Gravura).

Fonte: Braick e Mota (2013b, p. 71).
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As Figuras 23, 24, 25 e 26, exemplos de patrimonio imaterial do Brasil, de
influéncias da religiosidade africana, estdo distribuidas em dois livros de Histdria para o
ensino médio. A primeira imagem (Figura 23), que mostra folides do desfile de Maracatu,
consta no livro volume um (BRAICK; MOTA, 2013a), no capitulo: A construcdo da
historia, e as demais (Figuras 24, 25 e 26) estdo no volume dois (BRAICK; MOTA,
2013b). A Figura 24 para introduz o capitulo: Religido e sociedade na América
portuguesa, que representa a Lavagem do Bonfim e as outras duas (Figuras 25 e 26),
estdo mais adiante neste mesmo capitulo e retrata a Festa de Nossa Senhora do Rosario,
padroeira dos negros, gravura de 1835 assim como o grupo de Congada Nossa Senhora
do Rosério, de 2012.

Apresentar as influéncias da Africa em nds, apenas em aspectos culturais, como
ja foi mencionado, tem como armadilha a reducdo no sentido da folclorizacéo da cultura
africana. Os livros didaticos como materiais legitimados para a educacdo formal e
principal subsidio para a pratica pedagdgica do/a professor/a, mediante a implantacéo da
Lei 10.639/03, devem conter obrigatoriamente o estudo da historia da Africa e dos
africanos, resgatando as contribuicdes do povo negro nas areas social, econdmica e
politica. “Os estudos sobre esse mundo ndo ocidental foram, antes de tudo, instrumentos
de politica nacional, contribuindo, de modo mais ou menos direto, para uma rede de
interesses politico-econémicos.” (HERNANDEZ, 2008, p. 18). A materializacdo da
historia da Africa deriva de relacdes de poder, da qual quem perde é toda a sociedade,
pelas lacunas no conhecimento, o preconceito e a discriminagao.

Entretanto, a religiosidade negra também é um simbolo de resisténcia e por isso,
a importancia de suas representacfes aumenta, visto que pouca importancia € dada as
formas de resisténcia negra e seus significados, diante da ideologia alienada do africano
passivo a colonizacao.

Nas figuras cima, o Maracatu (Cf. Figura 23), que envolve teatro, musica e danca,
da significado ao patrimdnio historico do Brasil, mas em nenhum momento o texto do
livro didatico (BRAICK; MOTA, 2013a) explicita as influéncias africanas nessa
expressao cultural, seja por meio das crencas religiosas, que mantém as influéncias
africanas, como o candomblé, ou pelos instrumentos de percussdo, que acabam por
caracterizar-se como celebragéo exclusivamente dos pernambucanos.

A imagem da Lavagem do Bonfim, em Salvador (Cf. Figura 24), também possui
essa auséncia de significados no livro didatico (BRAICK; MOTA, 2013b). A lavagem da
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Igreja teve inicio em 1773, quando os devotos obrigaram os escravos a lavarem a Igreja
como parte dos preparativos para a festa do Senhor do Bonfim. Posteriormente, para 0s
adeptos do camdomblé, a lavagem da igreja do Senhor do Bonfim passou a ser parte da
cerimbnia das Aguas de Oxala. Sem que os/as alunos/as tenham conhecimento dos
processos de contribui¢des entre as ragas na religido, ndo compreenderdo os sincretismos
religiosos entre simbolos africanos e brasileiros que reinventam novos significados, como
a transculturacdo dos orixas no Senhor do Bonfim, santo catolico.

As duas outras imagens (Figuras 25 e 26) representam a festa de Nossa Senhora
do Rosério, santa padroeira dos escravos, conhecida também como Congadas, criada
pelos negros africanos no Brasil, marcada por musicas, dangas e pela coroacdo de reis e
rainhas do Congo. Séo realizadas até hoje, principalmente em Minas Gerais, como mostra
a Figura 25. Os agrupamentos religiosos de brancos/as e negros/as refletiam as divises
sOcio-raciais que existiam na col6nia, mas hoje em dia as religides de matriz africana séo

frequentadas também por brancos.

3.2.3.3 Arte visual

Figura 27: Museu Afro-brasileiro — 2009
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A figura 27, presente no livro de Lingua Portuguesa, da segunda série do ensino
médio (RAMOS, 2013b), no capitulo Castro Alves: a superacdo do egocentrismo,
representa o interior do Museu Afro-brasileiro em Salvador.

No Brasil, pais africanizado em todas as expressdes culturais, 0 museu assume

a funcdo de memdria contra o esquecimento e também para o conhecimento das
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influéncias africanas no Brasil, que ndo diz respeito apenas as artes visuais, mas também

as expressdes linguisticas, musicais, cultos, economia, arquitetura e politica, entre outras.

3.2.4 Destaque e Valorizacao da Cultura africana

Diferente do que foi mostrado na categoria anterior, que teve a pretensdo de
apresentar na sociedade brasileira as contribuicdes da Africa e seu povo, a inten¢ao nesta
categoria € agrupar as imagens encontradas nos livros didaticos que representam a propria
cultura africana, mesmo que néo esteja presente nos modos de vida afro-brasileiro.

Assim, sera possivel perceber se héa a relevancia da Africa e dos africanos nos
livros didaticos, pois, diante do processo historico pelo qual o Brasil passou, o
conhecimento sobre a histéria e grandeza do continente africano pode levar ao
reconhecimento de uma sociedade multicultural e a progressiva busca pelo fim dos
esteredtipos negativos, do racismo e da discriminacéo racial.

A educacdo para as relacdes raciais pressupde que entre brancos e negros a

identidade racial seja despertada.

Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se de sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras. (BRASIL, 2004b, p. 10).

A partir de entdo, faz-se uso das figuras nos livros didaticos para demonstrar

algumas formas de expressio da cultura da Africa e sua grandeza.
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Figura 28. Jovens de Diferentes Paises da Africa Atual (Fotografia).
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Fonte: Braick; Mota (2013a, p. 222).

A figura 28 da inicio ao capitulo de A Africa dos grandes reinos e impérios, no
livro de historia, volume um (BRAICK; MOTA, 2013a). De imediato, considera-se
importante ressaltar os aspectos significativos da imagem, bem como do titulo do
capitulo. Por meio da observacgédo das imagens é possivel aos alunos e alunas verificar a
grandeza do continente africano, ampliando a representacdo que possuem. Nessa figura,
é possivel observar expressdes de felicidade e as diferencas de caracteristicas fisicas entre
0s protagonistas da imagem, subtendendo a diversidade da Africa em aspectos culturais,
linguisticos, religiosos, dentre tantos outros.

No entanto, o capitulo ndo equivale as expectativas que subentende na introducéo,
pois, com apenas onze paginas, comeca a expor sobre as expressdes culturais africanas e
o trafico negreiro, deixando a Africa dos grandes reinos e impérios de lado. De fato,
segundo Hernandez (2008, p. 18) “[...] considera-se que a Africa nio tem povo, ndo tem
nacao nem Estado; ndo tem passado, logo, ndo tem historia.”

Segundo Hernandez (2008), a histéria da Africa é comumente apagada e
subjugada, conforme modelos europeus e americanos, que oferecem significacOes
negativas e reduzidas do continente africano. Com isso a Africa dos grandes reinos e
impérios continua sendo desconhecida em sala de aula e até mesmo desacreditada por
membros da sociedade.
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As imagens de méascaras africanas (Figura 29) s&o do livro de arte, volume Gnico,
capitulo sobre lIdentidade e Diversidade. Elas ddo significado as artes dos povos
africanos de diferentes etnias, porém expde os significados das mascaras de forma
simplista, dando enfoque para que os estudantes confeccionem as mascaras. Conforme o
autor “[...] elas s@o olhadas com curiosidade pelas pessoas de outros povos, muitas vezes
por um olhar que procura o exotismo, geralmente associado ao desconhecido, ao
diferente.” (BOZZANO; FRENDA; GUSMAO, 2013, p. 66). As méscaras sio usadas em
rituais religiosos, principalmente nas cerimonias Geélédé'®, pelos povos iorubas, cujo

intuito é encarnar ou representar uma divindade.

Figura 29. Mascaras Africanas. (Fotografia).

Fonte: Bozzano, Frenda e Gusmdo (2013, p. 65).

Mais uma vez o destaque do continente africano se d& em aspectos culturais e
religiosos. O ato proposto pelo livro didatico de confeccionar as méscaras africanas é
frequente na data do dia 20 de novembro, que se comemora O Dia da Consciéncia Negra,

0 que banaliza os reais significados da data e do uso das mascaras nos rituais.

10 Cerimdnia realizada para homenagear o papel que as mulheres desempenham no processo de organizago
social e desenvolvimento da sociedade ioruba e é caracterizada por mascaras esculpidas, dancas e cantos,
cantadas na lingua iorubd e que retrata a historia e os mitos do povo ioruba-nagd.
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Figura 30. Mulheres da Etiépia como Modificaces Corporais (Fotografia).

Fonte: Bozzano, Frenda e Gusmdo (2013, p. 206).

No mesmo livro de Arte, para falar sobre Linguagens no Corpo, sao
representados, dentre outras figuras, mulheres da Etiépia com modifica¢@es corporais. De
imediato sdo imagens que podem causar estranheza e desconforto, pois, 0 que aparenta
dor, geralmente causa incobmodo. Neste capitulo sdo apresentadas também as
modificacBes corporais no Brasil pela cultura indigena ou por qualquer pessoa que fure a
orelha, coloque piercing ou faz tatuagens.

No entanto, no Brasil, estas modificagdes ndo possuem 0 mesmo grau de
significados. As modificagdes corporais na Africa possuem significados amplos e
essenciais, dependendo da etnia. Sobre a prética da escarificagio! “[...] tem tanto uma
funcdo estética quanto de tradicao cultural. Em algumas regies da Nigéria, por exemplo,
as marcas servem para determinar fases da vida” (BOZZANO; FRENDA; GUSMAO,
2013, p. 208), como também parentesco, identidade de cada grupo, periodo para
casamento, entre outras. Ressalta-se, ainda, que, de acordo com Munanga e Gomes

(2006), o corpo sempre foi meio de resisténcia para os africanos escravizados e seus

11 Técnica de modificagédo corporal 0 que consiste em produzir cicatrizes no corpo através de instrumentos
cortantes.
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descendentes, como forma de preservar a identidade e a memoria ancestral, e ensinar as

novas geracoes.

Figura 31. Danga e Canto na Africa — 2004- 2009 (Fotografia).
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Fonte: Bozzano, Frenda e Gusmdo (2013, p. 71).

Figura 32. Jovens Cabo-verdianos dangam Funana — 2007 (Fotografia).

Fonte: Ramos (2013c, p.186).

A Figura 31 também € do livro de Arte (BOZZANO, FRENDA; GUSMAO,
2013), no capitulo Identidade e Diversidade, que representa a danga e o canto na Africa,
pelo grupo Mogwana e as mulheres Masai. E na Figura 32, do livro de Lingua Portuguesa,
volume 03 (RAMOS, 2013c), no capitulo Literaturas africanas — reconstrucdo de
identidades, jovens africanos dancam o Funana, danca de origem Cabo-verdiana. A
mausica e a danca possuem grande importancia na tradi¢ao africana, como em ceriménias
de casamento, nascimento, trabalho e rituais religiosos, que possui significados diferentes

em etnias diversas.
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As andlises feitas até aqui revelam que, em se tratando de formas de expressao
cultural, a Africa tem espaco nos livros didaticos, mesmo que as imagens encontradas
ainda nao superem a quantidade de representacdes sobre trabalho escravo e méo de obra,

como veremos mais adiante.

Figura 33. Rei do Congo Recebe Embaixadores Europeus — Olfert Dapper, 1686 (Gravura).
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Figura 34. Jovens Indo A Igreja Para Serem Batizados — Jean-Baptiste Debret, 1821 (Gravura).
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Fonte: Ramos (2013a, p. 169).
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A Figura 33 é encontrada no livro de Histéria (BRAICK; MOTA, 2013b), da
segunda série do ensino médio, no capitulo: Religido e sociedade na América portuguesa,
e representa o rei do Congo recebendo embaixadores europeus.

J& a Figura 34, do livro de Lingua Portuguesa (RAMOS, 2013a), volume 1, do
capitulo O Arcadismo no Brasil, retrata jovens negras indo a igreja para serem batizadas,
representando um costume daquele periodo. Com isso, o livro didatico naturaliza os
processos de assimilacdo forcados a raca negra. Pela imagem, subentende-se que duas
jovens negras e duas criangas terdo o batismo por um padre também negro. O batismo
dos/as negros/as demonstra a importancia dos rituais religiosos da igreja catolica, religido
hegemdnica na sociedade colonial, como meio de dominacdo e imposi¢do da fé catolica
e de calar as convicgoes religiosas de origem africana.

Na Figura 33 observam-se aspectos importantes que raramente aparecem nos
livros didaticos para falar sobre a historia e religiosidade da Africa. A corte congolesa é
representada, e nota-se que da mesma forma como sao divulgados os rituais das cortes
europeias, com todo requinte que Ihe é costumeira. O rei esta entronizado e a corte ao seu
redor, com os europeus fazendo reveréncia ao rei.

A intencdo da figura é mostrar as faces do catolicismo no Congo, que faziam a
coroagio simbolica dos reis e rainhas da Africa, unindo por lagos de origem identitaria e
de tradicdo negros libertos, escravizados ou fugitivos. Com isso a gravura consegue dar
destaque positivo a cultura negra, mostrando o rico patriménio religioso do continente e

as expressoes religiosas ainda desconhecidas.
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Figura 35. Griot - 2009 (Fotografia).

Fonte: Bozzano; Frenda; Gusmdo (2013, p.70).

No livro de Arte (BOZZANO, FRENDA; GUSMAO, 2013), no capitulo
Identidade e Diversidade, esta presente a figura de um Griot (Cf. Figura 35), 0 musico e
ator malinés Sotigui. Os Griots sdo trovadores, contadores de historias e animadores
publicos, que tem compromisso com a verdade de suas tradi¢des. “Séao a biblioteca, os
guardides da tradicdo e da cultura africana, encarregados de organizar todas as
cerimonias.” (BOZZANO; FRENDA; GUSMAO, 2013, p. 69). Sao homens ou mulheres
poderosos na cultura africana, indispensaveis para o equilibrio da sociedade. Os griots
sdo a alma viva do continente e as narrativas “[...] contribuem para identificar as origens
das diferentes organizacdes sociais e politicas e a natureza dos movimentos migratdrios,
como também para compreender [...]” (HERNANDEZ, 2008, p. 28). A tradigdo oral,
portanto, é forte instrumento de reconhecimento e preservacéo da cultura da Africa, seja

pelas narrativas ou também pela musica, presente na identidade africana.
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Figura 36. Apresentacdo de Grupo Cultural da Africa - 2009 (Fotografia)
Fonte: Braick; Mota (2013c, p. 144).

A Figura 36, representada no livro de Histdria (BRAICK; MOTA, 2013c) para a
terceira série do ensino médio, no capitulo Os processos de emancipag&o na Africa e na
Asia, refere-se as diasporas e, por isso, uma apresentacio em S&o Paulo do Grupo Cultural
Tribo Bakongo Kingoma da Africa, criado pelo angolano Bantu Tabasisa. O grupo
chegou ao Brasil em 1994 trazendo um pouco do continente africano em suas musicas e
dangas.

Mesmo depois do fim da pratica da escraviddo, as guerras civis assolam o
continente africano, fazendo com que um grande nimero de pessoas se refugie em outros
paises, configurando uma adequagdo que apresenta varios niveis de dificuldade.

A figura 36, entdo, atenta para dois aspectos: por um lado, a valorizacdo da
musicalidade da Africa, como intrinseca a sua identidade e tradicdo; e, por outro lado o
contexto que apresenta as dificuldades que perseguem a raga negra, provocando a forcada
adequacao a uma nova sociedade. Ou seja, em perspectiva positiva tem-se o destaque da
cultura africana, mas é por meio dela também a oportunidade para sanar as dificuldades

oriundas da fuga dos conflitos da Africa.
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3.2.5 Representagdo de Atos de Resisténcia da populagao negra

O processo de resisténcia dos/as negros/as nos livros didaticos ndo tem a
representatividade que merece e, por isso, retrata e reforca a ideia de passividade,
preguica e conformismo do povo negro, o que corrobora para a disseminacdo do
preconceito, racismo e discriminacao racial.

A falta de livros didaticos que destaquem o escravo como sujeito ativo em todo
esse processo auxilia na manutencéo do racismo e, como consequéncia despontam formas
de resisténcia que ganham legitimidade e outros contornos politicos nos dias atuais. Dessa
forma, para desenvolver esta categoria foi preciso agrupar as imagens que representam as

lutas e resisténcia no contexto da escravidao.

Figura 37. Fuga de Escravos — Frangois Biard, 1859 (Gravura).

Fonte: Braick; Mota (2013b, p. 75).

Figura 38. Fuga de Escravos — Charge De Angelo Agostini, 1887 (Gravura).

Fonte: Braick; Mota (2013b, p. 216).
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As imagens da fuga dos escravos nas Figuras 37 e 38 constam no livro didatico
de Historia (BRAICK; MOTA, 2013b), da segunda série do ensino médio, sendo a
primeira no capitulo Religido e sociedade na América portuguesa para tratar dos
“escravos africanos”, ¢ a Figura 38 no capitulo O governo de D. Pedro Il, referindo-se
“as leis abolicionistas”. Esta ultima imagem ¢ uma charge de Angelo Agostini na qual os
escravos fogem desesperadamente do sistema que 0s aprisionam e desumanizam,
enguanto um homem branco tenta deté-los, agarrando pela camisa um dos escravos.

A primeira imagem, frequente em obras que fazem analises a resisténcia negra, é
exemplo de que a histéria do/a negro/a ndo significou passividade e apatia, mas sim luta

e organizacgdo de varias formas, como:

Insubmissdes as regras do trabalho nas rocas ou plantacGes onde trabalhavam
- 0s movimentos espontaneos de ocupacdo de terras disponiveis, revoltas,
fugas, abandono das fazendas pelos escravos, assassinato de senhores e de suas
familias, aborto, quilombos, organizagdes religiosas, entre outras [...]
(MUNANGA; GOMES, 2006, p. 69).

As fugas dos escravos a época, ja representava um movimento coletivo para a

libertacdo, como descreve Azevedo (2004, p.171).

[..] dificilmente alguma medida disciplinar seria capaz de impedir a
recrudescéncia da violéncia naqueles anos tormentosos de um regime de
trabalho ja bastante desacreditado e que cada vez mais perdia seus adeptos para
as fileiras emancipacionistas e abolicionistas.

Diante dos aspectos expostos, as necessidades de reconhecimento das formas de
resisténcia negra avultam-se no sentido de escancarar ideologias racistas que rotulam
negativamente a raca negra nas obras e que Sao perpetuadas nos espacos escolares.

No centro da Figura 39 esta representada a figura do ex-escravo e primeiro lider
da luta de independéncia do Haiti. A imagem situa-se no capitulo As lutas de
independéncia na América, no livro de Histéria (BRAICK; MOTA, 2013b) para a segunda
série do ensino médio. Nesse contexto de resisténcias, a imagem faz-se importante por
ser uma luta nos anos de 1791, comandada pelos negros, sendo grande parte destes
escravos, que trabalhavam nas lavouras de acgucar das grandes propriedades da elite
francesa.

As relagdes entre senhores e negros escravizados vivenciavam novo momento, em

que estes ultimos ja ndo consideravam as fugas como melhores opcdes, mas sim as lutas
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sangrentas e atentados contra a vida dos seus senhores. “Isto quer dizer que a resisténcia
escrava estaria se concretizando cada vez mais no proprio lugar de trabalho (no eito e no
interior das moradias dos senhores), muito mais do que fora dele, tal como nas
tradicionais fugas e quilombos.” (HERNANDEZ, 2004, p. 155-156).

Figura 39. Toussaint-Louverture — Félix Philippoteaux, Século XIX (Gravura).

Fonte: (BRAICK; MOTA, 2013b, p. 129).

A afirmacdo do autor condiz com as lutas por emancipacao e independéncia
escrava em diferentes paises. A revolucdo pela independéncia do Haiti foi uma revolta de
escravos sem precedentes, que possibilitou o fim da escravidéo e, tornar-se o primeiro
pais latino-americano independente e governado por pessoas de ascendéncia africana.

A Figura 40, no mesmo livro de Histdria (BRAICK; MOTA, 2013b), mas agora no
capitulo O governo de D.Pedro | e o periodo regencial, é do ano de 2009, na qual
muculmanos rezam em frente a mesquita Fitya na Costa do Marfim.

A imagem ¢ para ilustrar o conteido “A Revolta dos Malés” que ocorreu na
Bahia, em 1835, por escravos africanos islamizados. Mesmo que a figura ndo seja do
movimento no Brasil, 0 conteldo se apresenta com grande importancia por ser uma
revolta de carater religioso que teve como idealizadores os escravos de ganho'?, que eram

ndmero expressivo na cidade de Salvador.

12 Escravos obtidos em batalhas, que realizavam tarefas remuneradas a terceiros, e repassava parte da
quantia recebida para o seu senhor.
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O dinamismo do meio urbano, a relativa autonomia que caracterizava a
atividade dos escravos de ganho, a origem comum, a religido e as condi¢des
de trabalho propiciaram o desenvolvimento de relagdes solidérias entre
africanos cativos e libertos na luta contra a escraviddo. (BRAICK; MOTA,
2013, p. 193).

O grupo de africanos escravizados enfrentou soldados e civis armados pelo fim da
escravidao e do catolicismo como religido oficial que colocava o isléd na ilegalidade e alvo
de preconceito. “A revolta e a pratica do Isla traziam para aqueles homens e mulheres
escravizados a perspectiva de liberdade e, com isso, restaurava a sua dignidade e
humanidade, tdo massacradas pelo regime escravista.” (MUNANGA; GOMES, 2006, p.
94).

Figura 40. Mulcumanos da Costa do Marfin — 2009 (Fotografia).
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Fonte: (BRAICK; MOTA, 2013b, p. 193).

Diante da opressdo do regime de escravidao e da naturalizacdo da situacdo do
negro como escravo, mostrar as organizacGes dos africanos escravizados e de seus
descendentes nos diversos paises onde ocorreram é muito importante para dirimir davidas

e ignorancia sobre as revoltas negras e seus motivos.
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Figura 41. Jogo de Capoeira — Johann Moritz Rugendas, 1835- (Gravura).

T

Fonte: Braick; Mota (2013a, p. 228).

Figura 42. Capoeira — 2009 (Fotografia).
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Fonte: Braick; Mota (2013a, p. 223).

Asimagens 41 e 42 estdo presentes no livro didatico de Histéria (BRAICK; MOTA,
2013a), volume 01, no capitulo intitulado A Africa dos grandes reinos e impérios e
retratam a capoeira como um simbolo da resisténcia no regime de escraviddo, mas em

contextos histdricos diferentes. A Figura 42 é de um grupo de capoeira em apresentacdo
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na cidade de Brasilia, em 2009, mostrando que além de ser um simbolo de resisténcia
para 0S negros escravizados, continua como demonstracdo da influéncia da cultura
africana no Brasil.

A figura 41 ¢ exposta de maneira simplista para caracterizar os “povos bantos”,
entretanto, em nenhum momento o conteudo do livro trata das formas de resisténcia do
povo negro. “Os povos bantos fazem parte de um grupo linguistico que se formou ha
milhares de anos na regido das provincias hoje conhecidas como Catanga e Kasai, na
Republica Democratica do Congo.” (BRAICK; MOTA, 2013a, p. 228). Grande parte dos
africanos que vieram para o Brasil fazia parte do grupo étnico banto.

A capoeira adquiriu significado para o cultivo das tradicGes, crencgas e dignidade
dos negros e das negras, como também para autodefesa, j& que ndo possuiam armas
suficientes para se defender do inimigo no tempo da escravidio. “E o surgimento da arma
do corpo, enfrentando o poder dos senhores, dos feitores e capitdes do mato, para defender
a qualquer custo o direito a sobrevivéncia.” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 154-155).

A luta de capoeira utilizada pelos negros para sua defesa tinha de ser disfarcada

como danca para que as autoridades ndo os reprimissem.

Os escravizados, nos dias e momentos de folga, nos terreiros das casas-
grandes, nas senzalas ou na porta dos mercados, enquanto esperavam que este
se abrisse, costumavam formar circulos e jogavam a capoeira sem, no entanto,
ela ser identificada como luta, mas, sim, como uma brincadeira ou jogo.
(MUNANGA; GOMES, 2006, p. 155).

A observacdo nos livros didaticos das formas de tratamento dos atos de resisténcia
da populagéo negra revelou sua precariedade, seja pelas poucas apari¢des ou a maneira
simplista e reduzida com que autores/as tratam do tema, ou seja, classificam-se, como
aponta Hernandez (2008, p. 110), entre os “[...] estudos que identificam os movimentos
de resisténcia como de pequena envergadura, desorganizados, e impulsionados por
ideologias qualificadas como irracionais [...]” (HERNANDEZ, 2008, p. 110). Portanto,
essas lutas, consideradas insignificantes e assim difundidas nos espagos escolares, séo as
que possuem o papel preponderante de proporcionar o conhecimento cientifico e o dever

de eliminar as discriminacdes e disponibilizar igualdade de conhecimentos.

3.2.6 O trabalho escravo como a sintese do negro e da negra
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A maior quantidade de figuras (fotografias e gravuras) encontradas nos livros
didaticos analisados para a construcdo desta dissertacdo classifica-se nesta categoria, que
possibilitou também o processo de subcategorizacdo emergente. Aqui, foram agrupadas
as dezessete figuras que remetem a raga negra ao periodo de escravidao, seja pelo trabalho
escravo ou ao tréfico dos negros africanos, reforgando a ideia de que a principal
caracteristica a que os livros analisados vinculam a populacdo negra afro-brasileira ou
africana é a escravidao.

O processo de colonizacdo é parte da histéria do Brasil e, por isso, dos
conhecimentos dos/as alunos/as, mas esse regime considerado um crime humanitario ndo
herdou para a populagdo negra apenas os aspectos negativos, como também os processos
de resisténcia negra contra a escraviddo; as contribuicdes do povo negro em aspectos
econdmicos, demograficos e culturais; as influéncias que nos proporcionam enxergar a
Africa em nos, seja pelos rituais religiosos, culinaria, dangas, arte, arquitetura e lingua,
entre outras; e ainda as conquistas de individuos ou grupos em ambito politico para as
conquistas de direitos e dignidade para a raca negra, que sdo também conteldos
obrigatdrios nos curriculos escolares.

Raramente junto a uma gravura sobre a populacdo negra afrodescendente é
apresentada a historia riquissima do grandioso e diverso continente chamado Africa. Os
negros e as negras em sala de aula ndo pretendem o reconhecimento pela méo de obra
escrava, passiva e conformada, pelas submissdes, assimilacdes e torturas, como é com
frequéncia veiculada pelos materiais didaticos ou demais meios de transmissdo de
informagdo ou conhecimento. Sobre isso Rosemberg, Bazilli e Silva (2003, p. 136)
descrevem, em uma revisdo de literatura, que “[...] as pesquisas evidenciam como
tendéncia predominante a perspectiva eurocéntrica, a énfase na representacdo do negro
associado a escraviddo, a omissao a praticas de resisténcia negra, o tratamento de negros
como objeto.” O ponto central em relagdo aos livros didaticos que foram objetos dessa
pesquisa é a eminente protagonizacao do/a negro/a como sintese da mao de obra, seja ela
escrava ou livre, mesmo apoés treze anos da implantacdo da Lei 10.639/03 e de todas as

etapas prescritas pelo Programa Nacional do Livro Didatico.

3.2.6.1 Tréfico negreiro
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Figura 43. Esquema de um Navio Negreiro — Robert Walsh, 1829 (Gravura).

| IR\

Fonte: Braick e Mota (2013a, p. 230).

Figura 44. Caravana de Escravos -1795 (Fotografia).

Fonte: Braick e Mota (2013c, p.11).
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Figura 46. Navio Negreiro — Johann Moritz Rugendas, 1830 (Gravura)

Fonte: Ramos (2013b, p.70).

As duas primeiras Figuras (43 e 44) sao do livro de Historia (BRAICK; MOTA,
2013a) volume 01, no capitulo A Africa dos grandes reinos e impérios para se tratar da
escravidao africana, tema dispensavel para o contexto do capitulo e assuntos que foram
abordados no decorrer do mesmo, como as dancas, musicas e religiosidade da Africa. A
Figura 43 representa um esquema do interior dos navios em que 0S Nnegros eram
transportados e a forma totalmente desumana que se configurava a viagem, marcada pelos
maus tratos, pela insalubridade e pela doenga. A Figura 44 diz respeito a exploracao do
trafico negreiro, mostrando as capturas dos africanos escravizados para serem deslocados
para as colonias europeias na América. “Foram milhdes de homens e mulheres arrancados
de suas raizes que morreram nas guerras de captura na propria Africa, nas longas
caminhadas para os litorais de embarque, nas condic¢des de confinamento, falta de comida
e higiene [...]” (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 27). Depois da captura, as condigdes
continuavam as mesmas ou pioravam.

A Figura 45, do capitulo O imperialismo na Africa e na Asia é do livro de Historia
(BRAICK; MOTA, 2013c) para a terceira serie do ensino médio e retrata um grupo de
homens congoleses, dentre eles idosos e criangas, aprisionados por colonizadores belgas
para serem transportados e escravizados na expansdo de suas coldnias.

A (ltima gravura, Figura 46, estd no livro didatico de Lingua Portuguesa
(RAMOS, 2013b), parte de Literatura, volume 02, no capitulo nomeado Castro Alves: a
superacdo do egocentrismo. Com esta imagem, ficam visiveis algumas caracteristicas das

péssimas condi¢des de transporte dos navios negreiros destacada por Ramos (2013b), tais
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como: a superlotacdo, visto que os donos dos navios ganhavam de acordo com a
quantidade de cada viagem; o espaco insuficiente, que fica perceptivel com o escravo em
pé em um local onde a altura era minima; as prateleiras para a acomodagéo dos escravos
nos pordes; o fato de serem transportados nus ou seminus; e a alimentacdo a base de
farinha e &gua, que ainda era escassa. Por isso, os traficantes de escravos (a direita)
ficavam encarregados de evitar as disputas pelo alimento; observam-se também algemas
nos pés e maos, as quais uniam um escravo aos outros.

Enfim, estas eram as condi¢Oes de vida reservadas a populacdo negra que,
chegando ao pais de destino, proporcionaria sua construcdo e desenvolvimento, como foi

no Brasil.

3.2.6.2 Engenho de actcar

Figura 47. Engenho — Frans Post, Século XVII (Gravura).
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Fonte: Braick e Mota (2013b, p.44).

A Figura 47 encontra-se no capitulo A economia na América portuguesa e o Brasil
Holandés no livro de Histéria (BRAICK; MOTA, 2013b) para a segunda série do ensino
médio. A ilustracdo do engenho de aclcar é representada duas vezes nesse mesmo
capitulo, dando énfase ao desenvolvimento da economia colonial pela médo-de-obra
escrava.

Ao chegarem as fazendas dos senhores, os/as negros/as trabalhavam arduamente.

Pela imagem percebem-se 0s escravos na lida com a cana-de-agticar e a moenda “...]
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local onde se esmagava a cana para extrair o caldo (garapa).” (BRAICK; MOTA, 2013b,
p. 44). Logo apds, de acordo com os autores, passariam o caldo para as “casas de
caldeiras” para ser cozido, e por fim, na “casa de purgar”, onde se retiravam as impurezas
do produto. Eram atividades cansativas que tomavam dias e noites sem descanso, pois 0S

escravos dormiam em qualquer lugar e logo retomavam seus fazeres.

3.2.6.3 Escravo do campo

Figura 48. Escravos Preparando Tabaco — Angelo Biasioli, 1790 (Gravura).

Figura 49. Lavagem do Mineral de Ouro —
Johann Moritz Rugendas, Século XIX
(Gravura)

Figura 50. Gravura — Escravos Britadores —
Carlos Julido, Século XVI1I(Gravura)..

' Fnte: Braik e Mota (2013b, p.61).
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A Figura 48, apresentada no livro de Histéria (BRAICK; MOTA, 2013b) volume
02, capitulo A colonizacdo da América inglesa e francesa, mostra escravos preparando o
tabaco nos Estados Unidos. A imagem refor¢a o contexto de negros escravizados em
situacdo de trabalho arduo e miséria, a comecar pelo trabalho infantil.

No livro de Histdria (BRAICK; MOTA, 2013b), volume 02, capitulo intitulado A
mineracao no Brasil colonial, as Figuras 49 e 50 referem-se, respectivamente, ao uso da
mé&o de obra escrava para a exploragdo dos diamantes e a lavagem do ouro. Os trabalhos
dos escravos negros, portanto, ndo se restringiam a agricultura e aos engenhos, mas
também a mineracdo, que era monitorada por autoridades para que o ouro ou diamante

néo fossem roubados pelos negros.

Figura 51. Africanos na Extracdo de Minério de Ferro - 1953(Fotografia).
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Fonte: Braick; Mota (2013c, p.131).

A Figura 51, do livro de Histéria (BRAICK; MOTA, 2013c), volume 03, no
capitulo sobre Os processos de emancipacdo na Africa e na Asia apresenta a figura de
escravos africanos na extracdo de minério de ferro. Pela fotografia, constata-se pela
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aparéncia das criangas europeias, que elas estdo supervisionando o trabalho dos homens
negros. A frequéncia de situacbes como estas nos livros didaticos, reforcam as

subordinagdes entre as racas nos espagos educativos.

Figura 52. Café — Candido Portinari, 1936-1938 (Gravura).
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Figura 53. Escravos de Fazenda do Café — Marc Ferrez, 1882 (Gravura).

-

Fonte: Braick; Mota (2013b, p.205).
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Figura 54. Escravos na Colheita do Café — Gilberto Ferrez, 1882 (Gravura).

Fonte: Ramos (2013c, p. 17).

As Figuras 52, 53 e 54 retratam 0s escravos em fazendas de café. A primeira
(Figura 52), do livro de Histéria (BRAICK; MOTA, 2013c), para terceira série do ensino
médio, no capitulo A Era Vargas, chama a atencdo para algumas caracteristicas: o corpo
curvado dos trabalhadores, que denuncia o cansaco e a dureza das atividades, que também
podem ser observados pela fisionomia dos rostos, enquanto, a esquerda, recebem ordens
de um senhor branco que os supervisionam. A intencdo de apresentar a figura nesse
capitulo foi contrapor o trabalho escravo aos direitos trabalhistas da Era Vargas. Mas,
com o fim da escravid&o e a preservacao dos pilares da economia escravista, a populagéo
negra fica por muito tempo inatil ao modo de vida urbano, até o surgimento de condigdes
dos protestos negros terem viabilidade.

No livro de Histéria (BRAICK; MOTA, 2013b) para a segunda série do ensino
médio, no capitulo O governo de D. Pedro |1, na Figura 53, a atividade é da secagem do
café, produto que impulsionou a economia brasileira. Caracterizava um servi¢o arduo
executado por homens e mulheres, enquanto sdo supervisionados por um superior (a
esquerda).

A Figura 54, que retrata a colheita do café, esta no livro de Lingua Portuguesa
(RAMOQOS, 2013c), volume 03, capitulo O pré-modernismo — retratos do Brasil, na qual
estdo presentes homens, mulheres e criangas para tal encargo, que representava a base da

economia no império com o trabalho escravo.
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3.2.6.4 Escravo doméstico

Figura 55. O Jantar Do Brasil — Jean-Baptiste Debret, 1827 (Gravura).
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A Figura 55, contida no livro de Lingua Portuguesa (RAMOS, 2013b), volume
02, no capitulo O Romantismo no Brasil, mostra as diversas atividades executadas por
negros e negras escravizados, dentre elas os servigos de casa como arrumar, limpar e
servir a mesa. A imagem apresenta 0 momento do jantar, em que negros e negras estéo
servindo na casa dos senhores. Nesse caso, a cena € protagonizada por um casal de
senhores - 0 homem que estad comendo enquanto a senhora, com o auxilio de um talher,
alimenta duas criancas que ficam a espera de receber as migalhas que lhes séo oferecidas
- e trés negros servem aos senhores, uma mulher abana o casal, um homem assiste a mesa,
provavelmente aguardando o momento em que possa Ser requisitado, e outro na porta do
gabinete, também de prontiddo. As criancas inseridas no contexto da figura remetem a
extensdo do sistema para geragdes, pois 0s escravos domésticos possuiam o potencial de

dar sutileza a escraviddo, mascarando a real condigéo escrava.
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Figura 56. Uma Familia Brasileira — Henry Chamberlain, 1819 (Gravura).

Fonte: Braick; Mota (2013b, p. 72).

A Figura 56, igualmente, exprime as atividades de escravos/as domésticos, como
o carregamento de bagagens, animais, objetos, bem como das criancas dos senhores, entre
outras. A situacdo de escravo/a permanece com todas as suas mazelas, mas as condi¢oes
de vida dos escravos/as domesticos eram consideradas melhores.

A representacdo esta no livro de Histéria (BRAICK; MOTA, 2013b) para a
segunda série do ensino médio, no capitulo intitulado Religido e sociedade na América
portuguesa e retrata uma familia patriarcal, a frente caminha o pai, representando a
lideranga do homem, seguido pelas criancas e a mulher, mais atras estdo dois negros e
uma negra que aparentam ser também uma familia, porém carregam uma crianga branca,
um cachorro e alguns objetos. Nessa gravura o nucleo familiar negro fica visivelmente

descartado no sistema que os tiram de sua humanidade.



163

3.2.6.5 Escravos de ganho

Figura 57. Negros Carregando uma Liteira — Carlos Julifio, 1779 (Gravura).
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Fonte: é‘raick; Mota (2(513b, p.74).

Figura 58. Loja de Rapé — Jean-Baptiste Debret, 1823 (Gravura).
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Fonte: Ramos (2013b, p. 68).
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Figura 59. Escrava vendendo alimentos — Carlos Julido, 1779. (Gravura).

Fonte: Braick; Mota (2013b, p. 142).
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A primeira e a terceira figura (57 e 59) representam escravos de ganho e compdem
o livro de Histéria (BRAICK; MOTA, 2013b), volume 02. A primeira esta no capitulo
Religido e sociedade na América portuguesa e a Ultima representa O processo de

independéncia da América portuguesa.

Os escravos de ganho trabalhavam em diferentes fungBes remuneradas:
transportadores de cargas e pessoas, vendedores ambulantes [...] Parte do
dinheiro obtido nesses servicos era repassado aos senhores, e 0 restante era
guardado pelos escravos para seus gastos [...] e, eventualmente, para a
obtencdo da alforria. (BRAICK; MOTA, 2013, p. 74).

Os escravos de ganho representam uma mudanca da forma de escraviddo que gera
uma nova apropriacdo do capital por parte dos senhores. Na Figura 57, dois negros
carregam uma mulher branca na liteira, sendo direcionados por um homem com pele mais
clara e com os pés calcados, que aparentemente possui a mesma funcdo, mas que
demonstra uma superioridade em relagcdo aos escravos negros.

J& a Figura 58, do livro de Lingua Portuguesa (RAMOS, 2013b), volume 02, no
capitulo Castro Alves: a superagdo do egocentrismo retrata uma loja de rapé — tabaco
torrado e moido- na qual se V& escravos presos por correntes e gargalheiras'®. O negro da
primeira fila é encarregado dos negocios e da contabilidade, enquanto os demais, sentados
em barris, conversam e tentam negociar trabalhos feitos, cujo lucro € entregue ao
negociante de tabaco. O guarda ao fundo conversa com uma negra vendedora de legumes
que carrega seu filho nas costas.

A terceira gravura (Figura 59) é de uma negra escrava vendedora de alimentos,
que ao mesmo tempo carrega seu filho a moda africana. Os alimentos eram geralmente
das propriedades de seus donos. A imagem reforca as mazelas de um sistema de
escravidédo do qual o papel da mulher mae torna-se impossibilitado. A gravura da escrava
ilustra o conteddo sobre a Conjuracdo Baiana, movimento de 1798, que dentre outros
objetivos desejavam o fim da escraviddo, mas o conteddo foi apresentado também de
forma simplista e ndo teve a exploragdo cabivel no decorrer da exposicao.

A coleta de dados referentes a imagens, feita nos livros didaticos, trouxe como
ponto principal o negro e a negra representando o trabalho e a forca fisica, seja como mao

de obra escrava ou livre. Nos contetdos sobre a escravidao no Brasil, ndo aparece nenhum

13 Ver em RAMOS, Rogério de Aratijo. Ser Protagonista: Lingua Portuguesa, 2° ano: ensino médio. 2.ed.
Sao Paulo: Edi¢des SM, 2013.
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aspecto das lutas e resisténcias do povo negro contra o sistema que 0s escravizaram, mas
sim a frequéncia no trabalho escravo, torturas, sofrimento e submissdes, fatores que
escamoteiam a cidadania negra.

Sobre isso, consta no edital PNLD (BRASIL, 2015) o que as obras devem buscar,
dentre outras aspiragoes:

Promover positivamente a cultura e histdria afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradigGes,
organizagdes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, considerando seus direitos e sua participagcdo em diferentes
processos historicos que marcaram a construgdo do Brasil, valorizando as
diferengas culturais em nossa sociedade multicultural. (BRASIL, 2015, p. 40).

Sem a presenca desses aspectos nas obras que alunos e alunas manuseiam
diariamente, o sentimento de pertenca nos espacos escolares é escamoteado diante da
quantidade de imagens depreciativas e negativas da raga negra, que suprimem aquelas
imagens que ainda apresentam ideais de luta e representatividade.

Silva (2008, p. 204), em analise dos discursos racistas em livros didaticos
compreendidos entre 1975 ¢ 2003, sustenta que “[...] em termos de politicas educacionais,
podemos afirmar que os alunos recebem uma producdo homogeneizada, que veicula
discurso racista, normalizando a condigéo de branco e desvalorizando a condi¢do do
negro.” Nessa perspectiva, as influéncias na produgao e veiculagao dos livros didaticos e
0s jogos de interesse nessa disputa permanecem inalterados e dificilmente sdo pautas de
discussdes acerca do racismo e discriminag¢do em sala de aula.

As lutas por emancipacdo e reconhecimento dos movimentos sociais e também as
concepcdes de pesquisadores que se interessam pela tematica ainda estdo sujeitadas a
hegemonia que perpassa o livro didatico em todos 0s seus processos, até mesmo quando
chegam as maos dos/as professores/as, incumbidos socialmente de transmitir os
conhecimentos cientificos aos seus alunos. No entanto, grande parte destes profissionais
utiliza o livro didatico como um subsidio Unico e de formacao prépria.

Em sintese, de acordo com o que Moraes e Galiazzi (2011) chamam de “captar o
novo emergente”, as novas compreensdes surgem no sentido de apresentar as dimensoes
que retratam as analises das representaces dos negos e negras nos livros didaticos de
historia, arte e literatura do ensino medio do estado de Sdo Paulo. Por isso a necessidade
de reflexdo sobre as categorias que emergiram no decorrer do processo de analise para

comunicar as novas compreensdes e diante disso ficou explicito que a desigualdade e a
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marginalizagdo permanecem sobressaltada para a raga negra, naturalizando o lugar do
negro e da negra na sociedade. O cotidiano do Brasil estd sempre marcado, nas figuras
dos livros didaticos, pela tristeza do povo negro, que os perseguem desde o processo de
colonizagdo, passando pelas dificeis etapas das emancipacdes, até os dias atuais, em que
se trata de democracia e globalizagao.

Os ideais de luta e representatividade da raga negra tiveram relevancia nos livros
didaticos, mesmo que ainda haja a predominancia da presenca masculina como
protagonista das lutas por emancipagdo. Mas a visibilidade desses ideais, por outro lado,
impressiona para o percurso arduo e constante de resisténcia, luta e também conquistas e
movimentos que tiveram que marcar a vida da populagéo negra pelo mundo em busca de
melhores condigdes sociais.

A heranca cultural da Africa no Brasil que esta presente nos livros didaticos se
restringe as representacdes de dancas, religiosidade e arte visual, demonstrando a forma
reducionista com que é apresentada. E mesmo quando se trata dessas formas culturais,
fica evidente a auséncia de consisténcia nos textos verbais, que acabam por tratar essas
expressdes sem 0 respeito a heranca africana. As valorosas influéncias em aspectos
sociais, econdmicos e politicos, por exemplo, que sdo elencados pela Lei 10.639/03 néo
foram abordados de forma positiva nos livros didaticos.

A intencdo de dar destaque e valorizagdo a cultura africana foi de analisar as
figuras que ressaltam a propria Africa e seu povo, em seu continente ou no Brasil e,
portanto, a necessidade de gque seja de conhecimento dos/as alunos/as a historia de seu
pais. Aspectos positivos foram raramente encontrados, mesmo quando o contetdo do
capitulo se trata da Africa dos grandes reinos e impérios, estes sio ocultados e do lugar
as expressodes culturais e religiosas. A musicalidade foi apresentada como uma solucao
para sanar as dificuldades da diaspora para a populacdo negra, que desembocavam em
local desconhecido e de racismo camuflado para comegar uma nova vida.

Pouca foi atencdo dada aos atos de resisténcia da populacéo negra, principalmente
no periodo de escraviddo, no qual eram tirados de sua humanidade. Apenas quatro atos
de resisténcia sdo apresentados para desmistificar a ideia de escravo/a conformado/a a
situacdo em que estava submetido/a, a fuga dos escravos e a capoeira foram apresentadas
em dois momentos, também tiveram visibilidade dois movimentos para independéncia e
autonomia da raca negra em que foram protagonizados por negros escravizados. Os atos

de resisténcia ddo humanidade e dignidade aos que foram considerados desalmados e pelo



167

mesmo motivo desponta a necessidade de que os livros didaticos deem mais credibilidade
a esses fatos.

Por fim a maior representatividade foi dada ao trabalho escravo com a sintese do
negro e da negra. Foram resgatadas as figuras que ilustram a populacéo negra como méo-
de-obra, e nesse aspecto situagfes como estas estdo preponderantes nos trés livros
didaticos analisados. Por um lado existe a consideravel dendncia por parte dos livros
didaticos, se problematizada pelos docentes, mas por outro existe a insisténcia nas
marginalidades e mazelas para a raga negra, inferiorizando a imagem do individuo negro
e prejudicando seu reconhecimento. Foram apresentadas as mudangas das formas de
escraviddo que amenizam a estrutura escravocrata, como 0s escravos de ganho e
domésticos, por meio deles o capital se apropria da escravidao para a obtencdo de mais
lucros para a elite colonial e imperial, perpetuando com o crime humanitario. Retomando
ao capitulo especifico sobre a Africa, denominado de “Africa dos grandes Reinos e
Impérios” os conteldos que supriria o titulo e proporcionaria 0 conhecimento pelos

alunos, foram substituidos pelas capturas e trafico dos negros e negras.
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CONSIDERACOES FINAIS

No contexto dessa pesquisa, muitas foram as ddvidas e incertezas em ambitos
diversos e dimensdes extraordinarios, mas, também, na mesma intensidade, as
possibilidades de transformacdes de conhecimentos e paradigmas que implicam, de forma
intensa, inesperada e surpreendente, alteragdes tanto na realidade do pesquisador quanto
na realidade que se conhece.

As concepgbes teodricas que ddo respaldo ou as nogdes iniciais, as vezes
carregadas de senso comum, sdo trazidas para esse processo, gerando supressas ou
frustracBes. O principio da honestidade é crucial para a validacdo dos resultados de uma
pesquisa e o texto construido, ao final, e por meio da autocritica, pode creditar a
pesquisadora, no que se refere a coeréncia e respeito para com seu objeto, objetivos e
publico-alvo da pesquisa, sendo que o procedimento de coleta de dados, como todo o
percurso da pesquisa, € democratico, independente do papel que se desempenha. Com
esse espirito cientifico, que passo a tecer as consideragdes finais sobre os resultados
obtidos nesta pesquisa que compartilho por meio dessa dissertacéo.

A partir das respostas obtidas com o questionario aplicado, infere-se que ainda é
facil identificar a dificuldade dos/as professores/as para tratar da tematica étnico-racial
em sala de aula, pois, quando ndo se omitem, reduzem o tema a banalidade ou aproveitam
para apregoar a ideologia da democracia racial e, mais que isso, constatou-se a existéncia
de acomodacdo de antigas praticas pedagogicas como discurso de atendimento a Lei
10.639/03, além da alta credibilidade dada ao livro didatico. Falar das angustias e das
aflicGes que o sistema educativo impde é geralmente o principio de qualquer discussao
no ambiente escolar, fatos que sdo veridicos e vem embebecidos pelo ran¢o, por exemplo,
das formacdes continuadas, dos momentos coletivos de planejamento de aula ou dos
processos de escolha dos livros didaticos.

Em relacdo aos livros didaticos, os primeiros contatos geraram surpresa, porque
0s avancgos aconteceram realmente e, mesmo sendo timidos e graduais, sdo um salto para
0 progresso, fazendo com que devam ser divulgados e comemorados, principalmente no
sentido da participagcdo dos negros e negras, como seres humanos. Verificou-se esses
avancos em todas as disciplinas analisadas, fator ndo costumeiro, como destacam

pesquisas sobre a tematica. Geralmente, a figura do negro e da negra, quando encontrada,
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sempre esteve antropomorfizada, sozinha, triste ou como coadjuvante de determinado
tema.

Levando em consideracdo os doze anos da implantacdo da Lei 10.639/03 (visto
que os livros didaticos foram escolhidos em 2015) e o aperfeicoamento das orientacdes
do PNLD, no decorrer das analises a observacdo desses avancos deu-se de imediato no
processo de unitarizacdo e categorizagdo dos fenébmenos, nos quais, mesmos em
quantidade de imagens inferiores, a exaltacdo de diferentes aspectos positivos da raca
negra foi satisfatéria. Se fossemos separar as categorias de analise das imagens
desenvolvidas nessa dissertacdo, sem adentrar na interpretacdo das representacoes,
teriamos o total de quatro categorias consideradas “positivas” para duas “negativas”.

Entretanto, os frutos dessa pesquisa, isolados, ndo possuem 0 mesmo grau de
significancia que a grande frequéncia de representacao da raca negra em situacdo desigual
e degradante. Além do trabalho escravo como a sintese do negro e da negra, o alerta para
a auséncia de pessoas negras nas capas ou na introducdo de capitulos, mesmo que, no
desenrolar do mesmo, existam contetidos sobre Africa, afrodescendentes e afro-
brasileiros, ou seja, sobre a raca negra que inclui pretos e pardos.

Outro aspecto a discutir ¢ o fato dos negros e negras geralmente estarem
representados sozinhos, ou em grupos da mesma pertenca racial, caracterizando as
desigualdades geridas pelo fenétipo no qual a cor da pele € o fator de exclusdo mais forte.
Com isso, a luta para conquistas de reparacdo e emancipacdo € constante, porém as
vitdrias dependem de mobilizacdo de cunho ideoldgico e social.

Os resultados desta pesquisa, mesmo oferecendo perspectivas de continuidade,
alcancaram os objetivos propostos, pois, de um lado, os docentes enredados e seduzidos
pela ideologia da democracia racial desconsideram as diferencas existentes no convivio
escolar. De outro lado, os livros didaticos principal ferramenta adotada pelos/as
professores/as em suas praticas pedagdgicas, aos quais dao credibilidade total, sem a
preocupacdo de avaliar as informacGes e conhecimentos que 0s compdem e que S0
transmitidas aos alunos e alunas e que na maioria, dissemina o preconceito, racismo e
discriminacdo racial por meio das representacfes da raca negra.

Outro fator importante a ser considerado para essa pesquisa € 0 tempo. Em um
processo que se pretende formativo e de criatividade espontanea, causa frustragdo a
pesquisadora ao final ndo perceber mudancas de paradigmas e comportamento docente,

apos mais de 12 anos da aprovacao da Lei 10.639/03, como por exemplo, nas salas de
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aula, a relacdo docente e discente com os livros didaticos. Ou ainda, a¢des esporadicas de
valorizacdo da historia e cultura da raca negra, feitas por meio de algum acontecimento
considerado relevante; projetos que englobam temas transversais ou a comemoracao do
dia da Consciéncia Negra no dia 20 de novembro, data em que geralmente séo feitas
demonstracGes de artesanatos, comidas tipicas, dancas e teatro sobre o tréfico negreiro.
Contudo, mesmo essas a¢des aleatorias sdo realizadas sem historicizar a simbologia de
cada uma dessas manifestacdes para a raca negra, bem como o significado da propria data
em questdo. Diante disso, essas representacfes ndo trazem o reconhecimento das
contribuigdes e das influéncias que herdamos do povo negro e cultivamos em diversos
aspectos.

Em se tratando de uma pesquisa qualitativa, os argumentos sdo inimeros e a
necessidade de problematizacdo das questdes raciais nos livros didaticos e nos espagos
escolares possibilita investidas em novas pesquisas. Na perspectiva que adquiriu essa
dissertacdo, chega-se a conclusdo que as influéncias na producéo e veiculagéo dos livros
didaticos e os jogos de interesse nessa disputa permanecem inalterados e dificilmente
constituirdo pauta das discussdes acerca do racismo e discriminacdo em sala de aula. As
lutas por emancipagéo e reconhecimento dos movimentos sociais e pesquisadores/as que
se interessam pela temaética ainda séo frageis a hegemonia que perpassa o livro didatico
em todos 0s seus processos.

Por fim, volta-se o olhar para a figura principal nesse processo: o professor e a
professora. Nesse olhar, percebe-se que, para além de um corroido pelo sistema
educativo, ainda existem pessoas/profissionais que talvez acreditem realmente na
igualdade, na democracia racial e no respeito entre as racas e as diferencas no espago
escolar. A escola se apresenta como fonte de (in)formacdo, tendo professores e
professoras capacitados para a fungédo de transmiti-las, porém ainda falta vontade politica
de docentes e gestores da educacdo para realizar mudancgas que transformem a escola
num espaco democratico, de direito e de fato, no qual impere o respeito e a valorizagdo
da histdria e da cultura de todos 0s povos, como mecanismos capazes de subsidiar iguais
possibilidades na aquisicao de conhecimento e formacdo cidada para a raca negra, branca

indigena e amarela. E tempo de inclus3o!



171

REFERENCIAS

ALENCAR, Maria Gisele de, RelagGes etnicorraciais: saberes e experiéncias no cotidiano
escolar. Londrina: UEL, 88 p, 2010.

AMANCIO, Iris Maria da Costa. Lei 10.639/03, cotidiano escolar e literaturas de matizes
africanas: da acao afirmativa ao ritual de passagem. In: . Literaturas Africanas e afro-
brasileira na pratica pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

APPLE, Michel W. Conhecimento oficial: a educagdo democratica numa era conservadora.
Petropolis. Rio de Janeiro: Vozes, 1997.

AZEVEDO, Celia Maria Marinho de. Onda Negra, Medo Branco: o negro o imaginario das
elites século XIX. 2.ed. S&o Paulo: Annablume, 2004.

AZEVEDO, Evelyn Louise. Imagens, curriculo e Livro Didatico de Historia. Dissertacdo
(Mestrado) - UFRRJ/IM, 2008.

BERNARDINO, Joaze. A¢do Afirmativa e a Rediscussdo do Mito da Democracia Racial no
Brasil. Estudos Afro-Asiaticos, Rio de Janeiro, v. 24, n. 2, p. 247-273, 2002.

BOZZANO, Hugo Luis Barbosa; FRENDA, Perla; GUSMAO, Tatiane Cristina. Arte em
Interacdo. 1. ed. — Sdo Paulo: IBEP, 2013a. Volume 1 — 1° ano.

. Arte em Interacéo. 1. ed. — Sdo Paulo: IBEP, 2013b. Volume 2 — 2° ano.
Arte em Interacéo. 1. ed. — Sdo Paulo: IBEP, 2013c. Volume 3 — 3° ano.

BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Miyriam Becho. Histdria: das cavernas ao terceiro
milénio. 3. ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2013a (volume 1 — 1° ano).

. Histéria: das cavernas ao terceiro milénio. 3. ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2013b
(volume 2 — 2° ano).

. Historia: das cavernas ao terceiro milénio. 3. ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2013c
(volume 3 — 3° ano).

BRANDAO, André. Afirmacéo da diversidade e criacdo de uma nova imaginagao nacional.
In: GONCALVES, Maria Alice Rezende (Org). Educacéo, Arte e Literatura Africana de
Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Quartet: NEAB-UERJ, 2007.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

. Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, Diario Oficial da Unido, 1996.

. Ministerio da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: historia. Brasilia,
DF: Secretaria de Educacdo Fundamental,1998.



172

. Ministério da Educacdo. Programa Nacional do Livro didatico: historico e
perspectivas. Brasilia: MEC, 2000.

.Ministério da Educag&o. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).
Panfleto Informativo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Brasilia, DF:
FNDE, abril 2002.

.Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética
Historia e cultura Afro-Brasileira. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2003a.

. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Resolucéo n° 38, de 15 de
outubro de 2003. DispGe sobre a execucao do Programa Nacional do Livro - PNLD - para o
ensino médio. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 2003b.

. Parecer CNE n° 3, de 10 de marco de 2004. Trata da regulamentacéo da alteracédo
trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/200, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Basica. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 2004a.

.Resolucdo n° 1, de 17 de junho 2004. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educaco das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2004b.

. MEC. SECAD. Educacéo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n.
10.639/03. Brasilia: SECAD, 2005. (Cole¢do Educacéo para Todos).

. Parece CNE/CEB n° 02 de 2007. Parecer quanto a abrangéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2007.

. Lei 11.645 de 10 de marc¢o de 2008. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2008.

. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios. Rio de Janeiro: IBGE; 2010.

.Ministério da Educagdo. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo.
Brasilia/DF, 2011a.

.Todos pela Educacéo. Plataforma devolutiva pedagdgica. INEP. MEC, 2011b.

.Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica (SEB). Guia de



173

Livros Didaticos PNLD 2013. Brasilia, DF: SEB, 2012c.

. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Caracteristicas Etnico-raciais da
Populacéo: ClassificacOes e identidades. Rio de Janeiro: IBGE; 2013a.

.Ministério da Educagédo. Programa Nacional do Livro didatico para o Ensino
Médio. Brasilia: Portal do MEC, 2013b.

.Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica (SEB). Guia de
Livros Didaticos PNLD 2014. Brasilia, DF: SEB, 2013c.

.Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica (SEB). Guia de
Livros Didaticos PNLD 2015: Apresentacdo. Brasilia, DF: SEB, 2014a.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Bésica (SEB). Guia de
Livros Didaticos PNLD 2015: Arte. Brasilia, DF: SEB, 2014b.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacéo Basica (SEB). Guia de
Livros Didaticos PNLD 2015: Histdria. Brasilia, DF: SEB, 2014c.

. Ministério da Educacdo. Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Meédio. Brasilia/DF: Portal do MEC, 2015.

CARVALHO, Carlos Roberto de; SILVA, Luciane Nunes da; PASSOS, Mailsa Carla Pinto.
Algumas Reflexdes sobre a implementagéo da Lei n. 10.639/03 nos espagos-tempos escolares
e sobre a construcdo de uma metodologia. In: GONCALVES, Maria Alice Rezende.
Educacao, Arte e Literatura Africana de Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Quartet:
NEAB/UERJ, 2007.

CHIAVENATO, Jalio Josée. O negro no Brasil. S&o Paulo: Cortez, 2012.

CHIZZOTTI, Antonio de. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. S&o Paulo: Cortez, 11
ed. 2010.

COSTA, Candida Soares da. Imagens do negro em livros didaticos adotados para o |
triénio do século XXI, segundo indicacdo do MEC. CaxambU-MG: ANPED, 2004.

. Percepcdes de alunos e professores sobre a discriminacao racial no livro
didatico. In: 28° Reunido Anual Anped, GT n.21. Caxambu/MG, 2005.

. Educacéo para as relagdes etnicorraciais: historia cultura afrobrasileira e
africana no curriculo de ensino médio. Tese (Doutorado em Educacao), Universidade Federal
Fluminense, Niter6i/RJ, 2011a.

. Educacéo para as relagdes étnico-raciais: planejamento escolar e literatura
no Ensino Médio. Cuiaba: EQUFMT, 2011b.



174

. Lei 10.639/2003: dez anos de implementacédo do curriculo de educacdo das
relagdes etmico-raciais. Momento, ISSN 0102-2717, v.22, p. 17-34, 2013.

CRUZ, Mariléia dos Santos. Pluralidade Racial em Livros didaticos: uma analise em
conteldos de histéria brasileira. Edufma; Imperatriz, Sdo Luiz, MA: Etica, 2011.

DEL CONT, Valdeir. Francis Galton: eugenia e hereditariedade. Sientie Zudia, S&o Paulo,
v. 6, n. 2, p. 201-18, 2008.

DOMINGUES, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos historicos.
Tempo, Rio de Janeiro, n.32, p.100-122, 2006.

FERNANDES, Florestan. Significado do protesto negro. S&o Paulo: Cortez. 1989.

. Aintegracéo do negro na sociedade de classes. Sdo Paulo, Dominius Editora/ Ed.
USP, 1965.

FERNANDES, Florestan; PEREIRA, Jodo Baptista Borges; NOGUEIRA, Oracy. A questdo
racial vista por trés professores. Revista USP, S&o Paulo. N 68, dez/fev. 2005-2006.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GOMES, Nilma Lino. Praticas pedagogicas de trabalho com relacdes étnico-raciais na
escola na perspectiva da lei n° 10.639/03. Brasilia: MEC; Unesco, 2012a.

. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre rela¢des raciais no Brasil: uma
breve discussdo. Acdo Educativa, Sdo Paulo, n.10, p. 39-62, 2012b.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Movimento
Negro e Educagdo. Revista Brasileira de Educagéo, Rio de Janeiro, n.15, p.134-158, Set.-
Dez./2000.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Preconceito e discriminacédo. S&o Paulo: Fundagio
de apoio a Universidade de S&o Paulo. Ed 34, 2004.

HERNADEZ, Leila Maria Gongalves Leite. A Africa na sala de aula: visita a historia
contemporanea. 4 ed. Sdo Paulo: Selo Negro, 2008.

HUSSERL, Edmund. A Idéia da Fenomenologia, Lisboa: Edi¢des 70, 1986.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de Pesquisa. 7.ed. Sao
Paulo: Atlas, 2009.

MENEGASSI, Renilson José; SOUZA, Neucimara Ferreira de. A visao do negro no livro
didatico de portugués. Revista Espaco Académico, Maringd, ano 1V, n. 47, p. 1-5, abr. 2005.

MENEZES, Francine Cristina de. Trajetorias da cidadania no Brasil: o caso da populagao
negra. In: XI CONGRESSO LUSO AFRO BRASILEIRO DE CIENCIAS SOCIAIS.
Diversidades e (Des)igualdades. 2011, Salvador: Universidade Federal da Bahia (UFBA) PAF
lell 2011.



175

MENEZES, Waléria. O preconceito racial e suas repercussdes na institui¢ao escolar.
Textos para Discussdo, Recife, n. 147, p. 1-14, ago. 2002. Disponivel em: <
http://periodicos.fundaj.gov.br/CAD/article/view/1311>. Acesso em: 04 de mar. 2015.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise textual discursiva. 2. ed. rev. ljui:
Ed. Unijui, 2011.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das noc¢des de raga, racismo,
identidade e etnia. In: BRANDAO, André Augusto. (Org.) Programa de Educacéo sobre o
negro na sociedade brasileira. Niterdi: Editora da Universidade federal Fluminense, 2000.

. Educacdo e Diversidade Cultural. Cadernos Penesb, Rio de Janeiro, n.10., p. 37-54,
Jan. 2008 — jun.2010.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de Hoje. Sdo Paulo:
Global, 2006.

NABUCO, Joaquim. O Abolicionismo. Sao Paulo: Publifolha, 2000. (Grandes Nomes do
Pensamento Brasileiro - Folha de Sdo Paulo).

NASCIMENTO, Jodo do. O Genocidio do Negro Brasileiro: Processo de um Racismo
Mascarado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

NOVAES, Silvia Caiuby. Jogo de espelhos. Sdo Paulo:EDUSP,1993.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Educacédo Antirracista: tensoes e desafios para o ensino de
sociologia. Educacéao e Realidade, Porto Alegre, v.39, p. 81-98, jan/mar. 2014.

OSORIO, Rafael Guerreiro. O sistema classificatorio de “cor ou raga” do IBGE. In: BRASIL.
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada. 11 Encontro Nacional de Produtores e Usuarios
de Informagdes Sociais, Econdmicas e Territoriais: Texto para discussao n® 996. Brasilia:
IPEA, 2006.

PINTO, Regina Pahim. A educacdo do Negro: uma revisdo bibliogréfica. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n.62, 1987.

PLANO DE GESTAO 2011-2014. Escola Estadual Professor Itael de Mattos. Santa Fé do
Sul: SED, 2011.

RAMOS, Rogério de Araujo. Ser portagonista: Lingua portuguesa. 1° ano: ensino médio. 2.
ed. S&o Paulo: Edigdes SM, 2013a.



176

RAMOS, Rogério de Araujo. Ser portagonista: Lingua portuguesa. 2° ano: ensino medio. 2.
ed. Sédo Paulo: Edi¢gdes SM, 2013b.

RAMOS, Rogeério de Araujo. Ser portagonista: Lingua portuguesa. 3° ano: ensino médio. 2.
ed. Sédo Paulo: Edigdes SM, 2013b.

ROSEMBERG, Fulvia; BAZILLI, Chirley; SILVA, Paulo Vinicius Baptista. Racismo em
livros didaticos brasileiros e seu combate: uma revisao da literatura. Educacao e Pesquisa,
Sdo Paulo, v.29, n.1, p. 125-146, jan./jun. 2003.

SALES JUNIOR, Ronaldo. Democracia racial: 0 ndo-dito racista. Tempo Social, S&o Paulo,
v. 18, n.2, p. 229-258, 2006.

SANTOS, Sales Augusto dos. A Lei 10.639/03 como fruto da luta Anti-Racista do
Movimento Negro. In: . Educacéo Anti-Racista: caminhos abertos pela lei federal n
10639/03. Brasilia: MEC/SECAD, 2005.

SAO PAULO (Estado). Lei n° 4.459, de 17 de dezembro de 1957. Autoriza a criacio da
Escola Estadual Professor Itael de Mattos. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo, Sao
Paulo, 1957.

.Secretaria de Estado de Educagéo. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo,
2015a.

. Secretaria de Estado de Educacdo. Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo:
Arte, 2015b.

. Secretaria de Estado de Educacdo. Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo:
Historia, 2015c.

.Secretaria de Estado de Educacgéo. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo:
Lingua Portuguesa, 2015d.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo.
2. ed.Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

SILVA, Marco Antonio. A Fetichizacdo do Livro Didatico no Brasil. Educacdo e Realidade,
Porto Alegre, v. 37, set/dez, 2012.

SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo em livros didaticos: estudo sobre negros e
brancos em livros de lingua portuguesa. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

SILVA, Ana Célia da. A representacdo social do negro no livro didatico: o que mudou?
Salvador : EDUFBA, 2011.



177

. Esteredtipos e preconceitos em relacdo ao negro no livro didatico de comunicacéo e
expressao do 1° grau- nivel I. Cadernos de Pesquisa, Séo Paulo, n. 63, p. 96-98, Nov. 1987.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VOZES PELA DIVERSIDADE. Vozes que se levantam pela diversidade: a voz colectiva
de grupos de emigrantes. Projecto Equal n° 2004/equal/A2/EM/032 “Vamos Utopiar”. Lisboa:
ACIME, 2007.



178

APENDICES



179
APENDICE A — Modelo de questionario

UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

’/‘Z// PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Questionario dirigido as professoras e professores que ministram aulas no Ensino Médio da
Escola Estadual Professor Itael de Mattos - Municipio de Santa Fé do Sul, SP.

o U E M S o UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
()

Titulo da pesquisa: AS IMAGENS DOS NEGROS E NEGRAS NOS LIVROS
DIDATICOS DO ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DE SAO
PAULO

I. DADOS PESSOAIS

1.1. Idade:

1.2. Sexo: Masc. () Fem. ()

1.3. Estado civil: Solteiro/a (_) Casado/a (_) Convivente (_) Separado/a (_) Divorciado/a ()
Viavo/a ()

1.4. Tem filhos/as: Sim () N&o ()

1.5. Em relacdo a raca vocé se autodeclara:

Branco (_) Negro (_) Indigena (_) Amarelo ()

1.7. Em relacdo a cor vocé se autodeclara: Branco (_) Preto (_) Pardo (_) Amarelo ()

1.8. Ha quantos anos exerce a funcdo de professor ou professora?
1.9. Em quantas escolas vocé ministra aula?

1.10. Em quais turmas vocé ministraaula? ( ) 1° ()2° () 3°
Quiais disciplinas?

Il - DADOS PROFISSIONAIS
2.1. Formacédo Académica:
Graduacéo: (_) completo (_) incompleto - Curso:

P6s-Graduacao:
Especializagdo: (__) completo (_) Incompleto - Curso:

Mestrado: (_)completo (_) incompleto - Curso:

Doutorado: () completo (_) incompleto - Curso:

111 - DA ESCOLHA E USO DO LIVRO DIDATICO DE SUA DISCIPLINA

3.1. Vocé conhece o conteudo da Lei n° 10.639/03 que trata da insercédo da Histdria e Cultura
Africana e Afro-brasileira nos contetidos da Educagdo Bésica?

() Sim ( ) Néo
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3.2. O curriculo do ensino médio da escola em que vocé trabalha incluiu os conteidos da Lei
n° 10.639/03?

()Sim ( ) Néo

Justifique sua resposta:

3.3. Vocé conhece o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que trata do processo de
escolha por parte dos professores/as, dos livros utilizados na rede publica de ensino?
()sim ( )néo

Em caso de resposta afirmativa, explique como esse processo ocorre nessa escola.

3.4. No caso do livro didatico que vocé utiliza para o preparo de suas aulas, as imagens e textos

apresentados em relacéo a raga negra sao positivos? ( ) sim ( ) ndo

3.5. Professor (a), vocé percebe situacGes de preconceito, discriminacdo ou racismo nas
imagens e textos contidos nos livros didaticos que estdo sendo utilizados por alunos e
professores desta unidade escolar? ( ) sim () nao

Se a resposta for SIM, cite exemplos.

3.6. Vocé identificou aspectos que considera importantes em se tratando da raca negra que ndo
sdo abordados nos livros didatico que usa na sua disciplina? ( ) sim ( ) ndo
Cite:
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3.7. Professor (a), vocé percebe entusiasmo nos alunos e alunas, especialmente os que séo
negros, quando o tema tratado em sala de aula esta ligado a quest@es raciais, especialmente a
escraviddo negra do Brasil? ( )sim ( ) nao

Justifique sua resposta:

3.8. Existem alunas

e alunos negros (cor preta e parda) nessa escola. Vocé ja vivenciou ou teve conhecimento de
situacdes de preconceito, discriminacgdo ou racismo dentro da escola? ( ) sim ( ) ndo

Se a resposta for sim, relate de forma sucinta o caso.

3.9. Vocé considera a presenca da diversidade étnico-racial de seus alunos e alunas como
elemento importante no planejamento de suas atividades e praticas pedagogicas?
()sim ( )néo

Porque?

4.0. Algumas pesquisas apontam que o fracasso dos estudantes negros é maior que dos demais
segmentos raciais. Acredita que o livro didatico e a pratica pedagogica de professores e
professoras tem influéncia nisso? ( ) sim ( ) ndo

Se a resposta for negativa, justifique e aponte outros elementos que acredita sejam a causa do

fracasso.




182

APENDICE B- Ficha coleta de dados Arte

. U EMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
- UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA
tm PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO W

FICHA DE ANALISE DE DADOS DE OBRAS BIBLIOGRAFICAS

INFORMACOES GERAIS

Titulo da obra

Arte em Interacao

Autores/as BOZZANO, Hugo B; FRENDA, Perla; GUSMAO, Tatiane

Cristina
Ano do ensino Médio e Volume Unico
Disciplina a que se destina. Arte
Editora IBEP
Ano e local de publicacédo Sédo Paulo, 2013
Numero de paginas 400

INFORMAGCOES ESPECIFICAS

DADOS COLETADOS N. PAGINA

DESCRICAO

Informacdes coletadas | De 400 paginas,

sobre situacfes, figuras,
ilustragdes e fotos contidas
nos livros didaticos que
retratam a raga negra

oito apresentam
informacdes
contendo a raga

negra.

Nas péaginas 09 e 10 do Capitulo 01 nominado: “Imagem e
Expressao”, o autor apresenta a obra de Tarsila do Amaral “Morro
da Favela”, na qual constam quatro pessoas da raca negra. Na
pagina seguinte é representado o grupo folclérico Bumba meu Boi
e figuras que representam a cultura loruba da Nigéria.

No capitulo 02: “Identidade e diversidade”, na pagina 64, sdo
mostradas imagens de bonecas de ceramica produzidas por
mulheres do Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais. As duas
bonecas sdo representam mulheres de tragos fenotipicos negros.

Na pagina 65 sao representadas as artes dos povos africanos por
meio de mascaras.

No mesmo capitulo, nas paginas 70 e 71 as praticas culturais
africanas sdo evidenciadas por meio do teatro com o misico e ator
Sotigui Kouyaté, considerado um “griot”. Os instrumentos
musicais e as dancas, como as tradicionais da Africa sdo também
representados, e em outra figura o Samba. Todas as formas de
expressdo caracterizadas apenas por mulheres negras.

No capitulo 05 intitulado “Linguagens do corpo” na pagina 206, o
autor apresenta por meio de imagens, as expressdes culturais pelo
corpo. Representada por duas figuras de mulheres africanas, com
um prato no labio e outra com escarifica¢des no abdémen, sendo
que esta é uma técnica de modificacdo do corpo que consiste em
produzir cicatrizes no corpo através de instrumentos cortantes.
Diversas culturas utilizam esta técnica. Na Africa em algumas
culturas as mulheres utilizam a escarificacdo como forma de
beleza.




183

Objetivo da informacao
coletada

O objetivo destas imagens foi:

Questionar o que é arte e como elas se expressam em nosso
cotidiano.

Mostrar as diversas formas de trabalho para sobrevivéncia.

Representar partes da cultura africana.

Apresentar a memdria da Africa por meio do musico e cantor e,
também as formas de expressao cultural africana.

Apresentar as expressdes culturais por meio das modificaces
corporais.

Justificativa apresentada
no texto

Os autores apresentam as imagens com a intencdo de demostrar
que a arte é forma de expressdo. Por isso, representa diferentes
periodos e contextos sociais. As imagens podem nos contar
historias, educar, representar uma realidade ou critica-la. Neste
contexto as duas artes sobre a raga negra representam a realidade
da cultura brasileira e as influéncias africanas.

Por meio das bonecas, o0 autor mostra uma forma de sobrevivéncia
das mulheres em um local onde a seca expulsou muitos homens
em busca de trabalho para outras regides. As mulheres negras do
Vale do Jequitinhonha encontraram como meio de subsisténcia a
fabricacdo das bonecas de barro que retratam temas do cotidiano.

As mascaras sdo ressaltadas pelo autor como uma expressao que
gera 0 exotismo, associado pelo desconhecimento do continente e
sua cultura. Estas podem chamar a atengdo, mas ndo por sua carga
simbodlica de quem as produziu e o motivo de serem usadas.

A motivacdo dos autores foi ressaltar brevemente a histéria da
Africa contada por um griot, que sdo pessoas que representam a
memoria do continente africano. Nas figuras seguintes, a proposta
¢ apresentar as formas de expressdo cultural, por meio dos
instrumentos musicais, do canto e dancas tradicionais da Africa, e
na Ultima imagem por uma tradicional roda de samba, composta
por negros. O samba que se expressa como manifestacdo artistica
brasileira, mas que possui relagdo com manifestacfes africanas,
tais como: candomblé, capoeira e maculelé.

O autor utiliza-se ainda de duas imagens africanas, que geram
exotismo, estranheza e sensacdo até de desconforto para quem
observa, pois 0 corpo traz os simbolos das culturas das quais estdo
inseridos. Na primeira, a mulher africana esta com escarificacdes
no abddmen, estas que quando cicatrizadas possui formatos
significativos, tanto para estética quanto para tradi¢do cultural,
podendo representar as fases da vida.

Outras observacoes

Observa-se que na obra existe predominancia da raca branca
representada como ser humano, enquanto a raga negra é por meio
de objetos e representagdes culturais.

* Pesquisadoras responsaveis:
Mestranda: Jéssica Franco Santos

Profa Dra Maria José de Jesus Alves Cordeiro - Orientadora

APENDICE C - Ficha coleta de dados Histéria vol. 1

. U EMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

Universidode Estodual
de Mato Grosso do Sul
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UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

FICHA DE ANALISE DE DADOS DE OBRAS BIBLIOGRAFICAS

INFORMACOES GERAIS

Titulo da obra

Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio: Das origens da

humanidade a expansdo maritima européia.

Autores/as BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho
Ano do ensino Médio e 1°
Disciplina a que se destina. Historia
Editora Moderna
Ano e local de publicagdo Séo Paulo, 2013
NUmero de paginas 248

INFORMACOES ESPECIFICAS

DADOS COLETADOS

N. PAGINA

DESCRICAO

InformacgGes coletadas sobre
situacdes, figuras, ilustracGes e
fotos contidas nos livros
didaticos que retratam a raga
negra

De 248 paginas
apenas seis
contem figuram
que remetem a
raca negra

Apenas no capitulo 14 intitulado: “A Africa dos grandes reinos
e impérios”, entre as paginas 222 e 233 foram mostradas
figuras e situacGes que remetem a raga negra. A primeira
imagem introdutéria do capitulo apresentam jovens de
diferentes paises da Africa atual: Senegal, Egito, Mocambique,
Nigéria, Somalia e Africa do Sul. Na péagina seguinte, a
apresentacdo do grupo de capoeira mostra as influéncias do
continente africano para o Brasil, gravura que volta a aparecer
mais adiante no capitulo. Na pégina 227, aparece um grupo de
Nigerianos, sorridentes, jogando o Ayo, simbolo da cultura
africana. Por fim, € mostrada a escravizacao dos africanos com
duas imagens: a primeira é o esquema das disposi¢des internas
do navio negreiro e a segunda as caravanas de escravos no
interior da Africa.

Objetivo da informacao
coletada

Nesse capitulo o autor visa mostrar as culturas africanas e suas
influéncias no Brasil, por meio do processo de colonizacéo, no
qual, os negros africanos foram subsidios.

Justificativa apresentada no
texto

O autor comega apresentando 0s Varios paises do continente
africano e prossegue com suas culturas e contribui¢des, como
a capoeira. No final do capitulo para representar a escravidao
mostra 0 comércio de escravos, por meio do trafico negreiro.

Outras observac6es

* Pesquisadoras responsaveis:
Mestranda: Jéssica Franco Santos
Profa Dra Maria José de Jesus Alves Cordeiro - Orientadora

APENDICE D- Ficha coleta de dados Historia vol. 2

-UENS-

Universidode Estodual
de Mato Grosso do Sul

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
: UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO
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FICHA DE ANALISE DE DADOS DE OBRAS BIBLIOGRAFICAS

INFORMACOES GERAIS

Titulo da obra

Histdria das Cavernas ao terceiro Milénio: Da conquista da

América ao Século XIX

Autores/as BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho
Ano do ensino Médio e 2°
Disciplina a que se destina. Historia
Editora Moderna
Ano e local de publicagéo Sdo Paulo, 2013.
NUmero de paginas 248

INFORMACOES ESPECIFICAS

DADOS COLETADOS

N. PAGINA

DESCRICAO

InformacBes coletadas sobre
situaces, figuras, ilustracoes e
fotos contidas nos livros
didaticos que retratam a raca
negra

De 248 paginas
apenas 14
paginas
remetem a raca

negra

No capitulo I, na pagina 15 estd exposta uma pintura que
representa uma familia composta por um homem negro, uma
mulher indigena e um filho mestico.

No capitulo IT nomeado: “A Colonizagdo da América inglesa e
francesa”, ¢ apresentada uma imagem que diz respeito a
escravos africanos preparando tabaco nos Estados Unidos.

No capitulo IV nomeado: “A economia na América portuguesa
e o Brasil holandés”, na pagina 44, existe uma pintura de um
engenho de agUcar, e sua mao de obra escrava negra.

Na pagina 50, o autor apresenta a foto de uma mulher
mameluca (mistura de indio com branco), com flores e frutos
ao redor.

No capitulo V: “A mineragdo no Brasil colonial”, a figura na
pagina 61 mostra os escravos negros na exploragdo de
diamantes.

Na pagina 64 do mesmo capitulo, uma imagem mostra o
julgamento de Filipe dos Santos, ou Revolta de Filipe dos
Santos, homem negro.

Na péagina 67 a figura mostra escravos negros na lavagem do
ouro.

No capitulo VI nomeado: Religido e sociedade na América
portuguesa foram encontradas seis imagens referentes a raca
negra. A primeira imagem esta na pagina 71 e mostra a festa
de Nossa Senhora do Rosério, padroeira dos negros, festa esta
composta apenas por negros. Na pagina seguinte a figura
representa a familia da cidade do Rio de Janeiro, refletindo a
sociedade patriarcal e escravista, com trés pessoas negras e
escravos. Na pagina 74 sdo homens negros carregando uma
liteira, a qual esta ocupada por uma mulher branca. Na pagina

75 é representada a fuga dos escravos como forma de
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resisténcia. E por fim, na pégina 77 um grupo de congada
composto por homens negros.

No capitulo X: As lutas de independéncia na Ameérica, na
pagina 129 tem uma figura que representa um ex-escravo e
primeiro lider da luta pela independéncia do Haiti.

No capitulo XI, “O processo de independéncia da América
Portuguesa”, destaca duas imagens. A primeira na pagina 142
mostra uma escrava negra vendendo alimentos. Na foto a
mulher carrega os alimentos na cabeca e uma crianga nas
costas. Na pagina seguinte, é representada a Praga do Hospicio,
com populacdo totalmente negra, local onde alguns
participantes da Conjuragdo Baiana foram enforcados.

Na péagina 190, que chama o leitor para uma viagem pelo
Maranhdo, mostra a ilustragdo de uma cena em meados do
século XIX na qual uma familia negra, composta por dois
homens negros, que carregam uma mulher branca em uma
rede, uma mulher negra que carrega frutas em sua cabeca e um
filho que observa a mulher branca.

Objetivo da informacéo
coletada

O autor procura por meio das imagens apresentadas:

Trabalhar a miscigenacdo e o preconceito, por meio do
casamento mestico.

Apresentar no contexto estudado a monocultura e escravidéo.

Representar umas das formas de desenvolvimento econémico
da colbnia portuguesa, por meio da escraviddo nos engenhos
de agucar.

Mostrar as classificacbes evolutivas que os europeus faziam
dos povos.

Mostrar a mineragdo no Brasil, por meio da exploragdo de
diamantes e méo de obra escrava negra.

Apresentar a Revolta de Vila Rica.

Representar principalmente as religido e formas de expressao
da cultura africana.

Citar a Independéncia e Revolucdo no Haiti, a Conjuracéo
Baiana no Brasil e a Derrocada do Movimento.

Justificativa apresentada no
texto

O autor ressalta que as miscigenacdes por meio dos processos
de colonizagBes, trouxeram formas de discriminagdo e
preconceito social, pois: surgiram barreiras de resisténcia que
até hoje dificultam a integracdo das popula¢fes negras ou
mesticas na sociedade.

A mao de obra que se empregou nesse periodo foi
preferencialmente africana, dando origem a uma sociedade
marcada pela desigualdade social e étnica. O preconceito racial
assumiu dimensd@es de violéncia e intolerancia extremas.

Os engenhos foram formas de expandir a colonizagéo
portuguesa na América, originando restritos grupos de poder e
prestigio. Eram compostos, pela casa grande, moradia dos
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fazendeiros, as senzalas, moradia dos escravos e a casa dos
trabalhadores livres, (feitores e mestres de agucar).

A classificacdo era feita dos selvagens, aos plenamente
civilizados, que seriam os europeus. Pela vestimenta da mulher
e a paisagem ao redor, percebe-se que a mesma esta a caminho
da evolugéo.

A exploracdo sendo representada pela mao-de-obrade negros e
mulatos.

A religido retratada por meio da Festa do Roséarioreflete as
divisGes religiosas que existiam na colénia. J& o grupo de
congada, expressa cultura negra, ja que, por meio do canto
recria a coroagao de um rei do congo.

Os gritos de liberdade e formas de resisténcia na pagina 75 por
meio da fuga dos escravos que mostra positivamente a imagem,
com aspectos soberanos, apresentando os movimentos feitos
pelos escravos desmentindo a ideia de passividade.

Na primeira imagem, da pagina 142 é perceptivel as divisdes
de classes e os anseios dos ideais dos movimentos como a
Conjuragdo Baiana. A imagem seguinte, na pagina 143 mostra
0 drastico fim do movimento do qual os negros foram
enforcados, esquartejados, exilados ou agoitados, levando-nos
a refletir sobre a permanéncia de resquicios escravistas e de
desigualdades de fung¢Bes sociais tendo como base a raga.

Outras observagdes

* Pesquisadoras responsaveis:
Mestranda: Jéssica Franco Santos
Profa Dra Maria José de Jesus Alves Cordeiro - Orientadora

APENDICE E- Ficha coleta de dados Histéria vol. 3

. U EMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
: UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA
ZmE PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO W
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INFORMACOES GERAIS

Titulo da obra

Historia das cavernas ao terceiro milénio: Do avango

imperialista no século XXI aos dias atuais

Autores/as BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho
Ano do ensino Médio e 3°
Disciplina a que se destina. Historia
Editora Moderna
Ano e local de publicagédo Séo Paulo, 2013
Numero de paginas 272

INFORMACOES ESPECIFICAS

DADOS COLETADOS

N. PAGINA

DESCRICAO

InformacgGes coletadas sobre
situacOes, figuras, ilustracGes e
fotos contidas nos livros
didaticos que retratam a raga
negra

De 272 péginas,
23 remetem a

raca negra.

No primeiro capitulo nomeado: “O imperialismo na Africa e na
Asia”, que segue da pagina 10 até a pagina 19, encontramos
apenas uma fotografia na pagina 11 que remete a raga negra:
fotografia de congoleses aprisionados por colonizadores
belgas.

INo capitulo IT intitulado: “O Brasil na primeira Republica”,
entre as paginas 20 a 43, foi encontrada apenas uma imagem
que menciona a raca negra. E a fotografia de Jofo Candido
Felisberto, o Almirante Negro, da Revolta da Chibata.

No capitulo 11l nomeado: A Primeira Guerra Mundial e a
Revolugdo Russa, composto pelas paginas 44 a 61, foi
encontrada apenas uma imagem feita com a montagem de
varias fotografias de pessoas que viveram durante e Primeira
Guerra Mundial, dentre elas algumas da raga negra.

No capitulo VI: A Era Vargas, foram encontradas duas
mencdes & raga negra. A primeira diz respeito ao trabalho feito
pelo DIP no morro do Salgueiro, RJ, das quais as pessoas
apresentadas eram negras.

A segunda imagem se refere a uma pintura de Portinari, “Café”
representando os ciclos econdémicos dos Brasil, intensificados
pelo trabalho da raca negra.

No capitulo VII, intitulado “A Guerra Fria”, foram encontradas
trés imagens nas quais aparece a raga negra, dentre as paginas
110 e 129. Na primeira fotografia, estdo em um podio das
Olimpiadas do México em 1968, trés Atletas, dentre eles dois
s80 negros, norte-americanos, inclusive o vencedor, que
estendem o braco com a mao coberta por uma luva preta em
sinal de protesto contra o racismo. O gesto era simbolo dos
Panteras Negras. A segunda imagem, na pagina 126, é
representada pelos integrantes do Partido dos Panteras Negras,
que marcham em protesto contra o julgamento do fundador e
lider do grupo acusado e condenado pelo homicidio de um
policial. A terceira imagem se refere ao discurso de Martin
Luther King, ap6s marchar pelos direitos civis, em busca de
conquistas de direitos por meio de movimentacgdes pacificas.
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No capitulo VIII: “Os processos de Emancipagdo na Africa e
na Asia”, foram encontradas onze figuras da raca negra, dentre
elas quatro sdo de celebridades renomadas, por seus feitos por
igualdade social e justica. Sdo elas: Aimé Césaire, escritor e um
dos fundadores do movimento da Negritude; Amilcar Cabral,
um dos principais lideres do movimento de independéncia de
Guiné Bissau e Cabo Verde; Agostinho Neto, médico, poeta,
lider do Movimento Popular pela Libertacdo de Angola e
primeiro presidente do pais e por fim Nelson Mandela, lider da
luta contra o apartheid e ex-presidente sul-africano.

A primeira foto do capitulo V111 é de uma africana, vendedora
de frutas, na cidade de Lishoa. A proxima imagem da pagina
131 mostra trabalhadores africanos na extracdo de minério de
ferro, sendo supervisionados por criangas europeias.

A figura seguinte, na pagina 140, sdo Mogambicanos
comemorando a noticia do acordo de cessar fogo entre o lider
da Resisténcia Nacional de Mocambique e o entdo presidente
do pais.

Na pagina 141, temos a imagemde sul-africanos que marcham
em protesto contra a prisao de varios lideres estudantis.

Na pagina 144, € apresentada uma foto da apresentacao cultural
da Africa na assembleia legislativa de S&o Paulo, por meio de
musicas e dangas.

Objetivo da informacao
coletada

Com as imagens que compdem o livro, o autor objetivou:
Apresentar a “missdo” do homem branco, sobre as ragas
inferiores, com base no darwinismo social.

Mostrar os Movimentos Urbanos no Brasil na Primeira
Republica.

Mostrar os extratos sociais inferiores com os quais a Guerra foi
mais catastrofica.

Apresentar a forma de veiculacdo e controle da Ditadura
Varguista.

Apresentar os ciclos econdmicos do Brasil.

Retratar as lutas, protestos e movimentagdes dos negros, norte-
americanos, no periodo da Guerra Fria, bem como, os lideres
negros nos processos de emancipagédo da Africa e de seu povo.

Apresentar 0s processos imigragdo nos quais os africanos, em
busca de uma vida justa, sofreram com as lutas diarias por falta
de justica e discriminac&o.

Mostrar as condi¢fes que impulsionaram a luta anticolonial e
as formas de revolugdo e conquistas por independéncia.

Identificar as classificagGes raciais por meio do apartheid e o
fluxo migrat6rio dos africanos para o Brasil.

Justificativa apresentada no
texto

A intencionalidade para com a Africa, além de questbes

politicas e econdmicas era principalmente ideologias racistas,
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de que a raca superior e branca deve civilizar a raca negra e
inferior.

Jodo Candido Felisberto, negro e marinheiro, foi lider na
Revolta da Chibata, na qual reivindicavam o fim dos castigos
corporais, folgas semanais e melhores soldos. Os marinheiros
eram na maioria negros e mesticos recrutados geralmente a
forga e recebiam castigos corporais mesmo ap0s a proclamagéo
da Republica.

O autor ressalta que as armas desenvolvidas na Corrida
Armamentista, foram testadas em terras da Asia e da Africa,
usadas para submeter as populagGes locais ao dominio dos
colonizadores.

Como a intencdo de Vargas era ser um governo populista,
abarcando a grande massa populacional, a figura ilustra a
imprensa e propaganda de seu governo em uma favela.

E importante observar que a classe trabalhadora do Brasil era
composta macicamente por indios, mulatos e negros.

De uma maneira positiva o autor desnuda o racismo e apresenta
as movimentacBes por igualdade de oportunidades, conquistas
de direitos e vida digna para a raca negra dos Estados Unidos.

Por meio desses ilustres lideres sdo desmascaradas as
desigualdades raciais e as intensas e permanentes lutas e
movimentacdo, em prol da negritude, para a conquista de
direitos e contra as formas de discriminacdo, para dar
visibilidade nesse contexto.

Os africanos em Portugal, como mostra o autor, sofreram pela
discriminacéo, precariedade dos postos de trabalho e também
por ter deixado entes querido em seu local de origem.

Por meio da imagem procura-se discutir a marginalizacdo da
raca negra, sempre em cargos subalternos, alimentado uma elite
colonial, pois mesmo com emancipacdes, a populagdo africana
permanece sofrendo por conflitos e guerra civil, dos quais eram
sempre violentados e reprimidos.

O autor usa imagens para mostrar o sistema de segregacao que
determinava locais para que pessoas negras se fixassem; que
proibia casamentos inter-raciais; separavam residéncias e
determinavam que negros ndo pudessem usar 0S MesSMOS
espacos publicos de brancos. A imagem de estudantes que
faziam manifestacGes contra a politica educacional para negros,
politica que s6 visava ensinar oficios subalternos, gerou a
manifestacdo na qual quatro alunos foram mortos.

Fugindo das guerras civis muitos africanos migraram para o
Brasil em busca de melhores condi¢des de vida. Por um lado
sofrem por dificuldades e discriminagdo, mas por outro
proporcionam o conhecimento, mesmo que superficial, da
cultura africana entre nos.

Outras observacoes

* Pesquisadoras responsaveis: Mestranda: Jéssica Franco Santos/ Profa Dra Maria José de




Jesus Alves Cordeiro - Orientadora
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INFORMACOES GERAIS

Titulo da obra

Ser Protagonista Lingua Portuguesa

Autores/as

RAMOS, Rogério de Araljo
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Ano do ensino Meédio e 1°
Disciplina a que se destina. Lingua Portuguesa e Literatura
Editora EdicGes SM
Ano e local de publicagédo Séo Paulo, 2013
Numero de paginas 400

INFORMACOES ESPECIFICAS

DADOS COLETADOS

N. PAGINA

DESCRICAO

InformacgBes coletadas sobre
situacBes, figuras, ilustracGes e
fotos contidas nos livros
didaticos que retratam a raga
negra

Em 400
paginas, apenas
duas imagens
referentes a raca
negra foram

encontradas.

No capitulo onze, intitulado “O Barroco em Portugal”, na
pagina 141 o autor traz um trecho do Sermédo Vigésimo Sétimo
que padre Vieira pregou em igreja com escravos e senhores
presentes. Para ilustrar o trecho o autor coloca duas imagens de
escravos, um preso aos grilhdes com uma fisionomia triste e 0
outro liberto e feliz.

Por fim no capitulo quinze, nomeado: “O Arcadismo no Brasil”
na pagina 169 o autor destaca a obra de Debret na qual, jovens
negras estdo indo a igreja para serem batizadas. Na figura sdo
apresentadas sete pessoas negras e as duas meninas a ser
batizada, cada uma ja carrega uma crianga.

Objetivo da informacéo
coletada

O autor busca:

Apresentar o Arcadismo no Brasil, por meio da misséo
francesa que introduziu a estética neoclassica no pais.

Justificativa apresentada no
texto

No sermdo pregado por padre Vieira, 0 mesmo ressalta que o
escravo ndo € so corpo, mas sim um todo, completo por alma,
e com isso questiona os senhores sobre a coisificagdo do
escravo.

A figura representa 0s costumes da sociedade brasileira do
século XIX.

Outras observac6es

* Pesquisadoras responsaveis:
Mestranda: Jéssica Franco Santos
Profa Dra Maria José de Jesus Alves Cordeiro - Orientadora

APENDICE G — Ficha coleta de dados Literatura vol. 2
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Titulo da obra

Ser Protagonista Lingua Portuguesa

Autores/as RAMOS, Rogério de Araljo
Ano do ensino Médio e 2°
Disciplina a que se destina. Lingua Portuguesa e Literatura
Editora Edicbes SM
Ano e local de publicagéo Sdo Paulo, 2013
NUmero de paginas 392

INFORMAGCOES ESPECIFICAS

DADOS N. PAGINA |DESCRICAO
COLETADOS
Informacdes Foram [No capitulo III, intitulado “O Romantismo no Brasil”, na pagina 33 é
coletadas sobre retratado o cotidiano do Brasil, no periodo da escraviddo. Na imagem se faz
. y . encontradas .
situacoes, figuras, presente um casal branco jantando, uma escrava abanando a mulher, um
ilustracbes e fotos cinco |escravo e uma senhora observando o ambiente, e outra crianga negra fica
contidas nos livros . sentada no chéo.
e imagens,
didéaticos que
retratam a raca dentro das [Na pégina 44 o quadro é de Olympia, uma cortesd, nua, sendo olhada e
negra 392 péginas. cuidada por uma mulher negra.
No capitulo IX: “Castro Alves: a Superagdo do egocentrismo”, constam trés
imagens que déo referéncia a raca negra.
Na pégina 68 a figura de Debret veem-se escravos urbanos presos por
correntes. Na pagina 70 Rugendas (1830) representa o Navio Negreiro e na
pagina 71 um museul relacionado a cultura africana.
Objetivo da Apresentar 0 Romantismo e o Realismo no Brasil, por meio de uma

informag&o coletada

sociabilidade inédita.

Mostrar os conflitos e condi¢Ges dos negros no processo histérico do Brasil.

Justificativa
apresentada no texto

A figura do jantar representa uma familia brasileira no periodo
escravocrata, mostrando as diversas atividades executadas pelos escravos
que viviam dentro da casa grande.

Busca retratar o Realismo na forma de expressao da cultura brasileira.

As duas primeiras imagens sdo importantes para a compreensdo do
processo de escraviddo sofrido pelos negros africanos. A segunda imagem
tem a capacidade de apresentar as contribuicdes e influéncias dos africanos
e afrodescendentes por meio da arte e artesanato no Museu Afro-brasileiro
em Salvador.

Outras observac6es

* Pesquisadoras responsaveis: Mestranda: Jéssica Franco Santos; Profa Dra Maria José de
Jesus Alves Cordeiro - Orientadora
APENDICE H- Ficha coleta de dados Literatura vol. 3
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Titulo da obra

Ser Protagonista Lingua Portuguesa

Autores/as

RAMOS, Rogério de Araljo
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Ano do ensino Meédio e 3°
Disciplina a que se destina. Lingua Portuguesa e Literatura
Editora Edicdes SM
Ano e local de publicagéo Sdo Paulo, 2013
Numero de paginas 400

INFORMACOES ESPECIFICAS

DADOS COLETADOS

N. PAGINA

DESCRICAO

InformacBes coletadas sobre
situacdes, figuras, ilustracdes e
fotos contidas nos livros
didaticos que retratam a raga
negra

De 400 paginas
apenas trés
remetem a raca
negra

No capitulo I: “O Pré-Modernismo”, foram encontradas duas
figuras referentes a raga negra. Na pagina 14 encontra-se uma
negra servindo pessoas brancas em uma feira e na pagina
seguinte, uma negra dancando em uma roda de samba na festa
de lemanja.

No capitulo V: “A primeira fase do Modernismo- autonomia
artistica”, na pagina 63, ¢ retratada a obra Di Cavalcanti,
Samba, na qual tem seis pessoas de caracteristicas negras, cada
um com uma fisionomia diferente, porém a figura central é uma
mulher negra com 0s seios a mostra.

Objetivo da informacéo
coletada

Apresentar as manifestacdes do Pré- Modernismo.

Apresentar a primeira fase do Modernismo, a importancia da
literatura e a cultura popular.

Justificativa apresentada no
texto

As imagens representam 0s grupos sociais marginalizados e as
expressdes culturais dos mesmos e servem para revelar a
cultura e as desigualdades do Brasil.

Por meio dessas imagens o autor retrata cenas da cultura
popular, como a musica e a danca, e também retrata a forma
como a mulher negra brasileira é vista, principalmente na
questdo da sexualidade.

Outras observac6es

* Pesquisadoras responsaveis:
Mestranda: Jéssica Franco Santos
Profa Dra Maria José de Jesus Alves Cordeiro - Orientadora
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ANEXOS



MINISTERIO DA EDUCAGAO :
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA

EDITAL DE CONVOCAGAO 02/2015 — CGPLI

EDITAL DE CONVOCAGCAO PARA O PROCESSO DE INSCRIGAO E AVALIAGAO DE OBRAS
DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

PNLD 2017

A Uni&o por meio do Ministério da Educacao-MEC, representada pela Secretaria de Educacao Béasica
— SEB com a cooperagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagédo, Diversidade e
Inclusdo — SECADI, e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, com base no art.
208, VIl, da Constituicdo Federal de 1988, na Lei n° 9.394/1996, no Decreto n° 7.084/2010 e na
Resolucdo CD/FNDE N° 42/2012, faz saber aos editores que se encontra aberto o processo de
inscricdo e avaliacao de obras didaticas destinadas aos estudantes e professores dos anos finais do
ensino fundamental da rede publica.

1. Do Objeto

1.1. Este edital tem por objeto a convocacdo de editores para o processo de aquisicdo de obras
didaticas destinadas aos estudantes e professores dos anos finais do ensino fundamental das
escolas publicas federais e as que integram as redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal, participantes do PNLD, conforme condi¢des e especificacbes constantes deste edital e seus
anexos.

1.2. Para fins deste edital, o termo editores abrange autores, titulares de direito autoral ou de edicao,
Ou seus representantes legais.

2. Dos Prazos

2.1. As etapas de cadastramento dos editores, pré-inscricdo e inscricdo/entrega das obras didaticas e
da respectiva documentacéo seréo realizadas nos seguintes periodos:

2.1.1. Cadastramento de editores e pré-inscri¢do das obras didéaticas

Do dia 03/02/2015 até as 23:59 do dia 12/06/2015.

2.1.2. Inscricdo/entrega dos livros impressos e documentacao

Do dia 22/06/2015 a 26/06/2015 nos dias Uteis, no periodo das 8:30 as 16:30.

2.1.3. Inscricdo/entrega dos Manuais do Professor Multimidia

Do dia 02/07/2015 e 03/07/2015, nos dias Uteis, no periodo das 8:30 as 16:30.

3. Das Obras Didéticas

3.1. As obras didaticas deverédo ser inscritas em um dos seguintes tipos de composicao:

3.1.1. Tipo 1: Livro Impresso do Estudante, Manual do Professor impresso e Manual do Professor
Multimidia.

3.1.2. Tipo 2: Livro Impresso do Estudante e Manual do Professor impresso.

3.2. Cada obra didatica destinada aos anos finais do ensino fundamental constitui-se como uma
proposta pedagdgica Unica para 0 ensino-aprendizagem de um dos componentes curriculares
referidos no subitem 4.1 ao longo dos quatro anos desse nivel de ensino.

4. Das Caracteristicas das Obras
4.1. Serdo avaliadas e selecionadas obras didaticas para as areas Linguagens (Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) e Arte), Ciéncias da Natureza, Matematica e
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Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia), destinadas aos professores e estudantes do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental.

4.1.1. As obras didaticas para Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas (Histéria e Geografia), Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) e Arte serdo
compostas por quatro volumes do livro do estudante e seus respectivos manuais do professor.

4.1.2. Entende-se por obra didatica o conjunto organizado em volumes, inscrito sob um Unico e
mesmo titulo, ordenado em torno de uma proposta pedagoégica Unica e de uma progressao didatica
articulada com o componente curricular dos anos finais do ensino fundamental.

4.1.3. Nas obras de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) e Arte cada livro impresso do
estudante devera estar acompanhado de um CD em audio. O CD em audio do componente curricular
Arte sera destinado a aprendizagem da Mdsica.

4.1.3.1. O CD em &audio dos componentes curriculares Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol) e Arte serdo considerados partes integrantes das obras.

4.1.4. As obras didaticas deverédo incluir referéncias a interfaces pedagdgicas entre as areas afins e
também a outras areas de conhecimento, bem como proporcionar aos estudantes atividades de
experimentacao e situagdes reais para consolidacao da aprendizagem.

4.1.4.1. As referéncias e atividades de experimentagcéo previstas no subitem anterior terdo carater
eliminatorio e suas especificagdes encontram-se no Anexo |l deste edital.

4.1.5. Poderéo ser inscritas obras inéditas ou reapresentadas, elaboradas para serem utilizadas no
processo de ensino e aprendizagem escolar.

4.1.5.1. Entende-se por obra inédita aquela produzida sem tomar por base obras ja avaliadas pelo
Ministério da Educacdo, mesmo que apenas parcialmente, ou sob outro titulo ou autoria diversa.

4.1.5.2. Considera-se obra reapresentada aquela ja avaliada pelo Ministério da Educacéo, reinscrita
com ou sem reformulagdes.

4.1.6. O Manual do Professor impresso nao podera ser apenas copia do livro do estudante com os
exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientacéo tedrico-metodoldgica e de articulagcdo dos
contelidos do livro entre si e com outras areas do conhecimento; ofereca, também, discusséo sobre a
proposta de avaliacdo da aprendizagem, leituras e informag¢8es adicionais ao livro do estudante,
bibliografia e referéncias, bem como sugestdes de leituras e referenciais que contribuam para a
formagé&o e atualizagdo do professor. O Manual do Professor Multimidia devera conter o Manual do
Professor impresso atrelado a conteddos multimidia, ndo sendo permitida a presenca de atividades a
serem desenvolvidas com os estudantes por meio do MP Multimidia.

4.1.7. As obras didaticas dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia) e Arte a que se refere o subitem 4.1 seréo
compostas de livros reutilizaveis.

4.1.7.1. Entende-se por livro reutilizdvel aquele que permanece, em carater provisério, com o
estudante durante o ano letivo correspondente, devendo ser devolvido a escola, apos este periodo,
para posterior utilizacdo por outro estudante.

4.1.8. As obras didaticas do componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e
Espanhol), a que se refere o subitem 4.1 serdo compostas de livros consumiveis, podendo ter ou ndo
lacunas ou espacos que possibilitem ao estudante a realizacéo de atividades e exercicios propostos
no préprio livro.

4.1.8.1. Entende-se por livro consumivel aquele que permanece, em carater permanente, com 0
estudante, sendo desnecesséria sua devolugdo a escola apds o fim do periodo letivo correspondente.

4.1.9. Nao poderd ser inscrito caderno de atividades.

4.1.10. Em caso de a obra conter anexos indispensaveis para a sua adequada utilizacdo, esses
materiais deverdo, obrigatoriamente, fazer parte do corpo da obra, ndo podendo constituir volume em
separado.

4.1.11. A obra didatica devera ter um Unico editor.

4.1.12. Somente sera aceita obra didatica cujo(s) autor(es) ou organizador(es) seja(m) pessoa(s)
fisica(s), claramente identificadas na primeira capa do livro.

4.1.13. As obras didaticas deverdo ser pré-inscritas e entregues em edic¢édo finalizada, com todos os
textos, imagens, diagramacado, cores e numero de paginas definitivos, inclusive com acabamento e
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matéria prima definitivos (papel, grampo, cola etc.), e deverdo manter conformidade com as
especificacdes informadas no SIMAD por ocasido da pré-inscricdo, salvo o disposto no subitem
6.3.8.8. Todas as caracteristicas do projeto grafico e editorial deverao ser mantidas caso a obra seja
aprovada, salvo o disposto nos subitens 7.2.2.2,7.2.2.3,7.2.2.4,7.2.2.5, 7.4.2.1 e 4.2.4 deste edital.

4.1.14. A obra didatica s podera ser pré-inscrita em um Unico tipo de composicéo; caso haja dupla
inscrigdo as obras serdo consideradas variantes e excluidas do processo de avaliagéo.

4.1.15. As obras didaticas impressas deverao ser organizadas conforme especificado no Quadro 1:

Componente Numero maximo | NOmero maximo Natureza da Numero de
curricular de paginas no | de paginas no obra volumes e
livro do estudante | Manual do destinacédo
Professor
(considerado o
numero de
paginas LA + MP
impresso)
I Linguagens
1. Lingua Até 400 paginas Até 512 paginas Reutilizavel 4 volumes (6.°,
Portuguesa 7° 8° e 9°
ano)
2. Lingua
Estrangeira
Moderna
a) Espanhol Até 400 paginas Até 512 paginas Consumivel, 4 volumes (6.°,
7° 8° e 9°
acompanhada ano)
de CD em audio
b) Inglés Até 400 paginas Até 512 paginas Consumivel, 4 volumes (6.°,
acompanhada 7° 8°2 e 9°
de CD em audio | ano)
3. Arte Até 400 paginas Até 512 paginas Reutilizavel, 4 volumes (6.°,
7° 8° e 9°
acompanhada ano)
de CD em audio
Il. Matematica Até 400 paginas Até 512 paginas Reutilizavel 4 volumes (6.°,
7° 8° e 9°
ano)
lll. Ciéncias da Até 400 paginas Até 512 paginas Reutilizavel 4 volumes (6.°,
Natureza 7° 8°2 e 9°
ano)
IV. Ciéncias
Humanas
1. Historia Até 400 paginas Até 512 paginas Reutilizavel 4 volumes (6.°,
7° 8° e 9°
ano)
2. Geografia Até 400 paginas Até 512 paginas Reutilizavel 4 volumes (6.°,

7.° 8.°
ano)

e 9°
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4.2. Das obras do Tipo 1

4.2.1. Na composicéo de Tipo 1 o editor devera apresentar Livro do Estudante impresso, Manual do
Professor impresso e Manual do Professor em formato multimidia.

4.2.2. O Manual do Professor Multimidia devera conter a reproducdo do Manual impresso atrelado a
conteddos digitais, tais como videos e animacdes, voltados a abordagem, demonstracdo ou
aprofundamento do estudo de metodologias, concepgdes, contelldos ou conceitos apresentados no
Manual do Professor impresso. Voltam-se também a explanacéo dos contelidos, com utilizagdo de
linguagem digital que o impresso ndo permite. Ele podera ser utilizado isoladamente, como um
conteldo que amplie o entendimento ou esclareca conteldos que a caracteristica do material
impresso limita.

4.2.3. O Manual do Professor Multimidia devera obedecer aos critérios de avaliacdo contidos neste
edital e ndo podera ter ou remeter a contetddos inadequados ou a qualquer tipo de propaganda ou
veiculacdo de marcas, inclusive institucionais do editor ou do grupo econémico ao qual faca parte,
sob pena de multa a ser definida em contrato. O Manual do Professor Multimidia ndo podera conter
links que exijam conexdo com internet para 0 seu acesso, sendo que todos os links e hiperlinks
deverdo compor o projeto editorial do Manual do Professor, sem exigéncia de acesso externo e
conexdo com a internet.

4.2.4. Para fins de triagem e avaliacdo pedagdgica, o Manual do Professor Multimidia devera ser
entregue acondicionado em um DVD ROM.

4.2.5. Os contetdos e atividades da obra impressa deverdo permitir a efetivacdo autbnoma e
suficiente de sua proposta didatico-pedagdgica, independentemente da existéncia de um Manual do
Professor Multimidia. O Manual do Professor impresso devera conter correlagdo com o Manual do
Professor Multimidia.

4.2.6. A obra didatica em seu formato impresso devera ser elaborada tendo em vista o uso tanto
coletivo (em sala de aula, sob a orientacéo do professor) quanto individual (dentro e fora de sala de
aula).

4.2.7. A obra impressa devera indicar, no Manual do Professor, as fungdes interativas com o Manual
do Professor Multimidia.

4.2.8. O Manual do Professor Multimidia devera apresentar ao professor todas as instrugdes para a
sua utilizagéo.

4.2.9. O Manual do Professor Multimidia devera ser disponibilizado aos professores no dominio virtual
da prépria editora, permanecendo disponivel até fevereiro de 2020, no minimo.

4.2.10. O direito de acesso ao Manual do Professor Multimidia sera fornecido e controlado de forma
individualizada por livro e pelos editores. Cabe aos editores prover toda a infraestrutura e sistemas de
distribuicdo utilizando-se da internet.

4.2.11. Os professores que receberem login e senha de acesso deverdo ter livre acesso ao Manual
do Professor Multimidia durante o periodo estipulado no subitem 4.2.9.

4.2.11.1. Cada professor tera o direito de acesso ao Manual do Professor Multimidia, segundo as
escolhas de sua escola.

4.2.12. O controle de acesso e a seguranca ficam sob responsabilidade de cada editor, que podera
desenvolver formatos especificos.

4.2.13. O Manual do Professor Multimidia devera ter os requisitos minimos de padronizagédo
especificados no item 2.1.5 do Anexo lll deste Edital.

4.2.14. A hospedagem, a manutencdo e a administracdo desses enderecos e arquivos serdo de
inteira responsabilidade do editor, sem 6nus adicional para o Ministério da Educacao, sendo que a
sua disponibilizacéo aos professores nao criarda 6nus adicionais as escolas.

4.2.15. O endereco do dominio virtual do editor para disponibilizacdo dos Manuais do Professor
Multimidia do PNLD 2017 a que se refere o subitem 4.29 dever4d ter o formato
www.nomedaeditora.com.br/pnid/anosfinaisdoensinofundamental

4.2.16. Na pré-inscricdo, devera ser informado e disponibilizado para avaliagdo o endereco de que
trata o subitem 4.2.9.
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4.2.17. A qualquer tempo, o Ministério da Educacdo se reserva o direito de realizar verificacdes
periédicas no dominio virtual previsto no subitem 4.2.9 e, se for o caso, solicitar a retirada de
conteudo que julgar inadequado, tendo por base os critérios de avaliagcao previstos neste edital.

4.2.18. O editor devera disponibilizar para acompanhamento dos Manuais do Professor Multimidia
nos enderecgos virtuais senha e login para dez técnicos a serem indicados pelo Ministério da
Educacéao.

4.2.19. Para fins de atualizacdo dos Manuais do Professor Multimidia, os editores poderédo alterar,
substituir ou excluir texto e imagem na obra.

4.2.19.1. O editor devera comunicar com antecedéncia de no minimo quinze dias ao Ministério da
Educacao as alteracdes, substituicdes ou exclus@es a serem realizadas no texto e imagem do Manual
do Professor Multimidia.

4.2.20. O Ministério da Educacdo nao se responsabiliza pelas alteracdes, substituicdes e exclusdes
efetuadas e se reserva o direito ex post de determinar ao editor a exclusédo e substituicdo dos textos
ou imagens alterados.

4.2.21. A ndo aprovacao de um dos volumes da obra impressa serd fator de excluséo de toda a obra.

4.2.22. A ndo aprovacdo do Manual do Professor Multimidia ndo sera fator de exclusédo da obra
impressa, sendo que a mesma sera reclassificada automaticamente de Tipo 1 para Tipo 2, quando
desta ocorréncia.

4.2.23. Nao sera aceito livro impresso digitalizado como equivalente de Manual do Professor
Multimidia.

4.3. Das obras do Tipo 2

4.3.1. Na composicdo de Tipo 2, o editor devera apresentar obra composta de Livro do Estudante
impresso e Manual do Professor impresso.

4.3.2. A obra didatica devera ser elaborada tendo em vista o uso tanto coletivo (em sala de aula, sob
a orientacéo do professor) quanto individual (fora de sala de aula).

5. Das Condicdes de Participacéo

5.1. O editor e/ou seu representante interessado em participar deste certame devera observar as
condicdes de participagdo no Programa, regulamentadas pelo Decreto n°® 7.084, de 27/01/2010 e pela
Resolucdo/FNDE n° 42, de 28/08/2012. Os editores que tiverem obras didaticas aprovadas deverao
observar também a Portaria Ministerial n°® 07, de 05/04/2007, ou outra que vier a substitui-la.

5.2. Poderd participar do processo de aquisicdo de obras para o PNLD 2017 toda e qualquer pessoa
juridica legalmente estabelecida no Pais e que atenda todas as exigéncias, inclusive quanto a
documentacéo, constantes deste edital e seus anexos.

5.3. Podera participar do presente processo consorcio de pessoas juridicas, desde que pelo menos
uma de suas CNPJs seja brasileira.

5.3.1. No caso de consorcio, a lideranca caberd a pessoa juridica consorciada que detiver o maior
capital social.

5.3.2. No consércio de pessoas juridicas brasileiras e estrangeiras, a lideranca cabera a pessoa
juridica brasileira que detiver o maior capital social.

5.3.3. A pessoa juridica consorciada ndo podera participar do processo de avaliagdo e selecao em
mais de um consorcio ou isoladamente.

5.4. N&o podera participar do presente certame a pessoa juridica:
5.4.1. declarada iniddnea;

5.4.2. suspensa de licitar em 6rgao ou entidade da Administracdo Publica direta ou indireta, federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal,

5.4.3. punida com impedimento de contratar com o Poder Publico e
5.4.4. estrangeira que nao funciona no pais.
6. Da Etapa de Inscrigéo

6.1. A inscricdo € composta do cadastro dos editores, da pré-inscricdo das obras e da entrega das
obras e respectivas documentacées, exigidas neste edital.
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6.1.1. Do Cadastramento dos Editores

6.1.1.1. Somente sera aceito cadastramento de editores com personalidade juridica e que o formalize
por meio de um responsavel devidamente identificado no Sistema de Material Didatico — SIMAD — no
Méddulo de Inscricdo, disponivel no endereco eletronico www.fnde.gov.br, link “SIMAD”.

6.1.1.2. Para evitar problemas na comunicacdo por meio de correio eletrdnico, entre o FNDE e o
editor interessado, recomenda-se que se efetuem, no sistema de e-mail, configura¢ges de liberacéo,
de modo a permitir o recebimento de mensagens provenientes do dominio “@fnde.gov.br”, ou seja,
caso possua recursos de anti-spam (ou filtros de seguranca) ativos em seu sistema de e-mail, esses
recursos deverdo ser desbloqueados para o recebimento de mensagens cujo remetente tenha o
dominio “@fnde.gov.br”.

6.1.1.3. Para cadastrar-se no SIMAD, o editor devera solicitar login e senha pelo e-mail
preinscricao@fnde.gov.br, sendo que aquele que ja possui acesso devera solicitar a revalidacdo da
senha.

6.1.1.4. Os editores deverdo disponibilizar um endereco eletrdnico corporativo para comunicagcao com
o FNDE.

6.1.1.5. Os editores deverdo manter seus dados permanentemente atualizados junto ao FNDE por
intermédio do endereco eletrbnico preinscricao@fnde.qgov.br ou pelo portal www.fnde.gov.br.

6.1.1.6. O FNDE nédo se responsabilizara por cadastramentos de editores nao concretizados por
motivos de ordem técnica dos sistemas informatizados e dos computadores, falhas de comunicagéo,
congestionamento das linhas de comunicagdo ou outros fatores de ordem técnica que impossibilitem
a transferéncia de dados.

6.1.1.7. Os editores deverdo registrar no SIMAD a raz@o social da empresa, o nome fantasia e
marcas/selos, quando houver.

6.1.1.7.1. Entende-se por razdo social a denominac¢éo juridica da empresa registrada nos érgaos
publicos competentes.

6.1.1.7.2. Entende-se por nome fantasia a denominac@o pela qual a empresa se identifica no
mercado, ou seja, designacdo popular de titulo de estabelecimento utilizado pela empresa, sob a qual
ela se torna conhecida do publico, que deve constar no cadastro do SICAF- Sistema de
Cadastramento Unificado de Fornecedores.

6.1.1.7.3. Entende-se por marca/selo todo sinal distintivo, visualmente perceptivel, que identifique e
distingue produtos e servi¢os de outros anélogos.

6.2. Da Pré-Inscricdo

6.2.1. A pré-inscricdo é o prévio cadastramento das obras didaticas e de seus autores ou sucessores
legais que atendam as disposicdes deste edital, devendo ser realizada pelo responsavel identificado
no SIMAD, exclusivamente por meio da internet, no endereco eletrénico www.fnde.gov.br.

6.2.2. Ao realizar a pré-inscricdo de obras o editor adquire o direito exclusivo de participar com as
obras que pré-inscreveu no processo de aquisicdo para o PNLD 2017.

6.2.3. Para fins deste certame define-se que a obra ao ser pré-inscrita fica vinculada ao editor que a
pré-inscreveu ndo sendo permitida a transferéncia de seus direitos a outro editor, no caso de
impossibilidade ou rendncia do editor em prosseguir no processo para o PNLD 2017, as obras serdo
automaticamente excluidas.

6.2.4. Os editores poderdo informar um endereco eletrénico para cada obra que, se aprovada,
constara como  hiperlink no Guia do Livro Didatico - PNLD, no formato www.
Nomedaeditora.com.br/pnld2017/nomedaobra.

6.2.5. Os dados das obras informados na pré-inscricdo das obras deverdo ser os mesmos dados
constantes no contrato de edi¢éo, na capa da obra e na ficha catalografica. Caso haja inconsisténcia
elou divergéncia, a obra serd excluida, salvo o disposto nos subitens 7.2.2.2, 7.2.2.3 e 7.2.2.4 deste
edital.

6.2.6. O editor devera informar no SIMAD o nome de todos os autores da obra conforme consta no
contrato de edicédo e na capa do livro.

6.2.7. O enderecgo para acesso ao Manual do Professor Multimidia previsto no subitem 4.2.9 devera
ser informado na pré-inscricao da obra.

6.2.8. No caso de autor falecido, deverao ser informados também os dados dos herdeiros/sucessores.
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6.2.9. Somente serdo pré-inscritas obras impressas cujos volumes, livro do estudante e Manual do
Professor, possuam, individualmente, ISBN.

6.2.9.1. Devera ser informado também o nimero do ISBN de cada um dos volumes do Manual do
Professor Multimidia no rétulo do DVD ROM.

6.2.10. O editor devera informar no SIMAD o nome de todos os autores da obra, assim identificados
como pessoa fisica conforme consta no contrato de edigéo, na capa do livro e na ficha catalografica.

6.2.11. Serdo aceitas obras didaticas que atendam aos critérios e requisitos constantes neste edital e
cujos direitos autorais patrimoniais pertencam com exclusividade a apenas um editor, vedada a
coedicao de obras.

6.2.12. A razao social, nome fantasia e marca/selo constantes da obra devem estar em conformidade
com as registradas no cadastramento dos editores, disposto no subitem 6.2.1.

6.2.13. Por ocasido da pré-inscri¢cao, devera ser informado o nimero da edi¢ao e o ano da edigéo.

6.2.14. Estara excluida do processo do PNLD 2017 a obra cujos dados preenchidos no SIMAD, no
periodo da pré-inscricdo, estiverem incorretos ou incompletos ou, ainda, apresentarem divergéncia
em relacdo a obra, salvo o disposto nos subitens 7.2.2.2, 7.2.2.3, 7.2.2.4 e 7.4.1.6.2 deste edital.

6.2.15. A obra pré-inscrita ndo podera ser substituida ou mesmo alterada, salvo o disposto nos
subitens 7.2.2.2, 7.2.2.3, 7.22.4 e 7.4.1.6.2 deste edital. Caso fortuito de divergéncia e
inconformidade na obra ou nos dados do SIMAD sera deliberado na etapa de controle de qualidade,
preservando-se sempre a qualidade da obra.

6.2.16. Sera de inteira responsabilidade dos editores a validade das informagdes fornecidas ao FNDE
no cadastramento dos autores. Esse cadastro devera conter dados atualizados, tendo em vista que
serd utilizado pelo FNDE em etapas do processo de aquisi¢ao.

6.2.17. Para fins de prova de comprovacgéo da pré-inscricdo sé sera aceita ficha técnica do material,
impressa em PDF, do relatério emitido pelo SIMAD.

6.2.18. O FNDE n&o se responsabilizara pela pré-inscricdo de obras nédo concretizada por motivos de
ordem técnica dos sistemas informatizados e dos computadores, falhas de comunicagéo,
congestionamento das linhas de comunicagdo ou outros fatores de ordem técnica que impossibilitem
a transferéncia de dados.

6.3. Da Entrega da Documentacéo e das Obras

6.3.1. Os editores que realizarem a pré-inscricdo de obras serdo convocados em dia, horario e local
previamente agendados, respeitando-se o periodo citado nos subitens 2.1.1, 2.1.2 e 2.1.3, para
entrega da documentacéo, das obras, dos CDs e dos DVDs ROM.

6.3.2. A obra didéatica devera ter um Unico titular que detenha, com exclusividade, os direitos autorais
de todos os volumes que a compdem.

6.3.3. A entrega deverd ser realizada pelo responsavel identificado no SIMAD ou por procurador
constituido.

6.3.4. Somente serdo recebidas as obras, os CDs em audio, os DVDs ROM e a respectiva
documentacdo que foram pré-inscritas no SIMAD.

6.3.5. Caso a documentacdo e as obras sejam entregues por um procurador, deverdo estar
acompanhadas de instrumento publico de procuragédo contendo poderes expressos de representagao
junto ao FNDE, com reconhecimento de firma.

6.3.6. Os exemplares das obras inscritas ndo serdo devolvidos apés as etapas de triagem e avaliacdo
pedagogica.

6.3.7. Da Documentacgéo

6.3.7.1. O editor devera apresentar os documentos relacionados nos subitens 2.1.1, 2.1.2, 2.1.3,

2.1.4 e 2.1.5 do Anexo Xl deste edital para a primeira fase da triagem como também apresentar o0s
seguintes documentos:

6.3.7.1.1. Declaracdo de Edicdo de que a obra apresentada no ato da inscricdo corresponde a sua
Ultima edi¢éo, modelo no Anexo IV.

6.3.7.1.2. Declaracdo de Originalidade, assinada pelo editor e pelos autores, de que a obra
apresentada no ato da inscricdo ndo é uma versao ou variante parcial ou total de outras obras
inscritas no PNLD 2017, sob pena de incidir no item de exclusdo, além das eventuais penalidades
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civeis e penais cabiveis, modelo no Anexo V.

6.3.7.1.3. Declaracdo de Primeira Avaliacédo, para obra inédita, em que se afirma, sob as penas da lei,
gue a obra néo foi produzida tomando por base livros/colecdes ja avaliados em PNLDs anteriores,
modelo no Anexo VI.

6.3.7.1.4. Declaracdo de Reinscricdo para obra reapresentada, informando que a obra apresentada
no ato da inscri¢éo, ou parte dela, foi submetida a avaliagéo anterior, discriminando o titulo e autor da
obra avaliada, modelo no Anexo VII.

6.3.7.1.5. Declaracdo de Revisdo e Atualizacdo de obra excluida em avaliagdo anterior do Ministério
da Educacao no ambito do PNLD, acompanhada da versao anterior excluida, contendo identificacédo
dos pontos alterados/corrigidos, sob pena de incidir no item de exclusdao, além de eventuais
penalidades civeis e penais cabiveis, conforme modelo no Anexo VIII.

6.3.7.1.6. Ficha de Corregdo para colegao excluida, sob pena de incidir no item de exclusdo, além
das eventuais penalidades civeis e penais cabiveis, modelo no Anexo IX.

6.3.7.1.7. Copia de diplomagéo e/ou titulagdo académica: devera ser entregue uma cépia autenticada
do diploma, certificado ou declaracdo de conclusdo de curso de graduacdo ou pds-graduacao
realizado pelo(s) autor(es), coautor(es) e colaborador(es), emitido por instituicdo de ensino superior.

6.3.7.2. Na segunda fase da etapa de Triagem o editor devera apresentar os documentos descritos
no Anexo Xl, exceto aqueles ja exigidos na primeira fase da triagem, em até 5 (cinco) dias apds a
publicacdo no endereco eletrénico www.fnde.gov.br das obras didaticas que foram aprovadas para o
PNLD 2017.

6.3.7.3. Toda documentacdo devera ser entregue datada e assinada pelo representante da empresa
ou por seu procurador publico.

6.3.7.4. Caso a documentacdo seja entregue por um procurador, devera estar acompanhada de
instrumento publico de procuracdo contendo poderes expressos de representacéo junto ao FNDE e
da copia autenticadas do CPF e de documento oficial de identificagdo do(s) procurador(es).

6.3.7.5. O prazo de vigéncia do contrato de edi¢cdo das obras devera abranger todo o periodo de
execucao do programa objeto deste edital.

6.3.7.6. Os documentos solicitados no Anexo Xl poderéo ser apresentados por qualquer processo de
cbpia, desde que estejam autenticadas.

6.3.8. Das Obras

6.3.8.1. Somente serdo aceitas obras cujo(s) autor(es), organizador(es) seja(m) pessoa(s) fisica(s),
identificadas na primeira capa de cada volume da obra e no SIMAD.

6.3.8.2. N&o serdo recebidos obras e documentos cujos dados ndo sejam exatamente iguais aos pré-
inscritos no sistema SIMAD.

6.3.8.3. Para avaliacdo das obras impressas, deverdo ser entregues 10 (dez) exemplares do livro do
estudante, acompanhados de 10 (dez) exemplares do respectivo Manual do Professor, sendo,
obrigatoriamente, 6 (seis) exemplares do livro do estudante e do Manual do Professor caracterizados
e 4 (quatro) exemplares do livro do estudante e do Manual do Professor impresso descaracterizados,
bem como, para obras de Tipo 1, 6 Manuais do Professor Multimidia, em DVD ROM caracterizados e
4 Manuais do Professor Multimidia, em DVD ROM descaracterizados, conforme definido no Anexo |
deste edital. Devera ser entregue, no ato da inscricdo, um CD ou DVD com a imagem da capa do
Livro do Estudante do primeiro volume das obras didaticas inscritas, com as seguintes
especificacdes: CMYK, 300 DPI e Formato TIF.

6.3.8.4. Os exemplares das obras a serem entregues deverdo corresponder a mais recente edicéo e
serem exatamente iguais.

6.3.8.5. No caso das obras de Lingua Estrangeira Moderna e de Arte, além dos exemplares a serem
entregues na forma do subitem 6.3.8.3, também dever&o ser entregues 10 (dez) exemplares do CD
em &udio a que se refere o subitem 4.1.3, sendo, obrigatoriamente, 6 (seis) exemplares
caracterizados e 4 (quatro) exemplares descaracterizados.

6.3.8.6. Os exemplares das obras a serem entregues deverdo estar embalados e identificados
externamente por componente curricular, por titulo e por ano.

6.3.8.7. Os exemplares das obras deverdo ser entregues em edi¢do finalizada, com todos os textos,
as imagens, a diagramacdao, as cores e niumero de paginas definitivas, inclusive com acabamento e
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matéria prima definitiva (papel, grampo, cola etc.), e deverdo também, guardar consonancia com as
especificacdes informadas no SIMAD por ocasido da pré-inscricdo, salvo no disposto no subitem
6.3.8.8. Todas as caracteristicas do projeto grafico e editorial da obra inscrita deverdo ser mantidas
caso a obra seja selecionada.

6.3.8.8. Exclusivamente para o processo de avaliacdo, além dos acabamentos definidos nas
especificacdes técnicas, sera aceito o acabamento espiralado para os livros impressos.

6.3.8.9. Nao serdo aceitos bonecos ou protétipos.

6.3.8.10. N&o sera aceita obra que apresente selos, tarjas, etiquetas ou outros elementos que
identifiquem programa, servico, companhia ou entidade que ndo seja o editor que inscreveu a obra.

6.4. Da Comprovacéo de Entrega

6.4.1. Para efeito de confirmacao da inscrigdo, sera emitido um comprovante de entrega apos serem
conferidos os exemplares das obras, os CDs em audio, os DVDs ROM e a documentacéo,
respeitando-se os prazos definidos nos subitens 2.1.2 e 2.1.3.

6.4.2. Somente sera aceita a entrega da obra e emitido o respectivo comprovante mediante entrega
conjunta da documentacao, dos exemplares das obras, dos CDs em audio e dos DVDs ROM, sendo
vedado o recebimento parcial.

7. Das etapas de Triagem, Pré-Andlise e Avaliacao Pedagdgica das Obras

7.1. Em conformidade com o Decreto n® 7.084, de 2010, segundo o disposto no § 3° do art. 20, cabe
recurso na etapa de avaliacdo pedagogica para as obras didaticas com parecer indicativo de
reprovagdo. Ndo ha previsao de recurso para as obras didaticas excluidas nas etapas de triagem e
pré-andlise, de acordo com o § 3° do art. 18 do mesmo instrumento legal, por constituirem fases de
verificagdo de atributos fisicos, editoriais e documentais, no entanto, permanecendo resguardados, a
gualquer tempo, os direitos assegurados no art. 109 da Lei 8.666, de 1993, nas situacdes aplicaveis.

7.2. Da Triagem

7.2.1. A triagem sera realizada em duas fases e consiste na verificagao dos atributos fisicos, editoriais
e documentais, sendo que as obras e a respectiva documentacdo deverdo atender as exigéncias
contidas no Anexo |, a conformidade dos documentos relacionados no Anexo Xl e aos demais
requisitos deste edital, sob pena de exclusao.

7.2.2. Primeira Fase da Triagem

7.2.2.1. A primeira fase da triagem consiste na analise visual dos atributos fisicos da obra em
comparacao as exigéncias do Anexo | e Xl e aos dados do contrato de cesséo de direitos ou similar,
bem como a consisténcia dos registros no SIMAD.

7.2.2.2. Verificada a existéncia de falhas pontuais, limitadas a 5% (cinco por cento) do total de
paginas por exemplar e a 8 (oito) volumes por titular de direito autoral, o interessado podera
reapresentar a obra corrigida no prazo de 5 (cinco) dias Uteis ap0s a notificagao.

7.2.2.3. Verificada a existéncia de falhas pontuais no preenchimento de dados no SIMAD, o editor
sera notificado e terd o prazo de 5 (cinco) dias Uteis para corre¢do, limitado a 5 (cinco) informacdes
por volume e a 8 (oito) volumes por editor, correspondendo cada informacao ao preenchimento de um
campo do sistema.

7.2.2.4. Verificada a existéncia de falhas pontuais de ndo conformidades no DVD ROM o editor sera
notificado e terd o prazo de 5 (cinco) dias Uteis para correcao.

7.2.2.5. Verificada a existéncia de identificacdo no DVD ROM descaracterizado, o editor sera
notificado e tera o prazo de 5 (cinco) dias Uteis ap0Os a notificacéo para correcao.

7.2.2.6. As obras, os CDs em &audio, os DVDs ROM e a documentacdo que ndo atenderem as
exigéncias contidas nos Anexos | e Xl deste edital serdo excluidas, salvo o contido no subitem
7.222,7223,7224e7.225.

7.2.2.7. Sera excluida a obra impressa se um de seus volumes for excluido.

7.2.2.8. Nao sera excluida a obra impressa quando o respectivo Manual do Professor Multimidia for
excluido.

7.2.2.9. A obra cujo Manual do Professor Multimidia for excluido sera reclassificada para obra Tipo 2.
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7.2.2.10. Havendo contradi¢do entre os dados preenchidos no SIMAD durante a fase de pré-inscri¢cao
e os dados constantes na documentagdo e nos exemplares da obra entregue, a obra sera excluida,
salvo o contido no subitem 7.2.2.2,7.2.2.3e 7.2.2.4.

7.2.2.11. Na hip6tese de a obra ser excluida na etapa da triagem, os motivos da exclusdo poderdo
ser disponibilizados ao editor mediante solicitagdo formal ao FNDE.

7.2.3. Segunda Fase da Triagem

7.2.3.1. A segunda fase da triagem consiste na verificacdo da identidade das obras em relacdo aos
documentos apresentados. Participardo desta fase os editores que tiverem obras aprovadas.

7.2.3.2. Os editores deveréo apresentar os documentos relacionados no Anexo Xl deste edital, com
excecdo dos subitens 2.1.1, 2.1.2, 2.1.3, 2.1.4 e 2.1.8 a 2.1.12 j4 exigidos na primeira fase da
triagem, em até 5(cinco) dias apés a publicacdo da selecdo de obras para o PNLD 2017 no endereco
eletrénico www.fnde.gov.br.

7.2.3.3. Nesta fase da triagem os editores serdo notificados em até duas diligéncias, se for o caso,
para certificacdo da licitude, veracidade e eficacia da documentagdo e dos respectivos dados
fornecidos. Dessa forma, caso seja observada a falta de documentos e/ou inconsisténcias nos dados
da obra entregue na primeira fase da triagem, o editor ser& notificado para regularizagéo.

7.2.3.3.1. O FNDE néo convocara os editores para entrega de documentos. Caso o editor deixe de
apresentar um dos documentos exigidos no Anexo Xl e dentro dos prazos deste edital, sera
notificado com sua primeira diligéncia.

7.2.3.3.2. Se o editor entender que para melhores esclarecimentos deve encaminhar algum
documento, devera encaminha-lo junto com os documentos exigidos na segunda fase de triagem.

7.2.3.4. O editor terd o prazo méximo de 5 (cinco) dias corridos, contados a partir da data de envio do
e-mail de notificacdo, para atendimento da diligéncia.

7.2.3.5. As diligéncias serdo enviadas por e-mail ao endereco eletrbnico constante da ficha cadastral
entregue pelo editor.

7.2.3.6. O FNDE nédo se responsabilizara por problemas de ordem técnica dos sistemas
informatizados e dos computadores, falhas de comunicacdo, congestionamento das linhas de
comunicacao ou outros fatores técnicos que impossibilitem a transferéncia de dados.

7.2.3.7. O ndo cumprimento do prazo ou a ndo adequacdo dos documentos enviados apds o
recebimento das duas notificagBes ocasionara a excluséo da obra na etapa de Habilita¢&o.

7.2.3.8. O termo inicial para contagem de prazo para cumprimento das diligéncias ser4 a data de
envio do e-mail expedido para o endereco eletrénico informado no SIMAD.

7.2.3.9. Para fins de confirmag&o dos prazos, sera considerado como termo final a data de entrada da
documentacdo no protocolo da entidade que emitiu a notificagéo.

7.2.3.10. As obras que forem aprovadas somente serdo adquiridas, produzidas e entregues se o
editor comprovar, por meio documental, que detém com exclusividade o direito patrimonial da obra
para disponibilizacdo ao mercado.

7.3. Da Pré-Anélise

7.3.1. A pré-andlise das obras sera realizada com o objetivo de examinar a conformidade dos
documentos solicitados nos itens 6.3.7.1.1 a 6.3.7.1.7 em relacdo as obras inscritas, respeitando-se
0s requisitos estipulados neste edital.

7.3.2. Na pré-analise serdo excluidas do PNLD 2017, as obras didéaticas que:

7.3.2.1. tenham sido excluidas em avaliacdo pedagodgica anterior e ndo foram apresentadas as
declaracfes de revisdo e atualizacdo e de correcdo, previstas nos subitens 6.3.7.1.5e€ 6.3.7.1.6 e

7.3.2.2. constituam variantes de outra obra inscrita no PNLD 2017.

7.3.2.2.1. Considera-se variante a obra que, sendo — total ou parcialmente — do mesmo editor,
também apresenta projeto didatico idéntico ou semelhante em termos de selecdo de conteltdos,
l6gica de organizacdo da colecao segundo metodologia de ensino e perspectivas tedricas adotadas
com projetos gréafico-editoriais diversos ou semelhantes.

7.4. Da Avaliagdo Pedagogica
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7.4.1. A avaliagdo pedagodgica das obras didaticas sera realizada por instituicbes publicas de
educacdo superior, de acordo com as orientagbes e diretrizes estabelecidas pelo Ministério da
Educacéao.

7.4.1.1. Para realizar a avaliagcdo pedagdgica, as instituicdes de educacdo superior publicas
constituirdo equipes técnicas formadas por professores do seu quadro funcional, professores
convidados de outras instituicdes de ensino superior e professores da rede publica de ensino,
conforme Decreto 7.084/2010.

7.4.1.2. A avaliacdo das obras impressas, dos CDs e do Manual do Professor Multimidia sera
realizada com base em critérios comuns e critérios especificos para os diversos componentes
curriculares, constantes no Anexo Il deste edital.

7.4.1.3. O Manual do Professor Multimidia sera avaliado também pelos aspectos técnicos constantes
nos subitens 4.2.2,4.2.3 e 4.2.5a 4.29,

7.4.1.4. Na hipétese de exclusdo do Manual do Professor Multimidia, o editor sera notificado da
obrigatoriedade de retirada das indicagbes ou referéncias na obra impressa, para que possa
participar das etapas subsequentes de habilitagdo, negociacéo e producéo.

7.4.1.5. Para a hip6tese prevista no subitem 7.4.1.4, o editor devera reapresentar os volumes
impressos, de acordo com login a ser especificado pela SEB, no prazo de quinze dias apds o editor
ser notificado.

7.4.1.6. As obras avaliadas de acordo com os critérios estabelecidos neste edital receberdo pareceres
elaborados pelas equipes técnicas que indicarao:

7.4.1.6.1. a aprovacao;

7.4.1.6.2. a aprovacao condicionada a total correcédo de falhas pontuais apontadas; ou
7.4.1.6.3. a reprovagao.

7.4.2. Da Correcéo de Falhas Pontuais na Avaliagcdo Pedagdgica

7.4.2.1. Na hipotese do subitem 7.4.1.6.2, o titular de direito autoral ou de edicdo devera
reapresentar a obra didatica corrigida no prazo de quinze dias a contar da notificacdo ao editor para
conferéncia e eventual aprovacéo.

7.4.2.2. O editor, para atender ao subitem 7.4.2.1, devera reapresentar 4 (quatro) exemplares por
volume objeto de avaliagéo.

7.4.2.3. A obra s sera considerada aprovada para compor o Guia de Livros Didaticos se as falhas
apontadas no parecer forem devidamente sanadas.

7.4.2.4. Constituem falhas pontuais problemas localizados e pontuais e que ndo sdo enquadrados
nos itens eliminatérios previstos no Edital. Ndo se constituem falhas pontuais a supressao ou
substituicdo de trechos extensos do texto, a corre¢cdo, mesmo que pontual, de erros ou ocorréncias
enquadradas em itens eliminatérios previstos no Edital. Sdo exemplos de falhas ndo pontuais a
correcao de unidades ou capitulos, a reviséo parcial ou global da obra, a adequagdo dos exercicios
ou atividades dirigidas ou, ainda, quaisquer outras falhas que, ndo se restringindo a simples correcéo
de um ponto isolado, demandem reformulacdo de conceitos e concepcdes por meio da correcdo de
texto(s), atividade(s), exercicio(s) ou proposta(s) didatica(s).

7.4.3. Do Recurso da Avaliagdo Pedagogica

7.4.3.1. O parecer referente a analise da obra ndo aprovada, hip6tese prevista exclusivamente no
subitem 7.4.1.6.3, podera ser objeto de recurso fundamentado por parte do editor, no prazo de dez
dias, a contar da notificagdo, vedados pedidos genéricos de revisdo da avaliacéo.

7.4.3.2. O recurso devera ser dirigido a Secretaria de Educacéo Basica — SEB, que proferird deciséo
no prazo de até trinta dias.

7.4.3.3. Para analise dos recursos de que trata o subitem 7.4.3.1, a SEB contar4d com auxilio de
equipes de analistas formadas por trés especialistas que ndo tenham participado da avaliac&o inicial
da obra didatica.

7.4.3.4. A equipe de analistas de recursos ficara encarregada de analisar o recurso e emitir
manifestacdo exclusivamente sobre a procedéncia ou improcedéncia do recurso, vedada a
reavaliacdo integral da obra didatica.

7.5. Do Guia de Livros Didaticos

11

206



7.5.1. As colecdes didaticas aprovadas no processo de avaliagdo serdo divulgadas no Guia de Livros
Didaticos do PNLD 2017, a ser disponibilizado na internet pelo FNDE.

7.5.2. No Guia de Livros Didaticos constardo as resenhas das obras aprovadas, os principios e
critérios que nortearam a avaliacdo pedagdgica, os modelos das fichas de andlise e demais
informacdes sobre o processo de escolha.

7.5.2.1. O Guia de Livros Didaticos constara de verséo digital, disponibilizada aos docentes por meio
da internet e versdo impressa, enviada por correio a todas as escolas do pais com vistas a subsidiar o
processo de escolha das obras.

7.6. Da Escolha das Obras Didaticas

7.6.1. Poderéo receber obras do PNLD 2017 as escolas publicas federais e as das redes de ensino
(municipal, estadual ou distrital) que tenham firmado Termo de Adesao ao PNLD, em conformidade
com a Resolucdo CD/FNDE n° 42, de 28 de agosto de 2012, observados os prazos, normas,
obrigacdes e procedimentos estabelecidos pelo Ministério da Educacéo.

7.6.2. A escolha das obras didaticas sera realizada de maneira conjunta entre o corpo docente e
dirigente da escola com base na andlise das informac¢8es contidas no Guia de Livros Didaticos.

7.6.3. A escolha sera realizada em primeira e segunda opcdo para cada componente curricular,
considerando-se a adequacéo e a pertinéncia das obras em relacdo a proposta pedagdégica de cada
instituicdo escolar.

7.6.4. Uma vez definidos os titulos, o dirigente da escola procedera ao registro da escolha no Sistema
de Material Didatico — SIMAD — no Mddulo Escolha, disponivel no portal www.fnde.gov.br, no link
“SIMAD”.

7.6.5. As escolas participantes devem receber os livros didaticos que selecionarem, em primeira ou
segunda opg¢do, para cada componente curricular, mediante registro no sistema de escolha
disponibilizado pelo FNDE.

7.6.6. As escolas participantes que ndo acessarem ou ndo gravarem alguma escolha no sistema
devem receber um dos titulos constantes no Guia de Livros Didaticos, cujas obras serdo todas
adquiridas em quotas residuais iguais, no &mbito de cada componente curricular, e serdo enviadas,
atribuindo para cada escola pendente, se possivel, os livros mais distribuidos no respectivo municipio
ou ainda na unidade da federacdo, priorizando as localidades com menor alunado remanescente.

7.6.7. As escolas federais, municipais e estaduais ou do Distrito Federal participantes serdo atendidas
com a reserva técnica, pelas secretarias de educacgéo do seu estado ou do Distrito Federal, ou pelas
unidades regionais correspondentes, se for o caso, excetuadas as escolas municipais das capitais,
cujo atendimento sera de responsabilidade da respectiva secretaria municipal.

7.6.8. A reserva técnica sera dimensionada de até 3% das matriculas previstas para atendimento dos
novos beneficiarios ndo computados no censo escolar e para ajustamento da oferta a demanda.

7.6.9. Os livros didaticos da reserva técnica serdo enviados as secretarias de educacdo das capitais,
do Distrito Federal e dos estados, inclusive as unidades regionais destas Ultimas, mediante termo de
compromisso com responsabilidades especificas, para atendimento dos novos beneficiarios néo
computados no censo escolar e para ajustamento da oferta a demanda.

7.6.10. ApOs o inicio do ano letivo e mediante solicitagdo formal das escolas federais e redes de
ensino participantes, registrada até 31 de marco do mesmo exercicio, 0 FNDE podera adquirir e
distribuir lotes adicionais de livros didaticos para complementacdo da reserva técnica, com 0s
mesmos titulos que a compdem, ou ainda para situacdes excepcionais ndo atendidas pelos
remanejamentos de reservas ou excedentes, adotando os titulos mais escolhidos da respectiva
localidade, por componente e volume.

8. DA ACESSIBILIDADE

8.1. Receberdo obras em formato MecDaisy as escolas da rede publica que tiverem registrados
estudantes e professores cegos nos anos finais do ensino fundamental.

8.2. As obras que forem adquiridas para o PNLD 2017 deverdo ser convertidas para o formato
MecDaisy, obrigatoriamente acompanhadas de tocador MecDaisy, observando os critérios contidos
nas Especificagdes Técnicas para Producdo das Obras Didaticas, Anexo Il, e nas Orientagdes para
Usabilidade do Livro Digital acessivel MecDaisy, conforme Nota Técnica n°
58/2013/MEC/SECADI/DPEE, Anexo X, e no que consiste em uma solu¢do tecnolégica para a
geracao de livros em formato digital acessivel, permitindo a reproducéo audivel por meio da gravagdo
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ou sintese de fala, a navegacao pelo texto, a reproducdo sincronizada dos trechos selecionados, a
ampliacdo de caracteres e a conversao para o Braille.

8.3. O MecDaisy devera ser apresentado em DVD.

8.4. A remuneracdo do material em formato MecDaisy sera objeto de negociacdo especifica, que
levarda em consideragédo tanto os custos de adaptagéo do conteddo quanto de reproducgdo das cépias
fisicas.

8.5. O atraso ou 0 nao atendimento do fornecimento do material em formato MecDaisy resultara na
aplicacdo de multa, nos termos e condi¢des a serem definidos no contrato de aquisicao.

8.6. Na etapa de inscricdo, deverdo ser entregues os documentos solicitados no subitem 7.2.3.
também para as obras em formato MecDaisy, no que couber.

8.7. Para garantia de acessibilidade, na composicdo das legendas de imagens fixas e moveis, no
Manual do Professor Multimidia e nas versdes acessiveis do livro do estudante e do Manual do
Professor, as imagens, figuras, mapas, ilustracdes e afins deverdo ser acompanhados de uma
legenda, em conformidade com a funcdo destinada as mesmas no contexto: se a fungéo for
decorativa ou similar, a legenda deve apenas identificar a presenca da imagem, informando o seu
contetdo de forma simples; se a fung&o for informativa ou similar deve-se criar um equivalente textual
para transmitir a informacao pretendida, criando condi¢cdes de percepcado e fruicdo da imagem por
meio da descricdo. E recomendavel, ainda, o contraste de cores na apresentacdo dos contedos,
para facilitar a visualizagéo.

8.8. Os editores ficam autorizados a realizar a producao e a distribuicdo das suas obras aprovadas no
formato digital bilingue, lingua portuguesa e LIBRAS, diretamente ou mediante contratacdo de
instituicdo parceira, para aquisicdo pelo FNDE no ambito do PNLD 2017, sujeita a regulagéo e
contratacéo especificas.

9. Das etapas de Habilitacdo, Negociagcdo e Contratacao
9.1. Da Habilitagéo

9.1.1. A habilitacdo do editor sera realizada por meio de consulta online sobre os dados cadastrais,
dados dos representantes e sobre as regularidades juridica, econdmico-financeira e fiscal ao SICAF e
ao Tribunal Superior do Trabalho — TST, de acordo com o previsto na Lei n® 8.666/93, no Decreto n°
3.722/01, Decreto 4.485/02, IN n® 02/10 — SLTI/MPOG, de 11.10.10, Lei n® 12.440/11, e respectivas
alteracdes.

9.1.2. A habilitacdo das obras ocorrerd pela analise da documentacdo encaminhada pelo editor na
etapa de inscrigdo, considerando-se a primeira e a segunda fase de triagem, em conformidade a Lei
n° 9.610/98, referente aos direitos autorais. Nao havera convocacgéo e diligéncias ao editor na Etapa
de Habilitacéo.

9.1.2.1. Entende-se por editor a pessoa juridica detentora dos direitos autorais da obra e & qual se
atribui o direito exclusivo de reproducéo e o dever de divulgacéo, nos limites previstos no contrato de
edicéo.

9.1.3. O SICAF ¢é o registro cadastral oficial do Poder Executivo Federal que tem como finalidade
cadastrar e habilitar pessoas interessadas em participar de licitacdes realizadas por érgdos/entidades
federais e acompanhar o desempenho dos fornecimentos contratados. Seu acesso é realizado por
meio da rede de teleprocessamento do Governo Federal.

9.1.4. Os editores deverao manter regular e atualizada a situacdo no TST e no SICAF como forma de
comprovacao cadastral e das regularidades juridica, econdmico-financeira e fiscal durante todo o
processo de aquisi¢cdo de obras para o PNLD 2017.

9.1.5. As obras didaticas, se aprovadas na forma do item 7 deste edital, somente serdo adquiridas,
produzidas e entregues se o editor comprovar, por meio documental, que detém com exclusividade o
direito patrimonial para comercializar a obra no mercado.

9.1.6. Sera considerado habilitado o editor que, por meio dos documentos previstos no Anexo Xl e da
consulta ao SICAF e ao TST, atender as condi¢cdes de habilitagcdo e qualificacdo exigidas por este
edital.

9.1.7. Os documentos necessarios a habilitagcdo, em conformidade com o disposto no Anexo XI,
poderdo ser apresentados por qualquer processo de cépia, desde que autenticados por cartério
competente ou pela Comissdo Especial de Habilitacdo mediante a apresentacdo dos documentos
originais.
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9.1.8. Os editores terdo o prazo maximo de 5 (cinco) dias, contados a partir da data de envio do e-
mail de convocacéo pelo FNDE, para encaminhamento da documentacao exigida no Anexo Xl, sob
pena de as obras didaticas aprovadas serem excluidas.

9.1.9. A Comisséao Especial de Habilitacédo, no curso do processo de andlise da documentacéo, tem a
prerrogativa de promover diligéncias, solicitar esclarecimentos, estabelecer exigéncias a serem
cumpridas, objetivando certificar-se da licitude, veracidade e eficdcia da documentagdo e dos
respectivos dados fornecidos.

9.1.9.1. As diligéncias e exigéncias requeridas pela Comissdo Especial de Habilitacdo serdo
encaminhadas por meio do endereco eletrénico do editor informado no SIMAD.

9.1.9.1.1. Nos casos em que a Comisséo Especial de Habilitagao expedir diligéncia, o habilitando tera
5 (cinco) dias corridos para cumpri-la, sob pena de o editor ser considerado nao habilitado ou suas
obras didaticas serem excluidas, na forma dos subitens 9.1.11.2 e 9.1.11.3 deste edital.

9.1.9.1.2. O termo inicial para contagem de prazo para cumprimento das diligéncias requeridas sera a
data de envio do e-mail expedido pelo membro da Comissdo Especial de Habilitagdo ao endereco
eletrdnico informado no SIMAD.

9.1.10. Para verificar se foram observados os prazos assinados pela Comissdo Especial de
Habilitagéo, sera considerado como termo final o seguinte:

9.1.10.1. A data de postagem efetuada pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, caso os
documentos sejam encaminhados por meio de SEDEX ou carta registrada;

9.1.10.2. Data de entrada no protocolo do FNDE, caso a documentacéo seja entregue pessoalmente.
9.1.11. Do processo de habilitacdo podera resultar:

9.1.11.1. Habilitacdo do editor sem excluséo de obras didéticas;

9.1.11.2. Habilitag&o do editor com exclusdo parcial de obras didaticas;

9.1.11.3. Nao habilitacdo do editor.

9.1.12. A habilitacdo do editor com exclusdo parcial de obras possibilitara que este prossiga nas
demais etapas somente quanto as obras didaticas ndo excluidas.

9.1.13. A néo habilitacdo excluird o editor das demais etapas previstas neste edital.
9.2. Da Negociacéao

9.2.1. O FNDE, por intermédio de Comissdo Especial de Negociagdo, convocard os editores
habilitados para procederem a negociacao de precos.

9.2.2. O processo de negociacdo tem como objetivo a pactuacdo de pre¢o para aquisicdo das obras
escolhidas em primeira opgao pelas escolas federais e redes de ensino publico.

9.2.3. Nao havendo acordo entre as partes em rela¢éo ao preco, o FNDE poderéa deixar de contratar a
aquisicdo das obras escolhidas em primeira op¢do e contratar a aquisicdo das obras escolhidas em
segunda opcéo, ou ainda, na eventualidade de novo impasse, fazer a op¢éo pela obra mais escolhida
em cada regiéo.

9.2.4. O quantitativo de exemplares a serem adquiridos terd por base o Censo Escolar realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

9.2.5. O FNDE podera solicitar planilha de custos praticados pelos editores, em formulario proprio.

9.2.6. A ndo negociacao de preco para aquisicdo excluird o editor das demais etapas previstas neste
edital.

9.3. Do Contrato Administrativo

9.3.1. O FNDE formalizard os contratos administrativos com os editores ap6s a negociacdo dos
precos.

9.3.1.1. Conforme previsto no subitem 6.2.3, para fins deste certame as obras pré-inscritas ficam
vinculadas ao editor que a pré-inscreveu ndo sendo permitida a transferéncia de seus direitos a outro
editor, no caso de impossibilidade ou rendncia do editor em prosseguir no processo para o PNLD
2017, as obras cujos direitos foram transferidos serdo automaticamente excluidas.

9.3.2. O FNDE verificara, por meio de consulta virtual ao SICAF, a situacdo do fornecedor, inclusive
os indices de Liquidez Geral (LG), Solvéncia Geral (SG) e Liquidez Corrente (LC) do editor.
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9.3.2.1. Caso quaisquer desses indices estejam inferiores ou iguais a 1 (um), sera exigida prestagdo
de garantia em uma das modalidades previstas pelo § 1° do art. 56 da Lei n° 8.666/93 e modificacfes
posteriores.

9.3.2.2. Os titulos da divida publica apresentados como garantia deverdo ter sido emitidos sob a
forma escritural, mediante registro em sistema centralizado de liquidacédo e de custodia autorizado
pelo Banco Central do Brasil.

9.3.2.3. A modalidade de garantia a ser prestada correspondera a trés por cento do valor a ser
contratado, devendo ser entregue ao FNDE até a data da assinatura do contrato.

9.3.2.4. A apresentacdo de garantia contratual, nos casos em que se fizer necessaria, é condicao
para assinatura do contrato administrativo.

9.3.2.5. A liberagéo e a restituicdo da garantia somente ocorrerdo ao término da vigéncia do contrato
e do cumprimento das obrigacdes contratuais, em especial das clausulas referentes ao controle de
qualidade.

9.3.3. Caso a documentacé@o constante no SICAF esteja vencida, tal irregularidade impossibilitara a
contratacdo por parte do FNDE.

9.3.4. O FNDE fara pesquisa online ao Tribunal Superior do Trabalho (TST) para comprovar a
regularidade trabalhista.

9.3.5. A critério e interesse da Administracdo Publica, o FNDE podera prorrogar o contrato com base
na Lei 8.666/93.

10. Das Etapas de Producdo, Controle de Qualidade e Distribui¢cdo
10.1. Da Producéo

10.1.1. Apés a assinatura dos contratos, os editores estardo aptos a iniciar a producado das obras
didaticas a serem distribuidas as escolas publicas dos anos finais do ensino fundamental.

10.1.2. As obras dever&o conter na primeira capa os selos do Programa fornecidos pelo FNDE.

10.1.3. Na&o serdo aceitos selos impressos ou adesivados, exceto aqueles fornecidos pelo FNDE
10.1.4. Nao serdo aceitas quaisquer altera¢ges nas obras didaticas aprovadas para o PNLD 2017, ou
seja, os exemplares deverdo ser impressos idénticos aqueles pré-inscritos no programa, salvo
disposicdo em contrario a ser comunicada pelo FNDE e divergéncia decorrente de atualizacBes
cadastrais do editor.

10.1.5. S6 seréo aceitos razao social, nome fantasia e marca/selo de editor, tanto nas capas como no
miolo da obra, daquele contratado pelo FNDE e detentor comprovadamente dos direitos autorais. Nao
serd admitida outra razéo social, nome fantasia e marca/selo de outro editor, ainda que pertenca ao
mesmo grupo econdmico.

10.1.6. O editor contratado deverd apresentar, conforme determina o Decreto n° 7.084, de
27/01/2010, a certificacdo de origem florestal e de cadeia de custddia da etapa de producéo do papel,
outorgada por terceira parte independente, acreditada em pelo menos um dos sistemas de
certificagcéo reconhecidos e acreditados internacionalmente ou no Brasil, pelo INMETRO.

10.1.6.1. O editor devera apresentar uma declaragédo de que o papel utilizado na producgédo dos livros
para o PNLD 2017 corresponde ao papel certificado quanto a origem florestal e a cadeia de custddia
da etapa de producéo do papel, solicitada no subitem 10.1.6.

10.2. Do Controle de Qualidade

10.2.1. Por ocasido da producdo das obras, o FNDE ou empresa contratada para este fim podera
realizar o controle de qualidade, mediante amostragem definida na NBR 5426/1985 — ABNT, em nivel
de inspecdo a ser definido em contrato, que consistird na andlise dos itens de ndo conformidade
constantes da Resolucdo n.° 2, de 12 de janeiro de 2011, do Conselho Deliberativo do FNDE,
publicada no Diario Oficial da Unido, ou outra que vier a substitui-la, com vistas a verificagdo da
qualidade do produto a ser entregue.

10.3. Da Distribuicéo

10.3.1. As obras serdo entregues/postadas diretamente pelos editores ao FNDE ou a instituicao
contratada para esse fim, conforme instrucéo operacional a ser fornecida no momento da negociacao.

11. Das Disposi¢cdes Gerais

11.1. Este edital ndo dispensa o atendimento das exigéncias da Lei de Diretrizes Orcamentarias, da
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Lei Orcamentaria Anual, da Lei de Responsabilidade Fiscal e da Lei n° 8.666/93, quando da
celebracdo dos futuros contratos administrativos.

11.2. A pré-inscricdo das obras implica aceitacdo, pelo participante, de forma integral e irretratavel,
dos termos deste edital, bem como da legislacdo aplicavel, especialmente em matéria de direito
autoral, ndo cabendo controvérsias e impugnacdes posteriores.

11.3. A pré-inscricao das obras ndo implica qualquer beneficio futuro em processos de avaliacdo de
obras didaticas em programas relacionados ao livro didatico.

11.4. O editor deve manter toda a documentacdo atualizada durante o periodo de execugdo do
contrato, especialmente no que se refere as exigéncias de regularidade juridica, econémico-financeira
e fiscal no SICAF, bem como a documentacéo referente as obras didaticas adquiridas.

11.5. Constitui obrigagdo de o editor informar ao FNDE, previamente ou imediatamente apos ter
ciéncia, a existéncia de qualquer discussao judicial que envolva as obras adquiridas com base no
presente edital.

11.5.1. O FNDE podera, a qualquer tempo, deixar de contratar o editor da obra aprovada, quando
tiver ciéncia de litigio sobre direito autoral ou a edicdo da obra.

11.6. O FNDE podera, a qualquer tempo, revogar, total ou parcialmente, o processo de aquisicdo das
obras didaticas, por razdes de interesse publico, decorrentes de fatos supervenientes devidamente
comprovados, sem que isso implique direito a indenizac¢édo ou reclamagéo de qualquer natureza.

11.7. A inscricdo das obras néo implica na obrigatoriedade de firmatura de contrato de aquisi¢cdo por
parte do FNDE, tampouco confere direito a indeniza¢des a titulo de reposicdo de despesas realizadas
no cumprimento de etapas deste edital ou na producdo da obra didatica, bem como n&do confere
direito a lucro cessante, em caso da ndo-aprovacdo no processo de triagem e/ou avaliagéo
pedagdgica, escolha e negociacéo.

11.8. Sem prejuizo da documentacao exigida durante o processo de habilitagdo, nos termos do item
9.1, o FNDE podera exigir, a qualquer tempo, dos editores, a apresentacdo dos contratos firmados
com os autores de ilustracdes, fotografias e demais trabalhos intelectuais abrangidos pela legislacao
autoral brasileira que compdem a obra.

11.8.1. A recusa pelo editor em apresentar os contratos mencionados no subitem 11.8, ou sua
apresentacao intempestiva ou incompleta, poderéo ensejar a ndo contratacdo pelo FNDE.

11.9. Nao serdo aceitas, apdés o periodo da pré-inscricdo, solicitagbes de alteracdes nos dados
cadastrados no SIMAD, na obra entregue e nos documentos apresentados no ato da inscri¢do, salvo
o disposto nos subitens 6.3.8.8, 7.2.2.2,7.2.2.3 e 7.4.1.4.

11.10. Ser& de inteira responsabilidade dos editores a validade das informacdes fornecidas ao FNDE.

11.11. Em nenhuma hipétese serdo devolvidas aos editores, a documentagéo e as obras, inclusive os
CDs e DVDs ROM, apresentadas para fins de cumprimento das etapas descritas neste edital,
independentemente do resultado da selecéo.

11.12. As etapas do processo de aquisicdo de obras didaticas para o PNLD 2017 estardo sob a
integral responsabilidade:

11.12.1. do FNDE: Cadastramento das editoras e pré-inscricao das obras;

11.12.2. do FNDE e da instituicdo contratada por ele: Inscricdo/recepcdo das obras e da
documentacdo, triagem efetiva dos titulos inscritos, e recepcdo das obras com falhas pontuais
corrigidas;

11.12.3. da SEB: Pré-andlise, avaliacdo pedagogica das obras e elaboracdo do Guia de Livros
Didaticos;
11.12.4. dos Professores/Diretores de Escolas: Escolha das obras;

11.12.5. da Comissdo Especial de Habilitacdo/FNDE: Andlise e deliberacdo quanto a
documentacdo apresentada pelos editores;

11.12.6. da Comisséo Especial de Negociacdo/FNDE: Negociacéo das obras;
11.12.7. do Editor: producéo e postagem;
11.12.8. do FNDE e da instituicdo a ser contratada por ele: Controle de qualidade;

11.12.9. dainstituicdo a ser contratada pelo FNDE: Distribuic&o;
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11.12.10. do FNDE e das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdao:
Acompanhamento/monitoramento da execucédo do Programa.

11.13. De acordo com as responsabilidades, conforme definido no subitem 11.10, os pedidos de
esclarecimentos deverdo ser dirigidos ao FNDE, por meio da Coordenacdo-Geral dos Programas do
Livro, no Setor Bancéario Sul — Quadra 02 — Bloco “F” — Edificio FNDE — CEP: 70070-929 -
Brasilia/DF — telefones (61) 2022-5542/2022-5516, FAX (61) 2022-4438, e a SEB, por meio da
Coordenacao-Geral de Materiais Didaticos no enderego: Esplanada dos Ministérios, Bloco “L”, Anexo
I, 4° andar, sala 412 — Brasilia/DF — CEP 70047-900, e pelo telefone (61) 2022-8419.

11.13.1. Os pedidos de esclarecimentos deverdo ser feitos por escrito, enderecados ao FNDE ou a
SEB, conforme o caso.

11.14. Situac¢des ndo previstas neste edital serdo analisadas pelo FNDE e pela SEB, de acordo com
as suas competéncias e com a natureza do assunto.

11.15. Em havendo solicitagéo por parte dos interessados, a SEB e o FNDE podera realizar em até
35 (trinta e cinco) dias, apds a publicacdo do presente edital, uma Reunido Técnica para
esclarecimentos sobre o teor deste edital, Os interessados devem inscrever-se em até 5 (cinco) dias
antes da data da Reunido Técnica, sendo que serdo aceitos pedidos de esclarecimentos, por via
formal, pelo mesmo periodo, exclusivamente e formalmente por e-mail — cogeam@mec.gov.br, por
meio de formulério proprio.

11.16. Integram o presente edital, como se transcritos fossem e como partes indissollUveis, 0s
seguintes anexos:

a) Anexo | — Estrutura Editorial, Triagem e Critérios de Exclusdo na Triagem
b) Anexo Il — Especifica¢cdes Técnicas para Producéo das Obras Didéaticas
¢) Anexo Il - Principios e Critérios para a Avaliagdo de Obras Didaticas

e) Anexo IV — Modelo de Declaracdo de Edigcéo

f) Anexo V — Modelo de Declaracdo de Originalidade

g) Anexo VI — Modelo de Declaracéo de Primeira Avaliacdo

h) Anexo VIl — Modelo de Declaracdo de Reinscrigdo

i) Anexo VIII — Modelo de Declaracdo de Revisdo e Atualizacdo da Obra

j) Anexo IX - Modelo de Ficha de Correcdo da Obra

k) Anexo X — OrientagBes para Usabilidade do Livro Didatico Digital Acessivel MecDaisy - Nota
Técnica n° 58/2013/MEC/SECADI/DPEE

I) Anexo XI — Relagdo de Documentos a serem Entregues pelo Editor

m) Anexo Xl — Modelo de Declaracéo de Titularidade de Direito Patrimonial
n) Anexo XlII — Modelo de Formulario de Habilitac&o.

0) Anexo XIV — Modelo de Ficha Cadastral

p) Anexo XV — Modelo de Declaracao de Inexisténcia de Fato Impeditivo

g) Anexo XVI — Modelo de Declaracdo Emprego Menor

Brasilia, 30 de janeiro de 2015.

Romeu Weliton Caputo Maria Beatriz Luce
Presidente do FNDE Secretaria de Educacédo Basica
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