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RESUMO

A violéncia em meio escolar tem interferido de farsignificativa no processo de ensino e de
aprendizagem, bem como nas relacdes interpessadgs agnizade que se estabelecem na
escola. Assim tem despertado preocupacdo nos mi#sresegmentos da sociedade que
buscam caminhos e medidas no intuito de contripana sua prevencdo e combate. A
pesquisa teve como objetivo analisar a percepcdwrafessores e coordenador pedagogico
acerca da utilizacdo dos Temas Transversais palltiar a tematica da violéncia em meio
escolar. A pesquisa € de cunho qualitativo e reoese a aplicagdo de questionério
semiestruturado para a coleta de dados que passibd investigar o conhecimento sobre os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a atifim dos Temas Transversais como meio
para desenvolver atividades pedagogicas de prevemcéombate a violéncia escolar. O
guestionario foi aplicado aos professores e coadima pedagdgica do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental de uma Escola da Rede Publigaicial. Os dados coletados nos
mostram que os professores e a coordenacdo pedagigeram contato com os PCNs
durante seu processo de formacao, porém, demonpttaod conhecimento da proposta de
educacdo preconizada nesses documentos. Os prefessoa coordenacdo pedagodgica
identificam que ocorre violéncia na escola e pesoela importancia e possibilidades de
trabalhar a temética da violéncia como tema trasaljeno entanto, esse trabalho tem sido
realizado de forma fragmentada e esparsa dentescldla. Os mesmos apresentam pouco
conhecimento cientifico sobre a violéncia em meiookar, o que dificulta a tomada de
decisbOes e acOes adequadas para orientacdo, naigéuoiz solucdo dos casos ocorridos na
escola. Consideramos neste trabalho, que a inselgiaemas transversais no contexto
escolar tem possibilitado, de alguma forma, asudsies sobre a violéncia em meio escolar,
porém, ndo ha um trabalho interdisciplinar e cetetjue envolva a tematica ao longo do ano
na escola, o que dificulta a compreensdo e a Ei€Ao para a sua minimizacdo e o
desenvolvimento de uma cultura de paz. A faltactmdcao cientifica sobre a teméatica da
violéncia também dificultam o desenvolvimento dées;preventivas e combativas em meio
escolar. O desafio é avancar quanto a formacaprddsssores em relacao a problematica e a
inclusdo no curriculo da temética da violéncia caemoa transversal.

Palavras - chavePCNs. Temas Transversais. Violéncia escolar.



ABSTRACT

Violence in schools has interfered significantlyt mmly in the process of teaching and
learning but also in interpersonal relationshipd &rendships that are established at school.
So it has become a worried situation in the differgegments of society seeking ways and
measures in order to help its prevention and conitbett why, this research aimed to analyze
the perception of teachers and pedagogical codafinging Transversal Themes to work the
issue of violence in schools. The research is taiale nature and appealed to the
questionnaire semi structured to collect data wWaild help to investigate the knowledge of
the National Curriculum Parameters (PCNs) and Heeaf Transversal Themes as a means to
develop educational activities to prevent and cdmsbhool violence. The questionnaire was
applied to teachers and educational coordinaton Bth to 9th grade of elementary school of
Public Municipal Network. The information collectédm these teachers and pedagogical
coordinator explain us that they had contact witeh PCNs during their formation process,
however, they have a little knowledge of the edooatproposal advocated in these
documents. Teachers and educational coordinatemtifg some cases of violence in school
and realize the importance and possibilities ofkivay themes of violence as a transversal
issue, however, this work has been done in a fratgdeand scatters within the school. They
have little knowledge about violence in schoolsjolembarrasses of decision-making and
appropriate actions for guidance, minimizing antvisg violence cases occurred in school.
We consider in this paper, the integration of tvaénsal themes in the school context has
allowed, but, discussions about violence in schdasvever, there is no interdisciplinary and
collective work involving to the theme throughoutrichg the year at school, which makes it
difficult an understanding and intervention forith@inimization and development a culture
of peace. The lack of training and ignorance alboatissue of violence also complicates the
development of some works to prevent and combaorectin the school. To solve this
question, it’s necessary considered this problethenteachers training and inclusion in the
thematic curriculum of violence as a transversanta.

Key-words: PCNs. Transversal Themes. School violence.
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INTRODUCAO

A violéncia que ocorre em meio social € um fendbmeada vez mais presente no
cotidiano e na rotina das pessoas, seja de fonmatadou indireta, e causa prejuizos materiais,
fisicos e psicologicos. Diretamente ela ocorre doapessoas sdo vitimas de assaltos,
assassinatos, roubos, estupros, sequestros, degfgedde bens particulares ou de utilidade
publica, dentre outros episédios e acontecimentesfagzem parte de um contexto violento;
indiretamente quando presenciam na rua, em natisjarevistas e jornais, episodios de
violéncia que sdo destacados por diversos meiogatiows, principalmente o televisivo e
sites da internet, onde muitas vezes ganham arespé¢aculo e uma versao fragmentada dos
acontecimentos.

Os contextos em que a violéncia se faz presenja,ese ambito publico ou no
privado, tém se tornado um fendmeno sem restriedclasse social ou econdmica, religido,
sexo ou idade; ela ocorre em instituicdes comorgjaga familia e a escola, as quais se
caracterizam historicamente por promover a féradgao moral e a educacéo escolarizada,
além de contribuirem para a coeséo social, o tespituo e a convivéncia pacifica entre os
seus membros. Essas instituicbes tém sofrido arém€ias que tém modificado as relagdes
interpessoais ali estabelecidas.

Essas interferéncias vém se refletindo de formacerde dentro das instituicbes
escolares por incidirem diretamente na qualidaderdono e bem estar de seus membros.
Assim, aumenta a necessidade @s@ola se reorganizar e encontrar caminhos paradaim
0s problemas relacionados as desigualdades sazsagmnflitos entre racas, a discriminacdo
de género, o desrespeito a diversidade sociocljlagalisputas religiosas, e outros aspectos
provenientes das transformacdes e da organizagéiafa das ideologias e principios éticos
e de cidadania produzidos na sociedade contemmgréande pode ser destacadmfluéncia
do avanco da tecnologia e do capitalismo exacerlsdo competicdo, que contribuem
sobremaneira para a formacao de um perfil soc@Vishualista, competitivo, conflituoso e
consumista, cujos resultados sdo as disputas noddgichs, a poluicdo e a degradacédo do
meio ambiente, a sobrecarga de trabalho, o aunmené@nsumo de drogas licitas e ilicitas, e
consequentemente podem ser coadjuvantesimento da violéncia.

Dessa forma apontamos que, embora a ciéncia gare@ nas diversas areas do
conhecimento e beneficie 0 homem, o crescente gsegr atual muitas vezgzode

desencadear conflitasstabelecidos na relacdo do homem com a naturezaps outros e
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consigo mesmo, tendo em vista a visdo fragmentaeaeg tem do mundo e do conhecimento
produzido.

Assim, a violéncia que apresenta dados alarmargesansociedadele suposto ou
pseudoprogresso, tem se constituido um tema de urgéociale atende aos critérios da
transversalidade por afetar a sociedade, as coandasd as familias, os alunos e o0s
professores em seu cotidiano, e por isso tem sidessaria a intervencédo de cada um de nés.

Por ser um problema social crescente, a violémria despertado preocupacdes nas
pessoas e em diversas instituicoes como univeesgd&NGs, escolas e igrejas. Em busca da
minimizacgdo de sua ocorréncia e de compreenséae tlsdmeno, tem-se realizado estudos e
pesquisas; novas leis vém sendo instituidas e reldb® projetos que visam a acdes
intervencionistas na realidade.

O fendbmeno da violéncia sempre esteve presentésttaiaa da humanidade e Odalia
(1991) destaca em seus estudos que, como fenonumial, sela tem interferido na
organizacdo dos espacos sociais, bem como na®eslagerpessoais estabelecidas entre as
pessoas, de diversas formas e em diferentes cosiaxdmedida em que as sociedades se
transformam.

No ambito da violéncia escolagposito (2001); Abramovay e Rua (2002; 2005)
mostram que o fendmeno ndo é recente e se aprasEntauma problematica de carater
mundial,cuja gravidade aumenta com a entrada de armasasrande fogo na escola, cam
narcotréafico e o uso de drogas.

Abramovay (2002) mostra que por fazer parte de ontexto social complexo, a
escola nao fica imune a esses eventos violentasitédra apresenta em seus estudos que tanto
fatores externos como internos compdem um ambiepte pode interferir para a
manifestacéo de violéncia em meio escolar.

De acordo com Sposito (2001), em artigo que fazbuewe balanco sobre violéncia
escolar no Brasil, as pesquisas sobre essa tersatioecam a ganhar visibilidade a partir dos
anos de 1980, porque o fenbmeno passa a ser rotineisistema de ensino publico, em
especial, nas escolas situadas em periferias del@gacentros como Sao Paulo e Rio de
Janeiro e ocupa grande espaco na midia, principénma imprensa escrita e televisiva.

As primeiras denudncias feitas por professores, @akinos apontavam para as mas
condi¢cdes de funcionamento das escolas, a depredhus prédios escolares, e também
reivindicavam ao poder publico mais policiamentyminacdo etc. Além disso, eram

relatados ataques de adolescentes contra unidsciglares das quais se sentiam excluidos e
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onde diziam ser maltratados. Tais eventos se agaavam algumas cidades brasileiras, com
a incorporacéo do crime organizado e do traficdrdgas ilicitas.

Na década de 1990 Sposito (2001) mostra que ancial@scolar passa a ser discutida
de forma mais complexaa visao relacionada a essa modalidade de detioigué ampliada
até atingir as questdes sociais, econdmicas eraigltque interferiam na formacao dos mais
jovens e nas suas relagdes com o mundo adultoa. d6sses passaram a ser vistos também
como vitimas de um sistema social excludente eres® que precisava resgatar 0s principios
de cidadania e democracia defendidos pela educacéo.

Estudos realizados por diferentes pesquisadorés) dé mostrarem a ampliagdo do
olhar sobre as questdes da violéncia em meio eést@aem em seus estudos a abordagem
das diferentes faces de sua expressao. Charlod)196éhilling (2008) e Abramovay (2002)
fazem uma diferenciacdo quanto as suas tipologaljzam um desmembramento e
classificam-nas de violéncias fisica e simbolicgsim como também afirmam que tanto a
escola quanto os sujeitos escolares podem seagt#gs ou suas vitimas.

Dentre as politicas publicasre ambito da educacéo escolarizada, projgt@svisam
discutir a violéncia em meio escolar, os Temas Suarsais, 0s quais integram parte da
proposta educativa defendida pelos Parametrosddlares Nacionais (PCN'’s), trazem uma
abertura no curriculo oficial e buscam facilitapmientar e integrar as agdes de modo
contextualizado, utilizando-se da interdisciplidade e da transversalidade, para que nao
sejam fragmentados os conhecimentos. Assim, a e@loicédornar-se-a um meio de
transformacao social, de desenvolvimento humana eidadania, de modo a relacionar
aprendizagem e realidad8RASIL, 1997).

Para Araujo (2003) a transversalidade na educdegie promover o trabalho com
tematicas ético-politico-sociais, atreladas a nrehda sociedade e da humanidade busca
de respostas aos problemas que a sociedade reeoobm prioritarios e preocupantes.
Portanto, temas transversais apresentam tematieageyem ser trabalhadas por um conjunto
de disciplina® n&o ficarem restritas a apenas uma.

Com foco na reorganizacdo dos curriculos escolagsParametros Curriculares
Nacionais orientam a elaborac&o do Projeto Pedagdigis escolas e esse deve expressar nos
temas transversais, conceitos e valores basicosn@atacia e a cidadania, bem como
guestbes importantes para a sociedade contemporéoa meio ambiente, ética, saude,
diversidade cultural, consumo, trabalho e violéncia

Com a reorganizacdo dos curriculos escolares, {sgscatender e respeitar as

peculiaridades regionais e de cada realidade eseoteabalhar as questdes cotidianas do
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aluno (BRASIL, 1997). Moreno (2003) afirma que o procese formacdo deve superar a
ideia de educacao valorizadora somente do conhetm@a ciéncia absoluta. O autor
incentiva 0 incremento das praticas sociais e daessidades da vida cotidiana para
contribuirem na formacao dos educandos.

Com a introducdo dos temas transversais no curiestolar, acreditamos que a
possibilidade de vincular o cotidiano ao processersino e de aprendizagem oportuniza um
trabalho mais préximo da realidade do aluno; tarap@rendizagem e a permanéncia na escola
processos mais significativos; contribui para desker um olhar critico sobre sua realidade
e a capacidade de compreendé-la e transforma-la.

Ao considerar a tematica da violéncia em meio eseamimo uma questao de urgéncia
social e de carater transversal por despertar ppagées nos varios setores da sociedade,
apontamos a necessidade de a esbeganvolvé-lacom o aluno, desde as séries iniciais de
forma continua, com aprofundamento teérico e deéecolos, permeando todas as areas do
conhecimento, acrescidas das contribuicdes dogegswoifes, de forma interdisciplinar, para
combater e prevenatitudes violentas.

Com o objetivo geral de investigar a percepcéo apiprofessores e a coordenacéo
pedagodgica tém acerca da utilizacdo dos temasveiaass para desenvolver a tematica da
violéncia em meio escolar, o trabalho suscitou ridgguestionamentos especificos, tais
como:a) Quais os tipos de violéncia mais frequentesescola? b) Qual a percepcao dos
professores e da coordenadora pedagodgica quamtori@acia de violéncia na escola? c) Os
PCNs serviram de referéncia para elaboracdo detprpedagodgico da escola? d) Qual o
conhecimento dos professores e da coordenadorgdmda acerca da proposta de educacéo
presente nos PCNs no trabalho com os temas traasygre) O problema da violéncia é
abordadgelos professores como um dos temas transvergafs@dcola tem um projeto de
prevencdo e combate a violéncia que orienta o ltraldos professores e da coordenadora
pedagodgica? g) Qual a formacéo dos professoreseoddenadora pedagogica com relacéo a
tematica da violéncia?

O interesse pelo tema da violéncia em meio essol@iu ao longo do meu processo
de formacdo na Graduacdo e PRés- Graduacabato SensuO primeiro contato com a
referida temética se deu a partir de minha pae@@p em um projeto de extensao intitulado
“O Luadico no Espaco Escolar: a arte de educar ando”, desenvolvido junto a
Universidade Federal de Vicosa, sob coordenacgmafassora Rita de Cassia de Souza, em
2008, com duracdo de um ano, em um total de 208shde atividades desenvolvidas na

escola.
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O projeto surgiu a partir de uma necessidade egagsentada por uma diretora de
escola estadual do municipio de Vicosa, que busmodlio junto a universidade para
desenvolver atividades ludicas com os alunos nuddidos em tempo integral.

O projeto “Tempo integral na escola” foi implantathguele ano de 2008, em escolas
estaduais localizadas em regides de risco e vdidede social. Aquela na qual
desenvolvemos o projeto foi a primeira no municig® Vicosa-MG, a recebé-lo e os
professores estavam em processo de capacitacaptagiib as novas propostas e a rotina que
deveria ser seguida e desenvolvida. Os alunosaicava instituicdo das 7h as 17h30 min.
Um periodo era regular e no outro eram desenvavalgbes diversificadas, nas quais
estavam incluidas aulas de reforco escolar, atiesléisicas, livres e de artes.

No decorrer do tempo e com o desenvolvimento deislaties comecamos a perceber
a realidade em que a escola estava inserida e atggumestdes que mereciam ser mais
intensamente trabalhadas com os alunos. Além dsanpsrcepcdo sobre a violéncia na
escola, os proprios professores faziam queixasndesciplina, de acdes violentas e da
interferéncia do trafico de drogas na rotina esc@aorriam casos de depredacdes do prédio
escolar, brigas no intervalo, brigas marcadas pepois da aula, agressdo a professores,
depredacéo de carros e motos de professores, egtithel incivilidades, desinteresse dos
alunos pelas aulas, reclamagfes do espaco eseofen, uma série de acontecimentos que
remetem a diferentes formas de manifestacao danaial.

O desenvolvimento das atividades, além de propoaciaonomentos ladicos e
prazerosos na educacéo, buscava, por meio dosgogpsrativos, trabalhar a importancia da
construcdo coletiva de regras e sua internalizagdia um bom convivio escolar, além de
despertar 0 sentimento colaborativo, o estabeletonge limites e a utilizacdo do dialogo
para resolver os conflitos.

A relacédo que estabeleciamos com os alunos estavada no principio democréatico;
assim as atividades ndo eram impostas, pediamestéag ou levavamos mais de uma op¢ao
para que pudéssemos desenvolvé-las no dia. Dusaptele ano de desenvolvimento do
projeto surgiram muitos questionamentos os quaitemagam a dar continuidade aos estudos
sobre a educacdo integral que estava sendo imgéantes escolas publicas e estaduais de
Minas Gerais.

O trabalho de extensdo desenvolvido por meio deewsidade, além de contribuir
para meu processo de formacéo, possibilitou acgzatido em eventos da area de educacao,
com apresentacao de trabalhos, bem como originau trabalho de conclusdo de curso

intitulado “O Ludico na Escola de Tempo Integralfresentado no final do ano de 2009.



18

O préximo trabalho desenvolvido e que continuouinstigando a pesquisar sobre
violéncia em meio escolar foi realizado na pés-gagdolato sensu pela Faculdade de
Vicosa-MG, no ano de 2010, onde investiguei o palekupervisor na escola de tempo
integral, na cidade de Teixeiras-MG, distante 5 denVicosa. Mais uma vez a pesquisa
realizada mostrou uma realidade que suscitava @aspéa violéncia em meio escolar.

Na busca por compreender o papel da supervisofascala de Tempo Integral, a
pesquisa possibilitou compreender que a funcaadasdissional, na escola pesquisada, era
oferecer atividades ressocializadoras daquele®sluws quais viviam em situacao de risco e
vulnerabilidade social, apresentavam problemas ndisdiplina, desinteresse por aquele
universo e baixo rendimento escolar.

A partir dessas experiéncias comecei a me questidi@ mais sobre o papel da
educacao integral, mas sim sobre o fendbmeno déndia em meio escolar, e passei a fazer-
me algumas perguntas, tais como: a) De que formarafessores e 0s gestores escolares
percebem a violéncia em meio escolar? b) Quaisasdormas de violéncia mais frequentes
na escola (brigas, depredacdes, xingamentos, e)cQue fatores podem contribuir para que
a violéncia ocorra dentro do espaco escolar? d)cCarescola trabalha o tema da violéncia
com seus alunos?

No ano de 2012 mudei do estado de Minas Geraisgastado de Mato Grosso do
Sul e procurei dar continuidade aos meus estudssahdo uma vaga no programa de poés-
graduacaostricto senspy mestrado em educacao, oferecido pela Universidadadual de
Mato Grosso do Sul, unidade Universitaria de Pdbanecidade mais proxima da minha
residéncia em Chapadao do Sul-MS.

A oportunidade de aprofundar os estudos sobre atiarda violéncia escolar surgiu
quando ingressei no programa de pos-graduatédcto sensy mestrado em educacéo,
oferecido pela Universidade Estadual de Mato Grags&ul, na Unidade Universitaria de
Paranaiba no ano de 2014, apdés me preparar couarateidirecionadas as questdes
relacionadas a violéncia escolar, culminou em uojepy submetido ao processo seletivo que
atendeu aos estudos realizados pela linha de gesiopitulada Formacédo de Professores e
que desenvolve pesquisas relacionadas a violéscalae no ambito do Observatério da
Educacdo (OBEDUC), um programa financiado pela C3P#esenvolvido na cidade de
Paranaiba-MS.

O Observatorio da Educacado (OBEDUC/CAPES) viahiliaocealizacdo do projeto de
pesquisa-acdo denominado “Observatorio da violénasescolas: cotidiano escolar- entre

saberes e desencontros das praticas pedagogisasidizacdo e de prevencdo da violéncia
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nas escolas de Ensino Fundamental e Médio”, imicead maio de 2013 e com previsao de
término em novembro de 2017.

Esse projeto possibilitou a criacdo do ObservatdiaoVioléncia nas Escolas de
Paranaiba, que desenvolve atividades de estudedligtiplinares sobre o fenbmeno da
violéncia, promove a integracdo entre pesquisaddoe®rograma de Pos Graduagdo em
Educacdo da UEMS, do Grupo de Estudos, Pesquiddsaes Educacionais (GEPPE),
gestores publicos, diretores de escolas e coordezmgdedagogicos, professores, e alunos das
universidades publicas como a UEMS, a UFMS, a UF&@s Faculdades Integradas de
Paranaiba (FIPAR) e da rede publica de ensino.

Além da integragéo entre os diferentes niveis daere de profissionais de diferentes
areas do conhecimento, vem culminando significatpablicacbes de trabalhos cientificos,
sendo 19 capitulos de livros, 10 dissertacfes derat® defendidas, a producdo de uma
coletanea denominad®iOLENCIA ESCOLAR: vivéncias e perspectivas do OBEDRJC,
além de 4 publicacbes em Revistas Universitarias.

O Observatorio da Violéncia nas Escolas de Paranailn desenvolvendo trabalhos
na area de curriculo, violéncia, indisciplina, ¢éles de poder, praticas pedagogicas,
organizacédo escolar, sociabilidade entre professahenos, gestores e a familia.

Diante das leituras e estudos realizados em relgd®nomeno da violéncia escolar e
da abrangéncia que o tema permite para realizagfestjuisas, optamos por investigar como
os professores e a coordenacdo pedagogica perceb#niéncia em meio escolar e como
analisama possibilidade de desenvolver a problematica adémtia como um tema
transversal na escola.

Para o desenvolvimento da pesquisa estruturam@ballto em quatro capituldso
primeiro, apresentamos uma abordagem tedrica sobre o fen6rdanovioléncia e
reconhecemos seu carater histérico e multifacetadgue torna dificil uma conceituacéo
consensual entre os estudiosos. No entanto, &atie-saim fendmeno que causa sofrimento,
perdas, medo, angustia e inseguranca nas peskoasje prejudicar o processo de ensino e
de aprendizagem.

Com fundamentos nos trabalhos de Abramovay (200@5)2 Debarbieux (2002) e
Charlot (2002), reconhecemos a violéncia como urarfeeno social que reflete na instituicao
escolar e se manifesta de diferentes formas, pofier snfluéncias de fatores externos ou
internos a instituicdo escolar e sdo diferenciamowyioléncia da escola, a escola e na escola.

Como ambiente socializador, apresentamos aspgutoslevem ser trabalhados pela

escola de forma a contribuir para uma educacaoifisfiva, democratica e capaz de
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estimular e ou resgatar no aluno o sentimento dgeracao, respeito, solidariedade e
convivio sem violéncia no ambiente escolar.

Nesse processo de prevencdo e combate da violédesgrevemos sobre a
importancia do trabalho do professor e de sua ceemgéo por meio de estudos tedricos
sobre a tematica. Essa compreensdo do que € aci@mEm meio escolar contribuird para a
articulacéo entre a proposta dos PCNs em trabgllestées de urgéncia social com utilizacao
dos temas transversais e a construcado dos prqjettagdgicos das escolas, que devem ser
elaborados com a participacdo da comunidade eseotaltencdo as necessidades e as
especificidades de cada instituicao.

No segundo capitulo, apresentamos o processo teraido dos PCNs, e sua
proposta de educacdo como uma referéncia voltada pantribuir na orientacdo e
organizacdo dos curriculos escolares, contudo,dmxar de apontar algumas criticas feitas
por Jacomeli (2007) e Pereira e Santos (2008)uascplocam a educagao numa perspectiva
mercadoldgica, em que a reformulacdo do curricelm atender as novas necessidades do
mercado capitalista.

Mesmo diante de criticas, os PCNs devem ser cahdeqior aqueles que trabalham
com a educacao e ser utilizados pelos professeresardo com as peculiaridades locais e
realidade das escolas, de modo a aproveitar ailigacdo e a abertura no curriculo para
discutir questbes de urgéncia social, dentre as geatacamos a violéncia.

No terceiro capitulo, apresentamos o caminho mé&igam. Optamos pela pesquisa
qualitativa por compreender que essa abordagera capto as pessoas percebem a realidade,
suas crengas e valores, portanto, comportamen®p@ecisam ser desvelados a partir das
inter-relacées que emergem do contexto escolacabds as informacgbes na realidade da
escola pesquisada. A pesquisa foi realizada em asoala publica da rede municipal da
cidade de Chapadao do Sul-MS. A coleta de daddsis@or meio de analise de documentos
escolares como o Projeto Politico Pedagdgico, anRago Escolar e o Livro de Ocorréncias.
Também foram aplicados dois questionarios, um ademadora pedagdgica e outro aos
professores do’@o ¢ ano do Ensino Fundamental.

A escolha da abordagem qualitativa se justifica pemmitir buscar, no campo da
pesquisa, respostas particulares do contexto enocpree a violéncia escolar. Procuramos
investigar como a coordenadora pedagogica e oegmwfes percebem a ocorréncia de
violéncia na escola em que trabalham e se os medesanvolvem a tematica como tema

transversal. Assim
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A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campostiaciplinar, envolvendo as
ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicdesdtiparadigmas de analise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia situadolocal em que ocorre, e
enfim, procurando tanto encontrar o sentido dessémieno quanto interpretar os
significados que as pessoas déo a eles. (CHIZZQU03, p. 221).

No quarto capitulo apresentamos os resultadosesdi8es da pesquisa. Fazemos uma
apresentacdo da escola e de sua proposta pedadigicando estabelecer uma relacdo com
a ideia de educacdo presente nos PCNs. Com aplicdgd questionarios, buscamos
investigar as percepcdes dos professores e cog@ltepedagdgica quanto a ocorréncia dos
diferentes tipos de violéncia na escola e da pdisside de desenvolver esse tema
transversalmente.

Com a andlise dos documentos escolares identifisajue os casos de indisciplina,
violéncias verbal e fisica sdo recorrentes natuiglio pesquisada. Identificamos também a
necessidade de elaboracdo de uma proposta pedagdmétiva, com a participacdo dos
professores, gestores, pais e alunos e a perspaiivincluir no curriculo a temética da
violéncia em meio escolar.

Concluimos, por meio das respostas obtidas nogiop@sos, que os professores
reconhecem a possibilidade e a importancia de delsem a tematica da violéncia como
tema transversal; no entanto, esse trabalho oderferma fragmentada, pontual e paliativa.
Embora a maioria dos professores possua formacauehde especializacdo e experiéncia
docente na escola, existe uma deficiéncia de cankatos cientificoe de formacéo ligados

as questdes que envolvem o fendbmeno da violéncia.
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1 A MANIFESTACAO DA VIOLENCIA NO ESPACO ESCOLAR

1.1 Sociedade e violéncias

A violéncia que acomete a sociedade contemporanega &ndmeno antigo que se
apresenta de forma multifacetada e por isso daldifinceituacdo. Considerada um problema
de constante preocupacdo humana, varios sdo odogstealizados na tentativa de
compreender sua ocorréncia para buscar caminhogupleEm na sua prevencao e combate.

Segundo Zaluar (1999), a etimologia da palavraémiclh vem do latimviolentia”,
que remete a forca, superioridade, emprego da filsga@, ou os recursos do corpo para
exercer sua forca vital. Essa forca passa a sesid@yada violéncia quando utilizada sem
limites, perturbando acordos tacitos e regras queduzem as relacdes, adquirindo uma
caracteristica negativa e causadora de algum époad, prejuizo ou perda.

Para Michaud (1989, p. 10-11),

Ha violéncia, quando numa situacédo de interacdodamvarios atores agem de
maneira direta ou indireta, macica ou esparsa,acaigesdanos a uma ou varias
pessoas em graus variaveis, seja em sua integrithickg seja em sua integridade
moral, em suas posses, ou em suas participacOeslgias e culturais.

Estudar e compreender os fatores que influencidesencadeamento de violéncia nas
relacdes interpessoais e desses sujeitos com oimplica reconhecer que a violéncia se
constitui um fendbmeno histérico e atualmente commo mstrumento de imposicdo e
dominacao do sujeito, classe ou nagao sobre 0.outro

De acordo com Arendt (2011, p. 16), a violénciagenesteve presente na histéria da
sociedade exercendo um papel importante nos negbaimanos. No entanto reconhece que
h&a uma auséncia de estudos significativos sobrnénieno, fator que contribui para seu

processo de banalizacao.

Ninguém que se tenha dedicado a pensar a hist@ipalitica pode permanecer
alheio ao enorme papel que a violéncia sempre ges#rou nos negdcios humanos
[...]. e a primeira vista é surpreendente que dén@a tenha sido raramente
escolhida como objeto de consideracao especial.

Sabemos que o fendbmeno da violéncia nao é algoteeca sociedade, e que se faz

presente desde os tempos mais remotos até osealiagjel Constatamos a sua presenca na
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leitura de textos biblicos, épicos e sobre a hastdas civilizagdes, que nos relatam com
detalhes, batalhas sangrentas e episodios extrerteamielentos. Em disciplinas curriculares
como HistoOria, esses episddios muitas vezes sesaapiean como atos herdicos sem ser
realizada uma reflexdo e uma analise sobre suascanies para a vida e a convivéncia
humana.

Reportando-nos a histéria do Brasil, podemos c#atudes violentas como a
escravizacdo e massacres dos indios, a escravameatyros, as disputas por terras, as
revoltas nos diferentes estados brasileiros, @®liocorridas em presidios como a do
Carandiru, e uma série de outros episédios quealkeglas as peculiaridades temporais e
transformacdes socioculturais, se estendem atdagsde hoje, causam medo, prejuizos e
sofrimento as pessoas. Para Odalia (1991, p. @3)iver em sociedade foi sempre um viver
violento. Por mais que recuemos no tempo, a vi@déasta sempre presente, ela sempre
aparece em suas varias faces”.

Ao analisar a violéncia como um fendmeno histéeacsocial, Chaui (1994, p. 336)
retrata que por causar prejuizos fisicos e psiguicanterferir nas estruturas sociais e na
relacdo entre seus membros, as diferentes socediele os tempos mais remotos, também

buscavam instituir mecanismo para evitar a vioknéor conseguinte, a autora afirma que

[...] Desde a Antiguidade classica (Greco- romaat nossos dias, podemos
perceber que, em seu centro, encontra-se o proldamléncia e dos meios para
evitd-la. Diferentes formacdes sociais e cultumasdituiram conjuntos de valores
éticos como padrfes de conduta, de relacdes ibjetsas, e interpessoais, de
comportamentos sociais que pudessem garantir grioiéele fisica e psiquica de
seus membros e a conservacgao do grupo social.

A autora destaca que a violéncia € um fendbmenalsomin diferenciacdes historicas e
culturais, e que desde os tempos mais antigoseexis busca por solucionar o problema
com o objetivo de manter a coesdo social e garandieus membros a integridade fisica e
psiquica, e por isso, sdo criadas referéncias nidutas e conjuntos de valores éticos e morais
que sdo instituidos como “leis” para a convivénem sociedade. No entanto, podemos
perceber que esses conjuntos de valores éticos edtdlados e trazem prejuizos a
convivéncia social, desestruturada e atemorizalda pendutas violentas.

Por ser um fenbmeno que se transforma junto comuwaangas sociais, culturais e
temporais, devemos entdo estudar os aspectos ttagmraneidade os quais tém interferido
no aumento da violéncia social apresentada de faralafacetaria no dia a dia, nas relacbes

sociais e interpessoais.
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Para ter essa compreensao precisamos fazer umgaaeatre o modo capitalista de
producao e seu reflexo na organizacao social, caihexibilizacdo do emprego, disputa de
mercados, internacionalizacdo da economia, glagiz e a expansao da violéncia.

Conseguimos fazer essa relacdo quando apresentanzosealidade de aumento do
desemprego, banalizacdo das instituicOes formadosagializadoras, e da espetacularizacéo
da violéncia pelos meios de comunicacdo, que acesaptar fatos de violéncia
cotidianamente, talvez, possa naturalizar sua écoia, e o reflexo de uma crise nos lacos
sociais e violacéo dos direitos humanos.

A violéncia que se instala na sociedade de forrescente tem modificado habitos de
convivéncia e transformado relagOes estabelecidfie es sujeitos sociais e desses com 0
meio em que vivem. Em virtude disso, a aproximag#o o outro se torna mais cautelosa e
seletiva, o convivio vem se restringindo dentr@sieacos cada vez mais fechados e privados.

Mediante as propor¢des que o fenbmeno da viol&seraatingido, destacamos que a
paisagem arquitetbnica de casas, prédios, ingigajcreparticdes publicas ha algum tempo
vem sendo alterada na tentativa de impedir atosi@éncia como roubos, depredacoes,
brigas, assassinatos. Cada vez mais os estabemesnesidenciais, comerciais e publicos
aumentam a altura de seus muros, colocam cerddsasdé cameras de vigilancia.

Para Odalia (1991), a arquitetura das casas queraxpm as areas externas sem
muros como um momento de relaxamento e extens@spgo fisico interno vem ganhando,
devido ao aumento da violéncia, altos muros sedaranque € externo e interno ao meio
familiar.

Para Fonseca (1996 apud PEREIRA, 2003, p. 28),

O nosso cotidiano tem sido mobilizado a cada pgsseadamos e em cada local que
aportamos pelas feridas sociais. Elas hoje, seramstxpostas e derramadas na via
publica, nas reunifes de nossas escolas, nos ammcique lemos e o0 que
assistimos. Nossas casas sao violadas, sem ou nmesma nossa presenca. Nossas
vidas expdem-se aos riscos de forma mais intenspetitiva. A violéncia faz parte
de nosso modo de viver. Tendo se tornado imanemteoaial. Sitiamo-nos em
nossas propriedades, em nossos eus, encolhendtiamie das insegurancas que
nos rodeiam, mesmo quando estamos no interior skaaa@asas.

Essa violéncia que amedronta, muda habitos e gareldos sujeitos com a sociedade,
se apresenta nas suas mais variadas formas dessipreomo a agressao fisica, verbal,
simbdlica, politica, econdémica, estrutural, etc. Hid cenario turbulento das relacdes

humanas e cada vez mais, o individualismo, a dispwt interesse proprio fazem com que as
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pessoas tenham dificuldade de aceitar as diferemgasnhecer e respeitar o espago e o
direito do outro.

As diferentes instancias sociais como hospitaisgjag, teatros ou escolas estédo
passiveis de sofrer uma acéo violenta. Por mermteiarios ou exemplos proximos de nossa
realidade, vivenciamos de forma direta ou indirgtaacées de violéncia como conflitos
familiares, disputas de territério entre ganguegiadrilhas de traficos, atos de violéncia em
bares, brigas em festas, no transito, nos estaiokitebol, nas escolas, contra criancas,
idosos e mulheres.

A dificuldade de conviver com o diferente e respedt diversidade se mostra presente
nos campos social, cultural, econémico, politiam,sdxualidade, faixa etaria, género, o que
contribui para uma visao hierarquica e desigualrdis;Oes estabelecidas entre os sujeitos,
racas, grupos ou nagoes.

A realidade social apresenta uma crise ética e Imieareferéncias e valores, haja
visto que, diversas pessoas que ocupam cargoseoceex atividades nas diversas instancias
do Estado ndo primam pela democracia, a justigguadade e a ética. Esses principios
defendidos pela Constituicdo e pelos ParametrosicOlares Nacionais (PCNs), e que
servem de referéncia para organizacdo dos cursicagrolares se fazem urgentes na
formacdo de cidadaos criticos, autbnomos, livrespatraticos e justos e que se opdem a
qualquer tipo de discriminagao e injustica social.

Esses principios éticos e morais, que deveriandif@ndidos para a sociedade de
forma a garantir a integridade fisica e psiquicaeles cidadaos, passam a ser abalados pelo
préprio Estado. Esse também é agente de violégciando governantes envolvidos em
escandalos de corrupcéo colocam milhares de pessoaguacdo de miséria humana devido
a desvios de verbas, por interesses proprios, ateigmder e de privilégios que tém. Para
Velho (2000, p. 58), “[...] a corrupcéo esta indlagelmente associada a violéncia, uma
aumentando a outra, sendo faces da mesma moeda”.

A violéncia que se expressa por meio da corrupgadrae o direito da populagéao de
ter acesso a educacao de qualidade, assisténaizda, mprego, alimentacao, lazer e uma
série de direitos os quais possibilitariam uma vidais digna ao cidaddo, e que,
provavelmente contribuiriam para a formacao de sotéedade mais justa e menos violenta.

Problemas sociais crescentes, como o desempredaltaade servicos publicos
eficientes, em especial no setor da saude, daasegue da educacéo, e a eficacia de politicas
sociais, sao fatores que contribuem com o aumentdaiéncia gerada pelo Estado contra a
populacdo. (ZALUAR, 1999).
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A cidadania preconizada pelos PCNs (1997) em umga perspectiva tem como um
de seus objetivos garantir o acesso aos bens psipbbociais e econémicos, por meio da
educacao, pois a escola deve formar cidadaos ateapszes de compreender e transformar
sua realidade, buscar esses direitos e cumpsrdsueres.

A democracia e a cidadania que se fazem valer oo oo direito ao voto, ficam
restritas ao momento de eleger os representantiéicqs do pais nas esferas Federal,
Estadual e Municipal, o0 que ndo garante, acesssawi0s de saude, educacédo, seguranca,
moradia e lazer como direitos universais do cidadéo

Quando parte das pessoas sao privadas de suariaalas diferencas ndo séo
respeitadas, surgem dessa privacdo e dessas gdsrdatores que podem contribuir para
desencadear atitudes de violéncia como: as dedayled, a exclusdo, a discriminacdo, a
miséria, as revoltas e a disputa.

Na sociedade, a violéncia ndo escolhe sua vititaggegmeia todas as classes sociais,
localidades, instituicdes e atinge homens e muthgressoas de diferentes idades, culturas,
etnias e racas. De acordo com Odalia (1991), esEmwia que se faz presente em diferentes
espacos e envolve tudo e a todos gera o que efaachranicamente de “democracia da
violéncia”.

Estamos diante de uma sociedade globalizada, @dksgque apresenta dificuldades
em lidar com as necessidades do outro, de seartaccom as diferengas e com as novas
tecnologias. Precisamos atender a um novo perfitdtvo do ser humano e de competéncias
para o mercado de trabalho, que se caracterizeepa@oncorrido e desigual.

N&o temos o objetivo de dramatizar a problemat&caidiéncia; no entanto, devemos
ter claro que é um problema crescente na sociedad&o devemos toma-lo como um
fendbmeno normal, que passa a fazer parte do dem@adsociedade contemporanea, e que faz
parte das transformacOes ocorridas e contribuia pgwa banalizacdo. Ndo devemos
naturalizar a convivéncia com a violéncia, mas ausaminhos de prevencao e combaté-la,
por meio de politicas publicas e da educacao, ienassntribuir para fortalecer os lagos
sociais.

Como destaca Odalia (1991), a violéncia é “demmeratao atingir as pessoas
indiscriminadamente, portanto, um fendmeno crescerd sociedade, que merece ser
compreendido nas suas diferentes manifestacoasceitttacoes.

De acordo com Odalia (1991), ao nos referirmosoéncia, a primeira ideia que se

apresenta € a sua face mais imediata relacionadgressao fisica, que pode atingir
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diretamente o homem tanto naquilo que Ihe é propea corpo, seus bens, quanto naqueles
gue preza, os amigos e familiares.
A Organizacado Mundial da Saude (OMS) adota um ¢tande violéncia que situa-se

dentro do marco de acoes:

O uso intencional da forga fisica ou do poder, ogaém ameaca, contra si proprio,
contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma miokle, que resulte ou tenha
grande possibilidade de resultar em lesdo, mo#ro gsicoldgico, deficiéncia de
desenvolvimento ou privacdo. (OMS, 2002, p. 5).

No conceito oferecido por Chaui (1985, p. 35),

Entendemos por violéncia uma realizacao determidadarelacbes de forcas, tanto
em termos de classes sociais, quanto em termosgpéstmais. Em lugar de
tomarmos a violéncia como violacdo e transgressicn@mas, regras e leis,
preferimos considera-la sob dois outros angulos. ptmeiro lugar, como
conversdo de uma diferengca e de uma assimetria matagdo hierarquica de
desigualdade, com fins de dominac&o, de exploragimesséo. Isto é, a conversao
dos diferentes em desiguais e a desigualdade @gicekentre superior e inferior.
Em segundo lugar, como a agéo que trata do serrfmum@o como sujeito, mas
como coisa. Esta se caracteriza pela inércia, patsividade e pelo siléncio de
modo que, quando a atividade e a fala de outremimsfedidas ou anuladas, ha
violéncia.

Para Chaui (1985) a violéncia tem se destacado cesuitado da dificuldade do ser
humano em lidar com o diferente; da facilidade eamndformar as diferencas em
desigualdades e colocar grande numero de pessoagosipdo de subordinacdo e
inferioridade. Nessa relacdo desigual que se dstabentre os sujeitos, classes sociais ou
nacdes, a violéncia se perpetua, emudece e awlifl@ito dos mais fracos.

Dentre as caracteristicas sociais que contribuemaaperpetuacdo da violéncia e que
se encaixam na definicdo de Chaui (1985), nosimgfer ao abismo de desigualdades
politicas, sociais e econbmicas estabelecidas snjeitos, grupos e nagfes. Sua definicao
perfila a mentalidade e a atitude de muitos qu&oesb poder e o utilizam como forma de
opressao, dominacao e exploracao para sustentapseilegios.

Para Arendt (2001, p. 41), “poder e violéncia, erabsejam fendmenos distintos,
usualmente aparecem juntos, onde quer que este@anbiados, o poder é, como
descobrimos, o fator primario e preponderante’araR autora a violéncia se configura e se

institui quando o poder perde forca e requer outrsisumentos e meios para continuar sendo
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exercido. “[...] o dominio pela pura violéncia advéle onde o poder esta sendo perdido.”
( ARENDT, 2011, p. 70-71).

De fato, ao refletirmos sobre o papel que a vioéEmem na histéria das relacdes
humanas e na politica, podemos afirmar que eleapaser um instrumento para exercer o
poder perante uma sociedade de diversidades audikdes. “A violéncia é um instrumento,
um implemento, e ndo sinbnimo de poder e que pefdrdrio, € capaz de destrui-lo”.
(ARENDT, 2011, p. 59).

No quadro de violéncia social temos registrado gosto pela midia, episodios de
assassinatos de mendigos, espancamentos e agsassi@ahomossexuais, perseguicdo e
humilhac&o dos negros. Esses sédo alguns dos exeuhpldestaque nacional que podemos
caracterizar como violéncia gerada por uma criseainde principios e hierarquizacao de
racas, sexos, culturas e etnias, que segundo (ha8b6), por serem diferentes, séo
transformados em desiguais e em coisas.

Para Abramovay et. al (2002, p. 94), a violénciaddequando existe “intervencdo
fisica de um individuo ou grupo contra a integitielde outros ou grupos e também contra si
mesmo”. Para a autora, pode ainda igualmente sssifitada como sendo violéncia, as
violéncias verbal, simbdlica e institucional.

Embora tenhamos um conceito inicial de que a vaiése caracteriza por agressoes
fisicas ou morais, causando mal e destruicdo, @spreima visdo critica e cuidadosa sobre
sua definicdo, pois devemos considerar o tempontegto social, a cultura em que os fatos
acontecem.

De acordo com Abramovay (2005), conceituar viol@meiquer certa cautela, pois se
trata de um fendmeno inegavelmente dindmico e reut&uas dimensdes e significados
passam por adaptacfes a medida que as socieddcisgarmam.

Ao expor a dificuldade de conceituar violéncia, I@d&1991) ressalta que “o ato
violento ndo traz uma etiqueta de identificacdoaraP ela, um mesmo ato pode ser
interpretado de forma diferente, dependendo dazépala cultura em que acontecem os fatos.

O ato de apedrejar uma mulher que tenha traido radoano Oriente Médio, esta
relacionado a um fator cultural de valorizacdo daaine da honra do homem. Em outros
paises no Ocidente tal episddio se constitui untamdra a integridade fisica e é considerado
um crime com caracteristicas violentas.

Também para Caran (apud CARVALHO, 2013, p. 31gma é complexo e deve ser

estudado em uma perspectiva interdisciplinar. Blara
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[...] a violéncia pode ser chamada de um estadie assume multiplos papéis, tem
inmeras causas e se encontra submergida em daridsios. Visto a violéncia ser
um fendmeno complexo, sua andlise, hoje, ndo pas se restringir ao aspecto
moral de rela¢des diretas e nem mesmo a algunstasp#a economia, da politica
ou da sociologia. Ela atinge a totalidade da videmdna. Por isso, necessério se
torna um estudo interdisciplinar, pois cada ciépadera, direta ou indiretamente,
contribuir para compreensao da problematica. Embaragor, a violéncia ndo
pertenca a nenhum campo especifico dos quadrotificien Como ato humano
podera ser estudado por qualquer ciéncia.

Por néo pertencer a nenhum campo especifico ddosste se constituir como ato
humano, o estudo da violéncia deve ocorrer de faraaperar as questdes disciplinares, ou
de integracao de disciplinas, portanto, ter umadagem curricular a qual atravesse 0s varios
campos do conhecimento, uma vez que 0s atos wslerdo tém um unico dispositivo que
aciona determinada acao.

Assim, por abarcar estudos de vérias areas do ciomfieto, a transversalidade e
interdisciplinaridade apontada pelos PCNs (199¥né&los caminhos que deve ser percorrido
no processo de escolarizacéo, e contribuir de mapeeponderante para que o aluno consiga
ter uma compreensdo do fenbmeno da violéncia deafarontextualizada, relacionar os
diferentes fatores que implicam na sua ocorrénpedem ser abordados de formas diferentes
por cada disciplina na escola ao fazer a relacte ea conteudos.

Para Sposito (2002, p. 3),

E extremamente dificil classificar a violéncia artipade uma Unica categoria

explicativa, mas como conceito inicial e amplameateito ela destaca que “a
violéncia é todo ato que implica na ruptura de wronsocial pelo uso da forca”.

Nega-se, assim, a possibilidade da relacdo sog@lsg instala pela comunicacéo,
pelo uso da palavra, pelo dialogo e pelo conftas a propria nogao encerra niveis
diversos de significagéo, pois os limites entreeconhecimento ou ndo do ato
violento sdo definidos pelos atores em condi¢dastcas e culturais diversas.

Outro aspecto relevante sobre o que define um@atw osiolento nos leva a refletir
sobre os altos custos sociais pagos pela humanigizaledo se utiliza da violéncia para
combater a violéncia. Isso nos faz pensar sobsews aspectos positivos e negativos, 0 que
torna sua definicdo um processo ainda mais compMiwyo (1999, p. 10, apud PEREIRA,
2003, p.31) salienta que:

E muito dificil conceituar violéncia, principalmenpor ser ela, por vezes, uma
resultante das interagBes sociais; por vezes ainda, componente cultural
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naturalizado. Os estudiosos que nos Ultimos tert@uosse debrugado sobre o tema,
ouvindo e descultuando toda a producao filoséfiodglogica e antropologica da
humanidade |lhe conferem um carater de permanémeidodas as sociedades e
também de ambiguidade, ora sendo considerada camfendmeno positivo, ora
como negativo, 0 que retira de sua definicdo qualgentido positivista e |Ihe
confere o status de fenbmeno complexo.

Percebemos que embora ndo haja um consenso entestudiosos sobre sua
definicdo, e haja ou ndo pontos positivos, a viaiee tradicionalmente relacionada a atitudes
de coercdo, prejuizos, agressado, privacdo gerangjaizms morais, fisicos, matérias e
psicologicos, e que se transformam, ganham noyi;es e novas versdes, a medida que as
sociedades se modificam historica e culturalmente.

De acordo com o relatorio da OMS (2002, p. 13),

Nenhum fator por si s6 explica por que alguns iitilies tém comportamentos
violentos para outros ou por que a violéncia é nmisvalente em algumas
comunidades do que em outras. A violéncia é o tebolda acdo reciproca e
complexa de fatores individuais, relacionais, de¢izulturais e ambientais.

Por ser um fenbmeno multifacetado, varios estudosrsalizados na perspectiva das
diferentes areas do conhecimento. Isso nos levatemder que as causas da violéncia séo
diversas e merecem um estudo interdisciplinar sslmeocorréncia na sociedade.

A reorganizagdo dos curriculos escolares que bustam educagdo de qualidade,
pautada na cidadania, na ética e na moral tendampéiar as possibilidades de trabalhar as
tematicas de urgéncia social por meio dos temaswueasais focando a formacéo social do
aluno. Por afetar a qualidade do ensino e dostesjgarticipantes dessa educacéo, a
violéncia passa a ser um dos temas a serem trdbalitambém, pela escola.

A partir da compreenséo de que a violéncia se estaifna relacdo estabelecida entre
0S sujeitos e desses com 0 meio em que vivem evemnydescrevemos no proximo tépico
como a violéncia tem se manifestado na escola,ugarlrico em processos de interacao
social de sujeitos das mais diferentes realidadeisis e culturais em tempos e espacos pré-
estabelecidos. Buscamos mostrar as diferentes $od@aexpressdo e as interferéncias que
tem gerado na imagem da escola, no ensino e ragesl estabelecida entre os sujeitos

escolares e desses com a instituicao.

1.2 Retratando a violéncia no espago escolar
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As noticias que retratam a realidade da violénoigspaco escolar sdo recorrentes,
principalmente em jornais televisivos sites jornalisticos na internet. Dentre o0s VAarios
acontecimentos apresentamos alguns que ocorreneat@ade escolar brasileira como
agressao fisica entre alunos da escola, fatognedese a agressdes sofridas por diretores e
professores por aplicarem regras e exigirem maplina entre os alunos. Depredacéo do
espaco escolar por meio de pichac¢des, quebra wérasy cadeiras e janelas, presenca de atos
de racismo dentro das instituicbes escolares a@feno do bulliyng.

A escola como instituicdo que faz parte da estausocial esta sujeita a interferéncias
das transformacgdes sociais e dos sujeitos questitc@m. Assim, a violéncia que permeia a
sociedade vem ganhando espaco dentro das escetperidndo preocupacao e atengao de
estudiosos, autoridades e comunidade escolar.

Estudos mostram que a violéncia ndo tem um untoo dsencadeador, nem ocorre de
forma unidirecional, ou seja, ela se apresenta smagd escolar como um fendbmeno
multifacetado, podendo ser gerado e sofrido peliderethites sujeitos e mecanismos
institucionais.

De acordo com Charlot (2002, p. 434-435) € impoetaategorizar a manifestacéo da
violéncia escolar. Para tanto apresenta a vidé@racescola, violéncia escola e violéncida
escola:

A violénciana escola “é aquela que se produz dentro do espagtagssem estar
ligada & natureza e as atividades da instituic&olas quando um bando entra na
escola para acertar contas das disputas que si@obasrro, a escola é apenas o lugar
de uma violéncia que teria podido acontecer emggealoutro lugar. A violéncia
escola esta ligada a natureza e as atividadesstifaiigeio escolar: quando os alunos
provocam incéndios, batem nos professores ou agtans eles se entregam a
violéncias que visam diretamente a instituicdo eebxy que a representam. Essa
violéncia contra a escola deve ser analisada joomo a violénciada escola: uma
violéncia institucional, simbdlica, que os préoprifmvens suportam através da
maneira como a instituicdo e seus agentes os tratados de composicao das
classes, de atribuicdo de notas, de orientac&aynaal desdenhosas dos adultos, atos
considerados pelos alunos como injustos ou racijtas

Ao fazer mencao ao conceito oferecido por Cha#002), Schilling (2008, p. 17) traz
alguns elementos importantes e contribui para @amgplconceito das diferentes manifestacoes
de violéncia escolar. O primeiro, ao definir a gmtia a escola, realizada por ex-alunos que a
consideram inutil, ela considera como violénciat@m escola, “quando os governantes e
gestores abandonam o prédio, quando ha desviorbasyesalarios ruins, a ndo valorizagéo
dos docentes, despreocupacdo com as condi¢cOezbdéhtr, nimero excessivo de alunos, por

salas, mudancismos constantes nas propostas eshaiati o segundo, ao conceituar a
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violéncia da escola, que se apresenta como todEsraas de discriminagcdo, com o ato de
Nao ensinar, ou seja, uma instituicdo sem o compsantom a aprendizagem, ou as agdes de
coercado das autoridades escolares e de sua orgfmizeo terceiro, Schilling (2008, p. 17)
aponta a violéncia na escola, que ocorre por meioodbos, furtos, agressées, ameacas e
brigas, “pode sofrer influéncias de conflitos gesem casa. Violéncia na familia, maus
tratos, negligéncias, abusos sexuais, assim computds que refletem a violéncia da
localidade”.

O termo “violéncia na escola”, utilizado por Chari@002) e Schilling (2008),
apresenta a instituicdo escolar como um espacogsamanifestacdes de atitudes violentas
praticadas entre alunos, professores, diretoresdoarios, pais e pessoas sem ligacdo com a
escola, mas que estdo naquele espaco mediantesasifuacdo de conflito ou problema a ser
resolvido e quando nao é possivel o dialogo.

Para Abramovay e Rua (2002), a violéncia na espolde ocorrer por meio da
violéncia fisica, simbdlica ou verbal. A primeira manifesta pela agressao entre alunos,
aluno/professor, aluno/diretor, gerada pelos mégsehtes motivos, e em algumas situacoes
pode ocasionar lesdes graves ou até mesmo levarta. m

A violéncia verbal, uma das formas mais recorrentesspacgo escolar é caracterizada
pelas autoras como incivilidades. Tem sido comumglia a dia da escola, alunos utilizarem
palavras grosseiras, xingamentos, expressfes d® ganista e discriminatérias contra os
professores e contra 0s colegas. Lembramos quesmenecorre em menor proporgao por
parte de professores com os alunos e até com sategaabalho.

Além de considerarmos seus diferentes agentespesilisos, € importante ter o
cuidado ao relatar um episddio ocorrido na escotaoccum ato de violéncia, ou ndo. O que
tem ocorrido na realidade escolar retrata a dii@dé de gestores e professores em lidar com
a violéncia nos seus diferentes aspectos e nivaaaeituar adequadamente se o fato esta na
esfera da incivilidade, da indisciplina ou da wali@.

Para afirmar que existe violéncia, o conhecimentbres a tematica contribui
sobremaneira para que ndo ocorram processos dacémue estigmatizacdo dos sujeitos
envolvidos e por outro lado devem contribuir panae sua banalizacdo no espaco escolar.

Para Cubas (2007, p.23), a tarefa de abordar overi@ncia nas escolas requer muito
cuidado e precisdo. Para a autora, € necessaridatiou para ndo estigmatizar os atores
envolvidos e atribuir uma dimensdo exagerada assscdo cotidiano e precisdo para nao

ignorar as sutilezas que afetam de forma negatbeeraunidade escolar”.
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Por se apresentar como um fendbmeno complexo, mighdido que € violéncia escolar
gera uma série de discussfes entre 0s autoreggiEm pesquisas nesta area. Dentre eles
abordamos os conceitos oferecidos por Abramovay2;2Charlot, 2002; Debarbieux, 2002;
Sposito, 2001, que contribuem para a compreenséoalecorréncia na escola.

De acordo com estudos realizados por Sposito (2@0dipléncia escolar se constitui
uma problematica que atinge varios paises, e quedsamaticidade ou sensacionalismo sao
anunciados e mostram a urgéncia de buscar soluddastora afirma ainda que devido a
magnitude de sua manifestacdo, as reflexdes rdabzsobre a teméatica da violéncia devem
primeiramente ter claro que n&o se trata de umniend estritamente brasileiro e que as

causas de sua ocorréncia tém relacdo com a vigad. J8&sim,

A andlise das causas e das relagBes que geramtasndolentas no interior das
instituicbes escolares impde alguns desafios aequEadores e profissionais do
ensino, pois demanda tanto o reconhecimento dascifisplades das situagfes
como a compreensdo de processos mais abrangertpsogiuzem a violéncia como
componente da vida social e das instituicdes, gmoé da escola, na sociedade
contemporéanea.

A escola, reconhecida como espaco de interacae estrdiferentes membros da
sociedade, que apresentam diferentes culturasjgf@msdecondmicas, religiosa, orientacdes
sexuais, torna-se um espago propicio tanto pagipreader a conviver com a diferenga, como
também para reproduzir a violéncia social ou gara-I

Para Arroyo (1992, p. 48) a escola deve ser coraldeuma instituicdo social e
cultural, cuja organizacdo esta pautada em detaduosivalores, concepcdes e expectativas.
“Esta perpassada por relagdes sociais na organizigdrabalho e da produgédo”. Os seus
agentes, professores, alunos, o gestor escolar,pai® Sao sujeitos sociais que apresentam
uma historia de vida e fazem parte de uma cultueaifluencia as relacdes estabelecidas nas
escolas e as torna, por isso, um espaco institaicoriado e recriado mediante uma dinamica
social e cultural.

Sposito (2009, p. 64) alerta que a definicAo déémma pode ser interpretada de
diferentes maneiras se considerados aspectos tais\paulturais e socioeconémicos. Para a

autora,

Este fenbmeno desenvolve-se de maneiras diversastoqas possibilidades de
interpreta-lo, as quais variam no tempo, na cultonoacontexto sécio-econdmico e
até mesmo nas subjetividades: 0 que é violéncia yas pode ser indisciplina para
outros ou mesmo expressdes de resisténcia.
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As ideias apresentadas por Sposito, 2001; 2009rey@dr 1992 comungam que a
escola como construcdo social, passa a ser um fugalegiado onde vao emergir da
interacdo de seus sujeitos, as contradicOes, asllsmmgas, os conflitos e as aspiracdes de
cada um ou de grupos que fazem parte de uma sdeiebaterogénea. Portanto,
acrescentamos que se torna necessaria a organidasacurriculos escolares de modo a
trabalhar questbes de socializacdo de seus alunvalogizar atitudes de respeito as
diversidades presentes no espaco escolar.

Ao estudarmos violéncia no espaco escolar devdaroslaro que se trata de um
fendbmeno multifacetado expresso em diferentes i@ acordo com Charlot (1997, apud
ABRAMOVAY, 2002, p. 21), no primeiro nivel esta @&Mncia propriamente dita, cuja
definicdo mais se aproxima daquela do senso comgpnesentada por golpes, ferimentos,
violéncia sexual, roubos, crimes, vandalismo, etc.

O segundo nivel seria o das incivilidades, cujam&s de expressdo mais comum
seriam as humilhacdes, as palavras grosseiraaaéarespeito, as mas condutas.

No terceiro nivel, teriamos a violéncia simbalicaimstitucional, compreendida como
a falta de sentido de permanecer na escola pastamos; o ensino como um desprazer, que
obriga o jovem a aprender matérias e contetdogoalbes seus interesses; as imposicdes de
uma sociedade que néo sabe acolher os seus jowensrnado de trabalho; a violéncia das
relacdes de poder entre professores e alunosniguéd, também € a negacéo da identidade e
da satisfacéo profissional dos professores, a atfim de suportar 0 desprezo e a indiferenca
dos alunos.

De acordo com Abramovay e Rua (2002, p. 75),

[...] as incivilidades s&o violéncias antissoci@s antiescolares silenciadas e
banalizadas para a protecdo da escola, tomandasrugizes a forma de violéncia
simbélica. Permitidas por um poder que ndo se rmm&io se deixa assumir como
conivente e autoritario. Assim, professores naarvéeo reclamam, e as vitimas
néo séo identificadas como tais.

Ao termo de violéncia se sobrepuseram algumas &sfes como incivilidades,
transgressdes que os estudiosos franceses fazstAade distinguir. De acordo com Charlot
(2002, p. 437),

O termo violéncia, pensam eles, deve ser reser@adpe ataca a lei com o uso da
forca ou ameaca usa-la: lesGes, extorsdo, trafictragas na escola, insultos graves.
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A ftransgressdo € 0 comportamento contrario ao aewnto interno do
estabelecimento (mas ndo ilegal do ponto de vistaled): absenteismo, nao
realizacdo de trabalhos escolares, falta de respetit. Enfim a incivilidade, nédo
contradiz nem a lei, nem o regimento interno datledecimento, mas as regras de
boa convivéncia: desordens, empurrdes, grosserias [

Segundo o autor supracitado, essa distincao seefegssaria para que as resolucdes
dos problemas recebam o tratamento adequado p&m sesolvidos; no entanto, chama a
atencdo para o fato de algumas realidades escdiares) tantos casos repetitivos de
incivilidades e transgressfes que esses concéiosomsiderados frageis e se misturam, e por
serem repetitivos, causam situagcbes de constrantpmendiferenca e humilhacéo,
caracterizadas como violéncia.

Ja a violéncia simbdlica vem sendo reproduzidaesaslas mediante a imposicao de
regras, praticas educativas descontextualizadas|es@r em conta que o aluno é um sujeito
social provido de conhecimentos que precisam searsiderados e ampliados pelos
professores. A violéncia simbdlica ocorre tambéor, mpeio da negacdo e da negligéncia,
guando um professor ndo ministra aula ou ndo massateudo.

No discurso escolar disseminado, a violéncia Slitd € sentida quando se nota o
dominio implicito de uma classe perante outra, doampde sua definicdo de educacéo
sobre os dominado@BOURDIEU, 2012).

Para Bourdieu e Passeron (1996), tadtra escolar € arbitraria, e segundo os
autores, a escola € uma instituicdo social queréaeoa ocultacdo da realidade das relacfes
sociais e impBe a cultura dominante. Toda acdo gigilea € objetivamente uma
manifestacéo violenta quando impd&e, por meio dgader arbitrario, uma invasao cultural.
A violéncia é notada no ato de inculcar nos alunmoa cultura de uma classe em particular,
ao considera-los como seres desconstituidos.

O curriculo, nesse sentido, é tratado como umunstnto de poder na escola, uma
vez que ele constitui as subjetividades dos alubogo, a forma com que o professor se
apropria de seus conteudos e os implementa naagpoale manifestar a violéncia simbalica,
gue se apresenta da forma mais oculta, quandotaieeke na estrutura do seio escolar
fazeres curriculares que contrapdem a propria ezaurdos individuos e ndo geram
significados. A violéncia simbdlica se institui poreio de imposicdo de regras, praticas
pedagogicas descontextualizadas, organizacdo eseala negacdo da cultura do sujeito
aluno.

Assim a escola é vista como instituicAo detentoea adnhecimento e tenta

homogeneizar atitudes, comportamentos e o conhetwnu®s sujeitos; da maior énfase na
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aprendizagem de conteudos socialmente acumuladtsigra do resultado com aplicacdo de
testes e provas descontextualizados, fazendo cenogjaspectos relacionados a formagéo
cidada dos alunos muitas vezes sejam relegadagiadseplano.

Considerada um produto social capaz de produziureylpor meio da interacao dos
sujeitos sociais que a constitui, torna-se relevapte a escola passe a ser vista como um
espaco heterogéneo em seus aspectos econdmia@issos, de géneros, étnicos e culturais
para se discutir a questado da violéncia.

Em consonéncia com a ideia de educacao preconmedos PCNs, o desenvolvimento
dos temas transversais propostos que abordam asidasnde Etica, Pluralidade Cultural e
Orientacdo Sexual, a partir de uma necessidade deahprender a conviver com as
diversidades que se apresentam no espaco escaae fduncdo urgente da escola
contemporanea. Desconsiderar essa necessidadidaiopéira uma fuga da responsabilidade
social da escola em desenvolver no aluno um cari@l@ddo democratico para conviver com
a diferenca.

Na busca por orientar as praticas pedagogicas wddsatas pela escola e
principalmente pelos professores, na promocaoftexdes sobre o conceito de educacéo que
devemos desenvolver, os PCNs (1997) trazem emeslagdo a necessidade de considerar a
realidade do aluno e respeitar essas diferencaddasapelos sujeitos que a constituem. Tudo
iIsso implica desenvolver o respeito por essa hgt¢exeidade e trabalhar para uma
convivéncia pautada na ética, na moral e numareutte ndo violéncia entre seus membros
diante das diversidades.

1.3 Agravantes da violéncia escolar e as consequiascpara a educacédo escolar

A violéncia escolar, ganha diferentes enfoquesestsdos realizados e mostra que sua
manifestacdo ocorre nos variados espacos escalands,na comunidade interna quanto na
externa e passa a fazer parte dessa dinamica.

Segundo Fukui (1991, p. 68-76), a violéncia esdelar sempre como atores, sujeitos
pertencentes a escola. Esses se caracterizam goass@es ou vitimas das acdes violentas
que podem ocorrer tanto em espacos diferenciaddsod#ga escola como na via publica em
seu entorno. Para Abramovay (2002, p. 95) “todalassitua-se em um espaco social e
territorial cujas caracteristicas afetam sua rotsums relacdes internas e as interacdes dos

membros da comunidade escolar com o0 ambiente sot&rho”.
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De acordo com Charlot (2002, apud CUBAS 2007, p, @5roblema da violéncia
escolar ndo é um tema recente, o que se pode edarsitbvo, sdo as formas com que a
violéncia vem se manifestando no ambiente escalaresentada pelo autor sob quatro

aspectos:

O surgimento de formas de violéncia mais gravessapde bastante raras; a idade
cada vez menor dos alunos envolvidos nos casoml@msia, que nesse caso, entra
em conflito com o ideal de infancia como periodard&éncia; a acdo de agentes
externos que ocupam 0 espaco da escola com agegstmdas fora dela; a
repeticdo e o acumulo de pequenos casos que naoesé@esariamente violentos,
mas que criam a sensagéo de ameaca permanente.

Devido ao envolvimento de criangcas com idade ocasla menor em situacdo de
violéncia escolar, vale relembrar a importanciadematica ser trabalhada pelos professores
desde as séries iniciais, como destacado pelos RTI¥S), num trabalho sistematico de
carater preventivo, que desenvolva no aluno atitaéendo violéncia ao longo de sua vida.

Abramovay (2002) também destaca em sua pesquisa \gjancia escolar ndo é algo
recente em nossa sociedade, e além de chamar atdogdpesquisadores devido o seu
aumento, passou a ser considerada como um graviemia social.

Os estudos realizados por Abramovay (2002) aporgaen os casos de violéncias
ocorridos no espaco escolar vém sofrendo transfiiiesaque agravam a problematica. Na
pesquisa foram destacados como pontos preocupang®rada de alunos nas escolas
portando arma branca e de fogo, a entrada de @ragdisseminacédo de gangues ligadas ao
trafico de drogas que buscam, por meio dos cosfldemarcarem seu territério.

O tréfico de drogas e o0 seu uso, que tém destraicddlias e milhares de vidas,
principalmente de jovens, também podem ser coraidsrum agravante para o aumento da
violéncia e vém se inserindo de forma crescentdraletas escolas brasileiras atingindo
estudantes cada vez mais jovens. Noticias quetatressa realidade sao relatadas
principalmente em grandes centros urbanos como @ dei Janeiro, onde jovens sao
impedidos de estudar por causa de briga de gargyuedicantes. Em algumas realidades
escolares podemos dizer que o trafico de drogesaadt rotina escolar e pode interferir de
forma direta no funcionamento das escolas e dasdes$ estabelecidas entre seus sujeitos,
causar inseguranca, apreensao e medo.

A violéncia que ocorre no espaco escolar dificalf@rocesso de ensino diante de uma

realidade tdo adversa, o que pode desmotivar essorf de exercer a funcdo de ensinar face
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aos sentimentos de inseguranga e ameaca, 0S geaipre deixam marcas, sejam eles
continuos ou néo.

Independente das definicbes e abordagens adotadastores alertam que

A constante presenca da violéncia no ambiente ascoloca em xeque a funcéo
primordial da escola. Assim, de instituicdo enggada de socializar as novas
geracdes, a escola passa a ser vista como o aelgjeat concentra conflitos e
praticas de violéncia, situacdo essa que “passarpebnstrucdo da complexidade
das relacbes sociais que estdo presentes no espeigb da escola”. (SANTOS,

2001, apud CUBAS, 2007, p. 26).

Uma pesquisa apresentada por Abramovay e Rua (20€dlizada em 14 capitais
brasileiras, mostram que os professores vem peodendstimulo de trabalho devido a
violéncia no ambiente escolar. A pesquisa mostraiug terco revelou diminuir o rigor das
atividades; um quarto reclamou da dificuldade deceatracdo em escolas violentas, o que
provocava a vontade de parar de trabalhar. Na @&igp dos alunos, a metade tinha
dificuldade em concentrar-se; um terco afirmavarfizervoso com as situacfes de violéncia
na escola; aproximadamente essa mesma porcentdigmava perder a vontade de ir para a
escola estudar.

Para Abramovay (2002, p. 303), “como resultadovia€ncias no ambiente escolar,
tanto em escolas publicas como nos estabelecimpntaslos, impde consequéncias pessoais
gerando danos fisicos, traumas, sentimento de n@@§udicando seu desenvolvimento
pessoal”.

De acordo com o relatério da UNESCO (2002 apud ABRWVAY 2002, p. 303),

[...] além dos danos fisicos, traumas, sentimegi®smedo e inseguranca que
prejudicam o desenvolvimento pessoal dos alunosjolncia impde graves
consequéncias para o desempenho escolar dos desidar diante de um contexto
de vulnerabilidade e inseguranga, apresentam lifide de concentragdo nos
estudos e se sentem desestimulados a compareaetaas alimentando situacdes
que favorecem o absenteismo, a reprovacado, a neget€ o abandono escolar, 0s
quais configuram o abandono escolar.

Para Abramovay (2002, p. 29), “o olhar sobre o fee® da violéncia escolar vai
ganhando novo enfoque”, pois antes havia um olbldado para questdes de indisciplina dos
alunos, passava-se posteriormente por uma anédisdelinquéncia e rebeldia dos atos
juvenis. Esses fatos passam a ser analisados k@ fmiais complexa quando se leva em

consideracdo analises sobre perspectivas que sapres fenbmeno da globalizagdo e da
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exclusdo social e eliminam o caréater restrito dalise das transgressfes cometidas pelos
jovens ou das violéncias e as relagdes sociais elds.

Essa exclusdo social que se apresenta de forn@eotesia sociedade contemporanea
revela um tipo de violéncia caracterizada comauastl, e denuncia uma sociedade desigual
nas condi¢des de oportunidades oferecidas as asanpvens de diferentes classes sociais, e
gue lhes nega o usufruto de seus direitos de aidael@onsequente o exercicio da cidadania.

Segundo Debarbieux (2002), a violéncia estrutwal @corre com a discriminagao e o
preconceito em relacédo ao diferente, privando eiteude exercer sua cidadania; também
ocorre dentro das escolas quando se negam vagesigisis; ou quando ndo se aceita um
aluno com necessidades especiais; ou mesmo quagsitka desenvolve um curriculo que
nao atende as necessidades e a realidade do alanm@q consegue aprender ou ver sentido
em aprender, fracassa em seu processo de esagdaripar baixo rendimento e acaba por
abandonar os estudos.

Outro aspecto relevante a ser considerado ao tdatarioléncia em meio escolar
apresentado por Charlot (2002) é a revolta do abamira a escola, e por ndo obter éxito na
aprendizagem e aprovacao para a série seguingg patepreda-la como forma de vinganca
por seu fracasso e sua exclusdo. Esse aluno passaraconhecer a escola como um espago
importante para sua formagéo, uma vez que as ati#gldesenvolvidas estavam distantes de
sua realidade e de suas necessidades formativaesT@®mo consequéncia a desvalorizacao
do espaco escolar como ambiente formativo.

Em relacdo ao curriculo escolar que conduz a @&blex questbes formativas, 0s
PCNs, podem ser mais um instrumento a contribuia gaorganiza¢do, a orientacado e o
direcionamento do processo de formacédo e de enBlasse sentido, espera-se que 0S
professores e o corpo administrativo também ppdri de sua elaboracdo e busquem a
melhoria do processo educacional.

Como instituicdo que esta inserida em uma sociededretada por valores morais e
éticos, normas e condutas, a escola como espaigdizamor e formativo ndo estd imune as
interferéncias externas em diferentes aspectos ogoaréncia de violéncias. Existe um
contexto externo nas esferas politica, social e@oica que influenciam sua organizacéo e o
seu trabalho de formagéo.

Para pensar sobre as questdes relacionadas aoo &obial, Abramovay (2002)
apresenta aspectos externos a escola e seu aurmoid precisam ser levados em
consideracao, tanto na perspectiva pedagogica@uastrelacdes interpessoais, pois ajudam

a compreender inclusive a ocorréncia da violéntiareio escolar.
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Dentre os fatores externos, a autora cita quesi@egénero, relacdes raciais e
religiosas, os meios de comunicacdo e o espacal suriqual a escola esta inserida. Dentre
os fatores internos, deve ser considerada a idadei\el de escolaridade do aluno, as regras
e normas instituidas no regulamento e no Projetiadfmico da escola, o impacto das
punicdes e as relagdes interpessoais estabelerittasalunos e professores.

Para Abramovay (2002), a violéncia escolar resddtanteracdo de trés fatores. O
institucional, referente a familia e a escola; ciap que abarca questbes de sexo, cor,
emprego, escolaridade dos pais e o comportamentajual leva em consideracdo as
informacdes, a sociabilidade, atitudes e opiniBlesentanto, acreditamos que essas questdes,
se bem trabalhadas pelos professores na escolampodntribuir para sua prevencao e
combate.

Ao nos reportarmos a ideia de educacdo defendides BCNs (1997), destacamos
que essa deve ser promotora do conhecimento secitdmonstruido, considerar a formacao
para conviver de forma pacifica, respeitar as éifeas na perspectiva de uma educacao para
a paz, e esse trabalho deve ser desenvolvido @ssgdemeiros anos da vida escolar e de
forma continua.

Os trés fatores, o institucional, o social e o cortgmental apresentados por
Abramovay (2002) devem ser trabalhados pela egcetecontram-se presentes nas tematicas
transversais propostas pelos PCNs, nos temas da, Riuralidade Cultural, Trabalho e
Consumo, Meio Ambiente, Sexualidade e Multicultisrab. Cabe aos professores e a escola,
perceber as necessidades formativas de seus aturtosbalhar essas tematicas numa
perspectiva formativa e envolver questfes reladiasa realidade do aluno e de prevencgéo a
ocorréncia da violéncia.

Debarbieux e Blaya (2002, p. 82-86) afirmam que:

[...] da mesma forma com que a violéncia é corddrutomo fendmeno complexo e
interdisciplinar, esta também pode ser desconstraiguanto mais cedo incluida na
forma de prevencdo, ndo de maneira pontual, madodea processual, nas

atividades cotidianas da escola.

Promover uma discussao sobre os tipogia@éncia dentro da escola, com todos os
alunos e de todas as seéries, de maneira intertiscipa nosso ver, contribui de maneira
preponderante para a prevencao e combate da vielémcmeio escolar. Acreditamos ainda
gue se a gestdo escolar, a gestdo pedagdgicarefesspres trabalharem juntos as questbes
relacionadas a violéncia recorrendo aos temas veeses, contribuirdo para formar um

cidadao critico, ético e que repudia a condutaioléncia ndo somente dentro da escola, mas
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reproduzirdo os principios éticos e morais em tdeu convivio social. Assim, a educacao e

a escola poderdo cumprir o seu papel frente as@pseelacionadas a violéncia.

1.4- A educacao frente uma realidade violenta

Nas ultimas décadas fomos marcados por fatos eeimsade extrema intolerancia,
violéncia e desumanizacdo das atitudes entre difgeculturas e religibes movidas pelos
diferentes interesses econémicos que levam o hoaeometer atos considerados barbaros.
A queda das torres gémeas; o naufragio de vaéridsareagdes cheias de refugiados
desesperados que nao suportam mais a realidadasédane guerras de seus paises; 0
exterminio diante de cameras mostrando a impiedadeextremistas islamicos perante a
vida; maniacos entrando em escolas atirando edazétimas séo alguns dos exemplos que
retratam a realidade violenta.

O relatério da UNESCO, apresentado a partir daecéntia de Jomtien, realizada em
1990, traduz a urgéncia de se ampliar e ofertardacagdo como uma ferramenta
indispensavel para que o homem construa ideaisadlanpdiante o desenvolvimento continuo
de sua humanidade. Os termos do documento apreseotao desafio para a educacgéo a
construcdo de uma humanidade preocupada com oss idea liberdade, respeito a
diversidade, de paz e justica social. (DELORS, 2012

[...] a comissédo faz, pois, questdo de afirmaraaféuno desenvolvimento continuo,
tanto das pessoas como das sociedades. N&do conicemnédio milagroso”, nao
como um “abre-te sésamo” de um mundo que atingeabzacao de todos os seus
ideais mas, entre outros caminhos e para além,dsles uma via auténtico, de
modo a fazer recuar a pobreza, a excluséo sosialcampreensdes, as opressdes as
guerras [...]. (DELORS, 2012, p. 11).

Jacomeli (2007, p. 67) afirma que “o ultimo quade século foi marcado por
inUmeras descobertas, por progressos cientificgele desenvolvimento econémico de
muitos paises, juntamente com o grande progressosemtiimento de desesperanca,
principalmente depois da segunda Guerra Mundialid& de acordo com Jacomeli (2007),
problemas como as desigualdades de desenvolvim@mte os paises, seus interesses
econdmicos, o desemprego, dentre outros, assotaomdo.

Além dos problemas citados, apresentamos outro digaisco para a propagacao da

violéncia, o0 aumento do consumo de entorpecenteparte de individuos de todas as idades
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e classes sociais, pois modifica a relacdo esttalentre os sujeitos, suas condutas e sua
forma de agir sobre o meio, deixando-o mais agresspassivel de cometer atos violentos.

A midia televisiva e a internet, como meios de coicagdo, possuem papel
preponderante em um processo informativo e formatisto que interligam a informacéo e o
conhecimento com mais rapidez, abrindo uma sérapdeunidades para otimizar pesquisas
e propiciar a comunicagéo entre as pessoas deugudigar do mundo e de todas as idades.
Porém, tem apresentando episédios violentos de afoaspetacularizada, bem como
facilitando a propagacao da cybervioléncia (cybiying).

De acordo com Amado (2009, p. 302),

O desenvolvimento tecnologico recente disponikitiza populagdo infantil e
juvenil, contudo, o uso criativo e autbnomo de ymaaoplia de novos meios de
comunicacdo e de interagdo que para além das ianérwentagens e beneficios a
todos os niveis, podem acarretar imensos riscosriggs se 0 seu emprego nao
obedecer a certas regras e nao for informado jnmipios e valores.

Como aponta Amado et. al (2009) este lado negatas tecnologias, vem sendo
utilizado com frequéncia por criancas e jovens,s@mmacdes de intimidacdes, insinuacoes,
ameacas, insultos, comum nas mensagens, videooutabg de pequenos videos que
retratam situacOes escolares.

Portanto, a Cybervioléncia tem sido utilizada camma ferramenta tecnolédgica para
agredir as pessoas moralmente, psicologicamente, npeio de ameacas, imagens
constrangedoras, xingamentos, ofensas. O buflyjng se faz presente na realidade de muitas
escolas ganha um instrumento para continuar octwrpara além do espaco escolar e ganha
0 espaco virtual.

Fante e Pedra (2008 apud MOREIRA e PEREIRA, 2013,84) indicam que “o
bullying € um fendmeno que sugere atos de violéfisiea ou verbal de forma repetitiva e
intencional, contra um ou mais estudantes, capdgesmusar dor e angustia nas vitimas por
estarem condicionadas a uma intimidadora relacgmder”.

Neste sentido, o cyberbullying potencializa o feefioh do bullying e abarca um
espaco para além da escola, onde a agressaosuit® i@ ambiente escolar com a prética do
bullying, ultrapassa a fronteira do espaco fisiaoapo virtual, por meio de mensagens de

textos, e-mails, redes sociais, imagens. De acomn Amado et. al (2009, p.303)“ o

! O bullyinga partir da obra de Olweus (1993), é wageesséo intencional, realizada de forma sistemti
repetitiva de uma pessoa ou de um grupo contra @&ssoa com assimetria de poder na relacdo- auasej
vitima sempre mais fraca, fisica ou psicologicament
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cyberbullying constitui uma nova expressdo do Iy enquanto agressao, ameacas e
provocacao de desconforto, premeditadas, repetjtremlizadas com recursos e dispositivos
tecnolégicos de comunicacéo, tais como e-mailab, @hblog, o telemoével”.

Ja o espetaculo ocorre principalmente por meio idiéartelevisiva que para prender a
atencao do publico e obter audiéncia, apresenfi@as de forma espetacularizada. De acordo
com o dicionario Michaelis (2010), espetaculo vemlatim spetaculumge pode significar
tudo que atrai a vista ou prende a atencdo, notdwela representacdo publica que
impressiona por sua grandeza, uma representagéal, temematografica, circense.

Dentro desse campo de significados, os atos dénd@ em meio escolar sdo em
muitos casos tidos como um espetaculo, um teatigtia® pelas pessoas que se divertem
como se tivessem presenciando um espetaculo aichdtos desses fatos violentos séo
utilizados com o objetivo de prender a atencao @loligo com imagens impressionantes,
cinematograficas, espetacularizadas, que garamsarsgices de audiéncia.

Todos esses pontos que fazem parte do quadro sdael marcado pela disputa,
desigualdade, excluséo, influéncias negativas &géo de imagens de violéncias diversas
podem contribuir para a banalizacdo da mesma pespatuacao na sociedade.

Diante de uma realidade vaidosa e violenta, naguoéamos: a) A sociedade tem sido
preparada para utilizar de forma critica e conseian novas tecnologias? b) Os sujeitos estéo
sendo formados para conviver com a diferenca ¢egricéo entre as diferentes culturas que
se interligaram com o processo de globalizacdo, ®neter atos de racismo, preconceito e
violéncia? c) A escola tem cumprido seu papel racgsso formativo de sujeitos criticos,
democraticos e justos?

Precisamos avancar quanto ao processo de formasépeear a forma classica de
educacao que tem sua origem na antiguidade gregadq os conhecimentos considerados
importantes estavam ligados a uma concepcdo deciaiéubsoluta, distanciada das
problematicas sociais e das necessidades da vid&aca. (MORENO, 2003, p. 26).

Ao afirmar as necessidades de se incluir na edacsg@larizada temas de demandas
sociais, Moreno (2003, p. 35), esclarece que “seltara, e consequentemente 0 ensino, Sao
produtos das ideias predominantes ao longo darisist se estas ideias avancam, € natural
que estes avancos também se reflitam no ensino”.

Nesse sentido, Moreno (2003) critica que os comeddmados com as ciéncias
classicas, sobre cuja importancia e vigéncia atdal ha duvidas, possam vir atender as

demandas de tudo pelo que a sociedade atual clammaus direitos, a igualdade entre os
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sexos, a preservagao do meio ambiente, o desemesito da afetividade, da sexualidade e a
busca de sentimento de paz nas rela¢des estalaslecitte os sujeitos.

Devido ao aumento dos conflitos e geracdo da widéexiste um consenso, por parte
de vérias instancias da sociedade, de que é pragisaom urgéncia e encontrar caminhos
para por fim & cultura de violéncia, que tem se ifestado por varios motivos, de varias
formas e em varios lugares, inclusive nas escalas, teoricamente seria um lugar de
aprender a conviver com o outro, com as diferencas.

No ambito da educacdo essa urgéncia requer a arided politicas publicas
especificas, que possam orientar e proteger a ddadeescolar, entretanto, percebemos que
as politicas publicas voltadas para o combate @nd@ em meio escolar tem se mostrado
incipientes, frageis e descontinuas. De acordo Bwa (1998) aspectos que chamam a
atencdo nas politicas brasileiras sdo a fragmemtag@ descontinuidade administrativa, ou
seja, a falta de articulacdo e cooperacdo entr@ag@scias setoriais responsaveis pela
concretizacdo das politicas, e a descontinuidada pkeracdo nos cendrios politicos
referentes a ocupacdo de cargos, que podem pronaoweterrupcdo ou alteracdes nas
politicas em andamento.

O que ocorre na realidade brasileira é que, a imgi¢acdo das politicas publicas
voltadas para o combate da violéncia na escolqagtas, se realiza por meio de projetos e de
programas entre o governo federal e governos estacaorém, algumas acdes encontram-se
na esfera das politicas de governo, sendo desuastiDos quais destacamos 0s programas
criados na década de 80 e 90 no estado de Séo ¢amtw o Programa de Patrulhamento
Escolar - Ronda Escolar, Programa Comunidade Regserograma Justica e Cidadania, o
Professor Mediador Escolar, Projeto Fim de Seman#®rograma Paz nas Escdlas
PROERD, em conjunto com o Ministério da Educacadmm as secretarias estaduais de
educacao. E neste sentido, buscou-se criar umalespotecao escolar, porém ha que buscar
a compreensdo geral, de dada realidade, para podgrreender o particular. Ou seja, o
macro para 0 micro, o sistema organizacional dal@g@ara poder compreender o individual,

as acoes e comportamentos individuais e do coletivo

2 Trataremos de conceituar politicas publicas dedaceom a ideia apresentada por Rua (1998, p.131),
conjunto de decisBes e acles destinadas a resalegiimblemas politicos. Essas decisdes de acietvem
atendimento politico, compreendida esta, como cwajde procedimentos formais que expressam relatdes
poder e se destinam a resolucdo pacifica de amfiitanto a bens publicos.

Outras consideracdes sobre politicas publicasestés fno capitulo dois deste trabalho, referenteP&ENs.

* Ver Gongalves e Spésito sobre as iniciativas péblide reducdo da violéncia escolar no Brasil. adede
Pesquisa, n. 115. p. 101-138, mar¢o/2002.
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Assim, um repensar, sobre o papel da escola, ddidaenda sociedade frente a

guestdo da violéncia.

1.5 Necessidades formativas e o papel da escolanfeea violéncia

Um dos objetivos apresentados pelos PCNs e gquemdeee trabalhados com a
utilizacdo dos temas transversais € o desenvoltomaé® cidaddos criticos e democraticos,
orientados por uma conduta ética e moral, de respaliversidade e as diferencas, sejam elas
guais forem. A escola deve contribuir para o desleimento de questfes sociais urgentes,
antes trabalhadas de forma esparsa e com pouearreia no curriculo escolar.

Considerando que a escola € uma instituicdo fornaagartir da interacdo entre os
sujeitos que a constituem e desses com a sua magani destacamos a violéncia como fator
o qual tem interferido na fungéo educativa progddambiente escolar.

Por isso, para falar em educacéo, violéncia e pipebkcola frente a violéncia escolar
precisamos voltar um olhar para os aspectos puditieconémicos, sociais e culturais
presentes na sociedade e que modificam a organizigSa instituicdo (espacos, atividades,
horarios), as relacdes estabelecidas entre osasugeias praticas pedagogicas desenvolvidas
por professores e gestao escolar.

As transformacdes que ocorrem na sociedade implicamdancas na forma como
orientamos 0S mais jovens para se posicionaremtedida realidade atual. A visado de
responsabilidade social deve garantir uma formagiza do sujeito e uma convivéncia
pacifica, tanto com 0s sujeitos, quanto com a aasur

O olhar humano esta cada vez mais individualistasemista e egocéntrico sobre as
relacdes estabelecidas na familia, no trabalhesoala, nos espacos que ocupam. Precisamos
refletir como a violéncia vem ganhando o espacmlas® o que precisamos fazer para
preveni-la e combaté-la.

Para Camacho (2001), as formas de trabalhar aligacé&o com os alunos hoje no
ambiente escolar estdo permitindo a entrada dasulddéides da vida coletiva do pais e do
mundo no espaco escolar. A autora afirma que daesooplesmente vem assimilando, sem
filtro, um padréo da vida social caracterizado pedtividualismo e pelo conflito.

Devido a falta de formacgéo para aprender a se ippaic e lidar com 0s novos
conflitos e novas formas de se relacionar, muib@ens ficam sem referéncia para enfrentar
situacOes do dia a dia, e que deveriam orientas soiadutas e construir suas caracteristicas

identitarias.
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De acordo com Arendt (2005), vivemos um perioderike da educacédo, que reflete
uma crise politica. Para a autora, a educacdo némpmnhou as transformacfes e o
desenvolvimento que se tornaram ameaca a destrsicdal, por levarem a condutas de néao
preservacao da vida. A sociedade que se tem atotm@mpeu com o passado, e a educacao
oferecida pela familia, pela escola ndo estdo gastaem na autoridade nem na tradig&o.
N&o buscam uma harmonizagdo com a natureza nem @reservacao, e sim procuram
atender um mercado de economia neoliberal, de sidee€ges imediatas que levam a
destruicao social.

Dessa forma, ao lado das transformacdes geradas paldancas na sociedade
marcada pelo acelerado progresso tecnoldgico difaen estd o acelerado processo de
banalizacdo e desumanizacao das relacées humanasparte dos sujeitos adota a violéncia
como principio norteador de conduta e solucao pareonflitos, divergéncias e atendimento
de suas necessidades pessoais.

Essa sociedade dinamica, globalizada e em acelgnadesso de desenvolvimento
tecnoldégico vem interferindo, também, na relacasaz@edade com a escola, que antes era
vista como instituicdo privilegiada na formacaovadéores, ascensao social, posicionamento
no mercado de trabalho e hoje tem enfrentado us\atigizacdo de seus profissionais e um
conflito de seu papel social perante as transfodemcque trouxeram outras referéncias
formativas e necessidades de instru¢ao na bustsackessos”.

De acordo com Abramovay (2002, p. 75),

A violéncia no cotidiano das escolas se reflete nepsesentacdes que os alunos
fazem sobre a escola. Muitas vezes eles apresesitgnificados contraditorios e
distintos sobre seu papel. Por um lado, a escol&sté como um lugar para a
aprendizagem, como caminho para uma insercao \wositi mercado de trabalho e
na sociedade, por outro, muitos alunos considera@scala como um local de
exclusédo social, onde sao reproduzidas situagoemidacia e discriminagéo (fisica
moral e simbdlica).

Com as transformacOes sociais, a escola sofreémdlas de fatores externos e
internos ao relacionar o papel que desenvolve ncegso educativo com as necessidades que
a sociedade apresenta. Essas transformacoes tefar danto as relagdes estabelecidas no
processo de ensino e de aprendizagem como na f@ondgcvalores éticos e morais de seus
alunos.

Bem como apresentado na Conferéncia Mundial de d&diocem Jonteim (1990), a

educacado deve promover 0 acesso aos bens prodyzedmssociedade globalizada e a
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formagcado de cidadados capazes de superar os prableowais relacionados ao meio
ambiente, ao consumo, ao trabalho, e a violéncia.

A forma com que a escola estava organizada antdéadala de 1990 ndo dava énfase
as problematicas sociais, focada no trabalho carteddos especificos, sem associar com as
guestdes do dia a dia do aluno e sua visdo de mundo

N&o estou dizendo que nado se trabalhavam tem&meais, mas com as novas
politicas para a educacdo a partir de 1990 e comomyanizacdo e implementacdo do
Curriculo Nacional para a educacado, os PCNs (19@iést0es de relevancia e urgéncia social
como a violéncia, ganham espacgo e maior visibied@®lo menos teoricamente, para serem
abordadas de forma transversal na escola.

Com a abertura no curriculo, coordenadores e moifes tém o papel de se apropriar
da teoria e adequé-la a realidade da escola. spreaperar o trabalho pautado em préticas e
conteudos descontextualizados e promover uma e@lusignificativa para o aluno. A escola
passa a ter um papel fundamental na promocéo ddand.

Diante da necessidade de se apropriar de novaagatmtrabalho na escola, pautados
na transversalidade e interdisciplinaridade, passam pensar também, na importancia da
formagao do professor, que deve se preparar estfificado como profissional para atuar
na realidade que se apresenta, com a violéncia comfenémeno cada vez mais presente no
interior das escolas e em seu entorno.

Mesmo que autores como Sposito (2001); AbramovBua (2004) apresentem em
seus trabalhos que a escola ainda é um lugar semnde prevalece um convivio harmonico
entre seus membros, a realidade, traz grandesyp@gies, uma vez que hd manifestacdes de
violéncias no seu interior.

Para Sposito (1998, p. 60), “violéncia é todo ate gnplica a ruptura de um nexo
social pelo uso da forca. Nega-se, assim, a ptdaitie da relacdo social que se instala pela
comunicacao, pelo uso da palavra, pelo didlogdequaflito”.

Aqui a escola tem o papel de resgatar a capacidad#ialogar entre os membros
escolares. Essa caracteristica da violéncia emeoogm a capacidade de dialogo, suscita um
elemento essencial, que deve trabalhar a educegdmmivéncia, o fortalecimento dos
vinculos sociais, a educacao do diadlogo e a redolngo violenta dos conflitos.

Embora percebamos que os professores se sentenemiespos e impotentes diante
dos casos de violéncia, Cubas (2006, p. 46) afgoea “ha quase unanimidade entre os

pesquisadores da area de educacdo em enfatizaebgeatral desses profissionais nas acoes



48

de intervencgéo e prevencdo da violéncia ou na stea@o da funcdo que a escola tem na
vida dos jovens”.

Em busca de acbes de intervencéo na realidadeaeseoprevencédo e no combate da
violéncia, citamos a insercdo do Professor Medidekrolar e Comunitario (PMEC) nas
escolas publicas estaduais de Sdo Paulo. Can20i3,(p. 14) apresenta em sua dissertacao,
que o PMEC “possui, dentre suas atribuicdes, adfurde adotar praticas de mediacdo de
conflitos no ambiente escolar, bem como, coordgrianejar e executar acdes facilitadoras
de prevencdao a violéncia”.

A funcdo da escola se amplia com a necessidade réicgs educativas de
aprendizagem e respeito as diferencas, passamaesigidora de conflitos e busca o dialogo
para resolvé-los. Como uma de suas funcbes, desendaver no aluno, um pensamento
reflexivo e ajuda-lo a compreender sua realidadeattn capaz de transforméa-la. E preciso
desenvolver atividades que resgatem os principiicese o sentimento de solidariedade,
fraternidade e de convivéncia que parecem estdossgixados de lado.

Para Camacho (2001), o jovem tem mostrado a falthndtes, de responsabilidade
pelos atos praticados e pelo outro; tem resolvielss conflitos utilizando a imposicéo, a
forca, a agressédo, primeiro porque ndo tem corseiéios limites até onde pode ir e segundo
porque tem a certeza de que nao sera punido easponsabilizado pelos atos que cometer.
Muitos sdo os exemplos retratados pela midia w@levide jovens detidos por cometerem
crimes, até mesmo de homicidios, que saem rindadelagacia afirmando que nada
acontecerd, por eles terem menos de dezoito anos.

Camacho (2001) conclui que, consequentemente estad@o de coisas contribui para
formar jovens alunos que se mostram pessoas dedgpsada ideia de alteridade, do espaco
democratico, do dialogo, do convencimento ou dayaesao.

Com a compreensédo de que as dificuldades apreasntéad conviver coletivamente
vém ganhando espac¢o dentro das escolas, Camadih (Bfende maior abordagem do que
ocorre na vida relacional no meio pedagdégico, ¢a, seinclusdo no curriculo, da reflexao, da
discussdo e do entendimento de conceitos comoiddeet cultural e social, alteridade,
preconceito, discriminacao, violéncia, dentre aut@om o aumento de atitudes violentas em
meio escolar, acreditamos que os professores eadaetem uma importante funcdo a ser
desenvolvida e os professores precisam estar pogmrpara atuar neste contexto de
adversidade gerado pela violéncia.

A violéncia vem aumentando, deixando marcas nal@&gcno processo de educacao,

mas pouco se discute sobre a preparacdo dos moéiss da educagdo para que estes
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desenvolvam seu papel de combate e prevencéo @acian De acordo com Royer (2002),
estudos norte-americanos e europeus apontam o sudencorréncias de atitudes violentas
dentro de escolas ao longo de 25 anos. Pode-sebpergue muitas sdo as causas geradoras
de comportamentos agressivos e atitudes violentas @vens dentro da escola. Para Royer

(2002, p. 253), esse comportamento

pode estar relacionado ao comportamento agresspuniivo dos pais em casa;

pode ser influencia de vizinhancas que oferecemoatunidade de associacdo com
grupos transgressores sem oferecer a contraparmidielos pro-sociais e escolas
qgue privilegiam abordagens disciplinares de naturganitiva, cujas regras sdo
vagas, cujas expectativas sdo baixas e que amasatibs niveis de repeténcia, sdo
fatores que contribuem para o aumento da frequédos comportamentos

agressivos e violentos na escola.

De acordo com Royer (2002), a escola e todos glaefdeem parte tém um papel
fundamental na prevencéo e no tratamento da vialgtodavia, o professor ganha destaque,

pois

[...] os professores, no decorrer de sua formagidai ou mais adiante tem que
desenvolver a capacidade de intervir e de evitanpostamentos agressivos nas
escolas. Sejamos mais claros: a capacidade deaermider, escrever e fazer
operacdes matematicas ndo é mais suficiente pareaeds jovens que hoje
frequenta, nossas salas de aula. (ROYER, 20038)p. 2

O autor enfatiza que as causas da violéncia jacgarebem claras para nossa
compreensao, e estdo relacionadas a fatores dvgrso podem estar ligados a condutas
violentas e punitivas a que muitos jovens estamstibdos, seja em casa ou mesmo no espaco
escolar, por meio das praticas pedagoégicas adopadasda instituicdo. Pode ser por fatores
sociais excludentes ou meios sociais que oportom&associagao com grupos transgressores
como caminho para o0 sucesso pessoal e de asc&os@mECca.

No entanto, Royer (2002, p. 253) chama atencdo @aracessidade de se formar
melhor os professores que se véem sem acdo diamealidade que trabalham, sem saber
gue caminhos percorrer para lidar com a violérid@s muitos seminarios que ministrou na
Europa e na América observou que “professorestodéa® e outros profissionais que
trabalham nas escolas receberam pouquissima foomrsm@re como propiciar uma boa
educacao aos jovens que demonstram comportamemssag e menos ainda, sobre como

evitar a violéncia nas escolas”.
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Como ja citado, neste trabalho, na realidade Ieiesil podemos observar a
implementacdo de algumas politicas e programas par@vencdo e o combate dentro das
escolas; no entanto, precisamos investigar e afmsenomo fez Royer (2002), se os
professores tém a percepcao de como utilizar ésgasnentas no seu dia a dia escolar para
enfrentar situages que se mostram adversas, congasd da violéncia.

Para o nosso estudo interessa investigar qual @egEio que os professores tém
acerca dos temas transversais propostos pelos R©ON& caminho a ser utilizado para
trabalhar a violéncia em meio escolar e formardddamais criticos, éticos, e com atitudes de
nao violéncia mediante as diferencas e a diversidadiais.

Ao debater como o professor vem sendo preparadoqoanprir sua atribuicdo social
na prevencdo e no combate da violéncia, Royer (300254-255) pontua que esse trabalho

s6 sera eficiente se os professores:

1. Sabem e entendem como os comportamentos agressvdssenvolvem nos
jovens;

2. Compartilham de que a educacédo e mais especifitarem®scola sdo capazes
de contribuir para evitar que a violéncia se degkave tenha continuidade;

3. Intervenham de forma ativa, e ndo apenas reativaretacao a violéncia e aos
comportamentos agressivos que ocorrem na escola;

4. Estdo convencidos de que, devido a diversidadepdiddemas relacionados a
violéncia, as intervenc¢des devem ser individuabzsael formuladas sob medida
para cada caso;

5. Valorizam a formag&o continuada ao longo de todaua vida profissional,
sabendo que a simples experiéncia ndo é o bastante;

6. S&o capazes de integrar em sua pratica os novéeaorentos surgidos das
pesquisas;

7. Desenvolveram capacidades sélidas de formar pascedm os pais, sabendo
que a participacao dos pais exerce influencia dendvel sobre a eficacia de
sua intervencdo em sala de aula ndo serdo suéisient

8. Reconhecem a importancia essencial do trabalhqdge sabendo que suas
intervencdes em sala de aula ndo seréo suficientes.

A partir dessas colocagfes que o0 autor considgrartante para um trabalho eficiente
de prevencdo e combate da violéncia, inferimosdags apresentadas pelos PCNs, que
defendem todos esses aspectos em sua redacdo. éssiono discutido nos oito pontos
apresentados por Royer (2002), os Parametros wames de 1997, documento de
Introducdo, defendem uma valorizagdo da realidal@ldno, com estados e municipios
atuantes na formacao de seus curriculos e prgjettsgogicos a partir da realidade em que a
escola esta inserida.

E coerente também, com a importancia da formacéguifessores e sua capacitacio

para adequar a sua pratica as novas demandas iddasigccontemporanea, e aponta como
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fundamental que exista interdisciplinaridade, thadaem equipe, e participacdo de todos,
inclusive da familia, na elaboracao das propostsemn desenvolvidas na escola.

Assim caracterizamos a escola como um espaco dadipagem e socializacéo, e nao
um espaco de cunho assistencialista, punitivo eacoam que assume o papel da familia de

educar, mas sim, uma educa¢do complementar dercsoétalizador.

Uma escola € um lugar onde jovens podem desenvavenanter relacdes
significativas inclusive com adultos que se preacnjprom seu bem estar. Uma
escola é também, um lugar de educagdo, um luga @mdlunos se preparam para a
vida social. [...] a escola pode representar ungarsa oportunidade, ou mesmo
ultima oportunidade de desenvolver as capacidadesssarias para se integrar a
comunidade [...]. (ROYER, 2002, p. 257).

Como percebemos na citacdo, um dos papéis a senvidddo pela escola é a
formacdo cidadd e o desenvolvimento de capacidagesssarias para se integrar na
comunidade, pois nesse ambiente, muitos jovensupaasefletir sobre sua realidade com a
percepcdo da capacidade de transforma-la. Esswigd deve fazer a intermediacdo entre
os conflitos gerados em meio escolar, por uma siériiatores sociais, econémicos, culturais
dentre outros, que se fazem presente, de formaogaleno adquira uma postura de nao
violéncia para soluciona-los.

Para Pereira (2001) a educacao é a chave padladgania, ela deve proporcionar uma
abertura social, ou seja, uma inclusdo social estagueles que se vém marginalizados.

Fazer uma definicdo pronta e acabada das atrimud@escola seria contraditorio se
considerarmos as ideias que este trabalho defeteleuma sociedade em constante
transformacdo. Espera-se, portanto, que essauigdbt se reinvente de acordo com as
demandas e necessidades de sua clientela.

No proximo capitulo abordamos os Parametros Cuares Nacionais como um dos
documentos norteadores dos curriculos escolareseepgdem contribuir com a pratica
pedagogica dos professores, aprofundando as dimsussbre o desenvolvimento da tematica

da violéncia como tema transversal na escola.
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2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A VIOLENCIA C OMO TEMA
TRANSVERSAL

Neste capitulo buscamos abordar os Parametrosc@aras Nacionais (PCNs) para a
educagcdo como parte de um conjunto de medidagadal na década de 1990, quanto a
reorganizagdo educacional brasileira. Estes dociomeapresentam uma referéncia para a
construcdo de curriculos escolares e desenvolvordad praticas docentes na busca de uma
educacdo de qualidade, democratica, cidada. Destacam sua proposta, a inclusdo no
curriculo escolar, de tematicas transversais quendeabordar assuntos de urgéncia sociais
relacionados a formacao e ao dia a dia do aluno.

Considerando que as acdes educativas realizadasEptdo e pelos Governos séo
organizadas e reorganizadas a partir de um conteatce atual, abordamos os PCNs desde
seu processo de elaboracéo, no ano de 1995, esdizacdo desta pesquisa no ano de 2015,
fazendo um cotejamento sobre os documentos quéanmegau educacao brasileira como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizé8ases da Educacdo Nacional 9394/96,
(LDBEN) e os atos normativos expedidos pelo Comsélacional de Educacdo que possam
contribuir de forma direta ou indireta para o tthbade combate da violéncia em meio
escolar.

N&o objetivamos englobar as discussfes da proposigdBase Nacional Comum
Curricular em discussao e suas possiveis implisagée a reestruturacao e ou atualizacéo da
Base Curricular Nacional a partir de 2016, cuja aoalise pode servir de motivacdo para
futuros trabalhos

Como documento que faz parte de um conjunto dedasdpoliticas, voltadas para
reorganizacdo dos curriculos escolares e que iamplienudancas na pratica docente,
exploramos a proposta da transversalidade trazttzss ?CNs como um possivel caminho
para o desenvolvimento da tematica da violénciareio escolar. Para tanto, no decorrer do
trabalho apresentamos as possibilidades e sudadies para desenvolver a referida tematica

na escola.

2.1 Parametros Curriculares Nacionais: perspectivase objetivos para a educacdo

nacional

Evidenciamos neste trabalho que violéncia em nm&golar esta relacionada com atos

que envolvem agressao fisica e psicoldgica, dangsatiménio da escola, discriminagao,
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dentre outros fatos que sdo praticados dentro pgacesescolar pela propria comunidade
escolar ou por pessoas sem ligagdo com a mesmagumease apresentam nesse espaco
cometendo atos de violéncia, fisico ou psicoloégias suas diferentes formas.

Assim, compreendemos que para um trabalho de py@wencombate da violéncia em
meio escolar, € necesséaria a participacdo da coemmiescolar, assim como de toda a
sociedade, cabendo a articulagdo dos estudos eigEsgesenvolvidos sobre a tematica pelo
poder publico, na busca de formulacdo de medidhadas para educacdo, que contribuam
para a prevencao e combate da mesma

Para compreensdo sobre o que sao politicas pubbtiasias para a educacdo e como
elas buscam atender as necessidades apresentddasopedade, fazemos uma breve
exposicao da conceituacdo de politicas publicasedliticas publicas voltadas para o campo
da educacao.

Segundo Bobbio et. al (1998, p. 954) o significatissico de politica é derivado do
adjetivo originado de POolisp6litikds) que significa tudo que se refere a cidade e,
consequentemente, o que € urbano, civil, publicatée mesmo sociavel, social. Com a
expansao promovida pela obra de Aristételes, IatimPolitica, 0 autor sugere que devemos
considera-la “como o primeiro tratado sobre a matay funcdes e divisdo do Estado, e sobre
as varias formas de governo com a significacdo ow@isum de arte ou ciéncia de Governo,
isto €, de reflexdo, ndo importa se com intencoesamente descritivas ou também
normativas”.

Souza (2006, p. 24), apresenta um cotejamentoendaz diferentes autores que
discutem o0 que seja politica publica, e apresentga“gao existe uma unica, nem melhor,

definicao”.

Med (1995) a define como um campo dentro do estlapolitica que analisa o

governo a luz de grandes questdes publicas. Ly#80{la define como um conjunto
especifico de acdes do governo que irdo produgitosfespecificos. Peters (1986)
segue 0 mesmo veio: politicas publicas é a somatilddades dos governos, que
agem diretamente ou através de delegacdes, e fiuengiam a vida dos cidadéos.
Dye (1984) sintetiza a definicdo de politicas pgdsi como “0 que o governo
escolhe fazer ou ndo fazer”. A definicho mais coitlze continua sendo a de
Laswell (1936-1958), ou seja, decisbes a analibeespoliticas publicas implicam

responder as seguintes questdes: quem ganha paygéé e que diferenca faz.

Souza (2006, p. 26) menciona que se refere ao

[...] campo do conhecimento que busca, ao mesmpagenvlocar o governo em
acdo e/ ou analisar essa agdo (variavel indepezjderuando necessario, propor
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mudang¢as no rumo ou curso dessas acdes e / odenfrque e como as acdes
tomaram certo rumo em lugar de outro (variavel ddpate) em outras palavras, o
processo de formulagéo de politicas publicas élacqteavés do qual os governos
traduzem seus propdésitos em programas e acdegrqdezirdo resultados ou as
mudancas desejadas no mundo real.

Assim, as politicas publicas surgem de uma demsaodal, de uma agenda politica,
formulacdo e implementacdo, em que o0 estado ougavérdo realizar uma intervencao na
realidade, buscando atender por meio de determesag@ministrativas, instituicdo de leis,
decretos e acles, os direitos e necessidades diddos. Nos estudos realizados por Rua
(1998) e Oliveira (2012), as politicas publicas &special as politicas sociais, sdo efetuadas
pelo Estado no sentido de garantir a dignidadedveocondémica e politicas a populacdo de uma
nacdo, com tendéncia a equilibrar as diferencaddicoes sociais provocadas pelo préprio
sistema de producdo econdémica.

Se as politicas publicas se referem a tudo aquiooggoverno faz para tentar sanar 0s
problemas da sociedade e garantir seus direitodenpos dizer entdo, que as politicas
publicas educacionais, estdo voltadas para ataxlelemandas da educacédo escolarizada,
portanto, sdo necessarias intervengdes que garantaianca, ao jovem e ao adulto, o acesso
a educacéo e sua permanéncia como um direitoidg® &Q5 da Constituicdo Federal de 1988
estabelece que a educacdo € um direito de todos @ gever do estado e da familia, em
colaboracdo com sociedade garantir as pessoas|pan@ossam ter pleno desenvolvimento e
preparo para exercer a cidadania e se qualificarg#&abalho.

Salientamos, que as politicas pertinentes a arealulzacdo envolvem questdes como
infraestrutura, gestdo escolar, formacado inicialcantinuada de professores, proposta
pedagogica e curricular, seguranca dentre outras.

Para Oliveira (2012, p. 5) politicas publicas wiétss & educacdo dizem respeito as
decisbes do governo que terdo incidéncia no aneEstolar e nas relagdes de ensino e de
aprendizagem. Essas “[...] decisbes envolvem gegsttbmo: construcdo do prédio,
contratacdo de profissionais, formacdo docentagicay matriz curricular, gestdo escolar,
etc”.

E a partir dessa perspectiva estrutural e orgapizalcde implementacéo das politicas
publicas, que se busca a melhoria da qualidadeddeagdo e a formac&o preconizada no
Artigo 205 da Constituicdo Federal. Neste senfmeparando o discente para viver e atuar
em um mundo em constante mutacgéo, exercendo seaiesl@ exigindo seus direitos, e deste
modo, contribuir para a prevencédo e combate d&mnith em meio escolar e na sociedade. E

a organizacado administrativa juntamente com a agefo didatico-pedagodgica na escola,



55

bY

pode recorrer a utilizagdo de temas transversapoptos pelos Parametros Curriculares
Nacionais para inserir assuntos que requerem uggéacial, como é o caso da violéncia, da
diversidade, do preconceito, entre outros.

Entendendo que Politicas Publicas educacionaiglsfioradas a partir das demandas
sociais, interesses econdmicos e mais particulaengara enfrentar os problemas presentes
na educacdo escolarizada, evidencia-se nas déckds80 e 90 as preocupacdes em
proporcionar a universalizacdo da educacdo fundainetle qualidade. Assim, as
necessidades basicas de aprendizagem de criangass je adultos ganharam énfase na
Conferéncia Mundial de educacgao para todos, relizan Jomtien, na Tailandia, convocada
pelos organismos internacionais UNICEF, UNESCO, BN& o Banco Mundial. Neste
evento o Brasil e mais nove paises participantesodstraram um consenso em relacdo a
necessidade de ampliar o acesso a educacao funidan@RASIL, 1997, p. 14).

A necessidade de ampliar o acesso a educacédo rfhesita pelo governo brasileiro
pelo alto indice de analfabetismo apresentado f&. péa década de 1980 estudos realizados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas &mtais Anisio Teixeira, mostram que na
faixa de idade de 15 anos ou mais, existia umaeptagem de 25,9% de pessoas analfabetas
no pais e no ano de 1990 uma porcentagem de l1Qmigporcentagem muito elevada para
um pais que pretende atrair investimentos inteonads.

Mesmo com 0 maior numero de pessoas tendo acesstu@cao escolarizada,
promovido pelo processo de democratizacdo do emsindecada de 80, e sua consequente
queda nos indices de analfabetismo na década deA80apontadas, outras questdes, que
surgem como problemas a serem enfrentados no cdmpmucacdo: os altos indices de
repeténcia, evasdo, distorcéo idade/ série, maktrannsatisfacdo com o trabalho que estava
sendo desenvolvido pela escola.

Portanto, garantir que a populacao tenha acesdacagio, ndo garante, a NOSSo ver,
gue este acesso seja de qualidade, permanénaiassguna formagéo do aluno. Sendo assim,
sdo necessarias medidas governamentais e pobticesicionais, que estejam voltadas para
atender as demandas dessa educacédo, consideracessidades da realidade escolar, dos
alunos que nela estudam e dos profissionais gaetraélalnam. Neste contexto de busca pela
melhoria de educacdo com pressdes feitas por ong@osacionais, é que surgi uma seérie de
politicas e medidas para alcancar melhor qualidadensino no Brasil.

* Ver mapa do analfabetsmo no Brasil. Texto publica pelo INEP-2003. Disponivel
em:file:///C:/Documents%20and%20Settings/AdministrdMeus%20documentos/Downloads/analfabetismo20
03%20(4).pdf
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Dentre as politicas e medidas criadas e implemastaélo governo brasileiro na
década de 1990 para atender as exigéncias firmamagomtien, apresenta-se o Plano
Decenal de Educacao para todos - 1993-2003, qaeaido com os PCNs,

Sao um conjunto de diretrizes politicas, em cowtifuocesso de negociacao,
voltado para a recuperacdo da escola fundamengalrtia do compromisso com a
equidade e com o incremento da qualidade, comoé&anaiom a constante avaliagdo
dos sistemas escolares, visando a seu continum@prento. (BRASIL, 1997, p.
14).

Também foram implementadas, a Lei de DiretrizesaseB da Educagdo Nacional
(LDB) n. 9394/96; o Sistema de Avaliagdo da Educdgi@sileira (SAEB) em 1991; O Plano
Nacional de Educacdo (PNE) em 2001 e os Parame@tnoulares Nacionais (PCNSs), estes,
a partir de uma versao preliminar em 1995, queehasta, criticada, reelaborada e publicada
pelo Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) aoss subsequentes de 1997, 1998 e
1999.

A versao preliminar dos PCNs de 1995 foi constr@gartir de estudos e pesquisas
realizadas pela Fundacdo Carlos Chagas com basgrommsstas curriculares de estados e
municipios brasileiros existentes e sobre curricwalficiais e experiéncias de outros paises,
como Espanha. A partir desse documento, o0 MEC aspaco para discussdes e criticas
sobre os conteudos que fariam parte do documeitialof(BRASIL, 1997).

Segundo os PCNs Introducéo (1997), a elaborac@&naeersao final se deu a partir
das contribuicdes de professores dos diferentes gla ensino, especialistas, educadores; de
debates realizados em encontros promovidos nad&esducacdo pelo MEC, instituicdes
governamentais e ndo governamentais.

Mesmo com o discurso democratico de uma educacliadaopara a melhoria do
ensino e da participacdo de professores em suaral@#w, existem criticos como Saviani
(1996), Jacomeli (2007) e Pereira; Santos (2008 cplocam a questdo em pauta. Na
verdade, o que eles discutem é a fragilidade doepsw de elaboracdo do documento, quanto
aos seus autores e suas tendéncias ideoldgicaadamlpara atender as necessidades do
sistema capitalista, colocando a questdo da eduesgaima perspectiva mercadolégica.

Quanto ao processo de elaboracdo dos PCNs, S&Neaeide (1996, p. 7), diz que
esse “forja uma democracia em que técnicos e edigtms sdo consultados e nega-se ao
professor uma participacao efetiva no processaoodstiicdo do documento que ira orientar

sua pratica; assim, cabe-lhe somente a parte Bdicecdo processo final”.
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No ambito ideoldgico, Jacomeli (2007, p. 66) afirm#& ao pensar uma sociedade
engendrada pela ideologia capitalista “a educacéanelhor ferramenta a ser utilizada para
conformar espiritos, incutir valores e homogenetiiscursos e fazer com que os individuos
aceitem como natural a reestruturacdo do capitaligihobalizado, com suas diferencas
econdmicas, sociais, culturais e outras”.

Estas discussdes vém a tona, por que, o perio@gtaderacdo e implementacdo dos
PCNs, ocorre em meio ao processo de globalizacamaplitalismo, que busca por meio da
educacao, de acordo com autores citados, atendapéal e ao discurso neolibetal

De acordo com Jacomeli (2007, p. 69),

O trabalhador competente ou flexivel é aquele @semolve atitudes voltadas para
a resolucdo de problemas, que se adapta a quadifuecdo no ambiente de
trabalho, sabendo trabalhar em equipe. A escolajuaiguer momento da vida do
individuo, deve prepara-lo para a aquisicdo de etémgias basicas, como essas que
foram citadas.

Ou seja, a educacdo, estd sendo pensada tambéan,fguarar mao de obra
qualificada, que atenda as necessidades do medegutmducdo, um mercado que apresenta a
tecnologia como propulsora da nova etapa do cegoita] em seu processo de expanséao e
retomada de crescimento.

Segundo lanni (1997 apud JACOMELI, 2007, p. 29)glabalizacdo expressa um
novo ciclo de expansao do capitalismo, como modprdducédo e processo civilizatério, de
forma, até entdo, nunca vista”. “[...] Esse deskfw@nto do capitalismo, de forma intensiva
e extensiva, tem suas bases na descoberta detaomakgias, na criacdo de novos produtos,
na recriacdo da divisao internacional do trabalho”.

Corroborando essa ideia, Pereira; Santos (2008})pafirmam especificamente sobre
a organizacao do curriculo, que com as novas agéat ditadas pela LDB 9394/96 os
curriculos escolares passaram a ser organizaddermi@ a focar o desenvolvimento das
competéncias cognitivas, motoras e comportamemians,0 objetivo de atender as exigéncias
do sistema capitalista e a globalizacdo da economia

Mesmo que existam criticas sobre seu processoatb®ralcdo e de uma tendéncia
ideoldgica apontada pelos autores citados, acred#agque os documentos ndo devem ser
ignorados. Torna-se importante uma leitura refl@xila proposta apresentada pelos PCNs

®> O neoliberalismo surge como expressdo para supecaise do capitalismo e o discurso liberal. Asiad
neoliberais para a educagdo passam pela concepggiwedo processo de escolarizacdo fornecera as thase
competéncias necessarias para que os educandestenfros grandes desafios do futuro.

Para aprofundamento e andlise dessas ideias \@mdab Oliveira; Toschi (2003).
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conhecé-la, compreendé-la e questionar suas intaltiades para desenvolver uma pratica
pedagdgica que contribua para o desenvolvimentsugtos capazes de refletir sobre sua
realidade com a capacidade de transforma-la e reafreos problemas sociais que se
apresentam na atualidade, dentre eles a violéncia.

Ao realizar a leitura dos PCNs, destacamos quéeia de educacéo, presente nestes
documentos valorizam a formag¢ao humana e socialdw. Trata de colocar em evidéncia
na educacdo escolarizada, tematicas que antes maginais no curriculo escolar e
abordadas por determinada disciplina. Trata tambden,uma educacdo democratica e
participativa, de valorizagdo da diversidade caliue reconhecimento das dificuldades que
devem ser superadas no campo da educacéao.

Levar o leitor a uma reflexdo sobre as questdedddecas presentes nos documentos
€ importante para que possa fazer uma reflexae sabacdes politicas e seus interesses, mas
nao podemos limitar os documentos, ora apresentagesas a possibilidades de atender as
guestdes relacionadas aos interesses do capisalipear formacado de mao de obra qualificada
e inculcar valores da classe dominante, uma vezagdeia proposta oportuniza discussdes
também no ambito particular da realidade de cadala® das necessidades de seus alunos.
Portanto, destacamos a importancia dos professordggecerem e refletirem sobre a proposta
apresentada.

E preciso observar criticamente o carater ideotgie a presenca do discurso
neoliberal nos documentos PCNSs, voltar nosso qlaea a oportunidade de repensar sobre a
organizacdo dos curriculos escolares e da pramcente. A abertura proposta para a
discussdo em relagdo as teméticas relacionadasaaa dia do aluno, e que devem ser
trabalhadas de forma transversal e interdisciplgwgyeridas pelos documentos, s6 ganham
possibilidades de se concretizar na pratica, arpdat percepcdo da gestdo escolar e dos
professores acerca das reais necessidades da estodalunos. Para tanto, faz-se necessario
sair da zona de conforto e buscar caminhos pareegracao entre contetdos tradicionais das
disciplinas e de questdes sociais que envolveral@ade dos alunos e do contexto escolar.

Com efeito, devemos a partir de uma proposta ampkrcional, e que ndo tém carater
obrigatorio, mas de parametros, refletir sobrecp@sta de educacao apresentada e buscar as
especificidades e necessidades de cada escolarvabsdesses documentos toda
potencialidade criada para a reflexdo sobre acarfédagodgica e a necessidade de voltar o
olhar para a formacéao social dos alunos.

De acordo com Yus, (1998, p. 48)
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Apesar dessas contradicdes e aspectos criticoglemar®os na medida do possivel,
nés, professores e, de forma especial, as equeEss de cada escola, devemos
extrair todo potencial de desenvolvimento curricidae permitem as prescrigdes
oficiais, entrando num nivel superior de reflexditica e propor como objetivos
educativos as demandas e necessidades que pragsrdenmarco social particular
de cada escola, ndo podem ser satisfeitas pelas deeconhecimento tradicionais,
inserindo-as no projeto curricular.

O documento de introducdo aos PCNs (1997) é apeskemelo MEC como um
referencial de qualidade que deve orientar ingties escolares e professores no seu trabalho
diario, capaz de socializar o conhecimento produnmsmo em lugares de dificil acesso a
informacé&o. Apresenta-se ainda, como portador dewniculo flexivel, sem a intencdo de se
sobrepor a autonomia dos estados e municipiosregpeita, portanto, as particularidades
locais e as culturas existentes nas diferente8eegio pais.

O documento ressalta que, respeitadas as diveesidadturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas, a educacdo deve atuar deafea garantir uma formacdo para a
cidadania, que os sujeitos, devem ter acesso adsdmentos considerados socialmente
relevantes e que fazem parte do curriculo obrigatBRASIL, 1997).

Como Parametros para reestruturacao dos curriestodares e busca na melhoria da
qualidade da educacédo, os PCNs, de acordo com o, M&@ atender e afirmar uma
necessidade da Constituicdo Federal (1988) em dego #10, ratificado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), que detenmifa fixacdo de conteddos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a asseguran¢do basica comum respeitando os
valores culturais e artisticos, nacionais e reggina

Assim, articulado com a Constituicdo Federal (1988pm a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (1996), o documento PCNSs, terceiroagtajeiclos do Ensino Fundamental
(1998) ressalta que “os Parametros foram elaborpowmsirando, de um lado, respeitar as
diversidades regionais, culturais, politicas exig® no pais e de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais m®raa processo educativo em todas as
regides brasileiras”. (BRASIL, 1998, p. 5).

Os PCNs expdem uma preocupagdao em firmar uma lsageum para a
aprendizagem, o que teoricamente garantiria 0 aa#ssiocratico ao conhecimento e aos
conteudos socialmente construidos, consideradosgses, fundamentais para a formacéo de
um sujeito critico e democratico, sem deixar de,ladrespeito a diversidade existente em

todo o pais.



60

Com a implementacdo dos PCNSs, foi sugerido entde,pyofessores e instituicoes
escolares o tomem como referéncia para o desemattd de projetos educacionais nas
escolas, para a pratica docente, para a escolhmaterial didatico e conteudos; que
simultaneamente estabelece uma base comum e mestfiexivel para atender as
necessidades especificas de cada estado, mungipistituicdo escolar. Assim, devem
orientar as escolas na formulacdo de seu projetagdgico, contribuir, sobretudo, para uma
formacdo democrética voltada para o desenvolvimafgocidadania e superacdo das
diferencas e deficiéncias existentes nas variataseas do pais e chegam até a sala de aula.

De acordo com Arce (2007, p. 14),

Ao ser elaborado, o objetivo dos PCNs, era toreauma referéncia para a
renovacgdo e reelaboracéo dos projetos curricutlregscolas, capaz de enfrentar os
novos desafios impostos pelas transformacfes glabas histéricas deficiéncias e
necessidades das diversas realidades nacionaichpgavam a sala de aula e
exigiam novas formas de reflexdo da realidade pamaadequado entendimento e
encaminhamento, no sentido da melhoria de uma dambée mais justa e
democréatica. Seu principal fundamento foi a Comgéiio de 1988 e seu alicerce na
cidadania. Dessa maneira os Parametros buscaramoagielo de educacéo voltado
para o desenvolvimento da cidadania e da democracia

Em busca dessa educagdo democratica, os Param@tnosulares Nacionais
ponderam em seu discurso que devemos corrigir sistoricas de desigualdades sociais,
reconhecer a existéncia de uma distribuicdo deardedigual no pais que interfere no acesso
das pessoas ao conhecimento e a apropriacdo delisgitss fundamentais de igualdade e
dignidade. Para que 0s seus sujeitos possam usidruma educacédo de qualidade, ndo basta
a leitura e o entendimento dos documentos curriesilaleve haver por parte do Estado um
investimento em infraestrutura, materiais, e gicalddo de professores para transformar a
proposta em realidade.

Dessa forma, os PCNs destacam em seus princifiiosi@nentos que

E papel do Estado democratico investir na escolra pque ela prepare e
instrumentalize criancas e jovens para o0 processwdratico, forcando 0 acesso a
educacéo de qualidade para todos e as possibsididearticipagdo social.

Para isso faz-se necessaria uma proposta edudagientenha em vista a qualidade
da formacdo a ser oferecida a todos os estudabtesisino de qualidade que a
sociedade demanda atualmente se expressa aquiacpossibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma pratica educativa adég as necessidades sociais,
politicas econdmicas e culturais da realidade lefesi que considere os interesses e
as motivacbes dos alunos e garanta as aprendizagseisciais para a formacao de
cidaddos autbnomos, criticos e participativos, zapale atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em gemv{(BRASIL, 1997, p. 27).
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Evidencia-se 0 que ja € apresentado na LDB n. 98%ldbre a responsabilidade do
estado para com a educacgéo, mostrando a necesdiladeinvestir na escola para garantir a
todos os alunos a mesma qualidade de ensino euopaties de aprendizagem, valorizacao
de suas especificidades e peculiaridades cultenagionais.

Para facilitar a compreensdo e atingir os objetipoepostos, os Parametros
Curriculares estabelecem quatro niveis de implemgéot O primeiro esta relacionado a
elaboracéo e divulgacdo da proposta curriculardgwe orientar as acdes politicas do MEC
na efetivacdo de projetos ligados a formacéo ineieontinuada de professores, bem como
analisar e orientar a compra de livros e matediaiticos e a avaliacdo nacional do ensino. O
segundo nivel diz respeito ao estudo e compregrmdoarte dos funcionarios das Secretarias
estaduais e municipais que deverdo fazer adaptai®escordo com a realidade local e
orientar as escolas em seu trabalho. O terceir@l,nide forma mais especifica as
peculiaridades de cada escola, diz respeito a mgieacdo da politica, momento em que as
escolas organizam seu Projeto Pedagdgico com iaipa¢go de toda a comunidade escolar,
em consonancia com as orientacdes dos PCNs. Rooyk definicdo dos conteudos e dos
recursos didaticos que serao utilizados pelos gsofes para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico nas salas de aula e nas escolas. (BRARIL, p. 28-29).

Os quatro niveis apresentados anteriormente, moseranecessidade de politicas
publicas complementares para tornar a proposté&olar uma acao efetiva. Como ja exposto
neste trabalho, as politicas publicas voltadas @duaacao requerem um olhar sobre diversas
questbes dentre elas: investimentos em recursasiatid e formacéo de professores para que
esses estejam capacitados a desenvolver uma edutmgfualidade em consonancia com a
proposta oficial. Os curriculos escolares e sejefwrgedagdgico sofrerdo adaptacdes de
acordo com a realidade local do estado, municgprincipalmente da instituicdo escolar.

Para facilitar o seu estudo e apreensao, os PCGhis forganizados em dez volumes, e
contam com um documento denominado Introdugaotrgagpara o professor a justificativa e
a fundamentagdo das escolhas feitas com relac&tiséplinas obrigatérias e os temas
transversais; sdo seis volumes organizados e fluertados nas areas do conhecimento:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturaeng@fia, Histéria, Arte e Educacao
Fisica.

Os trés ultimos volumes fazem referéncia ao doctonde introducdo aos temas
transversais e aos temas que devem ser traballpada®das as disciplinas consideradas
obrigatorias do curriculo. (BRASIL, 1997).
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Dada a forma de organizacdo e a abrangéncia dastassa serem abordados, 0s
Parametros Curriculares Nacionais podem ser wihgaom objetivos diferentes, de acordo
com as necessidades de cada realidade e de cadentoom exigir do professor uma
percepcdo da realidade em que atua e reflexdoarwesie sua pratica, para que essa esteja
coerente com a realidade escolar e social. Conqmpta norteadora dos projetos das escolas
e as praticas pedagogicas de professores, o dotuoeintrodugdo aos PCNs destaca como

possibilidades para sua utilizacao:

* Rever objetivos e contetdos, formas de encaminh@mmdas atividades,
expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar;

» refletir sobre a préatica pedagégica, tendo em wvistea coeréncia com 0s
objetivos propostos;

e preparar um planejamento que possa de fato orieritabalho em sala de aula;

» discutir com a equipe de trabalho as razdes quemes alunos a terem maior
ou menor participacéo nas atividades escolares;

* identificar, produzir ou solicitar novos materiajsie possibilitem contextos
mais significativos de aprendizagem;

» subsidiar as discussdes de temas educacionais sopmi® e responsaveis
(BRASIL, 1997, p. 7).

A andlise das possibilidades de utilizar os Pan@meturriculares Nacionais como
documento norteador da educagéo a partir dos papresentados, nos permite afirmar que
teoricamente eles preconizam uma preocupacédo cdesenvolvimento de uma educacgao
centrada no aluno e em uma pratica pedagogicxireflpor parte do professor.

Rever objetivos, criar estratégias, fazer planejgose criar ambientes de
aprendizagem significativos e subsidiar discusg@iesacionais envolvendo os profissionais
da educacdo e a familia sdo questbes preponderpataso desenvolvimento de uma
educacdo democratica, de qualidade e que temrag@tale trabalhar a tematica da violéncia
como tema transversal. Pois trabalhar como umalegmatlica que afeta diretamente a
qualidade do ensino requer da escola e dos pai@si que nela trabalham, discusséo,
reflexdo, planejamento coletivo e a criagdo de sowstratégias para atender as
especificidades da escola.

Essas especificidades, s0 serdo atendidas se h@aveparte da coordenacdo
pedagogica e dos professores uma pratica refleingendemos que a pratica reflexiva,
oportuniza aos professores refletirem sobre su@esapedagogicas e a promogdo de
mudancgas na relagcdo entre o conhecimento e ostosujda aprendizagem mediante

imprevistos, duvidas questionamentos dos aluno®se pioprios professores. A reflexdo
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levard a possibilidade de novos conhecimentos,ran@e a acdo rotineira de ensinar
conteudos prontos e acabados com um fim em si mesmo

Schdn (2000 apud DAVID, 2011, p.53) faz uma digtoentre a pratica rotineira da
acao reflexiva. Ampara seu trabalho sob trés iderdamentais: “o conhecimento na acgéo, a
reflexdo na acéo e a reflexdo sobre a reflexag@a’aPara Schon (2000) o conhecimento na
acao ocorre de forma espontanea no fazer diariprafesséo docente, em que o professor,
recorre aos conhecimentos implicitos, intuitivospuiido de conceitos, teorias e crencgas.
Quando esse conhecimento ndo é suficiente paran@sp tais situacdes, parte para a
construcdo de novos caminhos.

O momento de reflexdo na agédo surge deste moméwnt@sperado, ndo planejado,
um questionamento ndo previsto para determinadsiamcao que provoca um momento de

pausa e leva os sujeitos a reflexdo. Assim panars52000 apud DAVID, 2011, p. 54),

[...] a reflexdo na acdo esta em relagdo direta aamgdo no presente, ou seja, 0
conhecimento na acdo. Significa produzir uma paysara refletir- em meio a acéo

presente, um momento em que paramos para pensarepaganizar o que estamos
fazendo, refletindo sobre a acéo presente.

Assim a pratica reflexiva possibilita ao profesbascar a partir dos problemas reais
do dia a dia escolar e dos questionamentos inesperas solu¢cdes mais adequadas de acordo
com as situacdes vivenciadas na escola. Em relagadiscussfes sobre a temética da
violéncia em meio escolar, a realidade da escdt@sealunos, vao ajudar o professor a refletir
quais as melhores estratégias e acdes para unhtrglvaventivo e de combate ao problema
da violéncia.

Para Schon (2000 apud DAVID 2011, p. 55) o profespee trabalha em uma
perspectiva reflexiva compreende todos os desafipistemolégicos que surgem no
desenvolvimento de uma tarefa, que possibilita iac& de novas solucdes, que sao
apresentadas de situacfes de conflito e de indegag® surgem durante o desenvolvimento
profissional.

A partir da interpretacdo dos PCNs sobre os poatasapresentados, é possivel
entender também que além de uma pratica reflexdeiateracdo entre professores e equipe
pedagogica, deve haver uma interacdo entre escedeiedade, e as discussdes dos temas
educacionais devem contar com a participacdo deepr@isponsaveis para sua constitui¢ao.

Os PCNs preconizam a ideia de educagdo democrgtieazompreende a realidade do

aluno e busca entender em que momento eles participais ou menos do processo
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educativo. A pratica reflexiva contribui para epsacepcdo quando os professores discutem
em conjunto uma proposta educativa que melhor atesddiscentes, sem deixar de lado as
expectativas apresentadas pelos proprios discentes.

No entanto, levantamos como hipotese, que na aelidde muitas escolas a
participacdo democrética e a interacdo entre pofes, equipe pedagodgica, alunos, pais e
sociedade, pouco acontece. Ao que parece, a coaumakterna influencia muito pouco na
elaboracdo da proposta escolar e ndo |lhe é dadapacz uma discussdo de suas
argumentacdes. Quando muito, sdo chamados paranéde o que foi definido pela direcao
escolar, coordenadores pedagdgicos e professoagsbam por ficar a margem até mesmos
os alunos. Essa educacao democrética e particpativtas vezes ndo ocorre, e os conteudos
curriculares na escola ganham um carater imposgivantidemocratico. Sao trabalhados
conteudos fragmentados, sem conectividade entrivassas areas do conhecimento e o
planejamento das atividades e dos objetivos a sateamcados focam, muitas vezes, um
aprendizado descontextualizado da realidade salgafrativo, pois prima pela realizagéo de
testes e provas que expressam muito pouco a auisiQ conhecimento necessario a
formacéao cidada do aluno.

De acordo com o discurso dos PCNs, ao visar a @idace o desenvolvimento da
autonomia moral, é necessario que saibamos da témota da informacédo para formar e
transformar valores e atitudes que contribuam pssas fins; busquemos a coeréncia entre o
que pretendemos ensinar aos alunos e as acoeadaslina escola; que enquanto educadores,
tenhamos consciéncia de que os valores de dimesos#al € ou pessoal orientam acdes e
que, portanto, precisamos “[...] intervir de form@ermanente e sistematica no
desenvolvimento de atitudes”. (BRASIL, 1997, p..34)

Portanto, os Parametros Curriculares Nacionais ¢édmo objetivos gerais para o

Ensino Fundamental desenvolver um sujeito capaz de:

» compreender a cidadania como participagdo socipbléica, assim como
exercicio de direito e deveres politicos, civisoeias, adotando no dia a dia,
atitudes de solidariedade, cooperacéo e repudigusticas respeitando o outro
e exigindo para si 0 mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel estadivas nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o didlogo como foreamediar conflitos e de
tomar decisfes coletivas;

» conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil dia®ensfes sociais ,
materiais e culturais como meio para construir Eegjvamente a nogédo de
identidade nacional e pessoal e 0 sentimento die§ecia ao Pais;

» conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnicicsultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos eesagsicionando-se contra
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qualquer discriminagdo baseada em diferencas aidtude classes sociais, de
crengas, de sexos, de etnias ou outras caracasigidividuais e pessoais;

e perceber-se integrante, dependente e agente tmamasfor do ambiente,
identificando seus elementos e as interacdes eletse contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente;

» desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmseatimento de confianca
em suas capacidades afetivas, fisicas, cognitEs, estética, de inter-relacdo
pessoal e de insergdo social, para agir com p=@Eega na busca de
conhecimento e no exercicio da cidadania;

» conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizandaeando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos de qualidade de vidagimdo com
responsabilidade em relacédo a sua salde e a salates;

» utilizar as diferentes linguagens — verbal, mataaatgrafica plastica e
corporal- como meio para produzir, expressar e oitau suas ideias,
interpretar e usufruir das producdes culturaiscentextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencdes e situacdes dendcagao;

e questionar a realidade formulando-se problemasatngio de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento logico, a citdide, a intuicdo, a
capacidade de analise critica, selecionando prowedos e verificando sua
adequacdo. (BRASIL, 1997, p. 69).

Em acordo com o0s objetivos propostos pelos PCNsad@mos que a escola deve
objetivar a formacgéo integral dos alunos e deveéttws capazes de perceber a realidade
social de forma critica; capazes de dialogar, witer mediar conflitos, respeitara diversidade
e as diferencas socioculturais, posicionando-seagualquer atitude de discriminacao.

Em diversas realidades, para essa formacao integeaisino é ministrado de forma
fragmentada, parcial, € deixado de lado por motdigersos como falta de tempo, falta de
formacdao e interesse da equipe pedagodgica e desgmf SAo poucos 0s momentos escolares
que propiciam aos alunos essa formacdo cidada dentrecimento das diferencas e
valorizacéo das culturas. Muitas vezes sao apamastdatas comemorativas como meio para
integrar a escola, a familia e o conhecimento cpresgntacdo de dancas, teatros e feiras.
Sem diminuir a extrema importancia desses evestmdaes, consideramos que eles ocorrem
umas trés vezes ao ano; assim, pontuamos que goaniedas escolas trabalha de forma
fragmentada e esporadica as tematicas sociaisapontio a ideia de educa¢do continua e
sistematica apresentada pelos PCNs.

Os eventos escolares que envolvem palestras, delmisesentacdo de trabalhos,
feiras, teatros, dancas dentre outros, deveriamosson ver, ser uma extensdo, um
complemento ao trabalho realizado diariamente ca@malonos. Devem ser momentos
enriquecedores e de valorizacdo do que € aprenditsiantemente no ambiente escolar.

Definir qual conteudo deve ser priorizado na eda@icagscolarizada, nos leva
investigar qual o papel do curriculo na organizaesamlar. Para compreender melhor o que é

o curriculo escolar e sua interferéncia na orggéizascolar e pratica docente, apresentamos
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no proximo tépico, o que € este curriculo e conper@sado. A teoria critica nos auxilia em
compreender as artimanhas da classe dominanteegtee ilmpor sua cultura por meio da
educacdo. E nesta perspectiva critica que afirmasaospreciso refletir sobre o tipo de
formacdo oferecida aos alunos, e quais conteludemrdeer trabalhados para uma formacgao
gue supere o curriculo tradicional e pragmatice, igulua teméaticas do dia a dia da realidade
social e do aluno, que possam contribuir para unaagdo de n&do violéncia na escola e na

sociedade.

2.2 O curriculo escolar e os temas transversais gaa educacao

A escola é vista pela sociedade como instituicde desenvolve as funcbes de
socializacdo, formacdo e propagacao do conhecim@a@a entender como a escola tem
efetivado estas funcdes no dia a dia precisamagtiqonar: a) Como a escola est4 organizada
para desenvolver essas fungdes? b) O que temsstitado aos alunos? c) De que forma os
conteudos sao trabalhados? d) Como séo seleciomsdes conteludos escolares? e) Que
curriculo esta presente nas escolas?

A palavra curriculo associam-se distintas concepcgee derivam dos diversos
modos como a educacado é concebida historicamesrte como das influéncias tedéricas que
afetam e se fazem hegemonicas em um dado momé&n@REIRA; CANDAU, 2007).
Diferentes fatores socioeconémicos, politicos,utals contribuem, assim, para que curriculo

venha a ser entendido como:

Os conteldos a serem ensinados e aprendidos;

As experiéncias escolares a serem vivenciadas akloss;

Os planos de ensino a serem elaborados por proésssescolas e sistemas
educacionais;

Os objetivos a serem alcangados por meio do ensino;

Os processos de avaliagdo que acabam por inflsircoatetdos e procedimentos
selecionados nos diferentes graus da escolariz@&REIRA E CANDAU, 2007,
p.17-18).

Diante das concepcOes apresentadas, Moreira e €207, p.18) afirmam que

[...] as discussbes sobre o curriculo dizem resa&ts conhecimentos escolares, as
relacdes sociais que conformam o cendrio em qeerdgecimentos se ensinam e se
aprendem, sobre as transformag¢des que queremaarefels alunos e alunas, sobre
os valores que desejamos inculcar e sobre asddeles que queremos formar.
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Refletir sobre estas questdes nos leva a entend®r a escola esta organizada em seu
processo educativo. O curriculo como objeto dedeste varios estudiosbsnostram sob
uma analise critica como eles sao elaborados pardea ao interesse de um grupo.

Para Silva (1996, p. 23),

O curriculo € um dos locais privilegiados onde s&reeruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo.ntbém no curriculo que se
condensam relacBes de poder que sdo cruciais pgracesso de formacédo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, podeidentidades sociais estédo
mutuamente implicados. O curriculo corporificaelagdes sociais.

Nesse sentido, como vivemos em um mundo cada vezgimdalizado, regido pelo
neoliberalismo no plano ideoldgico, diversos awgdreasileiros apontam esse sistema como
fonte do crescente empobrecimento e de injustigagis, acentuando as desigualdades.
Importante refletir sobre a influéncia desse disoureoliberal e suas relagbes com a educacao
e o curriculo, uma vez que a literatura tem aptagercriticas ao sistema de ensino que serve
de sustentacdo da ideologia do capitalismo. Partapiando nos referirmos ao conceito de
curriculo escolar, temos que considerar que n&steexima neutralidade na sua elaboracao,
nem em sua execucgao na escola.

A elaboracéo dos curriculos esta permeada porddeds, intencionalidades politicas
e educacionais, que visam atender aos interessetaske dominante. Mesmo que esses
interesses nao estejam explicitados, podem estarenclo por meio da organizag&o escolar e
da pratica pedagodgica do professor, que ao dexandlisar as propostas escolares, acabam
por contribuir para a propagacdo de uma culturaimkime e a homogeneizacdo do
conhecimento.

No tocante a uma perspectiva critica do curricMoreira e Silva (2002, p. 7-8)

destacam que:

[...] o curriculo é considerado um artefato soeiaultural. Isso significa que ele é
colocado na moldura mais ampla de suas determisagigais, de sua historia, de
sua producdo contextual. O curriculo ndo é elementzente e neutro de
transmisséo desinteressada do conhecimento s@crlrriculo esta implicado em
relagBes de poder, o curriculo transmite visGemsoparticulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sogmasgticulares. O curriculo ndo € um

® GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antdnio Flavio (Q)gCurriculo na Contemporaneidade:incertezas e
desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

VEIGA-NETO, Alfredo. Curriculo, disciplina e intestiplinaridade. Sdo Paulé&:DE — Série Ideias,n.26,
19952, P. 105-119.
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elemento transcendente e atemporal- ele tem untérihjsvinculada as formas
especificas e contingentes de organiza¢do da satgezida educacéo.

Sacristan (2000, p. 15-16) corrobora essa ide&ianar que

O curriculo é uma praxis antes que um objeto est&manado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagmesséwrias das criancas e dos
jovens, que tdo pouco se esgotam na parte exptcitprojeto de socializacédo
cultural nas escolas. E uma pratica, expressaiingédo socializadora e cultural que
determinada instituicdo, que reagrupa em torno dele série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontratiagppiedagdgica desenvolvidas em
instituicbes escolares que comumente chamamos siaoerO curriculo € uma
pratica na qual se estabelece didlogo, por assier,dentre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente preliessores que o modelam.

Para Apple (1979, p. 9), o curriculo que se aptasea escola traz uma ideologia
politica e de interesses econémicos. Assim “a e@docado era um empreendimento neutro,
que, pela propria natureza da instituicdo, o educestava implicado, de modo consciente ou
nao, num ato politico”.

Os temas transversais sdo apresengaglosdocumento curricular nacional como
guestdes sociais, que tém a necessidade de sesemtidis pelos varios setores sociais, por
estarem presentes de forma muito intensa no diea alak pessoas, por prejudicarem o
convivio entre as mesmas e colocarem em riscosfioata sociedade.

Para Apple (1979) quando surge uma isetade social e precisa de mecanismos para
manter sua coesao, utiliza-se a educacdo escolari®ara o autor o curriculo que se
apresenta nas escolas faz parte dos mecanismeseriantos utilizados para resguardar os
interesses das classes dominantes, com o objetintadter sua hegemonia.

Apple (1979, p. 16) firma que segundo os sociologognicos do curriculo, as
escolas “ndo preparam apenas as pessoas; elasntapiEparam o0 conhecimento.
Desempenham a funcdo de agentes da incorporacoatid ideoldgica, de agentes da
tradicao seletiva e da incorporacéo contribuem pexater as relacdes desiguais que ocorrem
na sociedade”. Portanto, para compreender comooisswe na realidade escolar, existe a
necessidade de se pensar sobre os tipos de coehsmsngue a escola considera mais
importantes.

Ao refletirmos sobre o curriculo como conjunto dmsiteudos de ensino, a ideia
explicitada por parte dos professores esta reladmids matérias e aos conteudos que devem
ser trabalhados no ano letivo com os alunos de sé@de. Para Padilha (2004, p. 117), “o
curriculo ndo deve ser restringido a lista de dwmie e disciplinas a serem ensinadas,
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aprendidas, e sim deve se situar para além deasétecprescritivo. Assim remeté-lo-emos a
tudo que se passa na escola”.

Moreira e Silva (2002) apresentam diferentes midei curriculo, o formal, o real e o
oculto. O curriculo formal esta relacionado aosteadwos escolares pré-determinados em
documentos oficiais. Ja o curriculo real trata de qcorre realmente no dia a dia escolar,
dentro da sala de aula, orientado por um projetagégico e pelos planos de ensino dos
professores.

O curriculo oculto menos visivel na escola, sereeds aprendizagens que ocorrem na
escola pela vivéncia de diferentes relagcbes, caapentos, atitudes, gestos e percepcoes
veiculados no meio escolar. Sdo consideradas scpiba ndo aparecerem no projeto politico,
nem no planejamento do professor.

Considerando a parte oculta do curriculo, uma s#ieoncepcoes ird centrar seu
ponto de vista em todos os tipos de experiéncigsogualunos terdo de aprendizagem na
escola. Para Sacristan e Goémez (2000, p. 147)yodéessa concepcdo, com vistas para tudo
aquilo que o aluno vivencia dentro da escola, cuiwideve ser entendido como “qualquer
tipo de aquisicdo que tenham a oportunidade dendprenas escolas, inclusive as que sao
ocultadas dos alunos/as”.

De acordo com (MOREIRA E CANDAU, 2007, p. 18)

O curriculo oculto “envolve, atitudes e valoressmitidos, subliminarmente, pelas
relagBes sociais e pelas rotinas do cotidiano ascdFazem parte do curriculo
oculto, assim, rituais e praticas, relacdes hielées, regras e procedimentos,
modos de organizar 0s espacos e o tempo na eswndms de distribuir os alunos
por agrupamentos e turmas, mensagens implicitasafess dos professores e nos
livros didaticos.

Ao considerar que o curriculo vai além das préatippsamente voltadas para o
trabalho conteudista das disciplinas levando ensideracéo as relacfes dialéticas que se
estabelecem no dia a dia de coordenadores, prodsssalunos como sujeitos sociais,
Sacristan e Gomez (2000, p. 131) afirmam que “f.Yyantagem estd em propiciar um
entendimento mais coerente da pratica pedagodgicareduzida a problemas técnicos
exclusivamente, mas apreciando como, dialeticamergferas diversas da realidade co-
determinam a pratica pedagogica”.

Assim, ao refletir sobre o contetdo a ser ensireadocomposicao do curriculo e da
proposta pedagogica, Sacristan e Gomez (2000)cdestgue 0 contexto exterior a0 meio

pedagdgico é elemento determinante do qué, e de seransina nas aulas, pois se deve levar
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em consideracdo a realidade do mundo contempokdmeapidas e profundas mudancas, e
que também ocorrem nas salas de aula, nas relatégsessoais entre alunos, professores e
diretores, no relacionamento e nos dialogos entfandlia e a escola. S&o fatores que
transformam a educacdo escolarizada e o relacioriameterpessoal entre as pessoas e
podem, nesse contexto de mutacdes, apresentar nosnaenvioléncia.

Com efeito, € possivel observar que o aumento diEndia na sociedade e sua
manifestacdo em meio escolar, deixam claro a nideelesde trabalhar por meio da educacéo
escolarizada, questdes relacionadas a essa vi|gwi afetarem tanto a sociabilidade entre
as pessoas e 0 processo formativo que deveria rgiopar ao aluno uma educagédo de
qualidade e uma relacdo prazerosa e significatveerssino e de aprendizagem com o0s
professores e 0s sujeitos escolares.

Compreendemos entdo, que ao falar em curriculontevéer claras as relagdes, as
influéncias e as pressdes que interferem no sisesualar e devem ser trabalhados pela
escola, pois essa é uma instituicdo inserida ernamexto social altamente influenciador em
sua organizacao e nas atividades nela desenvalvidas

Diante do reconhecimento e das possibilidadesapera discutir as questdes sociais
no processo formativo dos alunos, acreditamos dquenmeio dos Temas Transversais,
propostos pelos PCNSs, torna-se possivel fazeragdg entre os contetdos e a realidade do
aluno, do professor, da escola e do contexto.

Segundo Apple (2002, apud NEGRI, 2010, p. 279)ydiatente, metas alheias a
problematica das disparidades socioculturais tetermdénado as renovacdes curriculares,
sendo necessario resgatar a natureza ética ecaalii curriculo e da educacgéo”. Esse autor
sustenta que o estabelecimento de uma cultura car@orpode se limitar a disseminacao dos
valores dominantes, mas deve envolver a particppdedodos os grupos em sua formulagéo
e reformulac&o, em um processo democratico.

Para uma concepcado democratica de curriculo, A@le2 apud NEGRI, 2010, p.
279) aponta que

[...] um curriculo democratico deve, portanto, rdwcer abertamente as
disparidades, ndo buscando homogeneizar os altrma&s do estabelecimento de
uma suposta cultura comum, na qual as “contribsigdes grupos minoritarios sao
mencionados perifericamente, enquanto sdo mantaasnogdes hierarquicas
relacionadas ao conhecimento oficial.
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Embora se saiba que os temas transversais propettssPCNs tém sua contribuicédo
e uma vertente que pode ser utilizada para disz@iéindmeno da violéncia, faz-se necessario
incluir a tematica no curriculo escolar, é precadominar seu tratamento marginal no
curriculo. Os professores e as comunidades ineeexderna devem perceber a necessidade de
abordar o tema da violéncia e da violéncia em resimplar com o proposito de alertar os
alunos da necessidade da compreenséao do outroledantia, da fraternidade, da igualdade,
da ética, dos valores morais e da mudanca de ctenpemto individual e de todos nos para
evitar a violéncia.

Para Camacho (2002, p. 27),

Seria importante deslocar a énfase das preocupaigiplesmente pedagoégicas para
os (pré) conceitos que fomentam as praticas daliant. Esse deslocamento
significaria a inclusdo no curriculo real e ndorgseno prescrito da reflexdo, da
discusséo e do entendimento, por parte de todasooss da instituigdo escolar, de
conceitos como identidade (cultural e social) e qiestdes como alteridade,
diferenca, multiculturalismo, género, etnia, sexlzle, intolerancia, preconceito e
discriminacdo dentre outros.

Assim, como os temas sugeridos pelos PCNs relatigtica, saude, meio ambiente e
pluralidade, nos dias de hoje, tornou-se tambénessécio abordar e discutir o tema da
violéncia na escola de forma transversal, ou sigjanodo que atravesse 0s varios campos do
conhecimento, continuamente, de forma coletiva, eowolvimento das comunidades interna
e externa.

Percebemos que muitas vezes os professores trabahguestdo da violéncia de
forma fragmentada e esporadica, ligada a temas abogas, transito, exploracdo sexual,
aproveitando momentos de campanha ou a ocorréacédgdm fato violento na escola. Em
alguns casos, acaba sendo delegada a algumadini@scip a profissionais de outras areas,
como da justica, militares, psicologos, médicos i a escola realizar palestra, sem dar a
continuidade necessaria para uma reflexdo e congiieala realidade.

O protagonismo da elaboracéo e do desenvolvimentatididades na escola com o
envolvimento dos temas transversais deve ser agalidle forma conjunta por aqueles que
atuam na realidade escolar, e ndo delegada exansive a membros externos do ambiente
escolar. A proposta curricular operacionalizadaa pescola deve envolver professores,
coordenadores pedagdgicos, dire¢do escolar, fulredsne pais para que se crie um ambiente
de formacdo compartilhada, coletiva, com possiies de prevencdo e a minimizacao da

violéncia em meio escolar.
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E importante que a comunidade escolar perceba naslighas as concepcoes
curriculares e as tendéncias ideoldgicas, paradeswa fazer frente as praticas pedagogicas
descontextualizadas, distante da realidade dos nesnala escola e utilizar essa percepcao
para desenvolver o curriculo almejado no processndino e de aprendizagem.

De acordo com os PCNs (1997) os temas transvetsagsn ser trabalhados de forma
continua, com aprofundamento de conteldos desdeinteipp ano de escolaridade,
perpassando as diversas disciplinas, promovendategracdo das diferentes areas do
conhecimento e do trabalho pedagdgico, com a paati&o da comunidade escolar.

Com a implantagdo dos temas transversais no claréscolar e a possibilidade de
trabalhar a temética da violéncia, ressaltamospaiitncia de os professores se organizarem
em torno do assunto e as possibilidades criadass f@CNs para trabalhar levando em
consideracao a realidade local e da escola. Faesessario compreender teoricamente a
tematica da violéncia e as possibilidades de méigids de ensino para desenvolver as
praticas pedagdgicas na escola e na sala de aula.

Importante haver uma reflexdo sobre as acdes dasrdentro e fora da sala de aula,
que cada um e todos juntos tenham motivacbes pesandolver atitudes de respeito,
cordialidade, tolerancia e cumplicidade com a f@@saintegral do ser humano, sempre
pautados pelo dialogo para lidar com a diversidade diferencas na solucao de conflitos.

A formacdo escolarizada, preocupada com o exercitdgo cidadania e o
desenvolvimento de principios democraticos dos caludeve apresentar uma proposta
curricular em que os professores desenvolvam oastiéransversais, utilizando dos conteudos
necessarios a formacao técnica, cultural e cieati& que fazem parte do dia a dia da escola,
dos alunos, professores e comunidade externa.

Independente de qual concepcédo de curriculo sepadm ha interferéncias e
importancia para o processo educativo. Para Moreifzandau (2007, p. 19), o papel do
professor no processo curricular é fundamentak elenaior responsavel pelos curriculos que
se materializam na escola. “Dai a necessidade mgastes discussdes e reflexdes na escola
sobre curriculo de como elaborar curriculos maraeates, mais democraticos e mais
fecundos”.

Nessas reflexdes, faz-se necessério recorreruidaips documentos oficiais, LDB,
Parametros Curriculares Nacionais, visto que sergemo parametros e podem oferecer
subsidios para pensar a educacao que queremosenfaos alunos. O que estamos propondo

€ que a escola evidencie em seu curriculo as gsetfadas a violéncia e a violéncia em
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meio escolar, uma vez que este fenbmeno tem satedtr de forma marginal no curriculo,
fragmentado e de forma paliativa nas escolas.
No proximo tépico abordamos 0 que sdo 0s temasvieasais e sua importancia para

a formacéo cidada do aluno.

2.3 Os Temas Transversais e as questdes de urgénciaaoc

Estamos vivendo uma época em que a sociedade afaresea série de conflitos e
problemas geradores de violéncia. Muitos desseblggmas sdo herdados do passado,
enquanto outros sao provenientes das transformggieque passam 0S tempos atuais de
avancos tecnologicos e do capitalismo globaliz&tmmo exemplo de conflitos historicos que
se arrastam até os dias de hoje tidos como herang@sejadas e que preocupam
Organizagbes de ambito mundial, citamos os atestaeloristas gerados por questdes
econdmicas e religiosas. Como exemplo de problgmas&nientes das transformacdes e dos
avancos tecnoldgicos, citamos a producéo e o cansuacerbado que provoca a poluicédo do
meio ambiente, pelo descarte inadequado do lixo fdo consumo humano e de residuos
toxicos de empresas irresponsaveis social, ambee@onomicamente.

Portanto podemos dizer que o crescente progresacsipultaneamente beneficios e
avancos por um lado e contribui por outro, para@sedcadeamento de conflitos estabelecidos
na relacdo do homem com a natureza, com 0s ouftoasego mesmo, mediante sua visao
fragmentada do mundo e do conhecimento produzido.

Para superar um modelo de educacao que fragmemiahecimento em disciplinas e
trata as tematicas sociais desvinculada dos cordegstolares e do dia a dia dos alunos, é
que os PCNs, sugerem a inclusdo dos temas traas/eos curriculos escolares.

De acordo com Yus (1998, p. 19), por ser uma prtapgisbalizadora:

O desafio dos transversais estda na possibilidadériva, de fazer frente a
concepcdo compartimentada do saber que caractexriesuola dos Ultimos anos, e
“fazer educagdo”, formar individuos autbnomos éatr$, com um critério moral
proprio e capaz de fazer frente aos problemas ad@xhoje a Humanidade.

Visto que problematicas como a violéncia, a vulbéickade dos direitos humanos, a
degradacédo do meio ambiente, o desemprego, 0 @&csmiséria, dentre outras se fazem
presente na sociedade e prejudicam diferentes dipaslacdes, tornou- se indispensavel que

ganhassem espaco no ambito de discussédo sociat@cezhal.
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No documento de apresentacdo dos temas transvéBsasSIL, 1997), os PCNSs,
destacam que o compromisso com a formacgédo da cidada d& a partir da compreenséo
social e dos direitos e responsabilidades em relagdda pessoal, coletiva e ambiental.

Jacomeli (2007, p. 20) aponta que segundo o dodoenenVIEC:

Essa proposta contempla a necessaria adequacaduaonsmmento historico,
marcado por uma grande mudanca econdmica e scaieequéncia da nova ordem
global, a globalizacdo do capitalismo, do desennwnto de novas tecnologias e
seu resultado para o0 mundo do trabalho.

A autora trata que a proposta dos PCNs, com as@cldos temas transversais, vem
trabalhar questdes problemas, geradas pelo prsistema capitalista de producéo, com seus
excessos e desigualdades. Nao desconsideramosrtanggexde do discurso neoliberal se
manifestar e se propagar por meio da educacgacaeigenla, no entanto, temos que considerar
que beneficios sdo apresentados diante da podadelide repensar a educacao e refletir sobre
0 momento atual na busca de superar os excessadesigualdades geradas por este sistema,
formando cidaddos capazes de atuar em uma societdgegeando os problemas que se
apresentam.

Podemos dizer que os diversos temas relacionado®ematicas sociais, estao
presentes de forma muito intensa na vida das calades, das familias, das escolas, dos
alunos e educadores. Sao temas que envolvem umadao ética, ambiental cultural, étnica,
entre outros diversos assuntos 0s quais deverawlds a discussado durante todo o processo
educativo pela comunidade escolar com envolvimédatalunos, professores, coordenadores,
diretores, pais, pois, ganharam espaco para dézumsxs lugares publicos e privados devido
sua relevancia social.

A cidadania como um dos fundamentos da propost&dEmetros Curriculares para
a educacao nacional deve passar a discutir a @echlss grande parte da populagédo de uma
vida digna e de acesso aos direitos fundamentaitarRo os documentos reconhecem que a
sociedade brasileira traz como marca histéricaagé@m de um autoritarismo hierarquizado,
repleto dos privilégios produtores de desigualdaesais, situacdes de miséria, injustica e
exclusdo. Diante do novo cenario politico/sociaklgmos perceber que essa situagdo pouco
mudou. Na verdade, mudaram as formas de dominag&ocqgntinuam sustentando os
privilégios e a excluséo de parte da populacaseawns direitos como cidadaos.

Segundo os PCNs, a Lei de Diretrizes e Bases deaEda A 9394/96 destaca em seu

artigo 27, inciso |, que “os conteudos curriculagdeseducacgédo basica deverdo observar a
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difuséo de valores fundamentais ao interesse s@maldireitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democrat{t®B apud BRASIL, 1997, p. 65).

Nesse sentido compreendemos que em uma sociedadadmgelas desigualdades,
injusticas e exclusdo, onde € negado ao sujeitessa aos seus direitos minimos, podem ser
desencadeados fatores que contribuem para a ociard® um maior niumero de casos de
violéncia social e acabam por se reproduzir nogespscolar.

Esses conflitos reproduzidos no espaco escolae @assam a fazer parte do dia a dia
da escola ganham a possibilidade de serem tralmshe@no temas transversais, que de
acordo com os PCNs (1997, p. 15):

Correspondem a questdes importantes, urgentessenpes sob varias formas na
vida cotidiana. O desafio que se prepara para @aesco de abrirem-se para este
debate. Este documento discute a amplitude dolh@lzam problematicas sociais

na escola e apresenta a proposta em sua globaligadeé, a explicitacdo da

transversalidade entre temas e &reas curricul@®s aomo em todo o convivio

escolar.

De acordo com Yus, (1998, p. 17),

Temas transversais sdo um conjunto de conteldasitachs e eixos condutores da
atividade escolar que ndo estando ligados a nenhmatéria particular, pode-se
considerar que sdo comuns a todas, de forma quais do que criar novas
disciplinas, acha-se conveniente que seu tratanssja transversal num curriculo
global da escola.

Os temas selecionados pelos PCNs: Etica, Saldep Meibiente, Pluralidade
Cultural, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumémablos temas locais, por serem
considerados de relevancia social e universal, rdeser abordados pelos educadores, pois
perpassam diversas areas do conhecimento.

A escolha desses temas se deve a quatro critérieerean considerados pelo
documento curricular: em primeiro lugar, seu car&te urgéncia social, pois mostrara
preocupacado com os obstaculos que se interpdemm &ritrmacéo cidada e a dignidade da
vida humana; em segundo, sua abrangéncia nacmmabalho com assuntos pertinentes a
todo o pais, tendo em vista as necessidades desd@octle outros temas locais; em terceiro,
sua possibilidade de aprendizagem por parte do®wglw que leva em conta a forma de
abordar os temas e a capacidade de apreensaogeaeim, devem favorecer a possibilidade
de o aluno compreender a realidade brasileirar &lare ela com vistas a transforma-la.
(BRASIL, 1998).
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Assim pretende-se que “esses temas integrem as éoeaencionais de forma a
estarem presentes em todas elas, relacionando-qseasdes da atualidade e que sejam
orientadores também do convivio escolar’. (BRASI898, p. 27). Para ilustrar como deve

ocorrer a transversalidade apresentamos o segsgtema.

Figural- Esquema ilustrativo da integracdo dos tenm transversais aos conteuddos curriculares das

disciplinas
Lingua Matemética Geografia  Histéria Ciéncias Arte Lingua
Portuguesa Estrangeira

ETICA

SAUDE

MEIO AMBIENTE

PLURALIDADE CULTURAL

TRABALHO E CONSUMO

ORIENTAGCAO SEXUAL

TEMAS LOCAIS

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS = TEMAS PRISVERSAIS

|

Fonte: Adaptacdo a realidade brasileira do esquema itisirapresentado por Montserrat Moreno (2003)
referente a proposta de educacdo na Espanha, peadwwa integracdo dos temas transversais e dostcimst
curriculares, no livro intitulado “ Temas trans\assem Educacéo. Bases para uma formacéo integral.



77

A transversalidade representada no quadro apomtacessidade de que todas as
disciplinas dentro de seus contetudos e concepgigsbtiam para o desenvolvimento das
tematicas sociais a serem trabalhadas na escola.

Essa transversalidade deve se relacionar a umeagpdét interdisciplinaridade, em que
0s conteudos ndo devem ser trabalhados de forlaaasgois fragmenta o conhecimento e
deixa lacunas a serem preenchidas na formacéolgiessa Por isso, as disciplinas devem
estabelecer um didlogo complementar entre seuslod e mostrar ao aluno a relacdo que
se estabelece nas diversas areas do conhecimento.

De acordo com os PCNSs,

Nas varias areas do curriculo escolar existem, iaigl ou explicitamente,
ensinamentos a respeito dos temas transversais,isbdas educam em relagéo a
guestdes sociais por meio de suas concepcdes @attmes que veiculam nos
contelidos, no que elegem como critério de avaljagdanetodologia de trabalho
gue adotam, nas situacdes didaticas que propderalanss. Por outro lado, sua
complexidade faz com que nenhuma das areas, isodade, seja suficiente para
explica-los; ao contrario, a problematica dos terti@msversais atravessa 0S
diferentes campos do conhecimento. (BRASIL, 1§926).

Esses temas ndo devem ser considerados novaseaegd&gir uma carga horaria no
curriculo escolar, nem devem ser tratados de faspacifica e separados em areas. OsPCNs
propdem o trabalho desses temas de forma trankvewsaseja, devem ser discutidos
permeando as diferentes areas, abarcados por @oespcdes, seus objetivos, conteudos e
orientacOes didaticas. (BRASIL, 1997).

Além de serem trabalhados numa perspectiva tresalyers PCNsa pontam sua
relagcdo com a interdisciplinaridade, o que envoivea aproximacao e uma articulacao entre
as disciplinas e rompe com a fragmentacao e isolsmu®s conteudos.

De acordo com Fazenda (1994, apud BOVO, 2004, p. a2)metodologia

interdisciplinar requer

Uma atitude especial ante o conhecimento, queideria no reconhecimento das
competéncias, incompeténcias, possibilidades delsnia propria disciplina e de
seus agentes, no conhecimento e na valorizacamesuéis das demais disciplinas e
dos que a sustentam. Nesse sentido, torna-se femda@mhaver individuos

capacitados para a escolha da melhor forma e satigharticipagéo e sobretudo no
reconhecimento da provisoriedade das posi¢ces @ssimo procedimento de
guestionar. Tal atitude conduzira, evidentementeriacdo das expectativas de
prosseguimento e abertura a novos enfoques oueapdf, para finalizar, a

metodologia interdisciplinar parte de uma liberdeidatifica, alicerca-se no dialogo
e na colaboracéo, funda-se no desejo de inovartigle de ir além e suscita-se na
arte de pesquisar, ndo objetivando apenas a vadidz técnico-produtiva ou

material, mas sobretudo, possibilitando um acessnaho, no qual desenvolve a
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capacidade criativa de transforma a concreta @gidnundana e histérica numa
aquisicdo maior de educacdo em seu sentido latmahiaante e libertador do
préprio sentido de ser no mundo.

Assim entendemos que a interdisciplinaridade va&maldo conteudo de cada
disciplina, requerendo do professor uma capacitggo@&oo possibilite fazer uma relacdo com
outras areas do conhecimento, em que reconhecesathifidades e limites de atuacao,
requerendo um trabalho investigativo, tanto do @lgnanto do professor. Novos enfoques
sao criados sobre os contetudos e sobre as tematicaeessario que ocorra um trabalho
colaborativo, em que um problema apresentado, gaerisaes criativas de serem resolvidas e
tem a possibilidade de promover mudancas reai®maafde pensar e de atuar dos sujeitos
que estdo sendo formados com a liberdade de gaerb conhecimento e dar sentido a
aprendizagem.

Bovo (2004, p. 2) diz que “a ac¢do pedagdgica dexdigciplinaridade aponta para a
construcdo de uma escola participativa [...], e @unterdisciplinaridade do professor pode
envolver e instigar o aluno a mudancas na buscaloler”

Porém, é importante salientar que existe uma relagduma diferenca entre
interdisciplinaridade e transversalidade, o docum@&CNs (1998) faz uma ressalva sobre os
aspectos conceituais que aproximam os dois terroague os diferencia

Com relacdo a sua proximidade, ambos o0s concei®stransversalidade e
interdisciplinaridade criticam a aprendizagem &si& imutavel, pautada no distanciamento
entre sujeito e sua realidade (BRASIL, 1998).

Nas suas particularidades, os PCNs apontam que,

A interdisciplinaridade questiona a segmentagéoeeans diferentes campos do
conhecimento produzida por uma abordagem que wacel® conta a inter- relagédo
e a influencia entre eles, questiona a visdo campamtada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é caffduduistoricamente se constituiu.

A transversalidade diz respeito a se estabeleeeprdtica educativa, uma relagéo
entre aprender conhecimentos teoricamente sisteadat (aprender sobre a
realidade) e as questdes da vida real e de sisdraracao ( aprender na realidade e
da realidade). (BRASIL, 1998, p. 30).

O documento Introducdo aos temas transversais aolpee a proposta da

transversalidade se define em quatro pontos qira asslem ser apresentados:

1- Os temas ndo constituem novas areas, pressuponttatamento integrado nas
diferentes éareas;
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2- a proposta de transversalidade traz a necessidade edcola refletir e atuar
conscientemente na educacao de valores e atitodésdas as areas, garantindo
gue a perspectiva politico-social se expresse necidnamento do trabalho
pedagégico; [...];

3- a perspectiva transversal aponta uma transformdgfwatica pedagdgica, pois
rompe o confinamento da atuacdo dos professores athsdades
pedagogicamente formalizadas e amplia a respoitsdel com a formacéo do
aluno. Os Temas Transversais permeiam necessat@neda a pratica
educativa que abarca rela¢des entre alunos, ergfespores e alunos e entre
diferentes membros da comunidade escolar;

4- a inclusdo dos temas implica a necessidade de abaliio sistematico e
continuo no decorrer de toda a escolaridade, opgssibilitard um tratamento
cada vez mais aprofundado das questdes eleitagxBomplo, se desejavel que
os alunos desenvolvam uma postura de respeitoféemtas, é fundamental
gue isso seja tratado desde o inicio da escolaidaglie continue sendo tratado
cada vez como maiores possibilidades de reflex@mpoeenséo e autonomia.
Muitas vezes essas questdes sdo vistas como sarfthatdreza” dos alunos(
eles sdo ou nao respeitosos), ou atribuidas aod&aterem tido ou ndo essa
educacdo em casa. Outras vezes sao vistas comadapaos possiveis
somente quando jovens. Sabe-se, entretanto, quemé processo de
aprendizagem que precisa de atencdo escolar duodate escolaridade e que a
familia: ndo se excluem nem se dispensam mutuam(@&RASIL, p. 28-29).

Entendemos que a interdisciplinaridade e a trasalidade se complementam como
um meio de integracdo de disciplinas e conteudea pasenvolver o ensino. Com um
trabalho pautado nessa perspectiva, abordar odamaléncia como tema transversal passa
a ser discutido por todos na escola.

E com o objetivo de apresentar diretrizes paraliecagdo que reforcam a ideia
apresentada nos Parametros Curriculares Nacianaeste sentido, fazemos um cotejamento
no quadro abaixo dos atos normativos publicadas @ehselho Nacional de Educacgéo e de
implementacdo até a data da realizacdo deste hmgbabbre aspectos importantes para
desenvolver uma educacéo cidada e que possa conpédra uma formacéo voltada para a
nao violéncia.

QUADRO 1- RESOLUQQES NORMATIVAS QUE CONTRIBUEM PAR A UM TRABALHO DE
PREVENCAO E COMBATE A VIOLENCIA EM MEIO ESCOLAR

RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, DE 7 DE ABRIL DE 1998 (%) {*) (**) Institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

Art. 3°. Sao as seguintes as Diretrizes CurriculaseNacionais para o Ensino Fundamental:

| - As escolas deverao estabelecer como norteaderssas acfes pedagogicas:

a)os principios éticos da autonomia, da resporidatié, da solidariedade e do respeito ao bem comum;
b) os principios dos Direitos e Deveres da Cidajatio exercicio da criticidade e do respeito a rrge

democratica;
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c) os principios estéticos da sensibilidade, daticiilade e da diversidade de manifestacbes assést

culturais.

lll - As escolas deverdo reconhecer que as apragelis sdo constituidas pela interacdo dos procdss
conhecimento com os de linguagem e os afetivog;ameequéncia das relacdes entre as distintasdddet
dos véarios participantes do contexto escolarizadogliversas experiéncias de vida de alunos, pmfEse

demais participantes do ambiente escolar, expressags de multiplas formas de dialogo, devemritzrit

oS

para a constituicdo de identidade afirmativas, iplerstes e capazes de protagonizar a¢Bes autbnemas

solidarias em relagao a conhecimentos e valoréspedsaveis a vida cidada.

RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010 (*) Define Wetrizes Curriculares Nacionais Gerais

para a Educacédo Basica

Art. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais esfiea$ para as etapas e modalidades da Educacacak
devem evidenciar o seu papel de indicador de oppdiéscas, sociais, culturais, educacionais, aregdo da
educacédo, na sua relacdo com um projeto de NagaAdo tcomo referéncia os objetivos constitucion
fundamentando-se na cidadania e na dignidade dages que pressupde igualdade, liberdade, placddic

diversidade, respeito, justi¢a social, solidariedadustentabilidade.

BAsI

ais,
)

Art. 9° A escola de qualidade social adota comdraktade o estudante e a aprendizagem, o queup@Es
atendimento aos seguintes requisitos:
Il - consideracédo sobre a inclusdo, a valoriza@diferencas e o atendimento a pluralidade ecxgidade

cultural, resgatando e respeitando as varias nsa@@es de cada comunidade;

14

TITULO V ORGANIZAGAO CURRICULAR: CONCEITO, LIMITES, = POSSIBILIDADES

Art. 11. A escola de Educacdo Basica € 0 espacajuanse ressignifica e se recria a cultura herd
reconstruindo-se as identidades culturais, em quapsende a valorizar as raizes préprias das difs
regides do Pais.

Paragrafo Unico. Essa concepgéo de escola exigpesacéo do rito escolar, desde a construcéordouda
até os critérios que orientam a organizacdo daaltnabescolar em sua multidimensionalidade, privdle
trocas, acolhimento e aconchego, para garantirno-dstar de criancas, adolescentes, jovens e adalg

relacionamento entre todas as pessoas.

ada,

11°

n «

MINISTERIO DA EDUCACAO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACA O CAMARA DE
EDUCACAO BASICA RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010 (*) Define Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basic

Art. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais esfieaé para as etapas

modalidades da Educacéo Béasica devem evidenciem papel de indicador d

opcdes politicas, sociais, culturais, educaciomassfuncao da educacao, na
TITULO | relacGo com um projeto de Nacdo, tendo como refexéns objetivos
OBJETIVOS constitucionais, fundamentando-se na cidadaniadigmédade da pessoa, 0 q

pressupde igualdade, liberdade, pluralidade, di&de, respeito, justica socia

solidariedade e sustentabilidade

e

sua

e

A
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TiITULO II
REFERENCIAS
CONCEITUAIS

Art.

responsabilizam o poder publico, a familia, a staile e a escola pela garan

4° As bases que dao sustentacdo ao projetionzdcde educacd

a todos os educandos de um ensino ministrado ddacom os principios de:
- igualdade de condicBes para o acesso, inclustmaméncia e sucesso
escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, psaqueé divulgar a cultura,
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo dias e de concepcd
pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e aos dseiV - coexisténcia d
instituicbes publicas e privadas de ensino; Viatgdade do ensino publico e
estabelecimentos oficiais; VII - valorizacao doffgsional da educacéo escol
VIl - gestdo democratica do ensino publico, nanfarda legislagédo e da
normas dos respectivos sistemas de ensino; IX angar de padrdo d
qualidade; X - valorizacao da experiéncia extraescXl - vinculagdo entre a

educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

CAPITULO |
FORMAS PARA A
ORGANIZACAO

CURRICULAR
Art. 13. O curriculo,
assumindo comg

referéncia os principio
educacionais garantidos
educacdo, assegurados
artigo 4° desta Resoluca
configura-se  como
conjunto de valores

praticas que proporciona
a producdo, a socializaca

de significados no espag

social e

intensamente para
construcdo de identidads
socioculturais dos

educandos.

contribuem epistemoldgica dos objetos de conhecimento.

8§ 1° O curriculo deve difundir os valores fundaraantlo interesse social, d
direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao temum e a orden
democrética, considerando as condi¢des de esaderidos estudantes em ca
estabelecimento, a orientagdo para o trabalho, anqgédo de pratica
educativas formais e ndo-formais. § 2° Na orgaéizata proposta curricula
deve-se assegurar o entendimento de curriculo exqperiéncias escolares q
se desdobram em torno do conhecimento, permeadas mdacdes sociais
articulando vivéncias e saberes dos estudantes osmconhecimento
s historicamente acumulados e contribuindo para ooinsas identidades do
a&ducandos.

n® 4° A transversalidade é entendida como uma fatenarganizar o trabalh

odidatico pedagogico em que temas e eixos tematsfms integrados a

b disciplinas e as areas ditas convencionais, deaamnestarem presentes
mcomplementam-se, rejeitando a concep¢do de conéetmmgque toma

igealidade como algo estavel, pronto e acabado ASt@hsversalidade refere-

a

S

o]

@ dimensdo didatico-pedagoégica, e a interdisciplinde, a abordagem

S

m

ptodas elas. § 5° A transversalidade difere da digeiplinaridade e ambas

5

Ao relacionar o tema da violéncia com as resolug@esativas podemos inferir que

apresentam diretrizes para a implementacdo nocalorde conteddos que privilegiam uma

formacdo voltada para a ndo violéncia ao definietdzes curriculares que valorize as
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diferencas e ao atendimento a pluralidade e a sidamte cultural, respeitando as varias
manifestagfes e o bem estar coletivo. Portantocummiculo que desenvolva o senso critico
voltado para as questbes das inter-relacdes pesslmabem coletivo, portanto, um sujeito
consciente de suas acoes. Espera-se que as dgj@s e®ltadas para o bom convivio social,
de respeito ao bem comum, o que contribui parangiimas situages de conflito e provaveis

acoOes violentas.

2.4 Desenvolvendo o tema da violéncia como temarnsversal

Ao elegermos o tema da violéncia como um dos tamssversais, consideramos
fundamental o conhecimento do professor e de tado®nvolvidos com as atividades
trabalhadas na escola. Este conhecimento deverganizado com estudos teoricos sobre a
violéncia, analisando-a em suas formas de ocoaé&anto no espaco social, publico, quanto
nos espacos privados, como a familia e a escotanP@ue as atividades desenvolvidas na
escola ndo sejam pontuais, fragmentadas. Que as,atidcussdes e prevencao da violéncia
sejam desenvolvidas durante o ano letivo de formerdisciplinar e que facam parte do
Projeto Politico Pedagogico da escola como um igbjeiomum em busca de solucionar o
problema da violéncia escolar e desenvolver o eresim aprendizagem com qualidade.

A tematica da violéncia deve ser trabalhada de docontinua, perpassar todas as
disciplinas, impor responsabilidade para todos @mnmbros da comunidade escolar e da
familia e ainda considerar que a complexidade atananmedida que os alunos vao
vivenciando novas préticas sociais e estabeleceodas relacbes interpessoais a serem
desenvolvidas de forma aprofundada pela escoléoe pmfessores.

Para a realizacdo dessa pratica € fundamental qpeofessor se aproprie do
conhecimento em que o planejamento coletivo estdgquado as necessidades reais da
escola e de seus alunos. Assim 0s docentes péxisamper com o isolamento existente
entre as disciplinas e as questfes sociais as tgmisnterferido cada vez mais na pratica
docente e nas relacdes estabelecidas na escolcdbdo com os Parametros Curriculares,
“cabera ao professor mobilizar tais conteidos enptde tematicas escolhidas, de forma que
as diversas areas nao representem continentesldsplemas digam respeito aos diversos
aspectos que compdem a cidadania”. (BRASIL, 19928)p

Araujo (2003, p. 13) apresenta que em torno doseddns curriculares tradicionais

devem ser trabalhadas de forma transversal asogsebtjadas ao cotidiano social. Dessa
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forma se manteria a base das disciplinas chamaodlasle de tradicionais, dentre elas
Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, mas queriden abordar os temas transversais.

Também de acordo com os documentos curriculares, pa ter uma formacao
democratica e voltada para a cidadania € necespégiguestdes sociais sejam apresentadas
para a aprendizagem e reflexdo dos alunos sobre parspectiva ética. Por isso, para
conduzir a educagdo escolar, o tema ética foiceleitmo eixo norteador por envolver
posicionamentos e concepcdes a respeito de susascafeitos, de sua dimensao historica e
politica. (BRASIL, 1998).

O tema da ética foi escolhido como eixo norteador ger considerado pelos
Parametros Curriculares necessario a formacaouwhm,aproporcionar uma reflexdo sobre a
convivéncia humana, sobre a liberdade de escolblare sas relacbes estabelecidas na
sociedade e os valores éticos. “Trata-se, portal@aliscutir o sentido ético da convivéncia
humana nas suas relacdes como varias dimensdeslal@ocial: 0 ambiente, a cultura, a
sexualidade, o trabalho e o consumo, a saB&RASIL, 1998, p. 25).

Com relacéo a violéncia, Abramovay (2002, p. 24) glie o fenbmeno tem tanta
abrangéncia que afeta todas as relacbes possigeiambiente escolar: entre alunos,
professores, funcionarios e pais. “Portanto, takses atores e suas relagdes sociais devem
ser consideradas na medida em que influenciam mtefuente na implementacdo de
politicas cujo o foco recai sobre a escola”

Recai sobre a escola, por que sédo decisdes psléigedagogicas que reorganizarao
as condutas escolares e trardo novas demandasegicms a serem trabalhados pela escola,
por afetarem sua propria organizacdo. Portantouast@es apresentadas como teméticas
transversais contribuem de alguma forma para ax@&dl sobre os casos de violéncia que
ocorrem na escola, considerando que muitos deases sdo gerados pelo preconceito, pela
discriminacéo cultural, racial, de género e peltafde ética nas relacdes interpessoais e de
aprendizagem.

Por sua vez, Abramovay (2002, p. 24) compreende que

Se a escola € um lugar de formacao e informacaondus jovens, a violéncia
representaria, em si, um elemento que demandadateespecial, no processo de
socializacdo. Portanto, cuidar do tema signifieddithar paralesconstruir fontes
de violéncias,bem como sua multiplicagcdo em outros lugares pdsarriscando o
hoje e 0 amanhaGtifos nosso$
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Desconstruir fontes de violéncia, de acordo corertsamento de Abramovay (2002),
implica trabalhar com tematicas relacionadas aipeissaspectos geradores de violéncia,
como: excluséo, discriminacéo, valores, ética,réemitros ja citados.

Considerar a realidade do aluno e partir do coninmaio que este apresenta, Sao
considerados, determinantes para que haja envaltom@os mesmos e 0 sentimento de
identificacdo e pertencimento no processo de aprem@nsinar. Esses sentimentos tornam a
aprendizagem mais significativa e divide com o alanresponsabilidade de transformar o
meio social da qual faz parte e as relacdes qabealste com os colegas, com os professores,
com a gestdo pedagodgica com a familia.

Como defendem os PCNs (1997) em seus fundamenfoia@pios, € necessario
conhecer o0 aluno e a realidade com a qual se i@bRtecisa ocorrer dialogo entre os sujeitos
que estdo sendo formados, conhecer 0 que pensamaseinléncia e se eles consideram esse
tema como um fator importante para discussao. REvevantar a partir da realidade deles
as questdes mais relevantes sobre a violénciaggpasiéncias e necessidades.

De acordo com os PCNs (1997),

A autonomia também emerge como um principio didatidentador das praticas
pedagégicas, figurando como uma op¢éo metodold@pieaconsidera a atuagéo do
aluno na construgdo de seus proprios conhecimewabsiiza suas experiéncias,
seus conhecimentos prévios e a interagdo profesisoo e aluno- aluno, buscando
essencialmente a passagem progressiva de situagbgse o aluno é dirigido por
outrem a situacgoes dirigidas pelo préprio aluno.

Partindo da realidade circundante, da escola emnmsga e do conhecimento dos
alunos e professores, as atividades pedagégicasamhdas ao tema da violéncia, devem ser
apresentadas para que ocorra fundamentacdo teswlw® os aspectos relacionados a
ocorréncia de incivilidades, indisciplina e violénescolar e de como estes aspectos afetam o
desenvolvimento do aluno, o processo de ensino apdendizagem, a sociabilidade e as
relagdes interpessoais estabelecidas na escola.

Neste sentido, o processo organizacional didatigentador das praticas pedagdgicas,
deve passar por uma ressignificacdo, do indivipaah o coletivo e de forma participativa
com a comunidade interna e externa da escola. Assi@pensar a escola inicia-se por sua
historicidade, pelo Projeto Politico Pedagdgicdrea qualidade da educacéo a ser ofertada,
a gestdo escolar e a organizacdo pedagolgica, eserdds meios para o alcance da
interdisciplinaridade e as contribuicbes apresestagelas disciplinas escolares. A

transversalidade apresentada neste trabalho podeboar para a inclusdo da tematica da
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violéncia na escola, nas discussbes e abordageas gdkrentes disciplinas. Para Aquino
(1996, p. 41), o fendbmeno da violéncia necessita,

[...] de um olhar sdcio-histérico, tendo como uneiaps condicionantes culturais,
podera desenhar novas configuracdes, caracterizandproblema enquanto
interdisciplinar, transversal & pedagogia e deveseo tratado por uma maior
ndmero de areas em torno das ciéncias da educacéo.

Neste trabalho coletivo e participativo havera umerface do tema da violéncia entre
as disciplinas de forma interdisciplinar e o trébatlidatico pode estabelecer as seguintes

conexdes e conteudos.

Disciplinas Curriculares Relacdo dos contelidos disciplinares e a violéncmoc tema
transversal
Historia A histéria da escola, sua importdncia para a dade,

preservacdo e valorizacdo da instituicdo na formagh
minimizacado da violéncia.

Geografia * Os espagos escolares e a mudanga arquitetdnicgpréddmos
escolares e das residéncias em funcao da violéncia.

Biologia « Ambiente escolar, importancia de organizacdo, @Gesst
comportamentais, diversidade, relacbes de géneroa e
sexualidade.

Lingua Portugués; Lingua Inglesa e A cultura, a comunicacdo e os discursos no conteatmal e
escolar e a violéncia.

Matematica » Dados e estatisticas sobre a violéncia urbanaesecala e sua
consequéncias sociais e na escola.

(2

Artes » Expressao artistica e cultural das diversas fordeawioléncia
social e na escola.

Ao elegermos a violéncia como um tema transvegsed,deve ser abordado de forma
interdisciplinar, apresentamos uma, entre outrassipitidades para trazer a discussao e
debate temas de relevancia e urgéncia social,garaio escolar. Pensado e organizado de
forma interdisciplinar, coletiva e participatives temas transversais devem contribuir para o
desenvolvimento do senso critico, compreensao awlone formacao. O que contribuird para
a prevencdo e combate a violéncia em meio escBlareste sentido, o planejamento e
discussbes das atividades que envolvem a mininozag&ioléncia devem ser pensadas sob
diversas perspectivas e técnicas de metodologensieo, em busca do desenvolvimento da
sociabilidade, das relacbes de amizade, do respeiboitro, enfim uma cultura de paz.

Trabalhar a teméatica da violéncia como tema trasal/eequer buscar conhecimento

sobre os fatores que fazem parte dos motivos dereéncia na escola, como a questao de
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género, conservacdo do patriménio da escola, gmitesa diversidade cultural, de valores
morais e éticos que circundam essas relacdes, é#érouscar entender o aluno e seus
posicionamentos. O envolvimento conduz a formagdcaldno visando o sentimento de
alteridade, fortalecimento dos lacos de amizaddidasiedade entre os membros escolares e
consequentemente a diminuicdo da violéncia. Dedaca@om Araujo (2015, p. 13), o
envolvimento de todos “contribui diretamente cona@Ses em prol dos alunos que cometem
violéncia, ou que por qualquer motivo, podem vicoaneter atos impensados considerados
violentos e sairem do campo domeéstico para agressdeliferentes locais”.

Portanto, a participacdo contribui para o envolvitnale todos e incentiva a mudanca
de atitudes para combater a violéncia. O sentimeletopertencimento, desperta outros
sentimentos como: alteridade, cuidado e respedttjrsentos fundamentais para combater a

violéncia escolar.



87

3 CAMINHO METODOLOGICO: percurso percorrido para o desenvolvimento da

pesquisa

Neste capitulo descrevemos o caminho percorrida paealizacdo deste trabalho e
apontamos a metodologia utilizada para o desemwelvio da pesquisa. Fazemos uma
descricéo da abordagem escolhida e dos instrumetilieados para a coleta de dados.

De acordo com Minayo (2012, p. 14),

Entendemos por metodologia o caminho do pensaneeaforatica na abordagem da
realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultameste a teoria da abordagem (o
método), os instrumentos de operacionalizagdo dbemmento (as técnicas) e a
criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sapaadade pessoal e sua
sensibilidade).

Esta pesquisa se constituiu por meio de uma abendagalitativa e o percurso para
sua realizacdo se dividiu em dois momentos. No @ronrealizamos uma revisao
bibliografica para dar fundamentacdo teorica c@noatsipaz de esclarecer os conceitos de
violéncia e violéncia escolar, assim como foi fundatal para este trabalho esclarecermos o
conceito e a importancia do curriculo escolar egggsta politica para o curriculo nacional
(os PCNs), com uma abertura para a inclusdo daétiter® de urgéncia social a serem
trabalhadas pelas escolas, dentre as quais foamoencia.

No segundo momento, realizamos a pesquisa de cdmpescolhidauma escola da
rede publica municipal e estabelecemos um prim@rdgato, por meio de conversas com a
diretora e a vice-diretora, explicamos a importar® buscar conhecimento sobre a temética
da violéncia em meio escolar e sua abordagem rdaegkpds 0s esclarecimentos sobre a
pesquisa e 0 consentimento para a realizacdo dalli conversamos coos sujeitos da
pesquisa: a coordenacéo pedagogica e os professores

Esses esclarecimentos ocorreram de forma individhdd, momento em que
apresentamos 0s objetivos da pesquisa e sua imp@rtdcadémica, social e para a minha
formacdo docente. Aos sujeitos da pesquisa aplisanmo questionario para verificar a
percepcdo quanto as formas de violéncia que ocameemscola e se 0s mesmos utilizam os
temas transversais sugeridos pelos PCNs para adgengssa tematica com os alunos.

Além do questionario, analisamos o Projeto PoliRedlagbgico da escola com o fito
de verificar quais o0s objetivos para a formacacceadite presentes neste documento,
fundamentacéo tedrica e referéncias aos documatiliaados como diretrizes para educacao

nacional. Analisamos 0 Regimento Escolar para ceen®do das normas e regras que regem
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a escola, além do livro de ocorréncias para ideatifos casos de violéncia recorrente na
escola.

Diante dos dados coletados verificamos a propost@dlicacdo apresentada pela
escola, qual a incidéncia de casos de violénogaas professores e a coordenacao pedagodgica
buscam trabalhar essa tematica como tema trankvlsm proximos tépicos passamos as
especificidades das escolhas feitas para a reafizaeste trabalho e seus respectivos

resultados, as respostas as questdes que oriergaeatizacado deste trabalho.

3.1 Pesquisa Qualitativa

Esta pesquisa surge de um problema que se apresergalidade das escolas, sejam
elas brasileiras ou de outros paises. A violéngiaseus diversos aspectos e manifestacdes
ndao € um fenbmeno recente tampouco exclusivo derndietada cultura ou sociedade;
todavia, no Brasil, ha algumas décadas os pesquesthuscam compreendé-la e caminhos
para supera-la. Os estudos apontam esse fenbmemonoaltifacetado e deve ser entendido
nas suas especificidades sociais e culturais, @emsido o contexto em que ocorrem. Sua
manifestacdo nas escolas vem causando problemasreledizagem, dificuldades quanto as
relagdes interpessoais e de amizade, bem comojntenfierido no processo de ensieo
diminuido sua qualidade.

De acordo com Chizzotti (2001, p. 81), a pesquisaitgtiva ajuda perceber que “o
problema decorre, antes de tudo, de um procesastiviadque se vai definindo e se
delimitando nos contextos ecolégicos e social, oseleealiza a pesquisa[...]”. Portanto, a
ocorréncia da violéncia foi analisada no contexszokar, e nesse sentido, buscamos
investigar como o coordenador pedagdgico e os ggofes de uma escola da rede municipal
da cidade de Chapadao do Sul-MS percebem a uéibzags temas transversais sugeridos nos
PCNs como um caminho para desenvolver a temativabkfmcia na escola.

Analisamos se os professores desenvolvem a teméticacaso positivo, como o
fazem; em caso negativo, por que ndoscamos responder questfes ligadas a um contexto
escolar especifico, lidando com a percepcéo de#tasijenvolvidos na escola, e a abordagem
gualitativa permitiu nos aproximarmos da realidade que os fatos acontecem, quando e
como sao abordados problemas sociais e educacionais

De acordo com Chizzotti (2001, p. 78), os pesquisesique adotam a abordagem

qualitativa se dedicam
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[...] & andlise dos significados que os individuti® as suas acdes, no meio
ecolégico em que constroem suas vidas e suas eslagécompreensao do sentido
dos atos e das decisGes dos atores sociais, owlogiajnculos indissociaveis das
acdes particulares com o contexto social em qae sstdéo.

A abordagem qualitativa tem contribuido com pesgloses das areas de ciéncias
humanas e sociais, por ajudar a entender os sigaifs dados as acdes das pessaasmo
essas compreendem a realidade; oferecer respostasablemas que se apresentam no dia a
dia das sociedades, comunidades, institui¢des.

Para Chizzotti (2001, p. 79), a pesquisa em ciéruignanas tem suas especificidades
e considera que a adogcdo de modelos estritamep&gimentais “conduz a generalizagdes
errbneas em ciéncias humanas, baseiam-se em umlissimpconceitual que né&o
compreendem um campo cientifico especifico [.P@rtanto, o autor opta, em oposicdo ao
método experimental, pelo “método clinico (a desarido homem em um dado momento,
em uma dada cultura) e pelo método histérico aantégico, que captam o0s aspectos
especificos dos dados e acontecimentos no corgextpue acontecem”.

Assim, Minayo ( 2012, p.21) corrobora dizendo que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muiticplares. Ela se ocupa nas

Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que p@ae ou ndo deveria ser

guantificado. Ou seja, ela trabalha com o univdssignificados, dos motivos, das
aspiracfes, das crencas, dos valores e das atitides conjunto de fen6menos
humanos é entendido aqui como parte da realidacial,spois o ser humano se

distingue ndo so por agir, mas por pensar sobreday e por interpretar suas agdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhegi@ seus semelhantes.

Outro aspecto que se constitui caracteristica dafcuma pesquisa qualitativa é o
carater descritivo dos dados coletados. Bogdan kéerBi(1994, p. 11) afirmam que a
investigacdo em educacdao “[...] alargou-se paréeogpiar uma metodologia de investigacéo
que enfatiza a descricdo a inducdo, a teoria furdtada e o estudo das percepcoes
pessoais”, e a isso, designaram “investigacaotqtiad”.

Essa apresentacdo descritiva dos dados coletadognsétui elemento importante
desta pesquisa que busca, por meio da abordagditatie investigara realidade escolar;
fazer uma analise de documentos escolares e recaorequestionario para captar as
perspectivas dos sujeitos da pesquisa.

Nesse sentido, descrevemos, a partir dos dadasdose a percepcao dos professores
e da coordenacgdo pedagogica acerca da ocorrénaitol@acia na escola, de como esses



90

profissionaiscompreendem a proposta da transversalidade, bero, cgemautilizam como
meio importante no contexto da escola pesquisada.
No proximo tépico tratamos das especificidadesidsisumentos de coletas de dados

e suas contribuicdes para a realizacao desta pasqui
3.2 Reviséo bibliografica

A revisdo bibliografica realizada para este estuggcou o embasamento tedrico para
a compreensao do assunto e analise da producddicéer obras que tratam do objeto da
pesquisa.

De acordo com Reis (2009, p. 65),

A revisdo bibliogréafica consiste em uma compreensads aprofundada do tema
feita por meio da leitura de obras que tratam demmeetema ou de temas préximos
ao da pesquisa. Trata-se de um procedimento ques#evniciado juntamente com
a pesquisa e sua elaboracdo deve ser permanente.

Portanto, a reviséo bibliogréfica “é um aprofundatoedo estudo, sobre o assunto, e
em particular sobre o tema”, (REIS, 2009, p. 6p)aporciona ao pesquisador a possibilidade
de conhecer a producado cientifica e delimitar Sejeto de estudo, além de auxiliar na
conducéo do trabalho quanto as lacunas e a neadegié pesquisas que desenvolvam novos
conhecimentos e ciéncia.

Para a fundamentacao teorica deste estudo utilzaiferentes fontes bibliograficas,
tais como livros, artigos cientificos, dissertac@s$eses. No entanto, Reis (2009, p. 65)
ressalta que “é importante tomar cuidado para gueviado bibliografica ndo se torne uma
“colcha de retalhos” sobre os estudos realizadts pesquisador, pois ela tem também o
objetivo de articular os estudos revisados com tadesproposto e com o problema de
pesquisa’.

Em relacdo aos artigos cientificos, dissertac@eses realizamos uma busca no portal
de periédicos da CAPESna biblioteca digital brasileira de teses e ditagées IBICT e no

SCIELO’. Essa busca nos permitiu visualizar trabalhosizasds nas diversas areas do

" Portal de Periédicos, da Coordenacdo de Aperfeieato de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), é uma
biblioteca virtual que disponibiliza producéo ciéoa a nivel internacional. Site: www.periodicapes.gov.br
®Instituto Brasileiro de Informag&o em ciéncia entslogia. Site: WWW.ibict.br

*Biblioteca eletronica que seleciona e divulga midds cientificos e seu impacto. Site: WWW.scigig.o
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conhecimento, comosociologia, educacgdo, biologia, geografia, saudentre outras.
Portanto, o conhecimento gerado na area desteoestud

3.3 Documentos escolares: Projeto Pedagodgico, Regimo Escolar e o livro de

ocorréncias

Recorremos ao Projeto Politico Pedagdgico da esaolRegimento Escolar e ao livro
de ocorréncias. Esses documentos nos permitirafmecen a proposta de educacéo para a
escola, as regras e normas instituidas no reginesttmar e que regem seu funcionamento e
organizam o processo didatico pedagogico. No lde@cocorréncias foi possivel verificar a
quantidade de fatos ali registrados e os tiposi@léncia que aconteceram na escola no ano
de 2015.

Assim, a analise dos documentos contribuiu pam@ngoeensao do contexto escolar,
pois segundo Oliveira (2007 apud SOUZA, 2011, B8)22

Os documentos sdo registros que proporcionam irfpies em prol da
compreenséo dos fatos e rela¢des, ou seja, paasibdonhecer o periodo histérico
e social das acdes e reconstruir os fatos e séesedentes, pois se constituem em
manifestacdes registradas de aspectos da vidd deal@terminado grupo.

Para Chizzotti (2010, p. 109), “o documento €, pgiglquer informacédo sob a forma
de textos, imagens, sons, sinais etc., contidaransuporte material (papel, madeira, tecido,
pedra) fixados por técnicas especiais como impoesgavacao, pintura, incrustacao etc” e
que permitem recorrer a eles em momentos diferéosido estudo.

Segundo Oliveira (2007 apud SOUZA, 2011, p. 224nalise de documentos serve
como técnica para o tratamento e complementacadodddss, visa tornar o estudo mais
compreensivel e correlaciona-lo com os demais dadmsdos de outras fontes.

Flores (apud CALADO; FERRREIRA, 2004, p. 3) cowad essa ideia ao considerar
que

Os documentos sédo fontes de dados brutos parastigador e sua andlise implica
num conjunto de transformacdes, operacfes e \@gifes realizadas a partir dos
mesmos com a finalidade de lhes ser atribuidofgigdio relevante em relagdo a um
problema de pesquisa.
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Ao relacionar a ideia de educacao proposta pelaleesca de educacéo preconizada
pelos PCNs, buscamos analisar a utilizagdo dosstéraasversais propostos pelos PCNs
como um caminho a ser utilizado para prevenir ebader a violéncia.

Portanto, buscamos, nos documentos escolaresy@gspistas em sua proposta de
educacao que orientasse uma melhor sociabilidade @&hpessoas com o intuito de facilitar a

convivéncia interpessoal e pacifica, a culturaaia p

3.4 O questionario

O questionéario foi o instrumento escolhido paraag#icado aos sujeitos da pesquisa
como o coordenador pedagdgico e os professore$atmd ano do Ensino Fundamental. Nas
respostas buscamos analisar as percepcdes e aspids sujeitos envolvidos, sua atuacao
profissional com a utilizacdo dos temas transversamo caminho para trabalhar a tematica
da violéncia, visto que esse fendOmeno tem inteldedle forma negativa nas relacdes
pedagogicas e interpessoais dentro da escola.

De acordo com Gil (1999, p. 128),

Pode-se definir questionario como a técnica de stig@cdo composta por um
conjunto de questdes que sao submetidas a pessoa® qropdsito de obter
informacBes sobre conhecimentos, crencas, sentigentalores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportameeseme ou passado e etc.

A escolha do questionario se deu devido ao fatcesk®e instrumento facilitar e
dinamizar a participacédo dos sujeitos na pesqdesaa-los a vontade para contribuir, e expor
suas percepcdes, conhecimentos e posicionamergepeito do tema. Assim nos reportamos
aos questionarios como “um instrumento de coletadaldos, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidagspdto e sem a presenca do
entrevistadar(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 201).

Anteriormente a entrega do questionario, foi femaa apresentacdo oral da pesquisa
para o professor, de forma individualizada. Foraoados os objetivos e a importancia de
sua participacdo, como também estipulado o tempante semana para a devolugdo do
questionario respondido. Para alcancar maior nundergrofessores, o questionario foi
entregue em dias diferentes, visto que os hor&idgs de trabalho séo individualizados.
Participaram da pesquisa professores do periodotimate vespertino do°6ao ¢ ano do
Ensino Fundamental.
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Embora cada docente tenha sido informado de fandieidualizada, foi anexada ao
questionario uma carta explicativa da pesquisa pomtuacfes a respeito dos objetivos
pretendidos e assegurando o seu anonimato. Tamb#&waraos o documento de
consentimento dos participantes para que as infiiiesae dados colhidos fossem utilizados
no trabalho e publicados.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 201),

Junto com o questionario deve-se enviar uma notairna carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necéssidase obter respostas, tentando
despertar o interesse do recebedor, no sentidoudeely preencha e devolva o
questionario dentro de um prazo razoavel.

O trabalho apresenta a importancia de abordanatia da violéncia desde as séries
iniciais, de forma continua, critica e tedrica, ivarido condutas de cooperacao, respeito e
valores morais que possam contribuir para uma fo@imae cidadaos. No entanto, aplicamos
0 questionario aos professores das séries finaEndo Fundamental. Optamos por essa
populacado, por apresentarem um quadro de profesdasediversas areas do conhecimento
que trabalham com as turmas e assim foi possivetide a percepcao desses sujeitos e sua
relacdo com a formacgado cidadad do aluno para preeemiombater a violéncia em meio
escolar.

Com os questionarios buscamos investigar se osgswfes trabalham questdes
relacionadas a violéncia em meio escolar e de cameeima se apropriam da concepcdo de
educacédo defendida pelos PCNs. Perceber se a danuti violéncia é trabalhada pelas
diferentes areas do conhecimento de forma traraversinterdisciplinar, € parte deste

trabalho.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Apresentacdo da Escola pesquisada

Pensar a escola como um espaco de formacao eizmgdal dos alunos, oferecer uma
educacao de qualidade e desenvolver uma cultundae®ioléncia em todos os participantes
do processo de ensino e de aprendizagem é levapita 0 ambiente onde essa educacgao é
oferecida, os profissionais e sua formacao. Por eshamos importante apresentar a historia
de implantacdo, de crescimento, de organizacaopasigéo de funcionarios, funcionamento
e proposta pedagdgica da escola.

Optamos por realizar a investigacdo em uma esaadica da rede municipal de
ensino do Estado do Mato Grosso do Sul, situadaumdcipio de Chapadao do Sul. O nome
da Escola foi omitido por questBes éticas e noitotde preservar a instituicdo, a qual
denominamos de escola X da rede publica municipadiicacdo. Essa escolha se deu devido
a facilidade de acesso a instituicdo, aos professeoordenador pedagogico, direcdo escolar
e por ja ter atuado profissionalmente na institwigé ensino, num periodo de dois anos.

A escola X foi criada no ano de 1992, inicialmeatendia 04 turmas de Educacao
Infantil e 21 turmas de 1° ao 4rfo do Ensino Fundamental. Com o aumento da pdmulag
municipio, gerado por um processo migratorio naded a escola ampliou seu espaco fisico e
a partir do ano de 1997, passou a oferecer edugagg@ as antigas 5% a 82 séries, hoje
denominadas de 6° ao 9° anos. Atualmente sdo désn86 turmas de 1° ao 9° anos, aléem das
turmas do EJA, no periodo noturno.

A escola esta situada na regido central da cidadierale alunos provenientes do
centro, de bairros proximos e também da regiad. riitaalmente é oferecido ensino desde as
séries iniciais do Ensino fundamentalab Sano, até as séries finais do Ensino fundamental —
do 6° ao 9° anos, nos periodos matutino e vespeAigm da educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), da alfabetizag&o até as séries finais dinBriundamental.

Em novembro de 2015, periodo de coleta de dades;@a contabilizava 1184 alunos
matriculados nos trés periodos de funcionaments.sides dos 6° ao 9° anos, escolhidas para
este estudo, estdo matriculados 167 alunos nodeeniatutino e 231 no periodo vespertino,
totalizando 398 alunos nas séries finais do Enfsindamental.

As turmas do 6° ao 9° anos sdo nomeadas em A, 8,0C As duas primeiras

pertencem ao periodo matutino e as duas ultimads@eriodo vespertino. Importa informar
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gue pela manha e a tarde sdo ofertadas duas tdemzeda série; portanto, ha 8 turmas em
cada periodo.
A escola funciona em um prédio com um Unico pavime: 0S espacos estado

organizados de acordo com o Quadro-1.

QUADRO 2- Organizacao do espaco fisico da escola X

ESCOLA X- Ano de 2015 Quantitativo
Salas de aula 18
Sala de TV e Video 01
Sala de atendimento odontolégico 01
Biblioteca 01
Sala de estudos e informética 01
Secretaria 01
Diretoria 01
Sala de professores 01
Sala de coordenacao pedagoégica 01
Quadra poliesportiva coberta/ patio coberto/ cozinb/ e refeitério 01
Sanitario para alunos 07
Sanitario para professores 02

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola pesgaida- 2015

Ao observarmos o espaco fisico da escola pesquisadadistribuicdo em diversos
setores e a sua organizacao, verificamos que nsiemexespagos 0ciosos, todos séo utilizados
para a realizacdo das atividades escolares. A@dedocumentos escolares (PPP e RI),
observamos que as turmas do 6° ao 9° anos témanmgao entre 25 e 30 alunos cada uma.
De acordo com o Regimento IntetRopor determinar o nimero de alunos por metro
guadrado, cada sala de aula pode comportar até@asgor turma.

Para melhorar a qualidade de atendimento e angpbam estar dos usuarios, a escola

pesquisada atualmente passa por reformas e obsErvgume as salas de aulas apresentam

%Art. 51 do Regimento Escolar. As classes do 1°%anb deverdo ser formadas com no maximo de trinta
alunos e as classes do 6° ao 9° ano com, no mékint®,e cinco alunos, respeitando-se o minimd,86 m por
aluno (REGIMENTO ESCOLAR, 2010)
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necessidade de manutencao, algumas janelas esfdi@das, portas sem trinco e amassadas,
armarios mal conservados, carteiras rabiscadashrapless ou soltando lascas. Foram
instalados aparelhos de ar condicionado nas saaauth, de coordenacdo pedagogica,
direcéo escolar, sala de estudo e na secretariqu&ios verdes que recebiam escrita em giz
foram substituidos por quadros brancos de ceraméca,a utilizacdo de caneta especifica.

No segundo quadro, apresentamos o numero de fummemue trabalham na escola.

QUADRO 3- Apresentacao do quadro de funciondrios

Profissionais Quantitativo
Diretor(a) escolar 01
Diretora Adjunta 01
Coordenadoras Pedagodgicas 04
Secretérias 02
Inspecao escolar 08
Cozinheira 02
Limpeza 05
Professores 64

Ao analisar o quadro de funcionarios da escola ssipel inferir que atendem as
necessidades administrativas e pedagoégicas dadenidae aliada a estrutura fisica e aos
recursos materiais disponiveis, apresenta condigéesferecer qualidade de formacédo aos
seus alunos, tanto no que diz respeito aos salespscializados como aos saberes
generalistas. Portanto, passivel de ser oferecida proposta pedagdgica que atenda a
interdisciplinaridade e ao uso dos temas transsergaois 0s quatro profissionais
coordenadores pedagogicos, em suas atividadeseieagfo, devem possibilitar momentos
de estudos, analises e uso de metodologias deoeqgsm favorecam os professores e o
processo de ensino, lancando uso do temas traasveera trabalhar, inclusive as questdes
ligadas a violéncia em meio escolar.

Entretanto, com a leitura de documentos escolageselato da coordenacao
pedagogica, a escola apresenta casos recorreniedisigplina, ou seja, o tempo que deveria
ser reservado a estudos, planejamentos, convassaprofessores, é usado para receber os

alunos que tumultuam as aulas e que geram config@scola.
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4.2 Projeto Politico Pedagdgico da escola X.

Ao realizar a leitura do Projeto Politico Pedagogia escola X, procuramos fazer
analise sobre dois pontos importantes para estd@sD primeiro refere-se a verificar se a
proposta de educacgédo defendida pela escola pedgumsae como base para sua construcao
documentos oficiais como a Constituicdo Federal@®8, a LDB e os PCNs. Em segundo
lugar buscamos identificar se o projeto pedagog&n alguma proposta para desenvolver a
tematica da violéncia em meio escolar, no intuggevencao e combate, seja por meio das
aulas em sala, de palestras, projetos ou cursagpafiessores.

A escola, como instituicdo a servico da sociedadegisa organizar-se de forma a
garantir uma educacao de qualidade para todosinesalA heterogeneidade dos sujeitos que
a constituem e os desafios a serem superados dmretonsiderados durante o processo de
elaboragcao de uma proposta de educacao escolar.

Portanto, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola deve ser construido com
a participacdo de todos os membros da comunidaci#aescom objetivos claros e que
estejam voltados para o desenvolvimento de umaagéoale qualidade que atendam as reais
necessidades de cada unidade e a realidade dalseos.

A gestdo democratica deve ampliar a participac@® ossibilidades de pertencimento
de cada membro e aumentar a responsabilidade dwsaaem realizar os objetivos proposto
de forma coletiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciortabekece como modelo de gestéo
para as escolas publicas de educacao basica @dg#stnocratica do ensino”, referenciada
pela constituicdo Federal de 1988, em seu artigo iBGiso VI que versa sobre os principios
pelos quais a educacdo nacional deve se orientarti@ 14 da LDB apresenta redacao
semelhante e define que os sistemas de ensinardefas normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacdo béasica, de acordo caw paculiaridades e conforme os
seguintes principios:

|- participacdo dos profissionais da educacdo na ielefo do projeto politico

pedagogico da escola;

[l- participacdo das comunidades escolar e local ensetlmrs escolares ou

equivalentes.

Para Vasconcelos (1995, apud REGO, 2009, p. 1BPR é um instrumento teérico
metodoldgico que ajuda na organizacdo da propastandino a ser oferecida e ajuda no

enfrentamento dos desafios cotidianos. Esse dodordere ser elaborado de forma refletida,
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consciente, sistematizada, organizada e coletim a inclusdo de todos os membros
escolares.

O processo de elaboracdo do PPP deve ser um mouhkentflexdo entre os seus
participantes. Um instrumento de transformacao eli&g escolar, que possibilite construir
um modelo de educacao que responda as exigénaas de uma sociedade globalizada, de
multiculturalismo, de preservacdo do meio ambiedterespeito a diversidade e repudio a
acOes de violéncia. Assim, a proposta pedagogicasdala traz em sua redacao o ideal de
educacao, suas crencas, seus valores e o peditld@do que pretende forma por meio da
educacao escolarizada.

Em sua redacdo, o Projeto Politico Pedagogico dal&sX é apresentado como a
identidade da escola; traz suas finalidades edasate as diretrizes gerais da pratica
pedagogica a ser desenvolvida na instituicdo edgque ser elaborado por todos os membros
escolares (professores, direcdo, coordenadoresnigtiativos, especialistas em educacéo,
alunos e pais). E uma proposta que busca uma ti@strharmonica e consciente com as
proprias crencgas, desejos e sonhos”. (PPP da ESGORB09).

Os PCNs (1997, p. 9), documento introdutorio, igor

[...] a importancia de que cada escola formule smojeto educacional,
compartilhado por toda equipe, para que a melhdaiaqualidade da educacao
resulte da co-responsabilidade entre todos os ddues A forma mais eficaz de
elaboracao e desenvolvimento de projetos educasien&olve o debate em grupo
no local de trabalho.

Na redacdo esta presente também “a necessidade absruir continuamente esta
proposta, redefinindo diretrizes e metas do trahallndamentando-se num planejamento
participativo [...]". (PPP. ESCOLA X, 2009, p. 8).

Mesmo que algumas pessoas nao participem do poodesslaboragédo do PPP, esse
documento deve ser conhecido por todos, discusipigvado, estar disponivel para leitura e
caso necessario, as reformulacées devem ser af@se®m busca da melhoria do processo
educacional oferecida pela escola. Entretanto, tatamsos que é um documento pouco
consultado pelos membros escolares e teve poudmipsgdo da comunidade em seu
processo de elaboracao.

De acordo com os PCNs (1997, p. 35), o ProjetotiBmliPedagbgico deve ser

entendido como um processo de formulacdo de metasas segundo as particularidades de
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cada escola, e por isso, 0 mesmo deve ser refalmampre que houver necessidade,
independente dos periodos de inicio de ano letivo.

De acordo com a diretora da Escola X, a reviséd@rdfeto Politico Pedagogico esta
sendo reelaborada no intuito de melhorar as aghesatvas ofertadas pela escola a partir de
2016. Porém, observamos que, embora essa refod@oulieya ocorrer com a participacdo das
comunidades interna e externa, ha pouca adesase Bestido, importa haver reflexdes sobre
como se deu a convocacao desses membros, uma &edagpode ser cerceadora, pois em
geral, ha um discurso institucional, o qual podetér a participacdo da comunidade externa.

Portanto,

O projeto politico pedagdgico da escola € um doctongue ndo se reduz a
dimenséo pedagdgica, nem muito menos ao conjunfirajetos e planos isolados
de cada professor em sua sala de aula. E um predyecifico que reflete a
realidade da escola, situada num contexto maiscagque a influencie e que pode
ser por ela influenciado. Em suma é um instrumel#dficador da acdo educativa
da escola em sua totalidade. (VEIGA, 1995, apud Ba8|, 2009, p. 44).

Como norteadores para a sua elaboracdo, o Prapitec® Pedagogico da Escola X
define em sua referéncia bibliografica: a Lei deeDizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDB 9.394/96, a ConstituicAo Federal Brasileira 88, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Estatuto do Magistério, Regimento Escoos Parametros Curriculares
Nacionais e delibera¢des advindas do Conselho Muahide EducacagPPP da ESCOLA X,
2009).

A proposta Pedagodgica da Escola X é destinada aurddade escolar, com a
pretensdo de desenvolver a percepcdo de uma eduwdigéa, reflexiva e construtiva, pois
apresenta os “desafios a serem enfrentados nawgistdos valores ambientais, historicos,
econdmicos e sécio-culturais da formacédo humakrdP(da ESCOLA X, 2009, p. 8).

Ao analisar a proposta pedagodgica da escola X,epencos a utilizagdo de
documentos oficiais relevantes que nortearam ardgho do PPP, dentre eles, os PCNs que
auxiliaram a proposta quanto a necessidade da nmeplecdo e defesa de uma educacao
participativa, reflexiva e critica, aléem de propona formacdo socio-cultural e humana.
Assim, de acordo com os preceitos dos PCNs, o RPPsdola X defende uma educacéo
democrética, na busca por maior justica sociateconhecimento das diversidades culturais e
sociais.

O PPP da escola X prop6e como objetivo geral deaedo a ser oferecida:
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Construir uma proposta pedagdégica participativanterativa que contemple de
forma significativa a complexidade do mundo conterapeo, visando a autonomia
e a auto-realizagdo de cada aluno, tendo comodmbeia justica social, a felicidade
e a emancipag¢do da humanidade, proporcionando sendavimento de forma

harmoniosa, tornando, assim, os discentes, codgEratriticos e criativos. (PPP
ESCOLA X, 2009, p. 9).

Como objetivos especificos, destacamos dois pampossentados pela LDB (apud
PPP da ESCOLA X, 2009, p. 9) e que integram a tapte educacdo da escola:

» Possibilitar o acesso, a permanéncia e o sucedsaloe os educandos;

» Desenvolver no educando o conhecimento ajustadsi deesmo e o
sentimento de confianga em suas capacidades afefisias, cognitivas,
éticas, estéticas, de inter-relagdo pessoal eseec#io social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no eradaicidadania.

A escola X tem como elemento educativo a éticagsgmtada pelos PCNs como

principio norteador de toda ac&o educativa. Paa iastituicao,

Acreditar que os valores éticos pressupdem a canpé® de si e do outro levando
a uma consciéncia solidaria, articula respeito weerdidade religiosa, debate,
compromisso, magnanimidade, incitagdo as boas destague propicia o

desenvolvimento de um sujeito- cidaddo democrétidgoserido em seu universo
cultural. (PPP da ESCOLA X, 2009, p. 20).

Para os PCNs (1998, p. 66), “a questdo centrabaupacdes éticas € a andlise dos
diversos valores presentes na sociedade, a prdi#egéo dos conflitos existentes nas
relacbes humanas|...]”. “[...] A ética expressa amnstrucdo do respeito mutuo, justica,
didlogo e solidariedade”.

De acordo com o PPP da Escola X (2009), as atiggladabalhadas buscam
desenvolver na crianca sua identidade e sua autanBssa educacao deve, dentre as atitudes

citadas no documento, contribuir para que a criapganda a:

* Respeitar os colegas e adultos;

* Valorizar o didlogo como forma de lidar com os titos;

e Conhecer e respeitar algumas regras de convivialsoc

» Respeitar as caracteristicas pessoais relacionadg@&nero e etnias;

e Proporcionar, incentivar a participacao nas atiégaculturais e esportivas
abrangendo os temas transversais desenvolvidosimp&ituicdo. (PPP.
ESCOLA X, 2009, p. 39).
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A nosso ver, o PPP da escola apresenta metasiasqofiibuem para que nao ocorra
violéncia em meio escolar, pois busca desenvolveespeito as diferencas, o dialogo, o
respeito as regras, a participacdo coletiva e emdedvimento das inter-relacbes pessoais
como fatores preponderantes para a convivéncialgoacifica com o envolvimento de todos
0S membros escolares. Entretanto, na implemen&gioance desses objetivos, € possivel
verificar a ocorréncia de algumas dificuldades tmao desenvolvimento da participacdo da
comunidade externa e o total acatamento das ne@meagas.

Importante ponderar: a escola que adota o dial@ga pesolver conflitos contribui
para recuperar a capacidade de interacdo raciotral @ sujeitos e simultaneamente evita a
ocorréncia de agressao fisica e ou verbal que pud@ em situacdes conflituosas ou onde ha
divergéncia de opinides.

O respeito a diversidade garante, a nosso ver,ireitod de expressdo, o0
reconhecimento de que ser diferente ndo € ser menomais, mas apenas diferente.
Trabalhar as tematicas transversais na perspedtiveoletivo contribui para socializar os
problemas sociais que afligem nossa sociedaderopot@nea sob varios pontos de vista dos
sujeitos, contribui para que o aluno se sinta peeete a comunidade escolar, participe e

mostre que € capaz de colaborar com a mudancadeaidade.

A proposta curricular da Escola X gira em torno deferéncias Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (novey.akorganizacao curricular do
Ensino Fundamental é constituida pela Base Naciocoahum e pela Parte
diversificada, organicamente integrada por meio imtardisciplinaridade e da
contextualizacdo e é desenvolvida observando axipios de relacionamento,
ordenacgédo e sequénc{RPP da Escola X, 2009, p. 40).

Pudemos constatar também que a escola sugereathtraiom os temas transversais e
defende a importancia da formagéo social do al@®temas transversais sdo citados pelo
PPP da Escola X (2009, p. 41) “como questdes maladias com saude, sexualidade, vida
familiar e social, meio ambiente, trabalho, ciéaci@cnologia e transito”. Esses conteudos
devem ser integrados aos conteudos curricularefordea contextualizada e atender aos
interesses reais dos estudantes, da familia endanidade.

Devido aos apontamentos feitos pelos professoeesredorrentes atitudes de
indisciplina e violéncia na escola, esperdvamos ajueesma apresentasse como proposta
educativa um projeto coletivo voltado para desereroh tematica na escola. No entanto,

dentre as tematicas citadas pelo PPP da escolaigmda, ndo identificamos em nenhum
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momento a sugestdo de trabalhar a tematica dangial€@omo tema transversal. Os temas
citados pelo PPP da escola X abordam a culturgendi e a africana, a educagédo para o
transito (primeiros socorros, comportamento destad, pedestres e motoristas), direito do
consumidor, higiene pessoal, convivéncia familipreservacdo do meio ambiente.

Por meio de conversas informais, a coordenadoraofegsores relataram que na
escola é desenvolvido com alunos doaBo do Ensino Fundamental o PROERssim
como também os bombeiros desenvolveram, por apeaddmente dois meses, um projeto
organizado em forma de palestras, cujas tematieessram sobre prevencao de acidentes e
prevencéo ao uso de drogas.

Nao verificamos nenhum projeto coletivo desenvavila escola com o foco em
prevencdo e combate a violéncia. Também nao idetibs nenhum curso oferecido aos
professores com o objetivo de capacita-los par labm a violéncia em meio escolar e
combaté-la.

Ao analisarmos a organizacdo do curriculo e osetolns a serem trabalhados,
verificamos que a proposta da escola ressalta ariémgia dos temas sociais; no entanto, ela
destaca em seu PPP que “os conteudos curricularesepvirem de base para avaliacao
nacional do rendimento escolar, devem prepondewdostancialmente sobre a parte
diversificada do curriculo”. (PPP. da ESCOLA X, 20f. 40).

A partir da analise do documento, foi possivel adnca) a escola X utilizou os
Parametros Curriculares Nacionais na sua elabar&gam trabalho com temas transversais
faz parte da sua proposta pedagogica, porém, sphcitx a realizacdo de atividades, seja
em forma de projetos coletivos ou individuais, contema da violéncia e sua prevencao
social e na escola; ¢) ndo ha previsao ou perspeiti oferecer palestras ou cursos na area de
violéncia escolar para as comunidades interna ermext d) a metodologia adotada para o
processo de elaboracédo e de construcdo do Progdiiicd Pedagogico ficou restrito aos
gestores da escola: coordenacdo e direcdo e a equeenm parcela dos professores, sem,
contudo, contemplar a participacéo coletiva desd@aio das atividades. Apesar disso, foi

aprovado pela maioria.

“PROERD (Programa Educacional de Resisténcia asaBreg violéncia), de iniciativa da Policia Milit&
Programa consiste em uma acao conjunta entre ®#Mititar, Escola e Familia, no sentido de prevenajuda-
los a reconhecer as pressodes e influéncias digtiascontribuem para o uso de drogas e a violéntiz e
estudantes. S&o promovidos cursos de quatro n@s®asjma hora por semana, para alunos do quintoesses
sao ministrados por policiais voluntarios, capagttapedagogicamente.



103

4.2.1 Regimento escolar

O Regimento Escolar € um documento instituciona¢ ¢gem como funcdo o
ordenamento da estrutura interna da escola. Dispiiee a sua estrutura, organizacao
administrativa e técnica, os direitos e deveredigeentes e docentes, organizagdo didatica,
avaliacdo escolar e regime escolar, incluido oncdleo escolar, horério de funcionamento,
séries atendidas, etc. Esse documento estd em camwormdo com o Projeto Politico
Pedagogico da escola.

Com a leitura do regimento escolar analisamos gsaseque regem a instituicdo
guanto a gestdo e a estrutura organizacional agofutsmmento, com destaque para os deveres
dos docentes e discentes, assim como as punicoBeglnento Escolar da escola X foi
elaborado pelos técnicos da Secretaria Municipdtdlecacdo e Cultura; serve de referéncia
para a elaboracao do projeto Politico Pedagdgarulens estdo em sintonia.

O Regimento EscolafRE) é apresentado, na parte de sua identificagapitulo |,
como um documento da Prefeitura de Chapadao da$wial, de acordo com o Art. 1 desse
documento, € a mantenedora das Unidades EscokaiRedk Municipal de Ensino; portanto,
o RE é o documento norteador da organizacdo datasstaquele municipio.

Quanto ao curriculo das Unidades Escolares, delacom esse documento,

Art 43- O curriculo das Unidades Escolares compmteen componentes
curriculares, contetdos, temas de estudo, ativgladwogramas, projetos,
campanhas, metodologias e procedimentos pedagggicos

Art. 44- A organizacgdo do curriculo devera:

I- Conciliar os conhecimentos cientificos com o ex#éoada cidadania plena.

Il- Considera as interacBes entre os contelddos e axdesl entre escola e vida
pessoal e social, entre 0 aprendizado e o0 obsegreatt@ o aluno e o objeto de
conhecimento, entre a teoria e a pra(REGIMENTO ESCOLAR, 2010, p.16).

O documento orienta a escola a desenvolver o ermimobusca de conciliar o
conhecimento cientifico e os conhecimentos so®aiulturais do aluno, com vistas ao
desenvolvimento da percepcao da realidade e de onypata que possa exercer a sua
cidadania. Assim a educacdo ofertada nas escolagipais tem que adequar o ensino a
realidade com a qual trabalham e a de seus edusando

No Capitulo IlI- Da Proposta Pedagdgica consta:
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Art. 46- A Proposta Pedagdgica da Unidade Escotaressara as diretrizes do
processo de aprendizagem, definindo metasenelo como referéncia a sua
realidade e a de seus alunos.

Art. 47- A proposta Pedagdgica expressara a estruttganizacional da Unidade
Escola referente as instalacdes fisicas, equipameligponiveis, recursos humanos,
recursos financeiros, agrupamentos de alufiodice de evasdo e repeténcia,
defasagem idade-ano e outros aspectos que se fiperenecessarios.
(REGIMENTO ESCOLAR, 2010, p. 16-17. Grifos nosso).

O Projeto Politico Pedagdgico, de acordo com orRegio Escolar, deve apresentar
uma proposta de ensino em que estejam estabelemsdasetas e os caminhos a serem
adotados para superar os desafios presentes maodiiaescolar. E importante destacar que o
Regimento prima pela consonancia entre a orgarozagsas metas e estratégias e a
realidade escolar e de seus alunos.

Ao reconhecer a necessidade de apresentar no dPrBmftico Pedagogico as
condigbes de funcionamento da escola, levando erta s®us recursos fisicos, humanos e
financeiros, permite-se que a equipe escolar, etatir o coordenador pedagdgico e 0s
professores planejem de forma concisa as acdegdmse

Porém, diante dos dados coletados, a escola naeespa registros e estatisticas que
permitam analisar a ocorréncia e os indices relados a indisciplina e a violéncia escolar.
Ressaltamos que perceber a necessidade dessdsose@ermite trilhar caminhos para
prevenir e combater os casos de violéncia escaléam de possibilitar a necessidade de
orientacdes a comunidade quanto a esse fendbmemagdie a tornar o ambiente de ensino e
de aprendizagem mais produtivo, de paz e harmaonioso

Em relacdo aos direitos do professor, o Regimerdta tda importancia de um
constante processo formativo ao mencionar no Af- Inciso V — que este deve “frequentar
cursos de formacéo, atualizacéo, treinamento eedigacao profissional”.

Com relacdo aos cursos e ou palestras que pudestsgater conhecimentos e
subsidios a formagdo e atualizacdo aos profesgames enfrentar as questfes ligadas a
violéncia, os dados afirmam que ndo foram realigadttretanto, frente a situacdes de
violéncia pela qual passam alunos, professores e funciopafaxem-se necessarias
orientacOes e formacédo para que possam compreefeledmeno da violéncia e minimizar a
sua ocorréncia. Royer (2002) afirnmaconhecer que a violéncia esta presente nas ss@na
€ suficiente para um efetivo trabalho do professor combate desse mal; é preciso
compreensao e estudos para uma acao proéfiante e eficaz diante de sua ocorréncia.

No Regimento Escolar (2010, p. 30-31) constam @sveéo corpo docente, tais quais:
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Art,116- E dever do professor:
I- participar da elaboracéo da proposta pedagd@ziddnidade Escolar;

- [...];

XX- manter a disciplina em sala de aula e colabpsaa ordem e disciplina geral na
Unidade Escolar.

Portanto, o corpo docente tem o dever de particjpatamente com as comunidades
interna e externa, da elaboracdo da proposta pgidagda escola e nela deve conter meios
para orientar o professor quanto a manutencaost#plina dos alunos, tanto na sala de aula
guanto na Unidade Escolar. Entretanto, quando \estiaelos, alegaram que a Unidade néao
ofereceu meios, cursos ou palestras que pudesdabboE@ nesse sentido. Além disso, as
respostas apresentam a necessidade de conhecie@nto para se diferenciar os momentos
em que ocorrem incivilidades, indisciplina e oulémnzia por parte do corpo discente e assim,
poder interferir e agir de forma eficaz na resatugi problema. Porém, quando da
elaboracdo da proposta escolar, ocorreu poucecipagéo,de onde se infere haver uma
consideracao de irrelevancia nesse ato, o quaagmatficar a cargo da gestéao escolar.

Manter a disciplina na sala de aula e nas depeiaéda escola tem se constituido em
um desafio para os docentes, tanto que na sal@rdésssores e nas reunidbes ouvem-se
constantemente reclamacfes sobre os alunos quastaatas indisciplinados, os quais
aparecem nos registros do livro de ocorrénciaseespostas da coordenadora pedagogica.

O Regimento Escolar trata, no Art.130 dos deverebriggacdes dos educando, além

daqueles previstos na legislacdo aplicavel, o ségui

I- -Conhecer, fazer conhecer e cumprir este Regiméstolar e outras norma
vigentes na Escola;

[I- -ser assiduo e pontual; ndo é permitido chegasado, ou seja, apds o inicio
da primeira aula do periodo em que estiver matrémyl

lll- - ndo é permitido objetos ndo pertinentes ao artdiescolarboné, touca,
gorro, celular, calculadora, skate, mp3, mp4, bardlo, brinquedos, patins,
corda, short, minissaia, 6culos escuros (somente rpaatender projetos
educativos);

IV- -Durante a troca de professores, os alunos devem pesinecer em sala de
aula e durante o horério de aula ndo poderao permaater fora da sala

V- - ndo participar ou incentivar movimentos de inghlica coletiva, correrias,
algazarras, atropelos e motins;

[.]

XXIV- tratar com civilidade todos os colegas e profissiais da escola;

XXV- evitar Bullying;

[-..]

XXIX- é terminantemente proibida manifestacdo de picha¢8e vandalismos,
depredacBes e desrespeito as regras e limpeza dapehdéncias e bens da
Unidade Escolar, estando sujeito os infratores asascfes disciplinaresdo
Regimento Escolar e também a pena de ressarciment@lor do dano causado.
(REGIMENTO ESCOLAR, 2010, p. 42-43. Grifos nossos).
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O Regimento escolar trata dos deveres dos alupostamentos mais voltados para as
proibicdes. Discorre sobre uma lista de acessovestparios e objetos que ndo devem fazer
parte do ambiente escolar. Simplesmente proibiédodaculos, celulares, calculadoras, etc.
nao contribui para a formacédo do aluno. A gesté@olase os professores precisam esclarecer
e orientar quanto ao sentido das regras e das Baroma0 uma questdo organizacional, ética
e moral, pois sao definidas para organizar o espsagolar e facilitar o processo de ensino e
de aprendizagem. Portanto, o uso das novas tedaslomg escola necessita de ampla
discusséo e uso racional, de forma pedagdgica, comadferramenta didatica.

E preciso ressaltar que o Regimento Escolar valaielacio de respeito matuo entre
seus membros, organiza de forma civilizada as Gekagnterpessoais entre o corpo de
funcionarios da escola e os alunos e entre esté disso, essas normas buscam preservar a
limpeza do patrimdénio publico e agir contra as ag@acionadas a depredacdo do espaco
escolar, vandalismo e pichagoes.

Quanto as penalidades, o Regimento Escolar degtizca

Art. 133- Os estudantes estardo sujeitos as segyienalidades:
- adverténcia verbal,

- - adverténcia escrita;

- - suspensao de até 3 dias;

[..];

Paragrafo 3 - serdo proibidas san¢des que sejasteatem contra a sua dignidade
pessoal, a saude fisica e mental.

Paragrafo 4- As decisGes sobre penalidades disaipb tomadas pelo diretor
deverdo constar no livro de ocorréncias.

O Regimento Escolar também trata das advertén@asean aplicadas aos alunos que
nao respeitarem as normas da escola, mas enfatezassas sansdes ndo devem intentar
contra a dignidade pessoal, a saude fisica e mdotalalunos. Na escola os tipos mais
recorrentes de adverténcia sao as verbais e agaes€s registros realizados no livro de
ocorréncia ndo mencionam a suspensao como umeappainitiva recorrente na escola.

A coordenadora pedagodgica salientou que no casonde ocorréncia, primeiro €
utilizado o didlogo, uma conversa com o aluno, mmtido de orientd-lo quanto a
consequéncia de seu ato e possiveis puni¢cdessSeeewidir na agdo, quebrar as normas e
regras do Regimento Escolar, faz-se a lavraturacdaréncia no livro, onde o mesmo deve
assinar. Nao resolvida a situacdo, solicita-seesgmca de seu responsavel na escola, onde sao

esclarecidos os acontecimentos e solicitado pagaagiamilia possa ajudar, intervir para a
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corregcdo do comportamento do aluno. E, apos essagl@ncias, caso 0 educando ainda
cometa atos dignos de registro, e haja trés oana®iavradas no livro reservado para tal, a
suspensao das aulas dar-se-a por até 3 dias covegcu

Porém, em nenhum registro ou resposta oferecids pebfessores, pela coordenacéo
pedagodgica e direcdo escolar, aparece um plandivigades a ser executado pelo aluno
quando de sua suspensdo as atividades escolamgse @aracteriza uma punicdo, pura e
simplesmente, sem a preocupacdo com a aprendizagencontetudos perdidos pelo aluno

naquele periodo.

4.2.2 Livro de ocorréncias da escola

O livro de ocorréncias da escola € um documentdun®nal que tem a finalidade de
registrar os acontecimentos que prejudicam o bataragnto das atividades escolares no que
diz respeito ao comportamento dos alunos.

Com a leitura do livro de ocorréncias buscamosfigari a incidéncia de casos de
violéncia na escola, com relacdo as turmas do 69°aanos, dos periodos matutino e
vespertino da escola X. Foi possivel constataragmeioria das ocorréncias registradas dizem
respeito a indisciplina escolar, em segundo lugaiolEncia verbal e em terceiro lugar a
violéncia fisica.

Aquino (1998, p. 10) afirma que se compreendenmssina por

[...] comportamentos regidos por um conjunto demas; a indisciplina podera ser
traduzida de duas formas: 1) a revolta contra essasas; 2) O desconhecimento
delas. No primeiro caso, a indisciplina traduz-ee ygma forma de desobediéncias
insolente; no segundo, pelo caos dos comportameptda desorganizacao das
relacdes.

Os casos de indisciplina mais recorrentes na egmsguisada estdo associados ao
fato de nao ir a escola para frequentar as awas;aicelular em sala de aula; sair da sala sem
permissao do professor; nao realizar atividadesitswlas pelos docentes; chegar atrasado a
escola; esquecer material escolar; jogar bolinhaspapel no colega; dancar na aula;
conversas paralelas. Sao fatos que ocorrem toddm®$a escola e interferem nas relagdes
interpessoais e na qualidade do ensino.

Entretanto, ao analisar esses registros, elesemamla inferir que falta ao professor o

dominio de sala de aula, o qual pode estar reladmrao planejamento de aula e a
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organizacdo dos conteudos, bem como as relacdésicdi] tedrico-metodoldgicas e as
relagdes interpessoais estabelecidas entre o @ce@stalunos.

Quanto a indisciplina, Aquino (1996, p. 40) afirqee

A indisciplina seria, talvez, o inimigo nimero um educador atual, cujo manejo as
correntes tedricas ndo conseguiram propor de itwdiena vez que se trata de algo
gue ultrapasse o ambito estritamente didatico plagleg, imprevisto ou até suspeito
no ideério das diferentes teorias pedagdgicas.

O grande numero de casos de indisciplina na eseqlzer um estudo e analise por
parte dos professores para entenderem as causss a@esnportamentos, que tanto podem
estar ligados a um momento de rebeldia contra an@gcdo da escola, ou contra a forma
pela qual as aulas ocorrem, considerando os cargezlds metodologias de ensino. Além do
mais, pode haver o desconhecimento dessas normrapagoe dos alunos e faltar a
conscientizacdo da importancia da disciplina pgreooesso organizacional da escola e para a
aprendizagem.

De forma menos recorrente, sdo registrados no tlerocorréncia da escola os casos
de violéncia. O tipo de violéncia recorrente naokse que aparece com maior frequéncia, é a
verbal, o bullying, porém as incivilidades sao ségidas como violéncia, como 0s
xingamentos feitos aos colegas, aos professoressefuancionarios da escola, como a
inspetora. Em segundo lugar, apontamos as agrefisizss por meio de chutes, socos,
rasteiras, tapas que caracterizam a violénciaafi§im terceiro lugar, aparece o bullying, um
tipo de violéncia simbdlica. As depredacdes do @spescolar sdo relatas quando o aluno
quebra uma carteira, chuta uma porta, risca agigsre portas do banheiro com frases de
baixo caldao. Nao houve nenhum registro de violéoora armas brancas ou de fogo.

Aquino (1999) evidencia que o trabalho de prevergdmmontrole da violéncia nas
escolas € uma necessidade real e urgente e dedemibtusdo desses como propostas no
projeto politico pedagogico das escolas.

Concluimos com a analise do livro de ocorrénciaanaionando que a Escola X nao
apresenta um perfil violento, mas hé& fatos recéeseem casos de indisciplina. Esses casos
sdo apontados pela coordenacdo pedagodgica comoolbema crescente, e que interfere na
qualidade das aulas e nas atividades escolarepo@¢ violéncia mais recorrente, a verbal,

acarreta momentos de mal estar, e estresse emasdosmbros da escola.



109

4.3 Analise do questionério aplicado aos profess@e a coordenacgdo pedagogica

As perguntas realizadas por meio do questionaranfoorganizadas com o objetivo
de responder como os professores e a coordenac@gdugca percebem a utilizacdo da
transversalidade sugerida pelos PCNs para trabalftesnatica da violéncia em meio escolar.

Para tanto, compreendemos que 0s professores deveronhecimento da proposta
de educacdo preconizada pelos documentos ofigatender como deve ser trabalhada a
tematica numa perspectiva transversal, com foceealidade e nas necessidades educativas
que se apresentam na contemporaneidade. Analisama@dos observando a formagéo
académica dos docentes e da coordenadora pedagégmanhecimento da proposta de
educacao preconizada pelos PCNs; sua percepcaoaadar violéncia na escola e da

perspectiva em trabalhar a tematica como temavieese.

4.3.1 Perfil dos professores participantes da pesiga

A pesquisa foi realizada como s professores quanatdo 6° ao 9° anos e com a
coordenadora pedagdgica que atende esse nivesi®.e@ questionario foi aplicado no més
de novembro, foi entregue a 22 professores dasedifes areas do conhecimento. Desse total,
dois professores ndo quiseram responder e aledaltande tempo e sobrecarga de atividades
que tinham para concluir no periodo final do arivde elaboracéo, aplicacéo e correcao de
provas e registro de notas.

A escolha em aplicar os questionarios aos professdas séries finais do ensino
fundamental justifica-se por possibilitar a apréndos docentes que tiveram formagédo em
diferentes areas do saber, 0 que ndo ocorre nas sd@ciais, onde atuam os profissionais
cuja base de formacéao se restringe a Pedagogia.

Dos 20 professores que se propuseram a respondeestionario, 18 devolveram. Os
dois que nao devolveram justificaram que néo timetempo de responder devido as tarefas a
serem concluidas no final do ano letivo.

Cabe ressaltar que, a nosso ver, as justificatias docentes o0s quais nao
responderam ao questiondrio ndo explicitam clargan@rsua ndo participacdo na pesquisa,
até porque as atividades alegadas que tomaram teémpoomuns a todos os professores,
como tarefas pedagogicas e de final de ano. Sen desse, os demais professores, cujas
funcdes sdo as mesmas, também estariam impedidamtiéduir com a pesquisa. Portanto,

acreditamos que nao compreenderam a importandia tlabalho e de sua contribuicdo para



110

a pesquisa e para a ciéncia. Talvez a questaoadeomfiecerem a proposta de educacgéo da
escola e daquela preconizada nos PCNs e uso dogsTEmnsversais os forcou a optarem

por ndo exporem a si e/ou a instituicao escolantpuao seu processo escolar e formativo.

QUADRO 4- Demonstrativo Geral do perfil dos professoresigipantes da pesquisa

Professore Graduacao e Pés- Graduacao Tempo de Convocado ou | Contato com os
disciplina ministrada Magistério efetivo PCNsna graduacag
Professor Letras Especializagdo em
Lingua Portuguesa Letras e Literatura 6 anos Efetivo Sim
Professor Letras Mestrado em Educacéo
Lingua Portuguesa 16 anos Efetivo Sim
Professor Letras Nenhuma
Lingua Inglesa 3anos Convocado Sim
Professor Letras Especializacéo
Lingua Portuguesa Letras e Literatura 20 anos Efetivo Sim
Professor Letras Nenhuma
Lingua Inglesa 8 anos Convocado Sim
Professor Letras Especializacéo
Lingua Portuguesa Letras 15 anos Efetivo Sim
Professor Historia e Nenhuma
Pedagogia/Historia 4 anos Convocado Sim
Professor Histéria Especializacdo em Histéria
Social 23 anos Efetivo N&o
Professor Geografia Nenhuma N&o responde | N&o respondeu Sim
Professorl Geografia Especializacdo em Ciéncias
Sociais 28 anos Efetivo N&o
Professorl Matematica Especializacdo em
Psicopedagogia 5 anos Convocado Sim
Professorl Matematica Nenhuma Naorespondeu Convocado Sim
Professorl | Ciéncias Bioldgicas Especializacdo
Préaticas Educacionais 5 anos Efetivo Sim
Professorl | Ciéncias Bioldgicas Mestrado em Educacgéo
25 anos Efetivo N&o
Professorl Educacao Fisica Especializacdo/ Ed. Fisicg
Escolar 5 anos Convocado Sim
Professorl Educacao Fisica Nenhuma 4 anos Efetivo Sim
Professorl Arte Especializagdo em
Docéncia para o ensino 10 anos Convocado Sim
Professorl Arte Especializacao 5 anos Efetivo Sim
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Os 18 professores participantes da pesquisa atuasn diferentes areas do
conhecimento como Matemética, Ciéncias, Geogrdfistoria, Arte, Educacdo Fisica,
Linguas Portuguesa e Estrangeira.

Dentre o universo dos professores que participatanpesquisa, notamos variacao
com uma porcentagem de 55% daqueles que atuam gisténe com até 10 anos; 0s que
atuam ha mais de 10 anos correspondem a 28,5%% Hkixaram de responder a questao.
Ao analisar o tempo de magistério de professoked@ianos percebemos que a maioria estdo
entre 3 e 5 anos de magistério e apenas 3 témpmotsaperior a 5 anos. H4, portanto, uma
média de atuacdo no magistério superior a 11 d@odemos inferir entdo que o corpo
docente possui experiéncia para lidar com o progesdagdgico e com o processo formativo
dos alunos, e isso pode interferir quanto ao usa&lnas transversais e também no processo
de mediacdo de conflitos e assim evitar a violéarianeio escolar.

O grafico abaixo apresenta a formacédo dos professerseus niveis quanto a poés-

graduacéo.

GRAFICO 1- Formagcéo dos professores participantes da pesquisa

® Pés- Graduacao a nivel de
Especializagao

34% ] B ]
PoOs-Graduacao a nivel de
Mestrado
B Pgs- Graduacgdo a nivel de
Doutorado
11% Nehuma Pd4s-Graduacao
0

Fonte: Pesquisa de campo 2015

Dos 18 professores respondentes do questionan@o6possuem pos-graduacdo e
correspondem a 34% do universo pesquisado. Porémmaeria possui formacao
complementar em nivel de especializacdo, corregpaiod a 55%. Dois professores tém
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formacdo a nivel de mestrado na area de educacgoe @orresponde a 11%, e nenhum
professor apresenta formacéo a nivel de doutorado.

Portanto, um quadro de professores capacitado, tmmacdo em nivel de
especializacdo e mestrado, um indicador de quét&mado a melhoria de sua formacéo e o
aperfeicoamento em servi¢o. Importante salientardpis professores atuam nesse nivel de
ensino com um grau de aperfeicoamento elevado,pasisuem o Mestrado em Educacéo, o
gue pode significar uma tendéncia, pela melhoriaudecapacidade de atuacdo no magistério
e da qualidade do ensino oferecido aos divers@snéle educacao.

Os PCNs (1997) explicitam em sua redagamportancia de o professor estar em
constante formacao, atualizar seu conhecimentemedgnar suas praticas pedagdgicas.

Contudo, é importante destacar que durante o esalanto da pesquisa e conversas
sobre os estudos, alguns professores demonstratenesse em ingressar em uma pos-
graduacadstrictu SensuAssim, percebemos que existe interesse por pastprddessores da
escola X em dar continuidade em seu processo de{@o, por considerarem importante a
busca constante de novos conhecimentos e o aprmaota de suas praticas pedagoégicas.

Na segunda questdo relacionada a f@&oawofissional, os professores foram
guestionados se tiveram contato com os PCNs dusagtaduacao, e o resultado encontra-se
explicitado no grafico abaixo.

GRAFICO 2- Numero de professores que tiveram contato com oblsP@Qurante a
Graduacéo.

uSIM

Fonte: Pesquisa de campo 2015.
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Observamos com a analise do grafico, que a maloggrofessores pesquisados teve
contato com os PCNs na graduacéo. A porcentagerf%ejue afirmam ndo ter tido contato
na graduacdo com esse documento esta relacionagdariaodo de formacédo na graduacao
desses professores, ou seja, essa formacéo oemesido processo de implementacdo dos
PCNSs, que ocorreu ha 18 anos. Sendo assim, osspooés formados ha mais de 18 anos,
tiveram o contato com os PCNs durante a espegdalizva durante sua atuacao profissional
nas escolas.

Com esse dado, enfatizamos que os PCNs sdo apasemtas diferentes areas de
formacdo de professores, e embora ndo seja um @otorobrigatorio, é significativo no
campo da educacédo e deve ser de conhecimento afesgures. Outra questao relevante € o
fato de ser apresentado nos cursos de graduacas-grgdluacdo desde o periodo de sua
implantacéo até os dias de hoje, o que pode sérrnado pela analise do ano de formacéao
dos professores participantes da pesquisa, que esatrie 3 e 28 anos.

A nosso ver, o contato com os PCNs durante a ggcadupode contribuir para o
conhecimento da proposta de educacao nacional, psgwgpios norteadores e objetivos a
serem alcancados. No entanto, sua leitura devarsdedforma reflexiva e critica por parte
dos professores e gestores escolares a partir die realidade escolar em que este for
trabalhar, pois, como devemos ter claro, os conse@scolares e a necessidade formativa de
seus alunos determinaréo a organizacao da propsstdar e os planos de ensino de cada
professor.

Para analise das perguntas seguintes, entendemaoscassario situar quem Sao 0s
professores respondentes com relacdo a sua ar&aai#io. Portanto, mantemos o0 mesmo
namero apresentado no quadro 3, referente ao dediprofessores, que serdo mencionados
com a letra P e seu namero referente. Assim, ap@ses a andlise das respostas sobre o
conhecimento dos professores quanto aos temasdraas e sua utilizacdo para desenvolver
a temética da violéncia na escola com os alunos.

Quando questionados sobre a educacédo preconizdds PENs, os professores
registraram respostas bem sucintas. A priori, &ntasnos duas hipoteses, a primeira, que 0s
professores utilizam os PCNs como referéncia nodsewa dia. A segunda, que embora o
tenham como referéncia, pouco compreenderam sdelcthtne as possiveis contribuicdes
para seu trabalho na escola. No entanto, foi pelssperceber seus diferentes
posicionamentos, dificuldades e perspectivas talina com os temas transversais.

ApOs analisar as respostas abaixo, destacamossqu®f@ssores avaliam a proposta

de educacao presente nos PCNs como boa, poréamtdisia realidade escolar. Fazem uma
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critica entre a teoria bem escrita e elaboradalifcaldade de sua concretizacdo na sala de

aula e na escola. Dizem os professores em suasstasp

P.1- Sdo propostas que no papel funcionam perfeitenno entanto, na maioria
das vezes nao condiz com a realidade vivenciadsatarde aula

P.8- No papel as propostas séo bem elaboradasmddef mas no dia a dia, na
convivéncia com os alunos ndo condiz com a nosdaaee

P.11- A proposta de educacgdo é bem definida enpapel, e claro, porém como
trabalhar as condi¢des que temos ha uma divergéncia

P.12- Politizada e ultrapassada para a realidadé at

P.15- E uma boa proposta, porém, ndo condiz conssarrealidade
P.16- Uma proposta boa, porém distante da realidade

P.17- E um ideal que ainda esta longe da realidade

P.18- As propostas sao boas, mas nem sempre conda® nossa realidade e néo
conseguimos integrar ao nosso trabalho devidorapddhora/aula) para cumprir as
atividades.

Por um lado, deduzimos que esse distanciamentce emtiproposta educativa
preconizada nos PCNs e a realidade escolar podeia@o pelos proprios professores a partir
de uma leitura superficial dos documentos e porco@iseguirem adequar a proposta sugerida
para a realidade em que trabalham. A adequacampagta nacional a nivel de municipio, e
principalmente a realidade da instituicdo se fazes®éria, de acordo coma determinacéo
contida nos PCNs. Por outro lado, apontamos algdestre varios outros fatores que
certamente dificultam o trabalho do professor: mpe, as salas de aulas com excesso de
alunos, a indisciplina, a deficiéncia na formagéoial e continuada, etc.

Os PCNs, documento de introdugéo, apontam em dagde que o MEC reconhece a
precarizacdo da realidade escolar e observa que gafetivacdo da proposta educativa

contida nos Parametros faz-se necessaria

[...] uma politica educacional que contemple a fg#éo inicial e continuada dos
professores, uma decisiva revisdo das condicGasiaa) além da organizacao de
uma estrutura de apoio que favoreca o desenvoltoméa trabalho (acervo de
livros e obras de referéncia, equipe técnica papersisdo, materiais didaticos,
instalacdes adequadas para a realizacéo do trat@lhpoalidade), aspectos que, sem
davida, implicam a valorizacao da atividade do @sebr. (PCNs, 1997, p. 38).
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Além da formacdo adequada, a escola deve ter mlapmilagégico adequado, bem
como espacos organizados que permitam o desenwritondas atividades propostas com
vistas a atingir a qualidade na educacéo.

Identificamos também, professores que percebem sailplidade de ir além dos
contetdos das disciplinas que ministram. De acooio as respostas apresentadas, expdem
gue a proposta veio ampliar as possibilidades fovam segundo as quais é preciso
considerar a realidade e a cultura do aluno commabtegpbalham; apresentam a proposta como
boa e necessaria, sem fazer mencao as dificuldtdesa execucdo no dia a dia escolar. A
ideia principal apresentada € de articular o canteto cientifico ao conhecimento cultural,
social e da realidade do aluno.

P.2 - Penso que poderia articular mais conhecimeietatifico ao conhecimento
cultural do aluno.

P.4— Fundamental, sdo temas necessarios para ivdes@mento completo do ser
em formacéo.

P.5 - A proposta dos PCNs busca relacionar os édageao dia a dia do aluno e a
formacéo para a cidadania.

P.6 - E uma proposta que procura envolver o alumo uena aprendizagem
interdisciplinar, de forma que a escola trabalhestfies relacionadas a realidade do
aluno e do mundo em que vive.

P.10 - De grande relevancia, no sentido de ampsdarorizontes do educando bem
como do educador sobre sua realidade.

P.13-Boa, pois permite aos professores mais ardplita troca de conhecimentos e
experiéncias com os alunos.

Quando os professores apontam a possibilidade dpliaamo horizonte de
aprendizagem do aluno, levando em consideracdo esymsiéncias de vida, seu contexto
social, cultural e econémico, abre-se a possildbdde aproximacdo entre ambos e de se
oferecer uma educacéo significativa.

Trabalhar questdes relacionadas a formacédo cida@udo contribui para que ele se
perceba como pessoa dotada de direitos e devaregafte de uma sociedade a qual deve ser
justa e solidaria e note ainda que suas acdes z@odafeitos nessa mesma sociedade e nas
relacOes ali estabelecidas.

As respostas seguintes sobre como percebdCNs, mostram que os professores véem
a proposta curricular como uma ideia de educacd@ivopeadora do conhecimento, que

delimitam os conteudos a serem trabalhados nasepetds diferentes disciplinas. Fica claro
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o perfil de adjetivar o curriculo escolar como uotwmento conteudista, sem a possibilidade
de ampliar os conhecimentos diversificados pamradc¢ao cidada do aluno.

P.3-Precisa desenvolver mais contelido para aunediaémica.
P.7-De maneira padronizada;P-9- Conteudista.

P.14- Proposta que traz conteldos comuns parathdmacao.

A padronizagdo do conhecimento citada pelos professcaracteriza-se como uma
critica ao curriculo tradicional que se limita@smitir o conhecimento pronto e acabado, em
gue os conteudos apresentados tém um fim em siopesm promocao da interface com as
diferentes disciplinas e com a realidade do aluno.

Depois de apresentar como analisam a propostaudagib preconizada pelos PCNs,
buscamos investigar de que maneira os PCNs térbaraldo para o desenvolvimento das
aulas dos professores pesquisados. Em sua maesmynderam que esse documento pode
contribuir como direcionador/orientador dos conteid serem trabalhados nas aulas.

GRAFICO- 3 Como os PCNs contribuem para o desenvolvimentaulas.

m Direcionando os conteudos
e planejamentos das aulas

N&o contribuem para o
desenvolvimento das aula

[v2)

Fonte: Pesquisa de campo 2015
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Como podemos observar, as respostas apresentdaasgieria dos professores, 95%
afirmam que os PCNs contribuem para o desenvoltongas aulas, e apenas 5% afirmam
que nao. Portanto, diante dos dados, verificamesoguprofessores apontam os PCNs como
um dos instrumentos que podem contribuir e oriemtplanejamento escolar e as atividades
pedagogicas desenvolvidas na escola.

Porém, observamos haver contradicdo nas respastgeafessores, pois por um lado
mencionam que 0os PCNs ajudam o processo didatidagpgico, e por outro, julgam-no
como distantes da realidade escolar. Assim, podemfesir que nao utilizam ou nao
conhecem bem esses documentos.

Ao relatarem sobre como os PCNs contribuem parasenyolvimento das aulas, as

respostas apresentam que:

P.2-Ampara todo meu trabalho docente e me permiteaién” dos conteudos
programaticos.

P.13Dando oportunidade de aulas diferenciadas e naishédas com a realidade
do aluno.

P.3-Como o contetdo dinamico. Contribuem direcionaog@ontetidos cientificos
e associando a realidade do aluno.

P.9-O PCN é o instrumento base para a educacdo e @éewdsto como objeto
direcionador, porém, ndo objeto Unico.

P.1-Ajudam dando apoio e suporte para os educadaugdiaado-os em situacdes
um pouco mais complexas. (RESPOSTAS DOS PROFESSORES).

Diante dos posicionamentos apresentados, constatgeoos professores apontam os
documentos curriculares como norteadores do semejplaento e de sua pratica diaria
permitindo desenvolver uma educacdo que vai al&rcdotetdos programaticos; entendem
que é um documento norteador para a organizacdoculogkulos com contedudos pré
estabelecidos; no entanto, precisam ir além, eroabds elementos da realidade escolar para
serem trabalhados nas aulas, de modo a ofereceeducacdo com conteudos diversificados
e mais envolvidos com a realidade do aluno.

Nas respostas seguintes os profesapoegam que:

P.4-Servem como embasamento nos planejamentos diarios;

P.7- Nos meus planejamentos procuro esta sempre ddoacom 0s mesmos;
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P.15 Auxiliando no desenvolvimento dos planejament®sadla e desenvolvimento
e pratica do mesmo;

P.11 Eles nos direcionam no trabalho com contetdoslgfi@idos;

P.17-Mostram as diretrizes para que sirvam de guia. S;RESTAS DOS
PROFESSORES, 2015).

Percebemos que os documentos também sao tratamoe oorteadores dos
planejamentos das atividades a serem desenvolydilEs professores; no entanto, nao
mencionam a possibilidade de ir além do que prérawham os PCNs.

As respostas seguintes refletem a dificuldade ddepsor em adequar a proposta
pedagodgica a realidade do aluno com que trabalha.

P.10- Ajuda, porém nem sempre vem de encontro caraliade do aluno;

P.8- A realidade dos PCNSs, ndo condiz com a radgidpois estamos convivendo
com alunos que trds drogas para escola, e atésghana reabilitacdo com mandato
judicial. (RESPOSTAS DOS PROFESSORES, 2015).

Na analise das respostas, verificamos que existgpasitionamento contraditorio
sobre a contribuicdo dos PCNs para o desenvolvongas aulas. Assim, podemos inferir
que: a) a proposta de educagéao ali preconizadagpar distante da realidade escolar, pouco
tem contribuido para suas aulas; b) o profissippndke estar com dificuldades de se apropriar
da ideia de educacéo ali sugerida e adequa-ldida@a apresentada na escola.

Com uma leitura reflexiva dos PCNs, o professoredgsstamente perceber que a
educacéo ja ndo esta pautada somente na transméséateudos padronizados, assim como
a realidade apresentada pela professora em sugutatao cita que “o aluno traz drogas para
a escola”, mostra a necessidade de atividadeslesligara a prevencdo de drogas e combate
da mesma, pelo caminho da transversalidade.

Entendemos a partir das duas respostasi@es, que os (as) professores (as), tém a
ideia de uma educacédo voltada para o desenvoluimdas conteudos disciplinares e
apresentam dificuldades em lidar com a realidadeationos.

Ao serem questionados sobre como osstiéraasversais contribuem para a formacéao
dos alunos, verificamos o desenvolvimento do egiercida cidadania como uma

possibilidade.
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GRAFICO-4 Na visdo dos professores, como 0s temas transvecsatribuem para a
formacao do aluno.

m Desenvolvimento social dc
aluno.

Disseram ser uma boa
ideia e ndo pontuaram as
contribuicdes.

Fonte: Pesquisa de campo 2015.

by

Quanto a percepcdo dos professores speite das contribuicbes dos temas
transversais para o desenvolvimento do aluno, iv@mfos que em sua maioria, 89%
apontaram que eles contribuem para o desenvolvinetedectual e social do aluno.

P.1- Ajudar os alunos a compreenderem questfes que smuéaes ndo sdo
trabalhadas, relacionadas ao social.

P.4- E de fundamental importancia na formagdo de caater, do social e de
desenvolvimento intelectual.

P.5-véo contribuir para trabalhar e desenvolver tencedia a dia e de cidadania.

P.6- Sao importantes pois trazem o dia a dia do aluossipilitam a formacédo para
a cidadania, contribui para que impecam o prectmcei

P.9 Sim, pois os temas basicos das disciplinas ddcelm ndo devem ser 0s Unicos
trabalhados para que o ensino seja mais amplopanatério para a vida fora do
ambiente escolar.

P.8 Contribui para que o aluno seja um cidadao censei Isso contribui para a
diminuicdo do preconceito social, cultural e relgy.



120

P.11- Contribui quando é bem trabalhado em projettesdisciplinares ligados ao
dia a dia do aluno, como feiras de ciéncias, etc.

P.13 Contribuem para seu crescimento pessoal, ciatil@, social e intelectual
P.14- S&o necessarios, pois fazem parte do diadodiduno.

P.15 Sim, pois em sala de aula trabalhamos de fordesanvolver o psicoldgico e
0 convivio social de cada educando.

P.18 desenvolvendo o social.(RESPOSTA DOS PROFESSORES,).

Além de afirmarem a contribuicdo para desker questdes relacionadas ao dia a dia
do aluno e questdes de socializacdo, alguns poréssapontam que 0s temas transversais sao

pouco trabalhados na realidade da escola, comarmsieer nas respostas abaixo.

P.2- Contribuem em parte uma vez que deixa muitassvdeeser explorado como
deveria

P.17 S&o muito importantes, entender a educagéo comtodo e a formagéo do
individuo também. Porém é pouco explorado.

P.18 Se forem bem trabalhados, com a integracdo destadiaria, conseguiria
excelentes frutos; infelizmente a escola esta édoesarregada e por isso fica para
segundo plano. Contribuiria para formacdo cidaddaldmo. (RESPOSTA DOS
PROFESSORES, 2015).

Esses professores percebem e reconhecem as cigdieddos temas transversais para
o desenvolvimento social do aluno, porém assinajam sao pouco trabalhados na escola.
Mais uma vez retratam o dia a dia corrido e atdrefeom énfase maior voltada para os
conteudos tradicionais.

Os professores que apresentam os temas transwasgsuma boa ideia sem pontuar
as contribuicbes demonstram ter pouca compreergsidatumentos, e uma nao reflexao de

sua proposta educativa. Esses afirmam que

P.3 Utilizando todo o contetido em si.

P.120tima ideia mais precisa mudar a abordagem. (RESRO®OS
PROFESSORES, 2015).

Depois de apresentarem 0s posicionamentos sobreomsibuicbes dos temas
transversais para o desenvolvimento do aluno értante saber como os professores vém

desenvolvendo as tematicas na sua atividade diaria.
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Em suas respostas apresentaram que:

P.8 No dia a dia. Quando o assunto surge nas aalasyds sobre ele. Trabalhamos
com debates, cada um expressando sua opinido.

P.15Debates em sala de aula.

P.1- Em forma de trabalhos, discussdes, leiturasxdederoda de conversas.

P.4- Em textos, levando-os a reflexdo sobre o compmntdéo humano.

P.5-Em textos, principalmentes filmes.

P.10 Através de jornais revistas, videos, como docuanars.

P.9-Os temas transversais devem ser trabalhados eetgmoporém o professor

deve ter conhecimento para sempre que for necesdarante as aulas, abordam
esses temas como orientagdo. (RESPOSTAS DOS PROHESS 2015).

Ao analisar as respostas acima, verificamos queprofessores utilizam como
metodologia de trabalho, principalmente os debatefgiras, exposi¢cao de videos e leitura de
textos. Verificamos também que trabalham a tem&igaartir do momento que surge na
realidade escolar, e assim as discussfes passaroaaéter paliativo e ndo preventivo.

As respostas seguintes nos mostram que parte desgores procuram estabelecer
uma relacdo entre as tematicas transversais compmeudos das disciplinas e tentam

estabelecer essa relacdo por meio do planejamemgarizacdo das aulas.

P.17 Aplico eles ao conteldo da matéria, assim terso al valor objetivo ao
assunto tratado.

P.7-Procurando desenvolvé-los sempre que possivel ens planejamentos.

P.2De forma articulada com minhas propostas do cdiotefprogramatico.
(RESPOSTAS DOS PROFESSORES. 2015).

Dentre as respostas apresentadas, também tiverofesqores que afirmaram nao

trabalhar os conteudos por meio das teméaticasvieeses.

P.12 N&o trabalho.
P.14 N&o trabalho. O tempo é pouco para desenvolveonteidos programaticos.

P.6-N&o trabalho. Sao trabalhados em feiras e debetesscola. (RESPOSTAS
DOS PROFESSORES. 2015)
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O principal motivo apresentado pelos professoresoconpedimento para trabalhar as
tematicas transversais esta associado ao tempaolalelada pelos professores. Esse € todo
dedicado aos conteudos programaticos das disdpli@o ha uma correlacao entre os temas
de urgéncia social com o planejamento os contedidogrogramados.

Quando questionados sobre os tipos de violéncias mMr@quentes na escola,
verificamos que os professores apontam em prinhggyar as violéncias verbal e fisica como

as mais recorrentes. Em segundo lugar o Bullyiagoeeconceito em relacao as diferencas.

GRAFICO-5 Tipos de violéncia mais frequentes na escola

m Fisica e verbal.

Bullying e preconceito

Nunca presenciou um ato
de violéncia

Fonte: Pesquisa de campo 2015

Ao analisar as respostas, nota-se que 61% dossporés apontaram as violéncias
verbal e fisica como as mais recorrentes na eddolaestante, 34% apontaram o bullying e o
preconceito como situacfes recorrentes no meiolagseo5% afirma nao ter presenciado
ainda nenhum tipo de violéncia naquele ambiente.

Os dados evidenciam que os professores percebexisténeia de uma variacdo
guanto ao tipo de ocorréncia da violéncia no espacolar e essa variagdo é fator importante
para que posteriormentepossam buscar formacdo tatiamento adequado aos casos. De
acordo com Charlot (2002), é necesséaria a distidggdipos de violéncia existente para que
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se possa pensar as estratégias de agdo mais aaeqgpad séo varias as tipologias e ela pode
se apresentar em formas diferenciadas no intee®edcolas: verbal, fisica ou psicoldgica.

Entretanto, nenhum professor mencionou questbesldiya depredacdo do espaco
escolar como um tipo de violéncia. Embora tenhatdio sionstatadas na escola algumas
janelas com vidros quebrados e portas amassada&stips de violéncia ndo foi abordado
pelos professores.

Lucinda et. al (1999, p.30) enfatizam que “[...lstatos relacionam-se a falta de
difusdo do conceito de bem publico, tornando-sgimgsnecessaria e urgente a divulgacéo,
por exemplo, dos custos e prejuizos causados faw @spredacdes”.

De acordo com Araudjo (2007), um espaco fisico bendaclo contribui para a
convivéncia social e sentimento de pertencimensosteitos sobre espacos que frequentam.
Assim, ha que despertar, a nosso ver, um sentintentauidado e respeito do aluno com o
patrimonio escolar como um espaco significativanpartante de sua vida e de seu dia a dia.
O problema requer um trabalho preventivo e combatas acdes de violéncia.

Analisamos como os professores abordam atematicaialéncia escolar e se

trabalhamesse assunto como tema transversal madsahulas.

GRAFICO 6- Porcentagem de professores que afirmam trabalteanatica da violéncia.

B NdoTrabalham

Trabalham

72%

Fonte: Pesquisa de campo 2015.
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Como observamos no grafico, a maioria dos professor2% do total, afirmam
trabalhar a tematica da violéncia durante o dedeinvento das aulas, e 28% nao o fazem. O
primeiro grupo apresenta formas semelhantes quamtoso de materias como recursos
didaticos, com a utilizacao de textos, filmes ep@hs. Também percebemos, na analise das
respostas, que a maioria dos profissionais nadzaeam trabalho interdisciplinar, e vem
desenvolvendo os conteudos de forma fragmentamladese descontinua. Nao raro, recorrem
a realizacdo de uma atividade pontual.

Quando analisamos a forma com que os professosgsiipados trabalham a tematica
da violéncia, verificamos que as ferramentas peglagé mais utilizadas sao os textos, os
projetos, os debates e os videos.

P.1-Fazendo leitura de textos, reportagens, discusséeabalhos que ajudem na
conscientizacdo dos educandos.

P.3 Videos aulas.
P.4- Através de textos, debatendo o assunto em grupos.

P.5 Nos momentos de falar sobre rela¢cdes de amizad@ando surge um conflito
na sala, na escola. Utilizando textos, reportagddeps.

P.6-Através de projetos.

P.8 Quase todos os dias, em sala de aula os alurafersgem verbalmente. Nesse
momento o professor tem que intervir, muitas ve#tésseparar brigas. Tentamos
nesse momento conscientizar os alunos com didldgésogo € o maximo que
podemos fazer.

P.10 Quando ocorrem fatos na propria escola, ou dercapsdo nacional, procuro
levar 0 assunto para ser discutido com meus altirmasr ideias e opinides sobre o
ocorrido.

P.15Por meio de orientagbes para que os alunos comgaee como agir em
convivio social. (RESPOSTAS DOS PROFESSORES. 2015)

O professor denominado P.8 relata que no cotididm@scola quase todos os dias
ocorrem ofensas verbais e brigas entre 0os alunbss& intervir por meio da utilizacao do
dialogo.

Nos documentos dos PCNs (1998), o dialogo € ertteratimo a capacidade de ouvir
0 outro de modo a se respeitarem e apresentadoessracial para uma relacdo democratica,
de sociabilidade, uma das melhores maneiras dergafros conflitos. Assim, apontamos a
escola como um lugar privilegiado para desenvotysgstdes relacionadas aos valores e

atitudes que repudiam a violéncia como forma delves os problemas e conflitos.



125

Ainda sobre a analise das respostas dos profesqaeesfirmaram desenvolver a
tematica da violéncia com os alunos, e se é pdgaar alguns apontamentos que mostram a

valorizacdo de um trabalho continuo e de prevencéo.

P.2- Textos lidos, compartiihados e discutidos em sdi& aula. Sempre
complementando as aulas com temas do cotidiancadolescentes, buscando a
participacdo deles em debates, trabalhos, pesquisas

P.9 Procuro orientar os alunos quanto aos riscosgidepar impulso ou de forma
violenta e o0s prejuizos que isso pode trazer. Aéuida (de todas as formas) deve
ser tema em aulas desde os anos iniciais do ERsimdamental até Médio.

P.11- Explicando que temos uma democracia e direitodeeeres, através de
projetos e palestras para prevenir, mostrando quiléncia comeca de forma
verbal e termina em violéncia fisica. A importanderespeitar os limites e direitos
do colega. (RESPOSTAS DOS PROFESSORES. 2015)

Esses professores apresentam a percepcéo de dpiéreia pode ser desencadeada
por acdes de impulso, de desrespeito e brincadéegamau gosto com o colega. Buscam
trabalhar numa perspectiva de conscientizacdo sbieitos e deveres e da importancia do
respeito mutuo. Os PCNs (1998) valorizam em suacémw um trabalho voltado para o
desenvolvimento da cidadania do aluno, com o emwelvto da percepcdo dos direitos e
deveres e de respeito as diferencas para que sewombros possam conviver de forma
pacifica.

O sujeito da pesquisa P.11 apresenta em sua raspesh violéncia pode comecar de
forma verbal e terminar em violéncia fisica, ouas@m xingamento ou uma brincadeira de
mau gosto, podem resultar em uma agressado comsclafteos e nos casos mais graves,
ferimentos com armas branca e de fogo. A inten@egd casos recorrentes de incivilidades e
xingamentos na escola, pode ser um momento deqisike prevenir casos mais graves de
violéncia escolar.

De acordo com Charlot (2002), precisamos estatageans conflitos rotineiros que
ocorrem na escola, e salienta,ainda, que os inteislenolentos eclodem de situacdes de
tensdo, que se nao trabalhadas e resolvidas, toamsse em estopim para pequenas
contendas que podem desencadear situacfes det@mieato de maior gravidade.

Ortega e Rey (2002, p. 143) corroboram essa gleaado afirmam que

O conflito emerge em toda situacao social em quecaapartiham espacos,
atividades, normas e sistemas de poder e a esbolgatria € um deles. Um
conflito ndo é necessariamente uma fenbmeno dé&ndgia, embora, em muitas
ocasides, quando ndo aborado de forma adequadachedar a deteriorar o clima
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de convivéncia pacifica e gerar uma violéncia ruriie na qual é dificil
reconhecer a origem e a natureza do problema.

Entretanto, as respostas dos professores evidenoiarnmabalho realizado de forma
individualizada por uma disciplina ou por um pref@sem determinado momento e de forma
pontual, levando em consideragcdo um problema odatonocorrido. Observamos que néo
sdo desencadeadas discussfes que envolvam umapian& coletivo na escola, onde seja
apresentada a evolucédo do conhecimento sobre génciar da violéncia em meio escolar. A
minimizacdo dessas situacdes passa, necessariapeloteoletivo, por acdes conjuntas que
alcancem todas as séries e alunos, e além dededem ser abordadas ao longo do ano e da
formacgdao discente.

Os 28% dos professores que afirmaram nao trabalh&matica da violéncia
mencionam que nao o fazem em virtude da faltamedeou delegam a funcéo a professores

de outras areas, que tenham mais habilidade pseavtdver o tema.

P.7-N&o. Porque deixo para os professores que possuaid habilidades no
assunto.

P.14 Nao trabalho.
P.6-N&o trabalho. N&do da tempo.

P.17Nao trabalho a teméatica. Dificilmente toco no assude forma programada e
proposital. (RESPOSTAS DE PROFESSORES, 2015)

A analise das respostas apresentadas pelos prefesg® dizem néo trabalhar com o
tema da violéncia na escola demonstra ou nos levier@r que tém dificuldades em abordar
assuntos nao correlatos diretamente a sua distigimssim acaba por ocorrer um trabalho
individualizado, sem contextualizagdo ou realizagde atividades transversais e
interdisciplinares. Preferem delegar a outros pswees tal responsabilidade, o que, a nosso
ver, os faz perder uma oportunidade de educar, @enéio compreenderem a importancia de
um trabalho coletivo.

De acordo com os PCNs (1998), o trabalho realizslaescola com as tematicas
transversais deve ser realizado por todos os mambsoolares e deve fazer parte do
planejamento dos professores, os quais devemiimgaicontetdos, as tematicas de urgéncia
social ou que facam parte do dia a dia da escola.

Focar somente no desenvolvimento dos conteudomplitisces nos leva a mencionar

dois problemas que ocorrem na realidade pesquisagae sao limitadores da educagao
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sugerida pelos PCNs. Primeiro, a falta de conheio) que denota falta de formag&o dos
professores para desenvolver a tematica de maeéitaz. Segundo, a busca de uma
formacdo academicista, a qual prepara o aluno denpana a realizacao de provas e entrada
no mercado de trabalho.

Os dados a seguir apresentam a perspectiva désssoces que trabalham com a

tematica da violéncia nas aulas.

GRAFICO 7- Perspectiva de trabalho dos professores que afirtnabalhar a temética da
violéncia nas aulas.

® Perspectiva preventive

perspectiva paliativa.
54%

Fonte: Dados da pesquisa realizada em 2015

Ao analisar as respostas dos professores, obsesvajue 46% percebem a
importancia de desenvolver um trabalho coletivpr®encao da violéncia no espaco escolar.
Os outros 54% dos professores trabalham numa peikspeoaliativa, ou seja, quando
ocorrem fatos no cotidiano da escola ou de repsficusacional; portanto, em situacdes
pontuais.

Quando questionados sobre a participagdo em cuedasionados a tematica da

violéncia, a maioria das respostas obtidas foi @ poucos professores que afirmam ter
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participado de cursos relacionados a tematicaaléngia ndo souberam descrever o nome do

evento, nem do curso oferecido.

GRAFICO 8- Participacdo dos professores em cursos reladsnadematica da violéncia
escolar.

SIM

mNAO

Fonte: Pesquisa 2015

Os dados da pesquisa mostram que poucos professorssja, apenas 28% afirmam
ter participa do decursos que desenvolvem a temdtcvioléncia em meio escolar. Em sua
grande maioria, 72% afirmam nao ter participadowtsos relacionados a essa tematica.

Dentre os que afirmam ter participado, apontam padicipacdo em eventos,

congressos e palestras, no entanto ndo dizem o coesento.

P.2- Sim, participei de alguns congressos sobre aaaitas diferencas e tolerancia.
P.3-Sim, palestras.

P.11-Sim. Geralmente em palestras antes de iniciaodedivo.

P.13 Por meio de cursos como trabalha a transverskdidanterdisciplinaridade

P.14Fiz sobre hiperatividade agressiva e outros chosironline, pela internet.
(RESPOSTAS DOS PROFESSORES, 2015)
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E importante que o professor se aproprie de comtetd para desenvolver um
trabalho eficiente contra a violéncia.
Os professores que afirmam néo ter participado efthum curso relacionado a

violéncia apontam néo ter sido oferecido nenhuraccoe area.

P.1- Ndo. Nos ultimos anos nado foi oferecido nenhums@ueferente a esta
tematica.

P.4N&o;P.5 NaoP.6- NaoP.7Nao;P.8 Nao;P.9Nao
P.11 Nao. Somente projetos de prevencéo.

P.12Néao

P.15Nao, pois nédo foi oferecido nenhum curso na area.

P.16 N&o; P.17 N&o; P18 N&o. (RESPOSTAS DOS PROFESSORES
PARTICIPANTES DA PESQUISA. 2015)

Os professores que justificaram nao ter participddanenhum curso de formacéo
envolvendo a tematica da violéncia, mencionam @gueforam oferecidos na escola. Sabemos
gue em uma gestao participativa, temas de relex&ugial sdo debatidos e inseridos como
tema transversal, especialmente questdes rela@isnadindisciplina e a violéncia, que
ocorrem com frequéncia no espaco escolar, acabardifprultar o trabalho do professor e
prejudicam a qualidade do ensino e da aprendizafmsse sentido, esse tema deve ser
pensado, discutido e oferecido, tanto aos professguanto aos alunos e familiares, para que
possam colaborar e intervir quanto a sua preveagamimizacao na escola.

Por outro lado, quando ha deficiéncia quanto acnecmento de determinada area,
como crescimento profissional e possibilidadesniervencdo, cabe ao professor buscar a
capacitacao e analisar as demandas da escoladeds;&o.

Quando questionados sobre o papel da escola eoflesgor frente ao problema da
violéncia, verificamos diferentes perspectivasgaais apontam uma interacdo social com
orgaos publicos, profissionais especialistas e adamilia, realizacdo de palestras, debates e

reunides para o enfrentamento da violéncia.

P.4- A escola precisa se envolver no assunto, traz@ndfissionais especialistas
através de palestras, discussdes e debates

P.7- Orienta-los através de palestras, ou até mesmeatende aula através dos
professores.
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P.10Procurar interagir com os pais (familia) para quessamos trabalhar em
parceria, promovendo constantes reunifes, proea@anpanhar de perto a vida dos
alunos, trazendo palestrantes como: pastores, aO0MNGS, policiais, autoridades
locais como promotores, juizes

P.16-Palestras com 0s pais e responsaveis e comuredadkar.

Outra parte dos professores delega a responsalalmira a familia e para o Estado.

P.17- Encaminhar o problema ao 6rgdo competente. Pemscacescola é pouco
preparada para assumir a responsabilidade de ees@\problemas de violéncia

P.8 O papel da escola se restringe a chamar paita onscientizar, pois mais do
gue isso a escola é impedida de fazer. Na maiagavdzes deve chamar a policia
para resolver.

P.12-Resolver com outro 6rgado (por exemplo, o Consglitelar).

P.3- A escola ndo tem muita forca.

Por ultimo, identificamos os professores que fazmmapontamentos referentes as
contribuicbes da escola e da importancia do sehaltta como educador para prevenir e

minimizar a violéncia escolar.

P.2- Discutir, refletir e ter postura positiva frerdiesituagées que todas as formas
causem dor e constrangimento

P.5-E preciso dialogo, conversar com o aluno e conmdlita

P6- Muito importante, pois os educadores tém a fungoahscientizar os alunos
guanto a um problema.

P.9- A escola e os professores devem agir de formaitar equalquer tipo de
violéncia.

P.11- Ensinar os alunos a respeitar os colegas atd®/@slestras e projetos, porque
a violéncia comeca verbal e termina em violénaizdi

P.13- Mediador entre os alunos. Transmitir conhecimertazbrigacdes, deveres,
valores, proporcionar crescimento pessoal e irtgéc

P.14Tenho muito a falar, mas...muito amor, paciénfiijeza, seguranca. Temos
gue ensinar que temos diretos e deveres

P.15 O Unico papel que nos cabe € orientar o aluno.

Podemos destacar nas respostas quefessores percebem a importancia de intervir
na realidade para a solucdo do problema da vi@émszolar, com orientacdo aos alunos e a

familia. Mostram-se preocupados em evitar situagiieesiesconforto que possam gerar a
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violéncia e ressaltam a importancia de consciantizaalunos de que é preciso respeitar 0s
colegas e todos na escola. Além disso, a educag@oalerecer ao aluno conhecimento para
que possa discernir sobre seus direitos e devemesrescimento intelectual e pessoal com
vistas ao desenvolvimento a cidadania. Porem, ad@gresentadas sugestbes para além das
guestdes pontuais na resolucao dos problemas.

Os PCNs recomendam que as propostas pedagogioas deatar a cidadania como
base nas atitudes de solidariedade como princifigo @ara o fortalecimento dos lagos
sociais, 0s quais, aliados a compreensao do respéitlio, devem ser trabalhados de forma
continua na escola em busca da diminuicdo dasl@sitviolentas.

De acordo com Royer (2002), a escola, sobretudofegsor, tem papel importante na
prevencdo e no combate da violéncia e de compontasi@gressivos, porque ele tem um
contato direto com os alunos e € o responsavel fpetaacdo escolarizada, um processo
educativo, que em determinadas situacoes oferede@cédo a qual deveria ser obrigacao da
familia, porém nao foi oferecida, como a concepigivalores morais e éticos.

Quando questionados se contribuiram para elabordgaprojeto pedagodgico da
escola; se fizeram indicacdo de cursos de capaoifapfissional na area da violéncia ou se
sugeriram projetos e atividades para serem realizad escola para prevenir e combater a
violéncia, verificamos que apresentam pouca ppdg@io na elaboracéo e ou reformulagao
desse importante documento escolar. Dos 18 pmwissespondentes, 7 mencionaram ter
participado da elaboracdo do documento e 11 paressafirmaram néo ter participado.

Portanto, a elaboracdo do PPP da escola, que, romnfpode ser notado, € um
documento pouco consultado, contou com uma peqparte dos professores para sua
construcdo. De acordo com Silva (2003, p. 298 ),29rojeto Politico Pedagdgico é o

[...] eixo ordenador e integrador do pensar e derfado trabalho educativo. Ele nédo
€ uma peca documental para ser apenas guardadecngtasa da escola e

manuseado pelos estagiarios dos cursos de liceriatpedagogia. Se concebido
adequadamente, o projeto politico pedagégico reyaeten € a comunidade escolar,
guais sdo seus desafios com relagéo a boa formag@mquista da autonomia e da
gestdo democrética, capaz esta de organizar, exerataliar o trabalho educativo
de todos os sujeitos da escola.

Esse é um instrumento que contribui para norteatiaslades docentes, que orienta

guanto a realidade escolar, apresenta as posadebdde trabalho, os desafios a serem

superados pelas equipes; contudo, tem ficado aemarp desenvolvimento na escola. A
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construcdo coletiva do projeto pedagdgico torneisncias mais democraticas e capazes de
buscar a mediagao dos conflitos. Silva (2003, @) 28rma que

A construcdo coletiva deve considerar a historizaaunidade escolar, afirmar os
fundamentos politicos e filoséficos e os valoressegurar uma boa formacédo e
processos constantes de vivéncias democraticaspacidade de mediar conflitos
existentes nas relagfes interpessoais, primarcppiacidade inventiva e criativa de
todos, conduzir com presteza processos de avalpo@essual e revitalizar a gestao
democrética com efetivacéo de todos os membrosatdaee da comunidade onde a
escola esta geograficamente situada.

Veiga (1995, p.13) corrobora essa ideia dizendoa®®P € “uma acéo intencional,
com um sentido explicito, com um compromisso dééincoletivamente”. Veiga (1995)
apresenta o PPP como um documento importante pdoatalecimento das relagcbes e
progressos nas acdes pedagodgicas. Apesar dissryai®s que ocorre pouca participacao
dos professores na sua elaboracao, o que dimimpgdsasbilidades de acdes coletivas e de um

trabalho de prevencao e combate da violéncia.

4.3.2 Questionario aplicado a coordenadora pedagagi do 6 ao ¢ anos

A coordenadora da escola € formada em Letras, cahilithcdo em Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa. Também tem formacad’etagogia e Pos-Graduacdo em
nivel de especializagdo em Pedagogia. E efetivammmicipio e atua no cargo de
coordenadora pedagdgica ha 13 anos, e nessa éstméa ha 1 ano. Para ocupar e se
efetivar no cargo, a coordenadora passou por oceegletivo, quando demonstrou
conhecimento e preparacéo para exercer a profiSe@ice-se a isso, o fato de que o tempo de
servico pode ter-lhe proporcionado experiéncianall® ampla e profunda visdo acerca da
realidade escolar.

Na analise do questionario aplicado a coordenadi@almente explanamos o seu
papel na escola. Portanto, considerando as atdislifaborais do coordenador pedagogico,
vimos que o exercicio de sua a funcédo deve segrader na escola, com proposi¢cdes de
atividades, planejamento e acompanhamento da imeplaxgdo do processo didatico-
pedagogico da instituicao.

Para Vasconcellos (2011, s/p),
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O coordenador pedagogico é um intelectual orgamjoe, esta atento a realidade,
que é competente para identificar os temas geradfmeestdes, contradi¢bes,
necessidades, desejos) do grupo, organiza-losaivéelos como um desafio para o
coletivo, ajudando na tomada de consciéncia e saabconjunta de enfrentamento.
O intelectual organico é aquele que tem um progsgumido conscientemente e,
pautado nele, é capaz de desperta, de mobilizpessas para mudancas e fazer
junto o percurso. Em grandes linhas cabe ao coadienfazer junto com os
professores e mesma linha de mediacdo que devemearsala de aula: (Acolher,
Provocar, Subsidiar e Interagir).

A partir dessa apresentacdo sobre a funcdo daeswypdo pedagogica na escola,
passamos a analise das respostas obtidas por mgiesdtionario.
Perguntada sobre como analisa a proposta de edupegéonizada pelos PCNs, ela

diz que

E uma proposta que procura envolver o aluno de insaniltidisciplinar, de forma

gue o ambiente escolar seja coerente com o munddovpelo discente. Uma
proposta integradora entre conhecimento dos cooseéddo dia a dia do aluno.
(COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA X, 2015)

Sua analise mostra que o principal ponto referanigeia de educacéo preconizada
nos PCNs esta pautado na relagéo entre o ensirdifel@ntes areas do saber e a realidade do
aluno. Porém, no desenvolvimento da proposta escalaservamos um trabalho
individualizado, pois a interdisciplinaridade ou Itdisciplinaridade néo fica evidente na
realizacdo das atividades.

Quando questionada sobre as contribuicdes dos P@nso desenvolvimento das
aulas, mencionou como um documento norteador paeaoqprofessor possa fazer o seu

planejamento.

Como norteador para que os professores se basepangem as aulas de modo
diversificado. (COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA, 2015)

Entretanto, apesar de ser um documento nortedosenamos que temas relevantes e
necessarios para as realidades social e escotan €éoo caso da violéncia, ndo aparece no
planejamento da escola como uma atividade multpdisar ou interdisciplinar.

Quanto a sua percepcdo acerca das contribuicbededuss transversais para a

formacao do aluno, ela menciona que
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S&o importantes, pois possibilitam a inclusdo degesociais. Permite incluir temas
gue impegam o preconceito, impedindo sua disseg@indermite também trabalhar
0 respeito matuo entre os alunos. (COORDENADORA REDGICA DA
ESCOLA X, 2015)

Identificamos na sua resposta que existe a peroegpeancluir no curriculo escolar
temas relacionados as questdes sociais. Ela afaesgreocupacdo em desenvolver temas
que podem melhorar a formacdo humanistica dos sl@r@ocompreensao da realidade social
para que possam compreender e evitar questdemnaldas ao preconceito, a discriminacao
e a falta de sociabilidade. Essa preocupacao aparec registros do livro de ocorréncia da
escola, onde séo recorrentes anotacdes relacioatiEta de respeito aos colegas e aos
professores e funcionarios. Nesse sentido, aolti@bassas questdes, torna-se possivel evitar
atitudes de indisciplina, violéncia e o bullying.

Quando questionada sobre como sé&o trabalhadomas teansversais propostos pelos
PCNs ela mencionou:

Trabalhamos em projetos e também no cotidiano @scatravés de atividades
escritas ou orais. (COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESQOX, 2015).

Ao comparar as respostas da coordenadora pedagdmitaas dos professores e as
leituras de documentos escolares, é possivel ‘@analivergéncias, uma vez que nao foram
identificados projetos ou atividades coletivas essethvolvimento; além de que, no Projeto
Politico Pedagogico da escola ndo aparecem regigwanto a violéncia como um tema
transversal. E pontualmente, ha uma atividadezaeddi pela Policia Militar com as turmas do
5° ano, por meio do PROERD.

Questionada sobre os tipos de violéncia recorrentesescola, sdo apontadas a
agressao verbal, o preconceito, o desrespeito. ressdo fisica € apresentada pela
coordenadora como o segundo tipo de ocorrénciat&® retacionada a chutes, tapas,
empurrdes. Portanto, sdo questdes de violénciasiorhdas a partir da perspectiva dos
alunos. Em nenhum momento aparece nas respostagistros de ocorréncia a violéncia
praticada pela escola, ou seja, pelos professdtex®narios da escola.

Com relacao a esses tipos de violéncias, os PGi¢sesu que podem ser trabalhados
como temas transversais, e que necessitam dedntgi®s dos professores e da gestao escolar
para que ndo caminhem para outros tipos de viaémais graves, como ferimentos com

armas brancas ou de fogo.
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Com relacdo ao desenvolvimento do tema da violénocramo tema transversal a
coordenadora pedagdgica respondeu que a questdabalhada na escola por meio de
projetos e reunides com os pais dos alunos.

Porém, ao analisar a resposta, ndo conseguimosficlnnos registros escolares
projetos desenvolvidos que abordassem a tematicaialéncia escolar, como foram
trabalhados, quais foram os professores envolvigoais as estratégias utilizadas, nem o
periodo de realizacdo de atividades relacionadendtica. Assim, entendemos que essas
acOes podem ter ocorrido, poréem de forma pontdedgmentada, sem o envolvimento das
comunidades interna e externa, ou um planejamehtto.

Embora o comparecimento tenha sido baixo, nostregislas reunides com os pais,
aparecem atividades voltadas para comunicacOeis geeatrega de notas, sempre no final do
bimestre, com a avaliacgdo do desempenho dos alukssm, observamos a falta de
envolvimento dos pais nas discussdes sobre a esamlansino oferecido. Outra forma de
interacdo que ocorre com a familia, registradadasgas comemorativas, dias das mées, dia
dos pais e festa junina. No entanto, essa nao terardaer de discutir problemas, mas
promover a integracao escola, familia e sociedatdmementos festivos.

Ao ser questionada se obteve formacao voltada parguestdo da violéncia,
mencionou que nao. Sabemos que varios temas os puedisam ser discutidos com o0s
alunos ndo sdo contemplados na formacdo univéasitdtas sdo necessarios estudos
individuais e coletivos para serem desenvolvidoseseola, onde ocorrem diversos casos
relacionados a indisciplina escolar e a violéngiasses aparecem como queixa constante dos
professores.

Assim, a gestéo escolar e a pedagdgica devem bumsias para superar o problema
vivido na escola em relacdo a necessidade de iafgres. A formacao faz parte do processo,
por meio do conhecimento, da capacitacdo, e aabsgsbsidios para enfrentar um problema
real na escola, como as questdes ligadas a inkitiscgpa violéncia. A formacao deve ser uma
busca constante para os gestores, que tém o pap@rientar, esclarecer e oferecer
encaminhamentos adequados aos conflitos escolares.

Buscamos conhecer a percepcdo que a coordenadizgdgeca possui sobre o papel
da escola e da coordenacdo pedagdgica frente deqma@ da violéncia. Mencionou a
necessidade de oferecer informacdes aos alunossenwtdver o respeito com 0 outro

mediante o dialogo, dizendo que &
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Muito importante, pois somos educadores e temogngdb de conscientizar os
alunos quanto ao problema. Desenvolver o respeidtascientizar dos perigos das
drogas e das brigas. Nossa funcéo é o didlogo borose a familia.

Segundo a coordenadora pedagdgica, uma das abeisuie seu cargo € conscientizar
o aluno quanto aos perigos do uso de drogas, sejam licitas ou ilicitas, além de
desenvolver no aluno um sentimento de respeitar@amo e envolver familia por meio de
dialogos constantes. Menciona a importancia doeres@ diversidade e a cultura, questbes
importantes para evitar a violéncia escolar.

Questionada quanto as contribuicdes da coordenmegiagogica para a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico da escola e a propdstaducacdo presente no documento,
mencionou que ele € de 2009 e ndo obteve modificagdatualizacdo. Porém, atualmente
encontra-se em processo de reformulacdo. Salientelexerce suas atividades na escola ha
um ano e que néao participou de sua elaboracéo.

Entretanto, destacou que tanto a elaboracdo quameédormulacdo do PPP devem
ocorrer com a participacdo das comunidades interrexterna, com o envolvimento de
professores, direcdo escolar, coordenacdo pedagoglienos e pais, co-participes desse
processo, com debates e sugestdes sobre a edacaefofertada a comunidade escolar. A
coordenadora citou o0 Regimento Escolar como umddesmentos que deve ser levado em
consideracdo para a elaboragdo, com andlise daasredjreitos, deveres e organizacao
escolar.

N&do houve mencao por parte da coordenadora pedagggianto a proposta de
educacao preconizada no PPP e a mesma afirmowasieantribuicdes ocorrem por meio de
“sugestdes durante os debates e discussbes desgueds para elaboracdo do projeto e
questionario junto aos pais sobre a proposta. Sé@omasv propostas referentes ao
desenvolvimento escolar nas diferentes areas deinoéns (COORDENADORA
PEDAGOGICA DA ESCOLA, 2015).

Para Libaneo (2004), o coordenador pedagogico téumgho de dar visibilidade e
realizar a integracdo das diferentes ideias apt@dasn pela comunidade escolar, buscar a
qualidade do ensino e atender as demandas daadsakdcolar.

De acordo com Vasconcellos (2011, s/p), “a funcéocdordenador pedagdgico é
ajudar a concretizar o Projeto Politico Pedagogleoinstituicdo no campo pedagogico
(integrado com o administrativo e comunitario),amigando a reflexdo, a participacao e os

meios para a concretizacdo do mesmo, de tal foumaascola cumpra se papel social”.
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Uma proposta democratica de educacdo deve serrwolastcoletivamente, com
inclusdo dos diferentes posicionamentos e aspisag@@mo uma das fungcdes reconhecidas
pela coordenadora, essa democracia deve ocorrem@ior das discussdes, dos debates na
escola. Seu papel é o de integrar, intermediasednicaminhos para que iSSo ocorra.

Ao concluir este estudo, afirmamos que o mesmo as@ota as possibilidades de
investigagcdo sobre a temética da violéncia em m®iolar e seu tratamento na escola como
um tema transversal necessario e de grande relavémoal, uma vez que ao minimizar a
indisciplina e a violéncia escolar, o processom@mn® e de aprendizagem torna-se ampliado,
com possibilidades de formacédo da pessoa para gweum mundo mais solidario, justo,

democratico e em constantes transformacdes.
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CONCLUSAO

A violéncia é um problema recorrente na realidadentuitas escolas brasileiras,
interfere no processo de ensino e de aprendizagafeta as relacdes interpessoais de
amizade que ali se estabelecem. Buscar possiveigluas para trabalhar a tematica na
escola e contribuir para a prevencao e combateotineia vem sendo foco de pesquisas nas
diversas areas do conhecimento, dentre as quaecde®s, sociologia, filosofia e educacao.

Partindo de um problema real, esta pesquisa busoastigar a percepcao dos
professores e da coordenacdo pedagdgica sobresawifidades de desenvolvimento da
tematica da violéncia como tema transversal.

Com a pesquisa procuramos, por meio do estudo @o&8mitros Curriculares
Nacionais, PCNs, fazer uma andlise sobre a propestucacdo preconizada, destacando a
transversalidade como um possivel caminho a deradkd pelos professores para trabalhar a
guestdo da violéncia em meio escolar. De acordo Aajo (2003), a transversalidade na
educacao envolve tematicas ético-politico sociieladas a melhoria da sociedade e da
humanidade, em busca de respostas aos problemasa goxiedade reconhece como
prioritarios e preocupantes. Esses temas ndo dgvewocar o0 surgimento de uma nova
disciplina, mas devem perpassar por todas elas.

Por meio dos dados coletados, esta pesquisa noggeafirmar que, embora seja um
documento o qual foi elaborado na década de 139PGMNs sdo apresentados nos cursos de
formacdo inicial e continuada de professores, o aprgribui para firmar a relevancia e a
necessidade de conhecimento, analise e reflexgoaper dos docentes sobre os mesmos.

Mesmo que os criticos do neoliberalismo apontemioosmentos como uma forma de
propagar a ideologia do capitalismo, ressaltamwspartancia desses documentos para um
repensar sobre o curriculo escolar, valorizanda pgm dos conteudos cientificos de cada
disciplina a necessidade de desenvolver a formagéml e cidadd do aluno. Assim, 0s
documentos trazem uma proposta que deve ser deaordnto dos gestores e professores,
para que esses se apropriem da proposta, ajustelm-@eordo com a realidade de seu dia a
dia e reorganizem os curriculos escolares.

A pesquisa apresenta que a maioria dos professgresta os PCNs como um
documento norteador da pratica pedagdgica e dejplaento das aulas, e esses destacam
como principal caracteristica de sua proposta ailpiidade de relacionar o conhecimento

cientifico ao desenvolvimento social dos alunositgmo, percebem a possibilidade de
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desenvolver o tema da violéncia como um tema texsal; mencionam a leitura de textos,
utilizacdo de videos e palestras como meios daltraba tematica na escola.

Outra parte dos professores entende que a tedéianesto distante de se concretizar
na realidade. A principal causa explicitada é opene a sobrecarga de funcbes que os
professores tém no dia a dia da escola; portaeiteram o desenvolvimento de um ensino
tradicional centrado na transmissao de contelcagptinares.

A fundamentacéo tedrica sobre a violéncia escabar ajudou a compreender esse
fendbmeno como um processo multifacetado e de Idificiceituacdo. Categorizamos os tipos,
as causas, suas consequéncias para a educac@&cessidade de formacgéo para desenvolver
a temética na escola.

Com relacdo aos tipos de violéncia recorrentesmibiente escolar, categorizamos,
segundo Charlot (2002), em violéncia na escol@cale e da escola, embora esta ultima néao
seja identificada pela maioria dos sujeitos da gieagDe acordo com o renomado estudioso,
essa violéncia acarretada pela escola se da pordedatores organizacionais de composicéo
de classes, atribuicdes de notas aos alunos etddeatcomo imposicao de regras e atos
considerados racistas, excludentes, desdenhosgserdos professores e gestores escolares
com relacdo aos alunos.

O tipo de violéncia apresentado pelos professae®aecorrentes na escola sado o de
violéncia verbal, por meio de xingamentos, palaaf@ssivas, ameacas e de violéncia fisica
por meio de socos, chutes, empurrées entre ossaluno

Com a analise do livro de ocorréncias da escolpdssivel confirmar a percepcéao dos
professores, de que no ano letivo de 2015 o maimerno de registros se deu por motivos de
indisciplina; e em segundo lugar as violéncias aierb fisicas.

Entretanto, concluimos que a Escola X ndo tem urfil peolento e ndo evidencia
fatos violentos com gravidade; no entanto, apreseetorrentes casos de indisciplina e
diversos tipos de violéncia de pequeno grau ofensi@emo chutes e brigas. Entretanto, é um
ambiente que requer atencao, e intervengcdo daogestdlar, pedagdgica e dos professores
para diminuir a indisciplina, prevenir e combatet@éncia.

De acordo com Debarbieux (2002), Abramovay e R@®4P Sposito (2001), os
casos graves de violéncia na escola e em seu entwmila sdo quantitativamente pequenos.
Na escola s&o recorrentes os casos denominadosegs®s autores como pequenas
delinquéncias: insultos, empurrdes, tapas, fudepredacdes e violéncias designadas pelos

mesmos de incivilidades e microvioléncias.
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Embora tenham sido observadas portas amassada#asae vidros quebrados, esses
fatos ndo foram citados pelos professores e coadiea pedagdgica, o que demonstra a
necessidade de desenvolver junto aos alunos aizzglao do espaco escolar e do bem
publico. Lucinda et. al (1999) enfatizam que mudesse casos ocorrem pela falta de difuséo
dessas ideias, e consideram a urgéncia de umheadamonstrando os custos e prejuizos
causados pelas atitudes de depredagoes.

De acordo com Araujo (2007), a convivéncia em espdisicos bem cuidados
contribui para o bem estar, a convivéncia sociakentimento de pertencimento dos sujeitos
sobre os espacos que frequentam. Portanto, h&easiade de se desenvolver atividades que
busquem despertar no aluno o cuidado e o resp@itoacescola e comecem a trata-la como
um espaco significativo para sua vida.

Diante do reconhecimento dos diferentes tipos déncia na escola, da escola e
contra a escola, a maioria das a¢fes educativastiaralhar a temética € feita de forma
paliativa, pontual, e ndo ha uma proposta efetighetiva, intervencionista e multidisciplinar
de prevencao da violéncia em meio escolar.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagodgico da esc@stacamos dentre os documentos
que serviram de referéncia para sua elaboraca&bls,R2 com a leitura observamos que a
proposta apresenta a ideia de uma educacao dea&atoltada para o desenvolvimento da
cidadania do aluno. Esta explicitada no PPP a selzmke de trabalhar as tematicas
transversais de transito, drogas, meio ambientéredeyutras. Porém, nao identificamos
nenhum projeto coletivo nem menc¢ao sobre o deseénwehto da tematica da violéncia. Isso
nos leva a refletir que existe uma falta de comsae da necessidade e da urgéncia em tratar
0S casos apontados como recorrentes pelos pra#essarescola, ou a falta de formagao
especifica que contribua para o planejamento desapdeventivas da indisciplina e da
violéncia escolar.

Ainda com relacdo ao PPP da escola pesquisadduons por meio das respostas
do questionario, que a elaboragdo do documenta fiestrita & parte gestora da escola e o
mesmo ndo € de conhecimento da maioria dos doceMasprocura por apontar
possibilidades, encontramos um limitador para balieo com um tema transversal, ou seja,
por ser um problema de queixas dos professorestrestas no livro de ocorréncias, falta a
elaboracdo de projetos coletivos que discutam a&ssetade de incluir a tematica da
violéncia, em ambito geral, com inclusdo das atéatdas as areas do saber.

Com isso, inferimos que o trabalho vem ocorrendo fdema fragmentada,

individualizada e descontextualizada quanto a algamas de relevancia social e merecem
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ser abordados pela escola no seu processo formaAsvweflexdes acerca da realidade escolar
e das necessidades formativas dos alunos séo nae#as deixadas para segundo plano, em
detrimento de uma educacao conteudista, preocumaanotas e a classificacao.

A nosso ver, a escola é local privilegiado paraedeslver a socializacdo dos alunos,
em meio a diversidade cultural, econémica, étnisacial presentes no contexto escolar; deve
buscar, na organizacdo curricular e de sua propdsteativa, apontar questdes relacionadas a
realidade do aluno e das demandas formativas quefagem necessarias na
contemporaneidade. Junto com a apresentacao dsibijidsdes de discutir o problema da
violéncia como tema transversal, surge outro lidutaa falta de conhecimento cientifico e
planejamento de como desenvolver um tema trangversa

Constatamos que os professores, em sua maioridiveé@am formacao relacionada a
questao da indisciplina e da violéncia. Portantoh@a seja um tema de relevancia social,
gue interfere no processo de ensino e de apremdiizaga escola, a gestdo escolar e os
professores, ndo tém recebido, nem procurado cugsalestras, estudos que possam
proporcionar um trabalho interdisciplinar e de cipgdo para lidar com o0s casos de
violéncia, o que dificulta e diminui as possibilidgs de combater a violéncia social e a
escolar.

Para enfrentar esses problemas na escola, o estudonhecimento sdo fundamentais
para que o professor possa trabalhar de forma rdeeeeeficaz para prevenir e combater a
violéncia. De acordo com Cubas (2007), trabalhaa tematicas em ter conhecimento pode
levar & banalizacdo da violéncia ou estigmatizasugeitos e o ambiente escolar como um
espaco violento.

Corroborando essa ideia, Royer (2002) nos alertaresa necessidade de
conhecimento cientifico sobre a violéncia em meaitokar, para que haja um trabalho eficaz
de prevencdo e de combate desse fenbmeno queciaterégativamente no processo de
ensino e de aprendizagem. Assim, a formacao ddegsares e da coordenacdo pedagdgica
em relacdo a tematica da violéncia aparece comdasntimitadores do trabalho do professor
e mostra ser uma necessidade imediata, para ovidserento de saberes que possam
conduzir as praticas de combate a violéncia em psziolar.

Todos esses aspectos nos levam a concluir sobreparténcia de a escola se
organizar coletivamente para trabalhar a questawialéncia em meio escolar. Um dos
caminhos possiveis para a ocorréncia dessa sirgomialaboracdo coletiva de uma proposta

pedagogica, que atenda as necessidades da iestmmla; busque, na transversalidade, inserir
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a temética da violéncia; considere seu caraterdist@plinar, ou seja, além de permear todas
as disciplinas, é fundamental estabelecer umadelagtre as mesmas.

Trabalhar com teméaticas transversais nao signifit@duzir novas disciplinas. A
nosso ver a dificuldade comeca na formacao doggsofes, na forma com que se apropriam
das propostas educativas, do trabalho coletivo iatdedisciplinaridade. Acreditamos que o
tema da violéncia trabalhado de forma participato@m vistas na transversalidade, pode
contribuir para definir acdes de prevencao e debedena violéncia em meio escolar.

Por fim, concluimos que a insercdo dos temas tesigsals no contexto escolar tem
possibilitado de alguma forma as discussfes sobematica da violéncia em meio escolar.
Entretanto, falta conhecimento teérico/cientifico #abalho vem sendo desenvolvido pelos
professores de forma esparsa, pontual, descongnfragmentada, sem uma formacao
adequada. Como consequéncia, dificilmente ocotnera educacéo voltada para o respeito e

para o desenvolvimento de uma cultura de paz.
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APENDICE A — Termo de consentimento do diretor (a) da escoka remlizacéo da pesquisa
e utilizagéo dos dados fornecidos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , etdDir (@) da

escola , apos ter esclaneiidms duvidas referentes a pesquisa

de Mestrado, vinculada ao Programa de P0s Grad&igétm Sensem Educacdo Unidade
Universitaria de Paranaiba-MS, que discute a atéip dos temas transversais para trabalhar
a questdo da violéncia em meio escolar, realizetiagiscente Livia Arruda Abranches, sob
orientacéo do Prof. Dr. Elson Luiz de Araujo, aifima realizacdo da pesquisa nesta escola e

a utilizacdo dos dados coletados para serem pdbbkca

Assinatura do Diretor (a)
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APENDICE B — Termo de consentimento para a realiza¢io da peseuitlizaco dos

dados fornecidos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAQO STRICTO SENSU EM EDUCACAQO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Convidamos o (a) , AEateipar da pesquisd’
ESTUDO DA VIOLENCIA COMO TEMA TRANSVERSAL”, realizada pela estudante
Livia Arruda Abranches, do Programa de Pés-Graduaeg@Educacdo, nivel de mestrado, da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul, Urddadiversitaria de Paranaiba-MS, com
0 objetivo de pesquisar a percep¢do que os proésssia rede publica de ensino do Mato
Grosso do Sul tem acerca da utilizacdo dos teraasvtersais como caminho para trabalhar a
guestdo da violéncia em meio escolar.

Sua participacdo nesta pesquisa respondendo abogae® € de carater voluntario,
com explicacdo prévia dos objetivos da pesquisa gralzo de devolucdo ao pesquisador em
uma semana. Quanto o preenchimento do nome daipariie no questionario, pode ser
ficticio, com isso, serd mantido o sigilo quanidentificacéo.

E importante ressaltar que os dados colhidos fpgdite da dissertacdo de mestrado,
bem como, poderao ser divulgados em eventos Goargtif

Cabe informar, que pela sua participacdo nestauEesyocé ndo pagara e nem
recebera nenhum valor financeiro. Reforco ainda ajpesquisa preservara a identidade de
todos os colaboradores, sem prejuizo a institlec@@océ participante.

Sua participagdo nesta pesquisa contribuird cotisasssoes e producdes cientificas
sobre como o professor percebe a violéncia em restwlar e a utilizacdo dos temas
transversais para trabalhar a tematica na escalgatde sua prética diéria.

Apontadas as observacdes gerais aproveito parardebelefone para sanar quaisquer
outras davidas que venham a surgir no decorreladessquisa: Livia Arruda Abranches
Celular: ( ).

Consentimento do participante

Eu, concordo em participar
da pesquisa de forma voluntaria, tendo que fuiaescido (a) de seus objetivos e da
importancia de minha colaboracéo. Este documeméoesgitido em duas vias e assinado pela
pesquisadora responsavel e por mim, professoraicipante, ficando uma via com cada
uma das partes integrantes da pesquisa.

,Data [ [
Assinatura do (a) professor (a) participante

Assinatura do (a) pesquisador (a) Responsavel
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APENDICE C - Questionario aos professores do 6° ao 9° ano dodRandamental

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAQ
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Este questionario é parte integrante da pesquisaméstrado que esta sendo
desenvolvida pela estudante Livia Arruda Abranchesrograma de Pés- Graduacgéo Stricto
Sensu em Educacéo, nivel de mestrado, da Univdesilatadual do Mato Grosso do Sul,
Unidade Universitaria de Paranaiba, com o tituld: Estudo da violéncia como tema
transversal”, sob orientacdo do professor Dr. Elsgim de Araujo. O objetivo da pesquisa é
investigar a percepcao que os professores da fdiliegp de ensino tem acerca da utilizacao
dos temas transversais como caminho a ser utilipada trabalhar a questdo da violéncia
escolar.

Esperamos que os resultados da pesquisa continua compreensao do fendbmeno
da violéncia e da necessidade que tem o professaloalhar com os alunos uma temética de
urgéncia social, que interfere diretamente no m®xeale ensino e de aprendizagem e nas
relacdes interpessoais entre professor e aluno.

Deste modo, solicitamos sua colaboracao respondasgerguntas, contribuindo de
maneira voluntéria para a realizacdo desta pesgRiessaltamos que as respostas serao
utilizadas de forma andnima, resguardando suaidtdetd e a identidade da instituicdo. Todos
0S posicionamentos e opinides serdo utilizadosesqyisa como fonte de dados.

Solicitamos que leia atentamente as questbfes @m@spde acordo com 0 seu

entendimento.

Obrigada.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Questionario para o professor (a)
Formacé&o profissional:

e () Graduado(a) em

* () Pos-Graduacao a nivel de especializagdo em

* ( )Mestrado ( ) Doutorado ( )em

Na graduacao voceé teve contato com os Parametros@aulares Nacionais (PCNs)?
e () sim ( ) néo

Tempo de Magistério: anos, efetivo () ouroeocado ( ).

Qual disciplina vocé ministra? Em quais turmas?

Como vocé analisa a proposta de educagéo preconizagos PCNs?

Como os PCNs contribuem para o desenvolvimento daslas?

Na sua visdo, como 0s temas transversais contribugrara a formacéo do aluno?

Como vocé trabalha os temas transversais propostpslos PCNs?
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5- Quais sé&o os tipos de violéncia mais frequentes ascola?

6- Vocé tem trabalhado a tematica da violéncia em suasilas?

( ) Sim. Como? ( ) N&o.Porque?

7- Fez nos ultimos anos cursos relacionado a teméatida violéncia escolar? Como?

8- Na sua visédo qual o papel da escola e do professmnte ao problema da violéncia

em meio escolar?

9- De que forma vocé contribuiu para elaboracéo do Pjeto Pedagodgico da escola em

que trabalha e qual a proposta de educacéao defenaid
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APENDICE D — Questionario para a coordenacéo pedagégica do®BPam do Ensino
Fundamental

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQO STRICTO SENSU EM EDUCACAQO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Este questionario € parte integrante da pesquisameéstrado que esta sendo
desenvolvida pela estudante Livia Arruda Abranchesrograma de Pés- Graduadocto
Sensuem Educacao, nivel de mestrado, da Universidated&a do Mato Grosso do Sul,
Unidade Universitédria de Paranaiba, com o tituld: Estudo da violéncia como tema
transversal:um possivel caminho para a praticandetesob orientacdo do professor Dr.
Elson Luiz de Araujo. O objetivo da pesquisa € stigar a percepcdo que os professores tem
acerca da utilizacdo dos temas transversais cominlea a ser utilizado para trabalhar a
guestdo da violéncia em meio escolar.

Esperamos que o0s resultados da pesquisa contrilmoem a compreensédo do
fendmeno da violéncia e da necessidade que terofespor de trabalhar com os alunos uma
tematica de urgéncia social, que interfere diretdeneno processo de ensino e de
aprendizagem e nas relacdes interpessoais enfesgooe aluno.

Deste modo, solicitamos sua colaboracao respondasig@rguntas, contribuindo de
maneira voluntéria para a realizacdo desta pesgRiessaltamos que as respostas serao
utilizadas de forma anénima, resguardando suaidietd e a identidade da instituicdo. Todos
0S posicionamentos e opinides serdo utilizadoesgqyisa como fonte de dados.

Solicitamos que leia atentamente as questfes e@n@spde acordo com 0 seu

entendimento.

Obrigada.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA

Questionario para a Coordenacdo Pedagogica
Formacé&o profissional:

* () Graduado(a) em
* () Pés-Graduacéao a nivel de especializacdo em
* ( )Mestrado ( ) Doutorado ( )em

Na graduacao voceé teve contato com os Parametros@aulares Nacionais (PCNs)?
e () sim ( ) néo

Tempo de coordenacdo pedagdgica na rede publica eesino: anos, efetivo () ou
convocado ()

1- Como vocé analisa a proposta de educacédo precada nos PCNs?

2- Como os PCNs contribuem para o desenvolvimento daslas?

3- Na sua visdo, como os temas transversais contribugrara a formacéo do aluno?

4- De que forma séo trabalhados os temas transversgisopostos pelos PCNs?
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Quais sao os tipos mais frequentes de violéncia ascola?

6- A escola tem trabalhado a questao da violéncia emeno escolar?

(

) Sim. Como? ( ) N&o. Por que?

Fez nos ultimos anos cursos relacionado a teméatida violéncia escolar? Como?

Na sua visdo qual o papel da escola e do profesémnte ao problema da violéncia

em meio escolar?

De que forma vocé contribuiu para elaboracéo do Pjeto Pedagodgico da escola em

que trabalha sua e qual a proposta de educacao detkda?






