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RESUMO

O presente trabalho aborda como sdo construidas as concepgdes teoricas e pedagogicas dos
discentes da UEMS/Jardim, e de que forma o Curso de Licenciatura em Geografia contribui
para tal construgdo. Desse modo, ainda propde o debate do cotidiano académico, considerando
a importancia do processo formativo docente e o papel do professor em sala de aula. Ainda para
subsidiar a pesquisa contamos com embasamento teérico de bibliografias da area que abordam
as tematicas discutidas, além de andlise do Projeto Politico Pedagodgico do curso de Geografia
da referida instituicdo. Associada a essas abordagens, também foi realizado levantamentos de
dados de forma quantitativa/qualitativa a partir de entrevistas, com o intuito de analisar como
as concepgdes tedricas e pedagdgicas sdo construidas no decorrer do curso. Com isso,
apresentamos resultados objetivos da pesquisa realizada.

Palavras Chave: Ensino de Geografia, Construgao teoricas e pedagdgica, atuacio do professor.



ABSTRACT

This paper discusses how are built the theoretical and pedagogical conceptions of students
UEMS / Garden, and how the Degree in Geography contributes to such construction. Thus, it
proposes the daily academic debate, considering the importance of teacher training process and
the role of teacher in the classroom. Still to support the research we have theoretical knowledge
of bibliographies area that address the themes discussed, as well as analysis of the Pedagogical
Political Project Geography course of the institution. Associated with these approaches was
also carried out surveys of quantitative / qualitative form data from interviews, in order to
analyze how the theoretical and pedagogical concepts are built along the course. Thus, we
present objective results of the survey.

Keywords: Geography Teaching, theoretical and pedagogical construction, teacher

performance
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INTRODUCAO

Ao entrar na Universidade, o licenciando em Geografia descobre uma nova concepcao
de espago geografico, diferentemente do apreendido no Ensino Basico.

Surge um novo mundo em que se pode fazer a diferenca, hd uma quebra de paradigmas
que possibilita, ou ao mesmo, parece possibilitar, a oportunidade de fazer novas escolhas e de
como podera contribuir com o seu conhecimento para a sociedade, dando oportunidade de
ensinar e aprender de forma mutua.

Toda a idealizagdo dessa nova perspectiva de mudangas se processa no plano das ideias,
do tedrico, o que é compreensivel, tendo em vista a carga de leitura atribuida ao académico, as
ideologias e posturas tedricas, conceituais, politicas etc, enfatizadas pelos autores nos mais
diversos textos relativos a Geografia. Em outras palavras, essa constru¢do académica
gradativamente reflete no processo de formacao docente.

O curso de Geografia possui disciplinas que tem um cunho politico ideoldgico, tais
como Geografia Agraria, Geografia Urbana, Geografia Economica, Geografia Regional dentre
outras. A grade curricular promove discussdes importantes para atuagdo do professor em sala
de aula. Cada disciplina tem a inser¢do dos contextos historicos para o embasamento e dessa
forma, o professor consegue correlacionar teoria e pratica.

Nessa perspectiva, ¢ importante ressaltar que isso so € possivel também por conta das
outras disciplinas que o curso possui, que auxiliam na didatica das aulas. Disciplinas como o
Estagio Curricular Supervisionado I e II e também a disciplina de Didatica, que contribuem
para a formagdo profissional, uma vez que buscam preparar o académico para a realidade, para
a pratica de ensino.

No entanto, quando o professor recém-formado se depara com a sala de aula, ha uma
ruptura com as concepgdes tedricas e conceituais obtidas na graduagdo. Pois os mesmos a partir
dai irdo construir suas proprias concepgdes. O engessamento de um sistema hierarquico em que
ha barreiras impostas, muitas vezes dificultam colocar em pratica tudo o que se conseguiu
assimilar na Universidade, ¢ um desses elementos que funcionam como obstaculos entre a teoria
e a pratica.

Dessa forma, a presente pesquisa procura contribuir com as concepgdes tedricas
pedagogicas construidas por educandos da quarta série de licenciatura em Geografia da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, mais especificamente da Unidade Universitaria

de Jardim.
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O estagio, para a maioria dos académicos ¢ um dos primeiros contatos que se tem com
a sala de aula e com alunos propriamente ditos, ou seja, as experiéncias e desafios sdo encarados
nesse primeiro contato. Dessa forma, as iniciais concepgdes e teorias vao sendo aos poucos
construidas pelos futuros professores.

Desse modo cabe destacar que o que instigou a elaboracdo da problematica da referente
pesquisa foram os desdobramentos que ocorrem durante a formacdo académica dos
licenciandos em Geografia. Quais os desafios a serem enfrentados, como sdo formadas as
concepgoes tedricos pedagogicas dos futuros professores e, ainda, quais as influéncias que
obtiveram durante a formagdo e como a partir dai, serdo utilizados os conhecimentos adquiridos
nos quatro anos de graduagdo os quais foram elementos essenciais para nossa analise

Nesse sentido, o objetivo da pesquisa aborda como s@o construidas as concepgdes
tedricas e pedagdgicas dos discentes da UEMS/Jardim, e de que forma o Curso de Licenciatura
em Geografia contribui para tal construgdo. Desse modo, ainda propde o debate do cotidiano
académico, considerando a importincia do processo formativo docente e o papel do professor
em sala de aula. Quando se depararem com a escola em si, sem ser apenas estagiarios, mas
como professores atuantes numa disciplina em que se deve levar em considera¢do os processos
que ajudam a, compreender a complexidade de viver em uma sociedade desigual.

Do ponto de vista metodologico este trabalho esta dividido em trés partes, que serdo
discutidas baseando-se no processo de constru¢do das concepgdes tedrico e pedagodgicas na
formacgao de professores.

No primeiro capitulo sera explanada a formagao de professores, as concepgdes tedricos
pedagogicas e praticas de ensino, com o objetivo de, compreender quais os principais
obstaculos e desafios expostos durante a formagdo, assim como apds a mesma. E também a
relacdo da Universidade com as escolas, se estas apoiam os professores no momento em que
necessitam, sobretudo para viabilizagdo das disciplinas de estagio.

O segundo capitulo aborda a analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso de
Geografia/UEMS Jardim, no intuito de analisar e colocar em discussdo a teoria e a pratica que
circundam os futuros professores. Na questdo tedrico-metodoldgica proposta pelo projeto,
compreendo como o PPP subsidia as a¢des dos professores na contribuicio para a construgio
de concepgdes teorico pedagogicas dos licenciandos.

No terceiro e ultimo capitulo, destaca-se uma analise empirica, pautada na realizagao

de entrevistas com os académicos para entender como sdo enfrentados os desafios, como ainda
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nos dias atuais sdo constituidas as concepgdes tedricos pedagogicas e a relacdo teoria e pratica

e de que modo se reflete nos académicos e na formagdo de futuros professores de Geografia.
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CAPITULO 1

1.1. Formacao de professores: a busca por novas possibilidades

Para compreender a formacdo de professores, destacamos primeiramente os cursos de
licenciatura que aumentaram consideravelmente nos ultimos anos.

Os levantamentos estatisticos do Ministério da Educacdo (MEC) juntamente com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) indicam que esses crescimentos das
matriculas em cursos de licenciatura no Brasil estdo concentrados em diferentes tipos de
institui¢des de ensino, como Universidades, Centros Universitarios, Faculdades, Institutos

Federais e também em Centros Federais de Educagdo Tecnologica (Gréfico 01).

3%

® Universidade
m Centro Universitario
m Faculdade

Ifs e Cefets

Grafico 01: Brasil - Distribui¢do do percentual de matricula em cursos de licenciatura (2014)

Fonte: MEC/Inep, 2015

Ainda nesse levantamento, destaca-se o percentual de matriculas em licenciaturas por
institui¢@o publica e particular, o que demonstra que os cursos de licenciaturas estdo presentes

em diferentes instituicdes de ensino, conforme Grafico 02:
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= Piblica = Privada

Grafico 02: Percentual de matricula em licenciatura por institui¢do publica e privada (2014)

Fonte: MEC/Inep, 2015

Com esses numeros podemos dizer que ha inimeros licenciandos que formam/formarao
as concepgoes tedricas e pedagdgicas de maneira distinta, principalmente o licenciado em
Geografia.

Nesse sentido, um fato se destaca nessas estatisticas, apenas 28,1% dos professores de
Geografia sdo formados em sua area para atuarem no Ensino Bésico. Com isso o restante ndo é
formado na area da disciplina de Geografia. Desse modo, cabe a seguinte indaga¢do: como
professores de outras areas atuardo numa disciplina que exige um conhecimento conceitual
sobre o espago geografico e suas relagdes com demais categorias de andlise proprias da
Geografia?

Essa ¢ uma das questdes mais preocupantes para a formacdo docente, sendo que esses
profissionais de outras disciplinas, que ocupam as salas de aulas de Geografia, ndo possuem
formagdo conceitual correspondente a necessidade de se ensinar Geografia, portanto nio estido
aptos a desenvolver cognitivamente os elementos essenciais para se compreender esta
disciplina.

Diante dessa realidade, instigou-se a necessidade de compreender como as concepgdes
teoricas e pedagogicas dos professores de Geografia sdo construidas, na relagio entre a teoria e
as praticas de ensino. Em outras palavras, como a relagdo teoria e pratica € constituida e de que
forma as concepgdes teodricas e pedagdgicas dos professores de Geografia contribuem para

formagao docente nessa area especifica.



18

A partir dessa perspectiva, buscamos compreender essas concepgdes privilegiando uma
andlise em que se compreende a Geografia com uma abordagem critica sobre os mais diversos
fatores da sociedade, sejam estes sociais, econoOmicos, culturais, ambientais etc. Deixando de
lado a Geografia Tradicional instigando a pensar em uma Geografia que tem, mais relagao
direta com o cotidiano do estudante.

Ainda considerando essa andlise, outro ponto a ser destacado é sobre a Diretrizes
Curriculares Nacionais, pois, sdo de extrema importancia para a formacgado de professores, no

intuito de orientar como deve ser promovido a formacao.

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores sdo promulgadas e, nos anos subsequentes, as Diretrizes
Curriculares para cada curso de licenciatura passam a ser aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo. Mesmo com ajustes parciais em razio das
novas diretrizes, verifica-se nas licenciaturas dos professores especialistas a
prevaléncia da histdrica ideia de oferecimento de formag@o com foco na area
disciplinar especifica, com pequeno espago para a formacdo pedagdgica.
Adentramos o século XXI em uma condi¢do de formagdo de professores nas
areas disciplinares em que, mesmo com as orientagdes mais integradoras
quanto a relagio “formagdo disciplinar/formagio para a docéncia”, na pratica
ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX
para essas licenciaturas. (GATTIL 2010 p. 1357).

Nesse sentido a autora revela que ha uma pequena mudanga, porém, continua engessada
a um sistema, em que pouco se vé modifica¢des, que no documento ha um avango gigantesco,
mas na pratica continua com uma formagao do século passado, nessa perspectiva, ndo apenas a
Geografia, mas todas as disciplinas de certa forma estdo sendo negligenciadas, por conta desse
sistema, mesmo com um marco da promulgagdo das Diretrizes Curriculares para cada curso,
ndo consegue ser integradora de fato.

Portanto, compreende-se a necessidade de ultrapassar essa formacdo tradicional de
formagdo de professores, e essa transposi¢do s6 é possivel pela busca e efetivagdo de novas
possibilidades de se modificar esta estrutura de formagao docente, em que se priorize desde o
inicio nos cursos de licenciatura, a relagdo teoria-pratica para que a construgdo das concepgdes
teoricas e pedagdgicas sejam iniciadas nos primeiros anos de formagao académica.

De forma geral, a partir da perspectiva de diversos autores considera-se que os cursos
de licenciatura em Geografia necessitam de uma averiguagdo, no sentido estrutural, pois os
académicos muitas vezes sdo prejudicados em sua formagdo, pois s6 vao ter o contato com a

escola e com a pratica de ensino, apenas no terceiro ano de graduagdo, que indica um atraso,
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pois deveria ser diferente, o contato com os educandos do ensino regular poderia ser desde o

primeiro ano de graduacdo.

Primeiramente, ¢ necessario avangar na estrutura curricular dos cursos de
Geografia. Em algumas universidades onde se formam tanto bacharéis como
licenciados, as disciplinas pedagdgicas somente sdo trabalhadas a partir do
terceiro ano. Cabe lembrar que ja houve um avango porque antes o que havia
era a velha estrutura 3+1. Porém, € necessario avangar mais, como, por
exemplo, garantir que desde o primeiro ano o aluno entre em contato com as
disciplinas relacionadas a docéncia. (CAMPOS,2012, p. 06).

Nesse ponto, a autora faz uma critica em relagdo aos cursos de Licenciatura e de
Bacharéis, em algumas Universidades sdo ofertados os dois cursos com o periodo maior de
tempo, porém ainda assim ndo atendem de forma adequada as formagdes propostas, pelo fato
de ter o contato muito tardio com as escolas.

Mais uma vez se torna necessario enfatizar a importancia do PIBID para construgédo das
concepgdes tedrico pedagogica, j4 que esta acdo permite uma articulagdo do discente no
momento de sua formagdo académica a se inserir no ambiente escolar desde o inicio da
graduacdo, favorecendo sua formagdo docente, assim permitindo-lhe que conviva no escolar e
atuando de certa forma como professores.

A construgdo das concepgdes tedricas e pedagdgicas ndo cessam ao término da
licenciatura, uma vez que o profissional serd sempre um licenciado, e a relag@o teoria e pratica
precisa ser cotidianamente construida.

Em suma, embora se considere que a formagao o docente inicia-se durante a graduacio,
considera-se também que a formagdo de professores esta diretamente relacionada a dar
continuidade de sua formagao, segundo Vasconcelos (2008), é preciso que essa formacgao esteja
em constru¢do a todo o tempo, com cursos de capacitagdo em que professores consigam fazer
coletivamente, em conjunto, cursos que sdo importantes para a construgdo continua da profissdo
ainda que tenham tempo de apresentar suas experiéncias, no cotidiano escolar, pois um didlogo
entre os profissionais que diariamente estdo em sala de aula e sabem quais sdo as principais
dificuldades, que passam durante o ano letivo. Seria muito importante que ocorresse essa

capacitagdo e o didlogo para a formagdo do docente.

1.2. A indissociavel relacio teoria e pratica: construcoes e desafios

A relacdo teoria e pratica ¢ indissociavel, sobretudo na educacdo. E importante

compreender que na maioria das vezes a teoria vem primeiro, ndo que isso seja uma regra. No
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sentido da constru¢do do conhecimento. Agregado a isso ¢ importante considerar que a pratica
vai além de ministrar o conteudo, constitui-se pela postura, como se portar diante de uma
situag@o, como falar com os estudantes, o que se pode fazer para se ter uma aula diferenciada.

Na teoria, existem diferentes maneiras de como ser um professor, mas € na pratica que
ira saber de fato, como esse processo ¢ construido, a relagdo cotidiana de se produzir o
conhecimento de fato ocorre no momento em que estiver em sala de aula, pois na teoria essa
relagdo ¢ idealizada, supostamente construida, porém, na pratica nem sempre essa idealizag¢do
se constitui de forma harmonica.

A inseguranca de saber se acertard na hora que selecionar o material para ministrar o
contetdo, ou se com aulas dindmicas os estudantes conseguirdo assimilar com mais facilidade

o conteudo, sdo os verdadeiros desafios.

Na constante busca da constru¢do do conhecimento geografico, enquanto
professores compromissados com uma educacdo critica, estamos sempre
discutindo como e o que ensinar aos nossos alunos. Sdo duvidas que nos
perseguem sobre uma escolha eficaz em relagdo ao conteido e aos
procedimentos para ensinar Geografia numa perspectiva que estimule: a
interpretagdo ¢ a analise das diferentes paisagens; a leitura critica dos
acontecimentos nos diversos lugares; a compreensio de conflitos territoriais;
a desafinacdo que existe na sociedade globalizada; a conscientizagdo das
questdes socioambientais na sociedade de consumo etc. (MALYSZ, 2015, p.
16-17).

Desse modo, hd uma grande preocupagdo, por parte dos licenciandos em Geografia,
pois, querem fazer uma aula diferenciada, mas a0 mesmo tempo inseguros acabam por nao
saberem o que e como fazer para ter uma aula diferenciada do habitual, ou seja, a relagao teoria
e pratica se torna mais inquietante quando nos deparamos com esse momento.

Essa relagdo ¢ introduzida durante o curso de Licenciatura em Geografia. De modo
geral, ha disciplinas que correspondem as areas pedagogicas que contribuem para a formagao
docente. Tais disciplinas sdo direcionadas a didatica das aulas, outras a psicologia no geral, para
que o futuro professor consiga interagir com os estudantes e compreendé-los.

S6 a partir dessas experiéncias que os licenciandos em Geografia comegam a pensar
qual sera a melhor forma para se adquirir uma pratica de ensino coerente com o que aprenderam
na Universidade.

Couto e Antunes (1999), revelam que ha uma disparidade entre a formagdo e a atuagdo
de professores desde o principio da educagdo, que perpassa até os dias atuais. Pois a educagao

formal atende as necessidades de um sistema, em que ha poucas possibilidades de se tornar um
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cidaddo que questione tal sistema, e com isso forma apenas as pessoas para serem trabalhadores
(as) e ndo questionar sua forma de vida, tem-se dessa forma as divisdes de classes e ideologias
impostas sobre o sistema educacional que ainda caminha com passos lentos para se libertar.

Segundo Vesentini (2009), o ensino de Geografia na passagem do século XX para o
XXI esteve envolto aos inumeros acontecimentos como a crise socialista, desemprego, entre
outras, questdes sociais. A Geografia como uma ciéncia humana ndo conseguiu atingir as
classes populares e nem a reforma do ensino, esse era um dos momentos para se tornar eficiente.

Essa critica que o autor faz € pertinente, pois, alguns professores do Ensino Bésico nao
conseguem muitas vezes, quando atuam em sala de aula, passar o que se aprende na
Universidade e quando querem fazer algo novo, o sistema os impede e, nesse sentido a reforma
do Ensino também ¢ negligenciada.

E dessa maneira que Oliva (2009) destaca que a Geografia da Universidade tem pouco
ou nada a ver com a Geografia aplicada nas aulas do Ensino Basico, pelo fato de estar
diretamente relacionada aos acontecimentos da renovagdo do pensamento e varias formas de
conhecimento.

'H4 uma distin¢fio no ritmo de renovacio, ha também uma disputa entre os chamados
renovadores e os tradicionais, pois, os renovadores querem que o educando seja emancipado,
ou seja, que seja critico, que tenha uma visdo que ndo seja manipulada, e os tradicionais, por
conta do aprendizado que foi passado quando estavam na academia, s6 os permitiram ter essa
visdo fechada e acomodada em relacdo a atuagdo como professores.

E necessario que sejam demonstrados os resultados alcan¢ados, no entanto, os
renovadores, em muitas escolas ainda ndo foi possivel cumprir esse papel. Ainda, ndo
responsabilizando apenas o professor, essa responsabilidade ¢ de todos, professores,
coordenadores e diretores, ¢ o papel de todos promover essa reflexdo e ndo permanecerem
presos a essa Geografia Tradicional.

Mas o Ensino Bésico também tem muitos problemas que dificultam a renovagdo da
Geografia. O Ensino Bésico € enfraquecido por orgéos estatais, os professores que muitas vezes
na pratica ficam engessados ao sistema, pois, alguns profissionais tentam, mas de maneira
precaria, por conta, também do Livro Didético que é, de certa forma, considerado insuficiente

ao aprendizado dos estudantes com impossibilidade de buscar um aperfeicoamento ¢ a

! Tradicionais/método. Geografia Tradicional, periodo do século XVIII até meados do século XX, baseado na
descrigdo. Renovadores/método. Geografia critica, periodo apds década de 80, baseado em critico-reflexivo.
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renovagdo constante, ¢ considerado por muitos, antiacadémico, ¢ uma forma de controle que
faz com que os professores da educagdo trabalhem limitadamente.

Outro ponto a ser analisado € que o Ensino Basico esta muito distante da Universidade,
pois os académicos, mestres, doutores e coordenadores estdo muito longe dos estudantes do
Ensino Basico, a Universidade ndo consegue muitas vezes se relacionar ou promover encontros
atrativos para as comunidades e escolas. Dessa maneira que Couto e Antunes (1999) discutem

e deixam claro que hd uma diferenca.

Portanto, a forma como a universidade tem se relacionado com as redes de
escolas do ensino fundamental e médio ndo tem contribuido, com toda a sua
potencialidade, para a superacdo de muitos dos seus impasses, o que também
impede a incorporagdo, nos conteudos e reflexdes dos cursos de graduagéo, os
problemas cotidianos da vida escolar (COUTO, ANTUNES, 1999, p. 35).

A passagem do texto € clara sobre a falta de comunicacdo entre Escola e Universidade,
mas para que haja uma solug@o, ambas terdo que sair de suas zonas de conforto, pois o fato de
estar preparando profissionais para atuarem na area da educagdo e tendo Escolas carentes de
tais profissionais, o melhor seria se conseguissem de alguma maneira se unirem, para se ter uma
educagdo de melhor qualidade para os educandos do Ensino Basico e para a formagao docente
dos universitarios.

?Apesar desse distanciamento, ¢ importante ressaltar que o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem contribuido para diminuir essa lacuna. Nessa
perspectiva, segundo MEC (2008), o programa tem como objetivo que os discentes, se propdem
a acompanhar o professor de geografia em sala de aula, para ir se socializando com o ambiente
escolar e contribuindo para a valorizagdo do magistério, assim como experiéncias
metodoldgicas com vérias classes tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, nesse
programa os discentes ganham bolsa para desenvolver atividades relacionadas com as tematicas
desenvolvidas pelos professores regentes em contra turno, para ajudar os alunos com
dificuldade na matéria.

Em sintese, a Universidade pode contribuir acolhendo os profissionais e educandos da

escola regular de forma com que os mesmos se sintam parte daquela realidade, projetos em que

2 O Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formagio de professores para a educacio
basica. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia
desenvolvidos por Institui¢des de Educacdo Superior (IES) em parceria com escolas de educagio basica da rede
publica de ensino. Os projetos devem promover a inser¢do dos estudantes no contexto das escolas publicas desde
o inicio da sua formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientagdo de um
docente da licenciatura e de wum professor da escola. MEC (2008). Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid. Acesso em 05/12/16.
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os académicos mostrem sua rotina aos educandos do Ensino Basico instigando a quererem ir
além em seus estudos. E assim também contribuirem com os futuros profissionais que irdo

atuar colocando em pratica a teoria aprendida na Universidade.

1.3. Teoria e pratica: refletindo sobre a atuacio do professor de Geografia

A Geografia necessita de uma horizontalidade, no sentido de elencar os conteudos
ministrados nas escolas com as teorias que se aprende na Universidade, principalmente na hora
em que os académicos estiverem no periodo de regéncia das disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado I e II, pois muitas vezes ndo sabem como abordar os conteudos, pelo fato de
serem muito macantes, nesse sentido temem néao terem a devida ateng@o dos estudantes. A partir
dai terem que testar todo seu conhecimento e didatica adquiridas nos anos dedicados a
Geografia, ou seja, teoria juntamente com a pratica. E importante ressaltar que esse é o primeiro
passo para se tornar um professor.

O professor de Geografia ndo pode ser um transmissor de conhecimento ou informacao,
¢ preciso que o conhecimento seja construido de forma com que educador e educando consigam
se relacionar e acima de tudo, para que a Geografia tenha a interdisciplinaridade que possui,
pois consegue se relacionar com as demais ciéncias. E os contetidos trabalhados em sala sdo de
extrema importancia para os educandos, pois irdo ajuda-los a construir suas identidades
culturais, assim como a criticidade que precisam para entender como fazem parte da sociedade,
e como podem usufruir de seus direitos.

Mesmo que algumas vezes os professores estejam presos, de certa forma a um sistema,
que insiste em colocar uma venda nos olhos de quem estuda, o professor de Geografia tem
autonomia para exercer o seu papel em sala de aula, e os académicos recém-formados saem
com essa “sede” de mudar o mundo e muitos se deparam com um ensino defasado e de certa
forma com alguns professores desmotivados pelo proprio sistema de educacdo e colegas de
profissdo. Chegam cheios de ideias e inlimeras propostas para conquistar a atencdo dos
educandos, mas em alguns casos sdo impedidos, de forma em que acaba ficando apenas a
frustrag@o, porque ndo quererem sair de suas zonas de conforto.

Os professores da Rede Publica de Ensino muitas vezes estdo amarrados ao ensino
tradicional, em que o educando ¢ um mero receptor e o educador ¢ detentor de todo o saber,
mas para que consigam mudar essa postura € preciso que haja apoio de todos. Essa totalidade ¢
o compromisso com a educacdo e com a sociedade. Pois, se muitas vezes os planos

educacionais, que sdo pensados pelo governo nio dio certo é porque ndo consultam quem



24

realmente esta ali diariamente, e sabem o que os educandos necessitam, que ¢ a figura do

professor.

No que se refere especificamente a geografia, notamos que a formagdo dos
professores deixa muito a desejar, ¢ que, muitas vezes, em se tratando de
professores mais antigos da rede escolar, a visdo que eles tém esta relacionada
a geografia que eles estudaram ha muitos anos atras, ou seja, ainda descritiva
e fragmentada. (...) (CASTELLAR, 1999, p. 55)

Essa afirmacdo contribui para que os professores tenham autonomia enquanto
profissionais e também recebam o apoio de toda a sociedade, assim como o professor de
Geografia, pois o compromisso de ter uma educagdo de qualidade precisa sair do discurso e ser
colocado em pratica. Para que os estudantes tenham sua emancipagio e possam pensar e criticar
sempre que acharem necessario.

Nesse sentindo, os académicos em Licenciatura buscam se espelhar e ter como
referéncia os docentes que lecionam nas Universidades. Como se portam, qual o diferencial que
podem levar consigo apds se formarem, principalmente se esses docentes trouxerem em suas
praticas de ensino algo novo, para dinamizarem as aulas de Geografia, as ideias, projetos,
mostrando que aulas diferentes podem fazer com que os educandos aprendam mais, € com uma
forma de ver que o espago escolar ¢ importante para a formagdo enquanto ensino € também

enquanto cidadaos.

Temos que nos atualizar e virar a pagina da Geografia descritiva para
discutirmos os fatos geograficos numa abordagem analitica e critica. A nossa
proposta ¢ o desenvolvimento de circunstancia em que o aluno consiga
melhorar seus conhecimentos trilhando o caminho de investigador. (PASSINI,
2015, p. 37)

Com isso necessita de um professor que ird apresentar um espago geografico que ¢ muito
mais amplo que o Livro Didético pode mostrar, ainda que o educando possa ver esse espago
com um olhar critico, que possa debater, questionar, contribuir com todo o conhecimento
construido por ele e pelo professor, apresentando uma Geografia em que a descri¢do ndo pode
ser a unica coisa a ser ensinada, mais a correlagdo entre as inimeras possibilidades de
conhecimento se da nas relagdes do espaco geografico.

O papel do professor ¢ fundamental, no processo de ensino-aprendizagem tanto no
Ensino Basico como também na Universidade, principalmente na hora do aprendizado dos
estudantes, pois 0 mesmo pode ser tanto o motivador, como também pode desanima-lo, pelo

fato das palavras, assim como o tratamento, a percep¢do de que algo errado acontece na vida



25

do educando. E necessario pensar muito antes de falar qualquer coisa primordialmente no
horario de aula, porque ndo se sabe como foi o dia dos seus educandos, se estdo passando por
algum problema. O professor também precisa saber observar seus estudantes e ver uma forma
para que na medida do possivel possa ajudar esses educandos quando passam por problemas,
ndo deixando que os problemas pessoais afetem seus aprendizados. A atuacdo do professor
muitas vezes vai além de ensinar conteidos e conceitos.

Outro fato é que o professor em suas praticas de ensino, necessita provocar nos
estudantes a pratica da pesquisa, para que no futuro, quando entrarem em uma Universidade ja
estejam aptos a pesquisar. Pois muitos professores do Ensino Bdasico ao instigarem seus
estudantes a pesquisa, promovem possibilidades de ensinar aos educandos os melhores

procedimentos metodologicos a ser utilizar.

Nao hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer e o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2002, p. 16)

O trecho acima mostra o quanto ¢ importante pesquisar, € que o professor tem que
incentivar os educandos, provocéa-los para que tenham vontade e curiosidade em pesquisar,
mostrar os caminhos que a pesquisa pode levar e ainda ensinar o que ¢ uma pesquisa para que
ndo fiquem presos a um unico método.

Em sintese, compreender que dar a oportunidade para que os educandos tragam
propostas de pesquisas, para que assim contribuam também com o ensino e a aprendizagem ¢
fundamental para que o processo de ensino-aprendizagem, seja, estimulante e eficaz. A partir
dai compreende-se que ¢ possivel contribuir ainda mais para a formagao, tanto dos estudantes
como o aprimoramento da formag¢@o do proprio professor.

Desse modo, compreende-se que o papel do professor comega a ser desenvolvido em
sua formag¢do académica, ou seja, durante o curso de licenciatura. Assim, a relagdo que se
promove durante a graduacdo e na consequente vida profissional se coloca como um processo
de constante e ininterrupta constru¢do de concepgdes teodricas e pedagogicas em que ¢
imprescindivel a continua relago teoria e pratica.

“A teoria e a pratica devem ser indissociaveis no processo de ensino-aprendizagem em
Geografia” (MELLO, p.119, s/ano). A autora destaca ainda que a teoria e a pratica devem

subsidiar o professor na elaboracdo do planejamento da aula; favorecendo a importancia da
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pesquisa no trabalho docente; de forma que contribua para apresentar um conjunto de materiais
didaticos que possibilitem boas experiéncias e boas formas de ensinar, contribuindo para o
aprimoramento do ensino de Geografia nas escolas.

A partir da citagdo da autora, partimos do principio de que para relacionar a teoria e
pratica de ensino, que na atualidade s@o inimeras, é necessario identificar quais delas sdo as
melhores para o cotidiano em que o professor e os estudantes convivem e se relacionam, como
fazer com que educando queira participar das aulas de Geografia. Sabemos que teoria e pratica
caminham juntas, e que uma nao ¢ possivel sem a outra, nesse sentido, quando o professor
seleciona um material, pensando na aula que serd ministrada, assim pensa em que pratica ira se
relacionar melhor com o conteudo.

Hé um leque de opg¢des, segundo Mello (s/ano) principalmente quando se elabora o
plano de ensino e os planos de aula, € preciso considerar essa relagdo teoria e pratica. Na
formacdo docente, os académicos elaboram pela primeira vez seus planos, quando realizam a
regéncia na disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado, através disso, pensam como
ministrardo as aulas, o que sera mais produtivo, videos, slides, a oralidade etc. Geralmente pdem
em pratica o que mais acharam interessante nas aulas de graduagao. Isso ¢ uma forma de fazer
essa relacdo entre teoria e pratica na sala de aula.

Durante toda a graduagao, o académico estd sendo carregado de teorias, principalmente
como atuar em sala de aula, de como fazer os estudantes se interessarem, enfim, inumeros
métodos, porém, apds sua formagdo o proprio académico e agora professor, constrdi suas
praticas, sempre analisando o que foi valido e o que ndo deu certo durante seus periodos de
aula.

Nessa perspectiva, somente com a atuacdo em sala de aula, é que professores recém-

formados irdo relacionar a teoria da Universidade com a pratica de ensino em sala de aula.

1.4. Um olhar direcionado: a contribuicio das disciplinas que envolvem a teoria e a pratica

A relagdo entre teoria e pratica ocorre durante o curso de Licenciatura em Geografia da
UEMS/Jardim, como ja destacado anteriormente, essa relagdo se torna mais presente,
principalmente, nas disciplinas que correspondem a areas pedagogicas que contribuem para a
formagdo docente. Tais disciplinas sdo direcionadas a didaticas das aulas, outras a psicologias
no geral, para que o futuro professor consiga interagir com os alunos, compreende-los e se fazer

compreender.
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Disciplinas como Didatica e Estagio Curricular Supervisionado I e II buscam auxiliar
os licenciandos nas maneiras de ministrarem aula e que, contribuem com a formagdo
profissional dos graduandos. Estas disciplinas t€ém por objetivo, por exemplo: buscar trabalhar
a partir de uma abordagem tedrico pratica, com vistas a formagdo da consciéncia critica e
reflexiva e do compromisso com a praxis educacional, enfatizando o processo
ensino/aprendizagem, tipos de planejamento, processos de avaliacdo coerentes e condizentes
com a realidade vivida em sala de aula, com o objetivo de conhecer as teorias pedagdgicas e
relaciona-las as praticas do trabalho docente numa abordagem critico-reflexiva, analisar o
processo ensino/aprendizagem e suas implicagdes, tendo em vista a qualidade do ensino,
executando planos de ensino especificos da area de estudo por meio da relagdo dialdgica entre
educador e educando (CARVALHO, 2016).

Estas disciplinas buscam ainda despertar no académico um conjunto de reflexdes acerca
do contexto atual do ensino de Geografia no Ensino Bésico, assim como desenvolver, analisar
e avaliar as praticas mais adequadas e motivadoras para a efetivagdo significativa do processo
de ensino-aprendizagem (CAMILO PEREIRA, 2016). A finalidade do estagio € a de aprimorar
ao estudante uma aproximacao a realidade na qual atuara.

As aulas de Geografia no Ensino Basico, muitas vezes sdo de forma tradicional, em que
o professor adota como unica referéncia, o livro didatico, porém, € necessario que os estudantes
que frequentam as salas de aula tenham algo mais significativo e coerente para cada contetido
procurar outras referéncias que venham a contribuir com o Livro Didatico.

Com as tecnologias avangadas as informagdes circulam numa velocidade extraordinaria,
o professor de modo geral necessita estar atualizado também. H4 intimeras pesquisas que
revelam a existéncia de mais de uma inteligéncia e cada pessoa aprende de forma diferente da
outra, entdo ¢ de suma importancia buscar novas praticas de ensino.

Utilizar em suas aulas documentarios relacionados aos contetudos, muitas vezes ajuda a
despertar o interesse dos estudantes, assim também como utilizar musicas, charge essas e outras
maneiras de chamar a aten¢do, principalmente se montarem grupos distintos em que o educando
possa buscar essas diversidades e trazerem para sala de aula. Desafid-los a apresentar a
criticidade, e também como os mesmos dominam as tecnologias ¢ uma forma do professor
aprender com seus educandos.

Outro ponto a ser destacado e esta muito presente na atualidade s@o as Tecnologia da
Informagdo e Comunicacdo (TIC). Segundo Ricarte e Carvalho (2011), as TICs de certa forma,

dao suporte e podem ser ferramentas didatico-tecnoldgicas, objetivando tornar a aula de
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Geografia mais atrativa, com interagdo assim como interessante aos olhos dos estudantes. Do

mesmo modo que os jogos ludicos.

A ludicidade como recurso eficaz aplicado a educagdo difundiu-se,
principalmente a partir do movimento da Escola Nova e da adogdo dos
métodos ativos. Acredita-se que brincando e jogando, o educando direciona
seus esquemas mentais para a realidade que o cerca, aprendendo-a e
assimilando-a mais fortemente. Por isso, pode-se afirmar que, por meio das
atividades ludicas, ¢ possivel expressar, assimilar e construir a realidade.
Assim, é possivel aprender qualquer disciplina utilizando-se da ludicidade, a
qual pode auxiliar no ensino de linguas, de matematica, de estudos sociais, de
ciéncias, de educacdo fisica, entre outras. (FREITAS, SALVI, p. 04)

Trabalhar o ludico com os estudantes ¢ importante, principalmente no Fundamental I,
pois ainda estdo em transi¢do nem sdo criangas, mas também néo sdo adolescentes. Jogos com
perguntas e respostas, gincanas dio certo, dinamizar as aulas para sairem da mesmice. Do
professor ser o transmissor do conhecimento e o estudante o recebedor do mesmo. Com jogos
principalmente os educandos aprendem se divertindo, tornando a aprendizagem algo
satisfatorio tanto para o educador, que tem uma visao de papel cumprido como para o educando

que muitas vezes sem perceber aprende brincando.

E préprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do novo que
ndo pode ser negado ou acolhido s6 porque € novo, assim como o critério de
recusa ao velho néo € apenas o cronoldgico. O velho que preserva sua validade
ou que encarna uma tradi¢do ou marca uma presenga no tempo continua novo.
(FREIRE, 2002, p. 20)

O autor revela, nesse trecho que é preciso sempre inovar em sala de aula, mas no
esquecendo que a construcdo do conhecimento vem de algo ja exposto anteriormente, e procurar
também ser democratico para ndo discriminar de forma alguma os educandos. Ainda ndo passar
uma imagem de educador arrogante que so seu entendimento sobre o assunto ¢ correto, mas
procurar instigar ao educando que entenda de modo com que para ele esteja certo, fazer com
que duvidem se o assunto é mesmo aquilo e acabado, provoca-los a procurar outros teoricos
para que assim seja construido o conhecimento certo, porém, sem deixar de fazer um contexto
histdrico relacionando o novo com o velho.

Segundo Vieira e de Sa (2015), o método inclui a escolha de recurso didatico e a
dindmica da aula. A voz, o quadro-negro, o giz sdo os recursos mais simples e antigos que o

professor tem utilizado ao longo do tempo.
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Assim também podem ser aplicados novos métodos e praticas de ensino, o uso dos
documentarios e outros em que o educando consiga perceber que hd inimeras maneiras de
aprender, como também houve no passado que perduram em algumas escolas até hoje a forma
tradicional de aprender, porém, os estudantes precisam e exigem algo mais, a inova¢do ¢ uma
forma de aprender a aprender.

No entanto, as aulas dinamizadas ndo sdo garantia de aprendizagem, porque a aula por
mais dindmica que seja, ndo ¢ a totalidade do processo encerrado em si préoprio, se o professor
ndo consegue se adequar de forma com que os estudantes consigam conciliar os elementos de
forma a compreender a dindmica proposta, o ensino-aprendizagem ndo se materializa, em outras
palavras, existe uma relagdo que precisa ser constantemente construida, que € a relagdo
professor-estudante.

Do mesmo modo, o professor precisa estar preparado para utilizar os recursos
disponiveis e ainda com o conteudo bem elaborado, porque muitas vezes o recurso que deseja
utilizar ndo funciona por conta de algum imprevisto, ou falta alguma coisa, como extensio, ou
data show pode ndo funcionar muitas coisas podem dar errado, fazendo com que professor nao
consiga executar de forma adequada a aula.

As aulas como um todo sdo de extrema importancia para o aprendizado tanto do
estudante como o do professor, portanto, a maneira com que se constroi o conhecimento, se é
de forma dindmica ou ndo depende do professor, se 0 mesmo conhece sua classe muitas vezes
ndo precisa de recurso nenhum para interagir com os estudantes.

Por fim, as andlises e consideragdes expostas nas aulas por meio das disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado I e I e Didatica, bem como a correlagdo com as disciplinas
de conteudo especifico da Geografia sdo relevantes, uma vez que nos proporciona refletir sobre
como e quais os materiais que os professores apos sua formacdo podem utilizar, os diversos
recursos disponiveis, para que assim possam colocar em pratica as concepgdes tedricas e
pedagdgicas para se ter uma aula sempre dinamizada relacionando teoria e pratica.

Desse modo, compreendemos que a constru¢do das concepgdes tedricas e pedagogicas
se ddo pela associacdo entre disciplinas que sdo diretamente promotoras do ensino de Geografia,
considerando seus conceitos e categorias de andlises particulares e de disciplinas pedagdgicas
que promovem essa interlocucao.

Por fim, esse didlogo entre teoria e pratica ¢ uma tarefa permanente que o licenciando
em Geografia deve buscar durante e apés sua formagdo académica. Para compreender esse

processo, o proximo capitulo traz uma analise sobre o Projeto Politico Pedagogicos do curso de
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Geografia da referente pesquisa. Com intuito de analisar como suas agdes educacionais

contribuem para com o processo de formagao de professores.
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CAPITULO II

2.1. Compreendendo a construcio das concepgdes tedrico pedagdgicas: uma analise sobre

o projeto politico pedagogico do curso de geografia da UEMS/Jardim

Neste capitulo, buscamos conhecer o Projeto Politico Pedagogico do curso de
Licenciatura em Geografia da UEMS de Jardim, para identificar como o mesmo tem
contribuido com a formagdo de professores e com a constru¢do das concepgdes tedricos e
pedagdgicas, assim como os processos formativos dos futuros professores da Educacio Basica.

Os pontos que serdo discutidos do Projeto Politico Pedagdgico (UEMS, 2006) séo:

Objetivos: geral e especifico;

» Perfil profissional (competéncias e habilidades);
Formas de realizag@o da interdisciplinaridade;
Modos de integragdo entre teoria e pratica;
Formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;
Modos de integragdo entre graduagao e pos-graduacio;
Incentivo a pesquisa;
Estagio curricular supervisionado;
Trabalho de conclusio de curso;

Atividades complementares;

YV V.V V V V V V V

Pressuposto metodoldgico para a operacionalizagdo da pratica como
componente curricular. (PPP/UEMS/Jardim, 2006).

Esses pontos foram selecionados por considera-los essenciais no processo de formacao
docente, os mesmos serdo analisados como forma de subsidiar a analise da pesquisa, no sentido
de compreender se de fato o PPP tem contribuido na construcio tedrico e pedagogica dos
académicos. Dessa maneira, devemos considerar que o referido documento ¢ do ano de 2006,
€ que nesse momento se encontra em reelaboracdo um novo PPP, para uma possivel melhora a

outras turmas em formacao.

2.1.1. Objetivo: especifico e gerais

Os objetivos do curso:

GERAL:
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e Formar profissionais aptos a atuar como professores em Geografia, com
competéncia e pratica no ensino dessa area do conhecimento junto a rede de
ensino: fundamental e médio.

ESPECIFICOS:

e [dentificar a pratica pedagdgica como um principio catalisador no processo
de ensino aprendizagem;

* Que o egresso seja capaz de compreender a diversidade cultural local e
regional de forma critica transformado essas informagdes de forma acessivel
aos educandos do ensino fundamental e médio;

e Compreender o processo de evolugdo da historia da humanidade
relacionando os aspectos de transformagoes sdcio-politicas com os problemas
ambientais em carater didatico e cientifico;

e Desenvolver e aplicar os conhecimentos técnico-pedagogicos e geograficos,
adquiridos com carater interdisciplinar na constru¢do, desempenho e
implementacio de projetos, organizacdo de seminarios e trabalhos de oficinas
e laboratoriais. (PPP/UEMS/Jardim, 2006, p. 12)

A respeito do objetivo geral do curso, do referido documento, a pratica mencionada ¢
contraditdria, pois os discentes conseguem aptiddo para exercerem a profissdo de professor.
Contudo essa pratica se resume na elaboragcdo de seminarios e discussdes em sala com seus
colegas de turma, mesmo que isso ndo se refira apenas em dar aula, como também auxilia na
oratoria e também na necessidade de pesquisa, mas desse modo ¢ de total diferenca em relagao
a darem aula para estudantes do Ensino Basico, pois os mesmos sdo agitados e para ter a aten¢do

desses estudantes € preciso mais desenvolvimento de préatica.

A pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado sdo significativos nos cursos
de licenciatura, e ndo deveriam ser realizados apenas como um cumprimento
da grade curricular, mas sim contextualizados (...). Deveriamos exercitar
nosso profissionalismo na construg¢do do conhecimento individual e coletivo,
como professores e alunos, ambos cidaddos responsaveis e participantes.
(SAIKI, GODOI, 2015, p. 26)

Ja na escola, propriamente dita, isso ocorre apenas na terceira série do Curso, em que 0s
discentes irdo elaborar plano de ensino, plano de aula, selecionar material para ministrarem uma
aula com educandos, nesse ponto acredita-se que seria necessarias diversas fases do estagio: 1,
IL, IIL, IV. Que para a formagdo de professores o contato dos discentes com os educandos do
Ensino Bésico deveria ser levado em consideracdo, em um periodo que antecedesse o estagio
obrigatorio.

Desse modo, acredita-se que a pratica docente deve ser incentivada tanto pela Escola,
quanto pela Universidade, por meio de projetos em que os discentes pudessem estar

participando do cotidiano dos estudantes, assim como a Universidade promovendo encontros,
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visitas para os educandos se familiarizem com o espagco universitario, para estimular suas

formacdes.

2.1.2. Perfil Profissional (competéncias e habilidades)

Considerando o item desse ponto que se refere a “ser agente transformador de realidade
social, educativa, econdmica e ambiental, por meio da abordagem pedagogica do contexto
social” (PPP, 2006), destaca-se que os profissionais recém-formados, de certa maneira, algumas
vezes sao impedidos de realizar um papel que cumpra com essa proposta, pelo fato de que as
escolas, coordenacdo, professores e diretores muitas vezes impedem de serem criticos, pois
necessitam que utilizem o Livro Didéatico como recurso, assim como querem que sigam um
modelo defasado, em que comprometem com a formagdo de um cidadao critico, cabe a cada
professor procurar meios para reverter esse papel e passar a usar o Livro Didatico de uma

maneira critica.

Ao mesmo tempo em que ¢é nitida a importancia do conhecimento geografico
e do ensino de Geografia no mundo contemporaneo percebe-se também que
ainda sfo marcantes os problemas enfrentados por essa disciplina,
principalmente no tocante a superag@o do rotulo de matéria decorativa, marca
de um ensino de base tradicional caracterizado pelo método descritivo, por
procedimentos didaticos baseados na memorizagdo, pelo estudo
dicotomico/fragmentado das paisagens naturais ¢ humanizadas, pela produgéo
de livros didaticos puramente conteudisticos, com viés ideoldgico e alienante.
(OLIVEIRA. 2012, p.04)

Outro ponto que nos faz refletir é “estar atento e critico as transformagdes
socioecondmicas no Estado de Mato Grosso do Sul” (PPP, 2006). Ser critico de fato ¢ muito
importante para Geografos, enquanto bacharéis e também para o professor de Geografia
enquanto licenciado, porque formarfo cidaddos, desse modo, ndo basta criticar ou apontar os
erros, mas sim procurar uma solug@o, ou pensar em um mediante processo democratico de
discussdo e debate sobre propostas de mudancas e transformagdes pragmaticas. Essa ¢ a
esséncia de formar pessoas criticas, fazé-las perceberem o que ocorre no seu cotidiano, no seu
municipio, no seu Estado, esse é o papel de qualquer professor, ndo ignorar as transformagdes
que ocorrem em todos os espagos.

Fazer com que os educandos queiram ser criticos para mudar suas condicdes de vida e
exigirem e acima de tudo entenderem quais sdo seus direitos.

Ainda nesse item do Projeto Politico Pedagogico (2006):
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Desenvolver habilidades para sintetizar conhecimentos geograficos,
identificando, descrevendo, refletindo e analisando os aspectos naturais e
sociais, valorizando a interdisciplinaridade como principio de enriquecimento
do saber. (PPP/UEMS/Jardim, 2006, p. 14).

Este trecho € um dos pontos primordiais para a formagao de professores, pelo fato que
nas entrelinhas, estar relacionando a questdo da velha dicotomia entre Geografia Fisica e
Geografia Humana que insiste em perdurar para alguns profissionais da educagao.

Destarte, para relacionar a atuag@o do professor em sala de aula, pois no Ensino Bésico
as abordagens que condizem com a Geografia Fisica, ficariam mais faceis para explicar de
forma didatica, ja na Geografia Humana sdo tematicas mais teoricas, e alguns professores nao
conseguem aplicar de forma didatica, ou até mesmo conseguem, porém, ficando de certa forma
vago, com lacunas a serem preenchidas para os educandos, que sdo os mais interessados.
Compreende-se que ¢ preciso investir na interdisciplinaridade, para se ter um bom resultado,

principalmente quando falamos em abordagem tedricas e praticas.

2.1.3. Formas de Realizac¢des da Interdisciplinaridade

Nesse aspecto, a interdisciplinaridade proposta se constitui enquanto: “o principio de
interdisciplinaridade sera materializado através da execuc¢do de projetos de pesquisa (...) com
os demais cursos da Unidade Universitaria(...) (PPP, 2006). Ha interdisciplinaridade no curso
de Geografia, entre as disciplinas do mesmo, mas nem sempre houve entres os cursos, pois a
relagdo interdisciplinar entre o curso de Letras e Geografia, ndo ocorre de forma significativa,
sdo poucos os momentos em que partilhamos palestras e atividades que conseguem aproximar
os dois cursos, isso pode ocorrer devido as propostas desenvolvidas em cada Curso, mas deveria
existir uma maior interagdo com atividades interdisciplinares que envolvesse, com projetos em
conjunto.

Isso também faz parte no processo de formagdo dos professores a conversagdo entre os
Cursos ¢ de suma importancia, para quebrar paradigmas que circundam os dois Cursos, a
interacdo a partir da interdisciplinaridade pode se caracterizar como a melhor maneira para

aprendermos a compartilhar saberes e, sobretudo, integrar teoria e a pratica de forma ampliada.
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2.1.4. Modos de Integracio entre Teoria e Pratica

Esse item ¢ muito importante para a andlise da pesquisa, por conta de ser um de seus
focos, no PPP (2006), faz menc¢do as atividades praticas, com isso os discentes estardo em
contato com os educandos, conforme atividades, projetos de extensdo e estdgio obrigatério.
Nessa perspectiva, podemos fazer men¢do mais uma vez ao *PIBID, que no municipio da
referida pesquisa as escolas que oferecem esse programa, sdo Escola Estadual Anténio Pinto
Pereira, Escola Estadual Cel. Pedro Jos¢€ Rufino e Escola Estadual Cel. Juvéncio, este programa
contempla apenas as Escolas Estaduais.

Contudo, acredita-se que outros incentivos a iniciagdo docente deveriam ser mais
promovidos para os discentes, pois nem todos tém disponibilidade de tempo para participarem
do programa PIBID, uma maneira em que no geral, a maioria que quisesse € pudesse participar
para melhorar o ensino e aprendizagem, para quando forem de fato professores pudessem

relacionar isso com a teoria e pratica.

2.1.5. Formas de Avaliaciio do Ensino e da Aprendizagem

Nas formas de avaliagdo, um ponto importante que estd inserido no PPP (2006), ¢ que
as avaliacdes sdo desenvolvidas com os seguintes instrumentos: provas escritas e orais,
atividades praticas, semindrios, debates, producdes de artigos (...) enfim inimeras formas de

avaliar os discentes.

Os processos educacionais que desenvolvem os elementos constituintes das
inteligéncias multiplas e a forma como essas competéncias podem ser
avaliadas de uma maneira adequada, sdo aspectos a serem considerados
quando uma teoria da cogni¢do esta sendo tratada. (...) os meios diferem de
acordo com os tipos de inteligéncias necessarios para seu uso adequado, assim
como os tipos de informagdes por eles apresentados com maior facilidade.
Exemplos de meios de transmissdo s@o, um verso oral, livros, tabelas, mapas,
computadores, etc. E, dependendo do que esta sendo ensinado, pode ndo haver
necessidade de qualquer intermediagdo. (STREHL, 2002, p.09,)

Isso ira refletir mesmo que indiretamente em sua atuag¢do enquanto professor, de modo

significativo, pois nem todos aprendem da mesma maneira, principalmente se formos analisar

3 O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ido Cientifica (PIBIC) visa apoiar a politica de Inicia¢io Cientifica
desenvolvida nas Instituigdes de Ensino e/ou Pesquisa, por meio da concessdo de bolsas de Iniciagdo Cientifica
(IC) a estudantes de graduacdo integrados na pesquisa cientifica. A cota de bolsas de (IC) ¢ concedida diretamente
as institui¢des, estas sdo responsaveis pela selecdo dos projetos dos pesquisadores orientadores interessados em
participar do Programa. Os estudantes tornam-se bolsistas a partir da indicagdo dos orientadores.
http://cnpq.br/pibic. Acesso em 05/12/16.
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cada educando individualmente, ha vérias formas de aprendizagem, é preciso motivar isso, por

conta da diversidade que ha nas escolas em relag@o aos educandos.

2.1.6. Modos de Integraciao entre Graduacio e Pés-Graduacio

Essa integragdo ¢ relevante para os discentes, por conta de que essa motivagao, a pds-
graduacdo ¢ muito perceptivel no curso de Geografia. Na segunda série € proposto para os
discentes participarem da monitoria, que mesmo indiretamente fazem com que os mesmos

consigam se relacionar e demonstrar um pouco do que aprenderam no ano anterior.

Partir das relagdes pedagdgicas apresentadas nas disciplinas a fim de orienta-
los & pesquisa. Dessa forma, podera ser realizado futuramente um Curso de
P6s-Graduagido em Geografia para dar continuidade as linhas de pesquisa que
contemplem necessidades regionais e evidenciadas e abordadas na graduacg@o.
(PPP/UEMS/Jardim, 2006 p, 16)

Partindo desse principio, fica claro a instigagdo e o apoio do Curso em relacdo a
integracdo de graduagdo e pos-graduacdo, isso também ¢ interessante, pois hé varias pesquisas
em inimeros eixos tematicos que beneficiam as necessidades regionais e motivam a pds-
graduacdo € mais um ganho as essas necessidades. Assim, como no conhecimento que continua
sendo construido, aprimorando teoria e pratica.

Além disso, as palestras realizadas no curso de Geografia destacam essa integragao entre
a graduacdo e a pos-graduacdo, considerando que os palestrantes sido professores de Programas
de Pés-graduagio de outras Universidades e também da UEMS. Revelam em suas falas, agdes
de pesquisa que possibilitam compreender essa necessdria integra¢do, o que por sua vez
promove o interesse dos académicos em iniciar seus estudos nesse nivel académico. Tal fato
pode ser constatado considerando os académicos que cursaram Geografia na UEMS/Jardim e

realizam e/ou realizaram pds-graduagio.

2.1.7. Incentivo a Pesquisa

Nao diferente do item acima, o incentivo a pesquisa ¢ bem visivel no curso, ndo apenas
isso como também muito motivado com a Inicia¢do Cientifica, podendo ser com bolsa ou nio,
isso, é opcional. O mesmo dispde ao discente o contato direto com pesquisas entre grupos ou

até mesmo linhas de pesquisas, que sdo muito interessantes para quem almeja dar continuidade
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as pesquisas, principalmente se isso acarreta a produgdo do (TCC) Trabalho de Conclusédo de
Curso.

Outro fato debatido nesse ponto da anélise, é que o “Trabalho de Conclusdo de Curso,
deve ser apresentado sob a orientacdo de um professor efetivo, cedido ou convocado” PPP
(2006). Nesse sentido, muitos dos professores ficam de certo modo detido sobre uma linha de
pesquisa, o que dificulta o discente procurar algo que realmente se identifique em pesquisar.

Acredita-se que o discente tenha total liberdade para escolher a tematica dentro dos
padrdes debatidos ao longo do curso para ser trabalhado no TCC e quem gostaria que fosse seu
orientador, porém, em muitos momentos esses orientadores, nem sempre se disponibilizam em
ouvir suas propostas. Mas ¢ fato que dentro dessa perspectiva, ndo ira escolher um orientador
que por exemplo, seja, doutor em Geomorfologia, para orientar um trabalho sobre as
contradi¢gdes do espago urbano, mas muitas tematicas sdo de areas afins, as das pesquisas dos
orientadores e os mesmos sdo capazes de juntamente com o orientando poder desenvolvé-la,
porém muitas vezes ndo querem orientar pendido para rever a temdtica ou procurar outro

orientador. Ha essa dificuldade de didlogo entre orientando e orientador.

2.1.8. Estagio Curricular Supervisionado

Ao longo da discussdo ja nos posicionamos em relacdo ao Estagio Curricular
Supervisionado I e II, que no Curso de Licenciatura da Unidade Universitaria de Jardim ¢
obrigatorio, acredita- se que é de total relevancia, e acima de tudo uma experiéncia necessaria
ao discente.

Seria interessante para a formagao docente, que de fato nos primeiros anos houvessem
esse contato com a pratica de ensino, assim como com os estudantes, porque quando o
licenciando inicia o processo de estagio inimeras vezes, muitos professores atuantes do Ensino
Béasico os veem como intrusos, pois, acreditam que os estagiarios s3o inoportunos,
principalmente se esses professores sdo efetivos e com muitos anos de atuagio. E necessario
que se tenha um trabalho efetivo da Universidade no contato com a Escola, entre gestores,
coordenacdo de curso e dire¢do da Escola e seus professores de ambos os lugares, pois a
chegada do académico na escola deve ser uma agdo pensada e trabalhada, também pelo
professor de estagio, para que essa a¢do seja mais tranquila, profissional e madura.

O estagiario vem com novas ideias de praticas de ensino e muitos ndo aceitam as ideias
inovadoras, pois os alunos querem e necessitam de aulas diferenciadas. Os licenciandos as

vezes, preenchem essa necessidade, € nesse sentido geram os conflitos de observacdo e atuagdo
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na hora de colocar em pratica o conhecimento cientifico, na disciplina de geografia enquanto

professores-estagiarios.

2.1.9. Trabalho de Conclusio de Curso

Um ponto que € cabivel apontar nesse aspecto ¢ que o Trabalho de Conclusdo de Curso,
ao longo dos anos dedicados a Universidade, assim como ao Curso de Geografia, ndo ¢
elaborado com rapidez, existe todo um preparo e aprimoramento.

O mais interessante € que todas as disciplinas ajudam a dar um foco e a identificar o
objeto que se trabalhard durante a realiza¢do do TCC. Pois existem matérias com Introdugédo a
Ciéncia Geografica que ajudam a compreender os pressupostos € a epistemologia no decorrer
da formacao da Ciéncia Geografica. Ainda a disciplina que auxilia na constru¢do do mesmo ¢
Teoria e Método da Geografia que proporciona a compreender os inimeros métodos existentes
dessa Ciéncia, dentre eles a Dialética, a Sistémica, Teorética Quantitativa, Fenomenologia e
Percepgdo. Esses métodos e correntes de pensamento, contribuem para a escolha e/ou interesse
na area do conhecimento que se pretende seguir. Ainda, Pedologia, Geografia Regional,
Geografia Urbana, Geografia Agraria, Psicologia da Educagdo e Didatica.

Outra que ajuda na elaboragdo ¢ Historia e Filosofia da Educagdo, que da suporte desde
o principio de como era e para quem era a educacdo, assim como nos dias atuais, quais 0s
desafios e superagdes. Ndo esquecendo também das disciplinas, como Geologia,
Geomorfologia, Climatologia, Hidrologia, enfim, todas as areas que pode se desenvolver as
pesquisas de TCCs.

Ainda a figura do professor orientador que colabora de forma significativa para
pesquisa, na verdade ensina a pesquisar, quais fontes e informagdes coerentes com o objeto de

estudo.

2.1.10. Atividades Complementares

Para o cumprimento das atividades complementares o Curso de Geografia promove
inimeras palestras, eventos, jornadas, a coordenagdo juntamente com os professores
universitarios, ambos estdo disponibilizando encontros para que os discentes consigam
completar essas cargas-horas.

No entanto, um aspecto que ¢ um tanto intrigante, no sentido de que o professor elabora

um projeto de visita técnica com um assunto relacionado a sua disciplina, por exemplo,
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Geografia Urbana, e a proposta desse projeto € analisar o fluxo urbano de uma cidade de grande
porte, assim como a contradi¢cdo gerada em tal espago, mas a pro-reitora de ensino e extensao
muitas vezes questiona se é necessario que os discentes tenham tal projeto, porque ndo esta
diretamente relacionada a licenciatura. Entdo, dessa forma o discente, assim como seus futuros
educandos ficam, lesionados em relagdo ao conteudo. Por conta de muitas vezes esses projetos

terem uma certa resisténcia em serem aprovados.

2.1.11. Pressuposto Metodologico para a Operacionalizacio da Pratica como Componente

Curricular

Esse item ¢ de suma importincia, pois permite compreender a pratica como um
componente curricular, assim mesmo que indiretamente estd de certa forma relacionado com
analise feita no item anterior.

As horas praticas dentro do curso, como Oficinas, Laboratorios sdo bem executadas,
pois no laboratério podemos perceber a importincia para elaboragdo e experiéncias
vivenciadas, podendo citar que no espaco destinado ao mesmo estdo inimeras amostras de
rochas que ajudam a desenvolver o contato do discente com a pratica, no sentido de saber quais
sdo sedimentares, metamorfica ou vulcanica. Ainda é um espaco para a producido de maquetes
que sdo importantes recursos didaticos, assim como também, ¢ uma forma de avaliacdo.

Ja as oficinas e semindrios interdisciplinares ficam mais evidentes na semana de
Geografia que ocorre no més de outubro e é compartilhada com a Unidade Universitaria de
Campo Grande/MS.

Assim como ¢ significativa a escolha dos recursos didaticos que a partir da formagao

serdo utilizados pelos professores nas aulas de Geografia.

2.2. Consideracoes ao Projeto Politico Pedagogico do curso de Geografia da

UEMS/Jardim

Todos esses pontos que foram debatidos do Projeto Politico Pedagogico serviram
primeiramente para perceber o quanto € valoroso ter um documento que assegure essa dindmica
de aprendizado, mesmo contendo alguns contrapontos é importante e notavel, que através do
mesmo possamos dizer que contribui de forma significativa para construgdo tedrica e

pedagdgica na formagdo de professores.
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Os pontos que foram elencados durante a discussdo do PPP, sdo para entender que o
processo de construgdo teorico pedagdgico para a formagdo de professores nos mostra que de
fato ¢ pensado muito antes da insercdo do discente no Curso de Geografia.

E visivel que o mesmo tem uma contribui¢do importante para a base de tal construgio
com os objetivos geral e especifico, assim como as formas de realizagio da
interdisciplinaridade, modos de integragdo entre teoria e pratica, formas de avalia¢do do ensino
e da aprendizagem, incentivo a pesquisa, o estagio curricular supervisionado, o trabalho de
conclusdo de curso, a atividades complementares e por fim, os pressupostos metodoldgicos para
a operacionalizagdo da pratica como componente curricular, todos esses pontos sdo muito
importantes para a fundamentagdo da pesquisa, assim como € notavel a contribui¢do para as
concepgoes teorico e praticas dos discentes.

Para entendermos melhor essa correlagdo no terceiro e ultimo capitulo apresentamos
entrevistas com discentes da quarta série do Curso de Geografia para verificarmos se o PPP e
os anos dedicados a formagdo contribuem para a construgdo de suas concepgdes tedrico e

pedagdgica.
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CAPITULO III

3.1. A construcdo das concepc¢des teorico pedagogicas no curso de licenciatura em

geografia da UEMS/Jardim: uma analise sobre a visdo dos académicos

Neste terceiro e ultimo capitulo, apresentamos o resultado das entrevistas realizadas
com os discentes da Quarta Série do Curso de Licenciatura em Geografia, o objetivo da pesquisa
¢ de analisar se as concepgdes tedricas e pedagodgicas sdo construidas durante a formagao
docente e de que forma as mesmas contribuem para tal formacao.

Dessa forma, apontamos a importancia da pesquisa quantitativa e qualitativa, pois
auxiliam na realizacdo de levantamentos de dados para que possamos sistematizar os dados
levantados e, ainda através disso, dos questionarios aplicados possamos identificar e chegar a
alguma conclusdo do objeto estudado, ou seja, se estd de acordo com toda a teoria e contextos
anteriores debatidos.

Boente; Braga (2004) classificam a pesquisa em académica quando possui fins
cientificos e pesquisa de ponta, a qual é considerada pelo autor como cientifico, mas com
enfoque ao mercado e ndo ao conhecimento. (...) (BOENTE, BRAGA, 2004 apud DALFONO,
LANA, SIVEIRA, 2008, p. 4).

Destarte, podemos dizer que a pesquisa quantitativa e qualitativa tem cunho académico
e cientifico, e para a analise que estamos realizando ¢ um dos melhores métodos adotados para
esse tipo de pesquisa, pois nos permite através dos questionarios objetivos aplicados, fazermos
uma comparagdo em relagdo aos que responderam de forma diferenciada.

Boente e Braga (2004, p. 5) explicam que a pesquisa qualitativa e quantitativa — levam
como base de seu delineamento as questdes ou problemas especificos. Adota tanto em um
quanto em outro a utilizacdo de questionarios e entrevistas. Os autores ainda destacam que nao
importa a pesquisa, sempre havera antes, algum contexto que tera a parte quantitativa, diferindo
desta forma de diversos autores.

Nesse aspecto devemos ressaltar que nossa pesquisa ndo ¢ apenas quantitativa, mas
também qualitativa, pois através das entrevistas realizadas, vamos ter uma variagdo numérica
em relagdo as respostas que sistematizadas revelam os resultados quantitativos por nos
avaliados. E através desse dados quantitativos, podemos identificar qualitativamente o todo,
ou seja, como as respostas dos académicos se identificam com as andlises tedricas
desenvolvidas nesse trabalho, considerando o objetivo principal da pesquisa, que ¢ analisar as

praticas e concepgdes tedricas e pedagdgicas construidas pelos professores do curso de
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Geografia da UEMS de Jardim que contribuem com os processos formativos dos futuros
professores da Educag@o Bésica, ou seja, através disso iremos confirmar ou nio a nossa

investigacao.

3.1.2 Sistematizacdo de dados: uma analise quanti e qualitativa sobre a construcio das

concepcdes tedrico pedagogicas

Nossa proposta, referente aos levantamentos de dados, se caracteriza
metodologicamente pela elaboracdo de doze questdes objetivas para os académicos do Curso
de Licenciatura em Geografia da Unidade Universitaria de Jardim/MS.

De um total de 21 académicos matriculados e frequentes, 100% foram entrevistados.
Para uma melhor apresenta¢do dos dados sistematizados, os académicos serdo representados
por letras sem revelar suas identidades.

Destaca-se ainda que as questdes foram elaboradas considerando os pontos analisados
do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Geografia da UEMS de Jardim,
como forma de correlacionar as abordagens e atingir os objetivos propostos no projeto de
pesquisa.

A primeira questdo se refere se o académico acredita ter adquirido pratica de ensino
suficiente para atuar como um futuro professor de Geografia, as alternativas para responder as
questdes foram apenas “Sim” ou “Nao”. No entanto, alguns académicos mesmo ndo precisando,

justificaram suas respostas. Segue o Grafico 03 da primeira resposta:

2

Respostas

E Sim ® Nio

Gréfico 03: Numero de académicos que acreditam ter adquirido pratica suficiente para atuar como um
futuro professor de Geografia
Fonte: Trabalho de campo (entrevista), 2016
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Dos vinte e um académicos entrevistados dezenove responderam sim, e apenas dois
~ 0

responderam ndo. Desses dois que responderam “Nao” apenas um justificou apontado o

seguinte:

“Creio que para escrever como professor, tanto de Geografia quanto outra
area, é necessario estar sempre atualizando-se”. (Académico A)

Nesse sentido, podemos verificar nas respostas obtidas que praticamente todos
acreditam ter pratica de ensino suficiente para atuar enquanto professores. De certa forma,
consideramos a justificativa do académico A ¢ bastante relevante se levarmos em consideragao
que para atuar enquanto professor precisamos estar em constante aprendizado, ou seja, sempre
estudando para aprimorarmos e partilharmos os conhecimentos, aprendo sempre.

Esta necessidade de atualizagdo docente também ¢ demonstrada na justificativa de

alguns daqueles que responderam afirmativamente, sendo que quatro justificaram dizendo que:

“Porém, seria necessdrio fazer uma sequéncia nos estudos, para atuar como
professor precisa continuar em aprendizagem”. (Académico B)

“So que acredito que sera dificil aplicar esses conhecimentos na prdtica na
escola”. (Académico C)

“No entanto, a busca por novos conhecimentos se faz necessaria’.
(Académico D)
“No modelo atual sim, mas ndo para mudar a estrutura”. (Académico E)

Todas as justificativas desses académicos sdo relevantes, pois muitos criticam o sistema
educacional, e também a relagd@o teoria e pratica. Na resposta do académico C, ¢ visivel, de
modo que a Ciéncia Geografica, muitas vezes ndo € aplicada no Ensino Bésico, o académico E
diz sim para o modelo atual, mas na estrutura ndo, nesse sentido podemos visualizar que a
estrutura do Ensino Basico continua a mesma de anos atras. E os académicos B e D, acreditam
que para se ter pratica de ensino é necessario constante aprendizado.

A segunda pergunta do questiondrio aplicado se remete a ser apto para a docéncia
independente do resultado do Estagio Curricular Supervisionado I e II. Nessa questio segue o

Grafico 04 para melhor visualizar as respostas:
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= Sim = Nio

Gréfico 04: Percentual de académicos que acreditam possuir aptiddo para a docéncia
Fonte: Trabalho de campo (entrevista), 2016

Nessa questdo, obtivemos um total de dezenove académicos respondendo “Sim” e
apenas dois respondendo “Nao”. O académico C que respondeu negativamente, justificou
dizendo: “Por conta das dificuldades citadas acima”. Ou seja, a dificuldade de aplicar os
conhecimentos na pratica, conforme justificativa que deu na primeira questdo. O outro
académico que também respondeu “Nao”. Néo justificou sua resposta.

Na terceira pergunta do questionario aplicado, indaga-se se de acordo com a questio os
conteidos do Curso de Geografia da UEMS/Jardim, ¢ possivel aplicd-los em sala de aula,
considerando a faixa etéria e a linguagem do Ensino Bésico. Segue o Grafico 5 para melhor

entendermos as respostas:

9,4 9,6 9,8 10 10,2 10,4 10,6 10,8 11 11,2

Grafico 05: Numero de académicos que consideram que os conteudos das disciplinas do Curso sio
aplicaveis em sala de aula, considerando a faixa etaria e a linguagem do Ensino Basico
Fonte: Trabalho de campo (entrevista), 2016
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Nessa terceira questdo o nimero de académicos que responderam “Nao” foi maior do
que nas outras questdes, dessa maneira podemos perceber a diferenca entre as respostas. Dos
oito que responderam “Nao”, dois justificaram. O académico B destaca que: “a realidade nos
sabemos que o que se aplica é o Livro Diddtico, e esse ndo esta dentro dos conteudos
necessarios”. J4 o académico E alega que: “devido a conotagdo dos Pardmetros Curriculares”,
mediante esta justificativa, o mesmo compreende que os Parametros Curriculares Nacionais
impedem essa aplicacdo.

Destarte, é notdria a critica aos conteudos ministrados no Ensino Basico, muitos nido
atendem a necessidade do educando, dessa forma vemos que o Livro Didatico ndo € suficiente
para o aprendizado e € primordial buscar novas fontes para melhorar o conhecimento tanto do
professor como do educando.

A quarta pergunta do questiondrio respondido pelos académicos foi unanime, todos
responderam afirmativamente para essa questdo, pois a pergunta se referia se os professores do
Curso de Geografia da UEMS/Jardim de alguma forma contribuiram para a construg¢do das
concepgoes tedricas e pedagdgicas para torna-los um professor da Educacdo Bésica. E apenas
um académico justificou elencando que, “mas somente nas disciplinas pedagogicas”. De fato,
as disciplinas pedagogicas buscam nos preparar para a sala de aula, as outras como sdo areas
especificas da Geografia sdo mais tedricas, desse modo, efetivar a didatica para passar tais
teorias, pelo menos para o Ensino Bésico ¢ um tanto dificil, pois a linguagem académica
utilizada pode se caracterizar um tanto vaga, e ndo podemos deixar de explicar de forma correta,
para que haja a constru¢do do conhecimento.

Contudo, acredita-se que as disciplinas especificas da area de Geografia tém exatamente
a finalidade de adentrar as especificidades das teméticas discutidas em algumas disciplinas, ou
seja, tem um sentido mais especifico de construir uma reflexdo geografica sobre conceitos,
teorias, sistemas etc., que sdo particulares da area, cabe aos professores da Educagdo Basica
readequar e explorar uma linguagem apropriada ao Ensino Bésico.

A quinta pergunta respondida refere-se ao fato dos académicos acreditarem que o Curso
de Geografia da UEMS/Jardim forma profissionais que possuem solidos conhecimentos da area
pedagogica, integrada com a area especifica e que entenda o processo de aprendizagem na sua

totalidade. O Grafico 06 mostra como foram as respostas obtidas:
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Sim Nio

Grafico 06: Numero de académicos que acreditam que Curso de Geografia forma profissionais que
possuem solidos conhecimentos da area pedagogica, integrada com sua area especifica e que entenda o
processo de aprendizagem na sua totalidade

Fonte: Trabalho de campo (entrevista), 2016

NAY»

Desses quatros que responderam “N&o”, apenas o académico E justificou da seguinte
forma “nem todos”. Nessa perspectiva, podemos dizer que quando o mesmo se refere ¢ de modo
que nem todos os académicos do Curso de Geografia que se formam tem os conhecimentos
necessarios, pois € preciso praxis para integrarmos a pratica pedagogica com a area especifica,
ou seja, sempre em busca do conhecimento e da diversificacdo no modo de aprendizagem.

Na questdo de ntimero seis, 20 académicos responderam “Sim”, e um respondeu
negativamente. A questo € se os académicos acreditam que enquanto professor, serd um agente
transformador da realidade social e educativa, considerando as abordagens teodricas,
pedagogicas e praticas realizadas durante a graduacdo. Dentre os que responderam “Sim”

quatro justificaram as respostas.

“Como educadora buscarei ser este “agente transformador”, porém o
sistema de Ensino é falho caberda a mim, buscar meios para ensinar’.
Académico A.

Porém, so se saberd o que estou realmente preparada na prdtica”.
Académico B.

“Se tiver a oportunidade de aplicar na prdtica. Académico C”.

“Dentro das limitacdes”. Académico E.

Todas as justificativas, de certa forma, fazem parte de uma critica ao Sistema
Educacional, pois alguns professores ndo conseguem diferenciar as aulas logo o aprendizado.

Muitas vezes ndo tem liberdade de inovar, e nem tentar formar cidadaos criticos, pois o proprio
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sistema os impedem, assim o ensino fica de certa maneira defasado e cansativo para os
educandos do Ensino Basico.

A questdo de numero sete se refere ao acreditar que sua formagao lhe permite ser capaz
de estabelecer didlogo entre sua area e as demais areas do conhecimento. As respostas estdo no

(grafico 07):

= Sim = Nio

Grafico 07: Percentual de académicos que acreditam que sua formacgdo lhe permite ser capaz de
estabelecer dialogo entre sua area ¢ as demais areas do conhecimento
Fonte: Trabalho de campo (entrevista), 2016

Nessa questdo, dos académicos que responderam “Sim” apenas um justificou dizendo

que “a Geografia possui essa finalidade”.

De fato, a Geografia possui uma interdisciplinaridade, mas cabe a cada professor busca-
la de forma com que os educandos do Ensino Baésico queiram e possam aprender
diferenciadamente, quebrar os paradigmas que a base da Geografia é s6 mapas. Devemos buscar
essa interdisciplinaridade para ter um melhor aprendizado em relagdo ao ensino e a
aprendizagem dos educandos.

Na oitava pergunta do questionario, apenas um académico respondeu “N&o”. A questio
se refere a acreditar que enquanto professor € capaz de vivenciar relagdes tedricas e praticas no
processo formativo dos educandos, respeitando a diversidade e as diferencas relativas aos
sujeitos da aprendizagem. E o mesmo justificou da seguinte forma “no modelo de educag¢do
ndo”. Acreditamos que o académico E esta se referindo a questdo de muitos professores nao
possuirem empatia com os educandos, dessa forma, muitas vezes ndo se importam com o que
0CoITe com 0S Mesmos.

Na pergunta de nimero nove que se faz mengao as atividades praticas realizadas durante
o Curso de Geografia da UEMS/Jardim foram satisfatdrias para sua atua¢do enquanto professor

da Educagio Basica. Segue o Grafico 08:
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0 2 4 6 8 10 12 14 16

Grafico 08: Numero de académicos que consideram que as atividades praticas realizadas durante o
Curso de Geografia foram satisfatorias para sua atuagdo enquanto professor da Educac@o Bésica
Fonte: Trabalho de campo (entrevista), 2016

A maioria respondeu afirmativamente para essa pergunta, com duas justificativas dos
académicos. O académico E pontuou da seguinte forma: “mas, hd a necessidade de uma busca
pessoal”. E o académico F “por causa do PIBID, se fosse so o estagio seria insuficiente”.

E nas respostas negativas, apenas um académico justificou dizendo que “na Educacgdo
Basica a realidade dos conteudos é diferente da graduagdo em varios aspectos.” (Resposta do
académico A).

Nesse ponto, como ressaltamos em inimeras partes desse trabalho cientifico, acredita-
se que o contato dos discentes com as escolas é necessario desde o primeiro ano. O académico
F ressaltou, que o PIBID ¢ de suma importancia para a iniciacdo docente, mas existem outras
formas de interacdo do académico com a sala de aula. E preciso que mais projetos sejam
desenvolvidos para aprimorar essa atua¢do de forma a contribuir com os docentes.

A pergunta de nimero dez do questionario aplicado aos académicos faz mencdo se o
Curso de Geografia da UEMS/Jardim consegue integrar os aspectos metodologicos da area
pedagogica que contribuem com a formagdo docente da Educagdo Bésica. Apenas um

5o

académico respondeu “Nao” e justificou da seguinte maneira “acredito que para isso teria que

fazer um boa pos-graduagdo”. (Resposta do Académico F).
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Nesse sentido, a discrepancia ¢ visivel entre as respostas, pois muitos dos entrevistados
acham que a metodologia aplicada foi o suficiente em relagdo a formagdo para a Educagdo
Bésica.

Na décima primeira questdo indaga-se se o Curso de Geografia da UEMS/Jardim
contribuiu para seu interesse académico em fazer cursos de especializagdo e pos-graduacio, as
respostas foram unanimes todos responderam que “Sim”, e desses dois justificaram “sim, eu
estou totalmente envolvida com textos, uma pos-graduacdo em Educac¢do Especial em Campo
Grande, isso ano que vem ja”. (Resposta do Académico B).

A outra justificativa do académico F““cheguei a comecar uma pos-graduagdo na UFGD,
mas ndo terminei”’. Nessa perspectiva vimos que o Curso instiga os académicos a dar
continuidade aos estudos, e muitos dos professores universitarios estdo dispostos a possibilitar
e incentivar esses académicos, promovendo o contato com as Unidades que oferecem pos-
graduacdo, facilitando o didlogo e interacdo entre graduagdo e pds-graduagio.

A décima segunda e ultima pergunta do questiondrio académico, que faz referéncia a
acreditar que as disciplinas que promovem uma relagdo pratica (como Estagio Curricular
Supervisionado e Didatica) foram suficientes para desenvolver habilidades e comportamentos

necessarios a formacdo docente, as respostas sdo demonstradas no Grafico 09:

Grafico 09: Numero de académicos que acreditam que as disciplinas que promovem uma relagéo pratica
(como Estagio e Didatica) foram suficientes para desenvolver habilidades e comportamentos necessarios
a formacédo docente

Fonte: Trabalho de campo (entrevista), 2016

~ 9

Das respostas obtidas, um académico respondeu “Nao” e justificou “a carga horaria da
regéncia é insuficiente sendo somente 6h/a para adquirir experiéncia em assumir uma sala.
Enguanto o PIBID compreende o ano todo”. (Resposta do Académico F).

E dos que responderam “Sim”, um também justificou apontando “mas falta mais”

(Resposta do Académico B). Nesse ponto, em ralacdo a Didatica nada foi mencionado, ja em
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relacdo ao Estagio Curricular Supervisionado sim, fica claro que tanto para os académicos como
para os educandos do Ensino Bdsico a disciplina ¢ insuficiente devido a carga horéria da
regéncia em sala de aula na Educagdo Bésica, no sentido de serem poucas horas de pratica.
Acredita-se que seria melhor se a carga horaria fosse modificada, com menos aulas tedricas e
mais aulas praticas, apenas inverter os papéis, dessa maneira os discentes poderiam melhor
aproveitar esse momento de experiéncia para ativar a praxis adquirida nos anos dedicados a
graduacio.

Outro ponto que o académico F apontou ¢ em relagdo ao PIBID, que como ja nos
posicionamos ¢ de suma importancia para a formagao docente.

Perante as respostas obtidas em todas as questdes aplicadas, percebemos o quanto sio
importantes os levantamentos e a sistematiza¢cdo de dados, bem como a metodologia com que
desenvolvemos a pesquisa.

Diante dessa andlise dos dados obtidos compreendemos que, embora alguns académicos
tenham justificado suas respostas negativamente, comparativamente a maioria dos académicos,
entendem que o Curso de Licenciatura em Geografia da UEMS/Jardim tem contribuido com a

construgdo de suas concepgdes tedricas e praticas.



51

Consideracoes Finais

Para iniciar as consideragdes sobre a pesquisa, julga-se necessario, apontarmos como os
dois primeiros capitulos foram importantes para a constru¢do da mesma, que na abordagem
sobre a questdo da relacdo teoria e pratica nas construgdes e desafios sobre a pratica docente, e
na formacdo de professores e a busca por novas possibilidades de ensino, mostrou-se um
importante elemento para embasar e fundamentar o desenvolvimento da pesquisa. Assim como
também contribuiu para compreendermos a atuacdo do professor de Geografia no ambito do
Ensino Bésico, quais desafios encontrados em relacdo a pratica desenvolvida e como as Escolas
tem se posicionado em relacdo ao aprendizado.

Desse modo, quando associamos a andlise tedrica com a pratica, conseguimos
compreender se as disciplinas que envolvem a teoria e a pratica no Curso de Geografia estao de
acordo com o que ministram nas salas de aula, ou se tem pouco ou nada a ver. Em outras
palavras se a teoria desenvolvida na Universidade, consegue ter a Didética e praticas de ensino
que o Ensino Bésico tanto necessita.

Outro ponto de extrema relevancia quando analisamos o Projeto Politico Pedagogico,
da UEMS/Jardim, que trouxe um novo e desafiador contexto para a pesquisa, pois, através desse
documento, podemos elaborar o questionario aos discentes da Quarta Série do Curso de
Geografia e assim, podemos ter um satisfatorio respaldo, para o objetivo da pesquisa, ou seja,
que o Curso contribui e muito para a construcdo das concepgdes teoricas e pedagdgicas dos
discentes em Geografia.

Esses elementos que foram discutidos e debatidos durante a elaboragdo da pesquisa,
mostraram-se de grande importancia, que acredita-se que sem 0s mesmos a pesquisa ndo teria
obtido os resultados alcancados, e nem que talvez os objetivos propostos inicialmente seriam
atingidos, mas foram inteiramente satisfatorios e desenvolvidos conforme o proposto.

De acordo com a proposta de estudo apresentada que desenvolvemos nesta pesquisa,
buscando metodologicamente definir os principais elementos de andlise para compreender se
as praticas e concepgdes tedricas e pedagdgicas construidas pelos professores do curso de
Geografia da UEMS/Jardim, contribuem com os processos formativos dos futuros professores
da Educacédo Basica.

Para isso foram analisadas algumas bibliografias referentes ao tema, leituras, trabalhos

praticos e sistematiza¢do de dados, enfim, foi desenvolvido todo o processo de construgdo
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cientifica que consideramos muito valido, pois o conhecimento adquirido durante os
procedimentos ¢ nico.

Dessa maneira, percebemos que as construgdes tedricas e pedagdgicas sdo
desenvolvidas primeiramente através da graduagdo, da relagdo educador-educando,
posteriormente quando, de fato, nos deparamos com a sala de aula, no momento do Estagio
Curricular Supervisionado é que colocamos em pratica essas primeiras ideias, € apos isso
comegamos a construir as nossas proprias concepgdes. Podemos perceber também que essas
concepgdes sempre estdo em construcdo durante toda a vida de atuacdo enquanto professores.

Por fim, compreende-se que € necessario renovarmos de fato, nossas concepgdes sobre
o Sistema Educacional, ouvindo, sobretudo, aqueles que estdo ali envolvidos no processo diario
da educacdo, ou seja, professores, coordenadores, que sabem as necessidades de cada realidade

distinta, sé assim a Educac¢do como um todo poderd mudar, ainda que em passos lentos.
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UEMS
o

U@dade Etodual CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA

de Mhato Grosso do Sul

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM

ANEXO I - QUESTIONARIO PARA OS ACADEMICOS

Académico(a):

1. De acordo com sua concepgao acredita ter adquirido pratica de ensino suficiente para atuar
como professor de Geografia?

( )Sim ( )Nao

2. Independentemente do resultado do Estagio Curricular Supervisionado I e II, vocé se
considera realmente apto para a docéncia?

( )Sim ( )Nao

3. Mediante os contetidos das disciplinas do Curso de Geografia da UEMS/Jardim, é possivel
aplica-los em sala de aula, considerando a faixa etéria e a linguagem do Ensino Basico?

( )Sim ( )Nao

4. Os professores do Curso de Geografia da UEMS/Jardim de alguma forma contribuiram para
a construcdo das concepgdes tedricas e pedagdgicas para torna-lo um professor da Educagdo
Basica?

( )Simou ( ) Nao

5. Vocé acredita que o Curso de Geografia da UEMS/Jardim forma profissionais que possuem
solidos conhecimentos da area pedagdgica, integrada com sua drea especifica e que entenda o
processo de aprendizagem na sua totalidade?

( )Simou ( )Nao
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6. Vocé acredita que enquanto professor serd um agente transformador da realidade social e
educativa, considerando as abordagens tedricas, pedagogicas e praticas realizadas durante a
graduacao?

( )Simou( )Nao

7. Vocé acredita que sua formacdo lhe permite ser capaz de estabelecer didlogo entre sua area
e as demais areas do conhecimento?

( )Simou( )Nao

8. Vocé acredita que enquanto professor € capaz de vivenciar relagdes tedricas e praticas no
processo formativo dos educandos respeitando a diversidade e as diferencgas relativas aos
sujeitos da aprendizagem?

( )Sim( )Nao

9. Voceé considera que as atividades praticas realizadas durante o Curso de Geografia da UEMS
de Jardim foram satisfatorias para sua atuagcdo enquanto professor da Educacio Basica?

( )Sim ( )Nao

10.  Vocé acha que o Curso de Geografia da UEMS/Jardim consegue integrar os aspectos
metodoldgicos da area pedagdgica que contribuem com a formacdo docente da Educagdo
Bésica?

( ) Sim ( ) Nao

11.  Vocé considera que o Curso de Geografia da UEMS/Jardim contribuiu para seu
interesse académico em fazer cursos de especializagdo e pos-graduacio?

( )Sim ( )Nao

12.  Vocé acredita que as disciplinas que promovem uma relagdo pratica (como Estagio e
Didatica) foram suficientes para desenvolver habilidades e comportamentos necessarios a
formacao docente?

( )Simou( )Nao



