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RESUMO

O intuito de tornar a geografia uma disciplina igestte e critica, via de regras, séo
intrinsecos ao uso adequado do livro didatico rafeenta pedagogica tradicional que, por
vezes, carece ser manuseada como conexao a apgandizatisfatoria dos discentes. Neste
ensejo, o presente estudo faz um recorte das pasagtratadas na arte em tela contidas no
livro didatico do 6° ano do Ensino Fundamental; lgetivo central foi verificar se os
profissionais — 18 professores de geografia da radeicipal, estadual e particular no
municipio de Bonito, Jardim, Bodoquena e Guia Lajesaguna, do estado do Mato Grosso
do Sul — sé@o conhecedores das obras de arte mserdlivro didatico e, ndo bastando, como
fazem uso de tal material. No que tange os rexdtadletados e estudados por meio de
analise estatistica, € notavel o conhecimento dm®rdes acerca do livro didatico de
geografia, bem como, daquelas paisagens supragitalden de conhecé-las, afirmam fazer
uso de tais instrumentos. Em contrapartida, notoa-dificuldade de exploracdo de tais
insumos, a fim de desenvolver uma educacdo geogrédiflexiva e significativa. Por fim,
vislumbra-se o quao necessario sdo as modificat@@satica docente para que, enfim, seja
atingido aquele intuito de relacionar conteudosleses com a vivéncia, o cotidiano do
sujeito aluno, minimizando, entdo, as contradicdes ambiente propulsor do ensino-
aprendizagem. De maneira mais contundente, alémnd&acdo no modo de ensinar, ha que
se priorizar a construcdo do conhecimento por rdeianetodologias variadas — que, por
consequéncia, aproximam o aluno da realidade cdante.

Palavras-chave Geografia. Livro didatico. Arte em tela. Ensinmrendizagem.



ABSTRACT

The aim of making geography a critical and excitthigcipline, rules, are intrinsic to the
proper use of textbook-traditional pedagogical tiait sometimes needs to be handled as a
satisfactory learning connection of students. lis tipportunity, the present study makes a
snip of the landscapes depicted in art in the scosmtained in the textbook of 6th year of
primary education; the central objective was tafydf the professionals — 18 teachers of
geography of municipal, State and private netwarkhie municipality of Bonito, Jardim,
Bodoquena and Guia Lopes da Laguna, in the Staatd Grosso do Sul — are connoisseurs
of art works entered in the textbook and not simp/make use of such material. Regarding
the results collected and studied by means ofsitadl analysis, it is remarkable how teachers
" knowledge about the Geography textbook, as vegethase above-mentioned landscapes; In
addition to meeting them, claim to make use of sustruments. On the other hand, it was
noted the difficulty of exploiting such inputs, ander to develop a reflective and meaningful
geographical education. Finally, there is the h@eessary are changes in teaching practice
for that, anyway, is reached that in order to eetathool content with the experience, the daily
life of the subject student, minimizing, so the tadictions in the teaching-learning of
propellant. More bruising, as well as renovation teaching, we must prioritize the
construction of knowledge through various methodas, which, consequently, bring the
student of surrounding reality.

Keywords: Geography. Textbook. Art on canvas. Teaching aathing.
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INTRODUCAO

Uma prética vivida em agosto de 2011 no Estagie&igionado |, durante a fase
de observacgao, despertou-me a curiosidade de camie@magens representadas no material
didatico do 6° ano do 3° ciclo dos anos finais dsilito Fundamental e como a arte em tela é
utilizada no ensino da representacédo do espacaealirange a constru¢cado dos conceitos nas
categorias de lugar e paisagem. Ainda, conhecerp dais categorias sdo exploradas pelos
professores nas aulas de Geografia e viabilizasilpiidades de integrar contetdos e
estratégias e suas implicacdes na qualidade dadipaglo e na formacéo geral do educando.
Este foi o norte pelo qual seguiu toda a pesquisa.

Para o desenvolvimento do estudo, utilizou-se cpmoedimento metodolégico
o levantamento bibliografico dos autores que trat@mn assunto, a visitacdo em sites
especializados na internet sobre temas especificosestudo em questdo através de
dissertacOes, artigos, teses e matérias afins.

Também, utilizou-se da aplicacdo e andlise de iguésio de entrevista para 0s
professores de Geografia do 6° ano do 3° cicloathms finais do Ensino Fundamental,
envolvendo professores da rede publica estaduatjcipal e privada dos municipios de
Bonito, Jardim, Guia Lopes da Laguna e Bodoquenastimdo de Mato Grosso do Sul. Nesta
entrevista, verificou se os professores de Geayrsdio conhecedores das obras de arte
inseridas no livro didatico, bem como as imagen#tidas neste e como fazem uso deste
recurso em sua pratica pedagogica.

Conforme o exposto, esse trabalho foi dividido emtip capitulos. O primeiro
capitulo apresenta um breve histérico de como grgéa se tornou ciéncia e a capacidade de
avaliar a importancia e os papéis de tal ciéncia pasociedade, bem como, o conhecimento
da histéria do pensamento geografico através daleste diferentes abordagens conceituais.
Apresentou-se, entdo, as teorias que conduzentematizacdo do conhecimento geogréfico,
a discusséo e evolucdo conjunta das escolas geagréf de seus principais pensadores no
contexto social politico e natural.

A Geografia, na Antiguidade, pelos passos dadoseass vagarosamente, as
vezes erradamente, seja no sentido da informad#e acsuperficie da Terra no que se refere
aos fendbmenos de que era cendria, seja no semtidongnsionamento, da quantificacdo, da
localizagé&o relativa a pontos, proporcionou cornheaitos, ainda que descritivos, do ponto de
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vista mais amplo da ciéncia moderna. Tais conhetivse estavam condicionados a
concepgao que os antigos tinham do mundo em quenviWN&o havia Geografia, havia
filésofos, historiadores, cientistas, que se rafarisecundariamente, aos aspectos geograficos
(SODRE, 1976).

Nos fins da Idade Média, nos séculos Xlll e XI\anércio ganhava proporgdes
e uma nova classe, a burguesia conquistava pgdetesaos reis absolutos. A propriedade da
terra perdia importancia para o acumulo de cagjtad,impulsionaria 0 comércio e a nascente
indUstria manufatureira. Tornou-se necessaria uova maneira de organizar o espacgo, que
oferecesse condi¢Oes para enriquecimento da buagues

Nos séculos posteriores, XV e XVI, intensificaragnas grandes navegacdes em
busca de novas terras que ofertassem matériasspranainda ampliasse o0 mercado
consumidor. Essa situacdo exigiu que os estudiapesfeicoassem a cartografia, com
valiosas descricoes de lugares e habitos de pd@mda€om isso, iniciou-se o processo de
fragmentacao do saber, o qual deu origem as V@égsias.

Apesar dos diversos trabalhos geograficos elabsran longo de séculos,
somente no século XIX na Idade Contemporanea, grgi® ganhou reconhecimento como
ciéncia e passou a ser estudada nas universidagesneira cadeira geogréfica foi criada na
Alemanha, gragas aos trabalhos de Carl Ritter (IBB®) e Alexander Von Humboldt
(1769-1859), surgindo a denominada Escola Alem@eategrafia, de carater determinista.

Eles superaram os estudos particulares, despidosefdegncias a principios
gerais, suplantaram o conhecimento geograficoitieesirdescricdo dos lugares, entendido
apenas como elaboragéo de mapas. Com ambos, aa@a@gminhou para se constituir em
um ramo particular do conhecimento, que procuiEci@har o homem com a natureza — base
da compreensao da realidade.

O segundo capitulo traz a discussao sobre a Gepgrafestudo secundario, que,
até as ultimas décadas do século XIX, continuacsdednformar a respeito das varias areas
do globo terrestre, catalogando nomes de montadka®ys, de mares, de cidades, de paises
e de recursos produzidos. Este carater foi foitbdepelo expansionismo colonial que
predominava nos Paises Europeus e Estados Unidésnésaca, preocupando-se com a
catalogacdo do que poderiam retirar dos espaca®gp® paises) conquistados, militar ou
economicamente.

Capel, afirma que tpontapé” inicial para a institucionalizacdo da gedia foi
dado na Pruassia, quando o governo alemdo prom@god839 uma lei que obrigava toda

crianca a estudar, contribuindo, dessa forma, pacaescimento das escolas primérias e
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secundarias e, consequentemente, contribuindo gara o desenvolvimento do pais. E
notavel o incentivo ao desenvolvimento da ciénaadsafica na Alemanha, ao ponto de, no
final do século XIX, existir ensino universitarionequase todas as instituicbes de ensino
superior do pais (CAPEL, 2007). Neste periodo, exqgarageografia dos professoregue,
segundo Lacoste (2004), destaca o aparecimentoisdbeirgbs geograficos escolares e
universitarios destinados a jovens alunos.

A geografia dos professores é excluida das pratpagicas, militares e
econdmicas, ou seja, os professores ndo participassas decisdes, dissimulando para
maioria a eficacia dos instrumentos de poder qoeasdanalises espaciais. Sendo assim, é
utilizada pela minoria que esta no poder e que szdimente da importancia desta disciplina
no estudo das andlises espaciais, monopolizandaber £ utilizando-o para funcbes de
interesses proprios.

Nesse contexto, a geografia escolar e universitiziaéculo XIX serviu para
mascarar procedimentos que ndo sao evidentedidadei pratica para a conducao da guerra,
problemas sociais e outros, apresentando um dgsduerarquizado e uma concepcao
"desinteressada” da cultura dita geral, uma diseaphacante com aulas que enumeram, para
cada regido ou para cada pais, o relevo - clinegetacdo - populacdo agricultura - cidades -
industrias.

A evolucdo do conhecimento cientifico como extendéosaber em busca de
conceitos, respostas, desenvolvimento e manipula#otécnicas que transformam a
sociedade, acontece como tentativa de viabilizexisténcia da humanidade, as diferentes
maneiras de interagir com diferentes espacos, apraender as diferentes respostas obtidas
pelos meios fisicos e sociais. Com isso, a Geagradi hoje, sistematica e académica,
atravessou a historia para poder se tornar umaiaiémpossuir sua propria identidade.

Apoés a Segunda Guerra Mundial, surge novos métddneminados Geografia
Teorética-Quantitativa, ou Nova Geografia, uma rfowama de pensar e trabalhar a geografia.
Esta mudanca ocorreu devido ao impacto economsmcial gerado pela guerra em todo o
mundo, fazendo-se necessario reconstruir as cidemeaspectos fisicos, econémicos, sociais
e morais.

Os geodgrafos passaram a realizar levantamentose sabdistribuicdo das
atividades econdmicas e populacional por variosgsaidai veio a possibilidade de planejar a
distribuicdo e localizacdo das industrias, da afiica e da comunicacdo. Com isso,
intensificaram as pesquisas em dados estatistimtagnbém contribuiu para os economistas
e planejadores (ANDRADE, 1987).
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A tendéncia desta escola residiu na tentativa migataas bases para uma reflexéao
gue buscasse conjugar, tanto a sociedade quandueera, numa analise mais integrada,
buscando apreender a complexidade do real atr@g@savos meios tecnoldgicos do periodo.
Assim, a Geografia Teorética Quantitativa teve Itfpwia para o planejamento estatal, e
como tal, passou a identificar a diferenciacéo @apaem explica-la.

No Brasil, o Instituto Brasileiro de Geografia etdfstica (IBGE), Geografia
quantitativa, foi importante para o governo, setvirde base para o planejamento politico,
administrativo e territorial, fornecendo informagfgeograficas baseadas em sensos de
diversas naturezas. Quando os estudos de geoggafigciaram nas escolas brasileiras, eram
meramente descritivos e de memorizagdo de contelosnte as primeiras décadas do
século XX, o Brasil permaneceu alheio as novasitagdes da geografia. O desenvolvimento
da ciéncia geografica no Brasil data da décad@®dm3éculo XX.

Quanto aos livros de textos de geografia usadosemeslas da época, estes
seguiam, em parte, os modelos de épocas anterf@oespreendiam, sobretudo, nomes de
cabos, ilhas, paises e cidades, tabelas estatistidados sobre a forma de governo, tudo em
forma de listas para uma melhor memorizacdo, ou,f@ma de versos para facilitar a
aprendizagem, como catecismo, com perguntas estasp(CAPEL, 2010 apud GILBERT,
1972, p. 19).

O papel ideoldgico assegurava, sem duvida, a pgas#angeografia no ensino. A
geografia podia ser ensinada mediante contos @slie aventura, e ser, por isso, atraente as
criancas. Todas essas circunstancias explicam,éfamb éxito que teve essa matéria nas
instituicbes dedicadas a difundir a cultura engré¢rabalhadores.

Nessa perspectiva, ressalta-se que nos Parametrosulares Nacionais (1998,
p.56), o0 objetivo do ensino da Geografia é explicano a sociedade se apropria da natureza,
revelando, desse modo, que a paisagem nao € a&stAtccontrario, esta em constante
transformacao e é esse carater de mutacao e é€&o com o ser humano que o ensino de
geografia tem buscado enfatizar — os homens nagded de producéo social e material
acabam intervindos de forma significativa na naareconsequentemente, modifica as
paisagens e 0s espacos geograficos no decorréstdashsocial da propria humanidade.

A Nova Geografia decorre de uma ruptura metodofgimeologica e
epistemoldgica no fazer cientifico geografico. Derfa geral, essa referéncia é feita, por um
lado, em bases matematicas e estatisticas pardaatmfenémeno geografico e, por outro,

pela consideracdo mais humanista centrada na jgécep individuo sobre o préprio espaco.
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A Geografia assume relevancia dentro do contextoRlrametros Curriculares
Nacionais em sua meta de buscar um ensino paracuista da cidadania, pois se tem em
vista que o estudo da Geografia pode proporciongalunos a compreensao de sua posicao
no conjunto de interacdes entre sociedade e naturazseja, a Geografia se propde permitir a
compreensao de como a sociedade se apropria dazattransformando-a.

Seabra (1997), destaca que, por se tratar de uen sintifico e ndo vulgar, a
Geografia ndo € apenas uma disciplina desinteriessamsinada nas escolas. Além de
descritiva e explicativa, ela € uma ciéncia crjtdiadmica e que, assim como as demais, esta
sempre em constante transformacdo. E, nesse sentiolmpreendemos que tais
transformacdes reformulam também a discussdo emagqdisciplina escolar deve estar
pautada — assim, a disciplina que trata da dinasspacial constantemente reformulada nao
pode se limitar ao papel informativo e descritivnge o livro é usado como enciclopédia. E
preciso reformular a metodologia e assim assumiistamtemente os debates que estdo
relacionados as novas dindmicas espaciais codstitld que fazem parte do cotidiano do
aluno, as vezes alheio ao conteado no materialidida

No terceiro capitulo deste estudo, no intuito deepder nosso objeto de estudo
nas acgdes didaticas dos professores, tem-se asi&cacerca da posi¢do do livro didatico no
espaco escolar e sua utilizacdo como ferramentegpgita nas aulas de Geografia.

Neste ensejo, buscou-se verificar, nas acdes chdatiios professores, se é
buscado essas novas formas de utilizacéo do lidaiido. Se os mesmos usam a arte em tela
para 0 ensino do espaco e paisagem, uma vez (rIeeessso encontra-se no livro didatico
de Geografia do 6° ano do ensino fundamental.

A opcéo pelo 6° ano do 3° ciclo se deve por seeemasmento da escolaridade
que o aluno devera se apropriar do instrumentaicteénetodolégico da Geografia para uma
analise e leitura mais sistematizada do espacod@emgem suas diversas escalas. Fato que
garantira uma melhor aprendizagem nos anos pageridambém, porque nos livros
didaticos desse ano escolar encontram-se as olrasla de Tarsila do Amaral e Candido
Portinari, que retratam a paisagem e espaco geumgrgtie devem ser utilizados como
recursos didaticos pelos professores.

O livro didéatico que foi analisado é o da editoraddrna do Projeto Arariba, a
escolha desse livro se deve ao fato de ser utdizad quase toda a rede estadual de ensino no
Estado de Mato Grosso do Sul.

Para constatar a realidade referente a praticagpgaa em relacédo a exploracao

dos recursos imagéticos do livro didatico e sudizatdo como estratégia na prética



17

pedagodgica, no capitulo quatro deste trabalhota@aplicacdo dos questionarios com nove
guestbes semiestruturadas para 18( dezoito) pwfes de geografia da rede estadual,
municipal e particular de ensino, onde almejou{seender a relacdo que o professor de
geografia estabelece com o livro didatico e contesesntendem esse recurso nas suas acoes
de ensino.

Das entrevistas, fez-se a analise estatistica ddesdque sdo apresentados de
forma representativa em graficos.

A entrevista aplicada teve como proposta conhecpratica pedagégica dos
docentes da disciplina de Geografia do 6° ano dos finais do Ensino Fundamental no que
abrange a importancia do espaco geografico repeskemas paisagens utilizando a arte em

tela inserida no livro didatico.



CAPITULO | - ASPECTOS HISTORICOS DA CIENCIA GEOGRAF ICA

O estudo e o conhecimento dos caminhos percorpéts ciéncia geografica
assumem um carater relevante, pois, somente atdeieés, € possivel desenvolver a
capacidade de avaliar a importancia e os papéda de&ncia para a sociedade.

Inicialmente, o conhecimento geografico era emigr@ente pratico, empirico,
limitava-se a catalogar e a cartografar lugaresomes, servindo aos exércitos dos que
avancavam em regides vizinhas para que o fizessemntais seguranca e em direcao aos
pontos estrategicamente estabelecidos.

Na Pré-histérig na Antiguidad&e na Idade Médfaa Geografia era utilizada, por
exemplo, para desenhar roteiros a ser percorrabcar 0s recursos a serem explorados,
analisar as relacdes meteorologicas. Estando, asdéentificada com a Cartografia e a
Astronomia (LENCIONE, 1999).

Esse periodo é de um tempo marcado por uma atevidadobservacao e de
levantamento de dados. Dai advém, provavelmeniesag@ter descritivo, porque é um modo
de classificar os tempos do conhecimento e, no easquestao, os tempos do conhecimento
dito geografico.

Na Antiguidade sdo pertinentes os roteiros sobrmais diversos e conhecidos
lugares da superficie terrestre, estes roteirogeaaam 0s viajantes e serviam de apoio ao
desenvolvimento cartografico. Os informes produzide caracterizam pela auséncia de
intencdo cientifica e pela percepcao individuabzaé seus formuladores. Assim, a busca
pelo saber se expandia na proporcdo que a sociateEsdmvolvia “a sua capacidade de
dominar e modificar a natureza para melhor desfrdias recursos nela disponiveis”
(ANDRADE, 1987, p. 11). Nesse sentido, as infornesc®u seja, o registro descritivo se deu
na medida em os povos avancaram sobre outras segide

Ainda, segundo este autor, havia nesse periodo,mmesem qualquer
intencionalidade, uma concepc¢do geogréafica entrpoe®s, a qual os orientava em suas

relacbes com a natureza e com a politica de apgdwide riqueza e de territérios. Eles

! pré-histéria - termo que significa o periodo ene guhomem ainda ndo utilizava & escrita. (JERONYMO
FILHO, 2010 [ONLINE]).

2 Antiguidade surgimento das primeiras cidades, patasenvolvimento da escrita e da agriculturantid

% |dade Média teve inicio na Europa com as invasfemanicas (barbaras), no século V, sobre o Império
Romano do Ocidente. Essa época estende-se atéilo 3&¢, com a retomada comercial e 0 renascimento
urbano. A Idade Média caracteriza-se pela econammalizada, enfraquecimento comercial, supremaeia d

Igreja Catdlica, sistema de producéo feudal e dacdie hierarquizada.
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cultivavam ideias de ordem geografica e lancavansersentes que no futuro seriam

desenvolvidas. Assim, a formulacdo de conhecimeiettifico é vinculada aos interesses dos
Estados. O desenvolvimento das embarcacdes cormerela das cartas nauticas,

provavelmente, teria sido menor se ndo fosse aiatapldo poder para além-mar.

As relacbes homem-natureza cresceram em complexigadtamente com as
histérias, observacdes e descricbes acerca do ndoslseres e das coisas. “Os filosofos e
matematicos discutiam ideias sobre a forma e asrdifies da Terra e sobre a distribuicdo das
terras, das aguas e das popula¢d@sXDRADE, 1987, p. 25).

Dos povos, os gregos foram os primeiros a fazeistreg sisteméticos de
geografia, pois sua atividade comercial permiteslbxplorar e conhecer diferentes culturas e
lugares ao longo da costa do mar Mediterraneo. eNessitido, Seabra (1997, p. 14)
argumenta que “os gregos definiam a Geografia cgendo o estudo da superficie da Terra”;
segundo essa defini¢cdo, caberia aos estudos gieogrdéscrever os fenbmenos manifestados
na superficie terrestre, comportando-se como assrte todas as ciéncias.”

A Geografia, na Antiguidade, valeu pelos passo®sia@ls vezes vagarosamente,
as vezes erradamente, seja no sentido da infornsagiie a superficie da Terra no que se
refere aos fenbmenos de que era cenaria, seja midsedo dimensionamento, da
quantificacdo, da localizacdo relativa a pontoss Tanhecimentos, ainda que descritivos, do
ponto de vista mais amplo da ciéncia moderna estasandicionados a concepgdo que 0s
antigos tinham do mundo em que viviam. Nao haviagéaia. Havia fildsofos, historiadores,
cientistas, que se referiam, secundariamente, spest@s geograficos (SODRE, 1976).

Para Sodré (1984 apud UNESP/REDEFOR, 2011, p. 19),

a geografia aparecia, antes de definir o seu caogpseus métodos, as suas
técnicas como tributaria e desimportante de owraas do conhecimento,
cientificas ou ndo. Estavam ainda carregadas des nhndas, deformacdes,
gue escondiam o que, em seus rudimentos, haviaed#adeiro e de
duradouro. Seu desenvolvimento, visando sua fuawt®nomia, estaria
ainda, e por muito tempo, na dependéncia das &iesificas ou ndo, de
gue o homem se servia para sobreviver e progredir.

Assim, é possivel concluir que o avanco da geaym®in termos de construcao

esteve diretamente ligado aos avangos dos denmagsrdo conhecimento. De modo que 0s

4 Quando, na citacao, se faz referéncia a filésefomtematicos, destaca-se a participacédo dos gyegaseram
grande contribuicdo para a ciéncia moderna, qu@odto de vista quantitativo, quer do qualitatiiaso se
deve, segundo Andrade (1987), tanto ao grande dasenento da cultura grega, quanto ao fato demnsere
numerosas as obras que conseguiram chegar até nés.
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conhecimentos ditos geograficos, sobretudo, eraboehdos por cartégrafos ou astrénomos.
Uns poucos estudiosos, como Hero6todo (484 a.C -ad3Pe Estrabdo (63 a.C.- 25 a.C.) é
que se aventuraram a tirar conclusdes além dasigiesc que faziam. Herédoto elaborou o
conhecimento das terras e mares de forma nova.d8sericdo de mundo supera a de
itinerarios feitos na época, € apresentada a mitoonjuntos territoriais. Sua concepc¢ao de
mundo dividia a Terra em quatro regides: Européa,Adbia e Delta do Nilo. Estrab&o indica

a tradicdo filoséfica da Geografia e denomina gafbgr aqueles que se voltam ao
conhecimento da Terra (LENCIONE, 1999, p. 46).

De acordo com Lencione (1999), os geo6grafos assaral o conhecimento
geografico como um saber que permite, de um ladohecer o mundo, criando maiores
possibilidades de responder as necessidades humadasoutro, colocar-se como um saber
estratégico do homem através das relacbes consemisg se tornaram cada vez mais
fortalecidas.

Nessa perspectiva, vale destacar que nos finsadke Ifédia, nos séculos Xlll e
XIV, o comércio ganhava propor¢cdes e uma nova €Jassurguesia conquistava poderes
junto aos reis absolutos. Isso propiciou uma pradace da burguesia com o rei no
desenvolvimento das cidades, o que criou uma ramwaaf de relacionamento do homem com
0 espaco vivido. A propriedade da terra perdia mdpeia para o acimulo de capital, que
impulsionaria o comércio e a nascente industriaufi@dnreira. Tornou-se necessaria uma
nova maneira de organizar o espaco, que oferecassdicOes para enriquecimento da
burguesia.

Neste interim, houve investimentos voltados a peasaspaco para dominé-lo,
assim, a burguesia propiciou investimentos no catiygsaconhecimentos.

Nos séculos posteriores, XV e XVI, intensificaragnas grandes navegacdes em
busca de novas terras que ofertassem matériasspranainda ampliasse o0 mercado
consumidor. Varios territorios foram descobertomarporados ao mundo conhecido dos
ocidentais. O maior intercambio entre o Ocidente @riente, as viagens estrategicamente
contavam com estudiosos que aperfeicoavam a cafitogr deixavam escritos, com valiosas
descricbes de lugares e habito de populacdes. Makaltar que essa fase cartografica
contribuiu para o incremento da Geografia. Essmg@erda historia teve importancia e trouxe
alteracdo econdmica, politica e cultural para &sade.

Segundo Andrade (1987), apds o conhecimento dmmt#cancar uma posicao
favorecida ao contribuir para as realizacdes coiaiere politicas das nacdes, ele iniciou o

processo de fragmentagdo do saber, que deu origeéarias ciéncias.
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Para a Geografia apresentava-se, entdo o espago,odypeto de estudo, acrescido
de numerosas e profundas informagdes que no moreerdaracterizavam pela falta de trato
cientifico, que corresponde a Idade Mod@rAadrade (1993) afirma que a classificacdo das
ciéncias é compreendida como tentativa de conjoigemplo saber e a capacidade do homem
em expandi-lo. Neste sentido, o autor destaca elm#p fildsofo Immanuel Kant (1724—
1804), o qual trouxe para a geografia suas refiesobre a natureza do conhecimento, pois,
para Kant, o conhecimento se dava pela experi@uigartimentada e, esta classificacao,
vinha preocupando estudiosos.

Para Moreira (2008, p. 14), Kant argumentava que&omlhecimento deveria

estabelecer relacdes entre natureza e homem, pois

[...] € necessario encontrar 0 ponto comum de pensatureza e pensar 0
homem, seja no plano empirico trilhado pela ciérsag no abstrato que é
caracteristico da Filosofia. E vai buscar os pod&apoio na Geografia e na
Histéria. Na Geografia vai buscar os conhecimeatopiricos concernentes
a natureza.

Portanto, para Kant, dados empiricos eram necessfis, a ciéncia vem das
experiéncias dos homens. Este filosofo assume lainguportancia ao levantar questdes
sobre a natureza do conhecimento geogréfico. Enaddoreira (2008) destaca que Kant,
mesmo ndo sendo geografo de formagdo, percebe quwango da ciéncia encontra-se na
interpretacdo da natureza.

Com isso, a geografia entre as demais ciénciatiagsentido por meio do olhar
humano e da descricdo, gerando o registro dosdsigae forma corografitaAssim, o
conhecimento geografico, ganha o sentido geométt&cdocalizagdo e distribuicdo que a
Geografia vai usar para o aperfeicoamento da reptasdo cartografica, através da
combinacéo rigorosa da percepcao sensivel comistreeg precisdo matematica dos mapas.
(SANTOS, 2002 apud MOREIRA, 2008, p. 14).

A Geografia para Kant é organizada em classificagle conhecimentos
empiricos num mundo fisico; a descricdo das pamsatgrestres tornam-na uma ampla e
densa corografia, ou seja, o estudo geograficaldassas localidades. Para os gedgrafos do
século XIX, levantar questdes sobre as caractasstios lugares, distribuicdo no espaco e

problemas de ordem espacial, foram aspectos fundamm@ara a compreensao do espaco.

®ldade Moderna: um volume extraordinario de tramséades estabeleceu uma nova percepcdo de mundo, que
ainda pulsa em nossos tempos. Encurtar distindesjendar a natureza, lancar em mares nunca antes
navegados foram apenas uma das poucas realizagddefinem esse periodo histérico.

® Estudo geografico de um pais ou de uma de suid®seg
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Apesar dos diversos trabalhos geograficos elabsran longo de séculos,
somente no século XIX, na Idade Contemporireegeografia ganhou reconhecimento como
ciéncia e passou a ser estudada nas universidagesneira cadeira geografica foi criada na
Alemanha, gracas aos trabalhos de Carl Ritter (1BBE®) e Alexander Von Humboldt
(1769-1859).

Com Carl Ritter e Alexandre Von Humboldt, o estutid superficie da Terra
como um todo coerente e harmdnico se realizou o gde multiplas relagdes, incluindo as
estabelecidas entre os aspectos da natureza epestass humanos (LENCIONE, 1999).
Superaram os estudos particulares, despidos démefas a principios gerais, suplantaram o
conhecimento geogréfico restrito a descricdo dgarks, entendido apenas como elaboracdo
de mapas. Com ambos, a Geografia caminhou paransgitair em um ramo particular do
conhecimento, que procura relacionar o homem coratareza — base da compreenséo da
realidade.

Posteriormente, no final do século XIX, a Frangald@dm ganhou uma cadeira
geografica na Universidade de Nancy, ocupada pol Ydal de La Blache (1845-1918).
Com ele, a Geografia atinge wstatusindependente e se consagra como um ramo especifico
da ciéncia, uma das principais caracteristicasesa@brelacdo do homem com o meio,
admitindo que o meio influencie o homem, mas, asmeetempo, de acordo com o género de
vida que envolve aspectos historicos, sociais éartdis, 0 homem pode exercer influéncia e
resisténcia ao meio. Paul Vidal de La Blache defingeografia como uma “ciéncia dos
lugares e ndo dos homens” (ANDRADE, 1987, apud GAIN2003, p. 66).

Nessa perspectiva para Paul Vidal de La Blachegmem depende da natureza
para sobreviver, utilizando-se da sua engenhosidadetirar partido das possibilidades que
ela oferece.

Apesar do trabalho pioneiro, a Geografia demorearaceita nas Universidades.
A importancia dessas descricbes, no periodo préiig®, as vezes preocupadas com a
explicagdo dos principais fendmenos descritosdigiaorigem, na primeira metade do século
XX, a uma multiplicidade de enfoques geograficesolfoi positivo para a ciéncia, pois

possibilitou o didlogo com outros campos do cortheato cientifico. (Idem).

" A idade contemporanea é o periodo atual da hstiy mundo ocidental, iniciado a partir da Revatug
Francesa (1789 d.C.).O seu inicio foi marcado peteente filosdfica iluminista, que elevava a imtaocia da
razdo. Havia um sentimento de que as ciéncias isampre descobrindo novas solucdes para os prablema
humanos e que a civilizagdo humana progredia aa@@aom os novos conhecimentos adquiridos.



CAPITULO Il - A GEOGRAFIA NO ENSINO SECUNDARIO

No ensino secundario nas Ultimas décadas do séIMo a preocupacao
continuou a ser a de informar a respeito das vanaas do globo terrestre, catalogando
nomes de montanhas, de rios, de mares, de cidd&@sises e de recursos produzidos. Era,
assim, um ramo do conhecimento meramente informafre ndo estimulava a reflexdo mais
profunda. Este carater foi fortalecido pelo promipansionismo colonial — entdo dominante
nos Paises Europeus e nos Estados Unidos da Améioa se preocupava, sobretudo com a
catalogacdo do que poderia retirar dos espacosogpevpaises) conquistados, militar ou
economicamente (CAPEL, 2007).

Capel afirma que ¢pontapé” inicial para a institucionalizacdo da gedia foi
dado na Prussia quando o governo aleméo promulgo®839 uma lei que obrigava toda
crianca a estudar, contribuindo, dessa forma, pacaescimento das escolas primarias e
secundarias e, consequentemente, contribuindo @ara o desenvolvimento do pais. E
notavel o incentivo ao desenvolvimento da ciénaadsafica na Alemanha, ao ponto de, no
final do século XIX, existir ensino universitarionequase todas as instituicbes de ensino
superior do pais (CAPEL, 2007).

Lacoste (2004) atribuiu a institucionalizacdo daoggefia ao século XIX
destacando o aparecimento de discursos geogra&smmdares e universitarios, destinados a
jovens alunos; como um discurso hierarquizado emg&do dos graus da instituicdo escolar.
“Sem duvida, foi somente no século XIX que aparexgaografia dos professoreque foi
apresentada como a geografia, a Unica da qual cofalar.” (p. 26 grifo do autor).

Nesse contexto, esta geografia apresenta-se nanrgbsideoldgico que disfarca
as discussdes referentes a importancia dos estwidsados no espacgo. A geografia dos
professores é excluida das praticas politicastam@s e econdémicas, ou seja, 0s professores
nao participam dessas decisdes, dissimulando paiariena eficacia dos instrumentos de
poder que sao as analises espaciais. Sendo agsiiizagla pela minoria que esta no poder e
que sabe realmente da importancia desta disciplimaestudo das analises espaciais,
monopolizando o saber e utilizando-o para func@estgresses proprios.

A geografia €, de inicio, um saber estratégice#amente ligado a um conjunto
de praticas politicas e militares e sdo tais atigue exigem o conjunto articulado de

informacBes extremamente variadas, heterdOclitasiraejpa vista, das quais ndo se pode
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compreender a razdo de ser e a importancia, ssen@aquadra no bem fundamentado das
abordagens do saber pelo saber. Sao tais prastragdgicas que fazem com que a geografia
se torne necessaria ao Chefe Supremo, aquelesiquaessdonos dos aparelhos do Estado
(LACOSTE, 2004).

Assim, Lacoste refere-se a este campo cientifienoca geografia dos oficiais,
decidindo com o auxilio das cartas a sua taticauwmaestratégia, a geografia dos dirigentes do
aparelho de Estado, estruturando o seu espaco @vimgias, departamentos, distritos; a
geografia dos exploradores que preparam a conguidbt@ial se anexou na geografia dos
estados-maiores das grandes firmas e dos grandessbgue decidem sobre a localizagéo de
seus investimentos em plano regional, nacionalterriacional. Essas diferentes andlises
geograficas, estreitamente ligadas a praticasamaht politicas, financeiras, formam aquilo
gue se pode chamar "a geografia dos estados-maidessle os das forcas armadas até os dos
grandes aparelhos capitalistas (Idem. p. 26).

Assim sendo, a geografia escolar e universitariasélculo XIX serviu para
mascarar procedimentos que nao sao evidentedidadi pratica para a conducéo da guerra,
problemas sociais e outros, apresentando um dgsduesarquizado e uma concepcao
"desinteressada" da cultura dita geral, uma diseiphacante com aulas que enumeram, para
cada regido ou para cada pais, o relevo - clineggetacdo - populacdo - agricultura - cidades
- industrias.

Ainda, citando Lacoste, o conhecimento geografifap@rciona o controle sobre
0S recursos haturais e humanos. A geografia passuicarater politico e ideoldgico,
apresentado no meio académico e no ambiente padagdggeografia descritiva e acritica
abordada no ambiente escolar, nega suas implicapiiésas, econémicas e sociais.

Para toda ciéncia, para todo saber, deve ser dalogaquestdo das premissas
epistemoldgicas; o processo cientifico francés leggdo numa historia e deve ser encarado,
de um lado, nas suas relacbes com as ideologiagytde, como préatica ou como poder.
Colocar como ponto de partida que a geografia sprumeiramente, para fazer a guerra, nao
implica afirmar que ela s6 serve para conduzir agies militares; ela serve, também, para
organizar territérios, como previsdo das batalhas & preciso mover contra este ou aquele
adversario e para melhor controlar os homens smbrpiais o aparelho de Estado exerce sua
autoridade (LACOSTE, 2004).

E importante atentar-se para a funcdo politica Eamida geografia que se
encontra implicito neste campo cientifico desdea@igem (com Herddoto, por exemplo).

Nos dias atuais, esta concepcdo se amplia e afgesevas formas, por forca ndo sé do
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desenvolvimento dos meios tecnologicos de destrugcde informagédo, como também em
func@o dos progressos do conhecimento cientifiom @so, a Geografia de hoje, sistemética
e académica, atravessou a historia para poderrisar toma ciéncia e possuir sua propria
identidade.

No periodo pés- gueftdSegunda Guerra Mundial) se iniciou 0 movimento de
renovacdo da ciéncia geografica. Segundo Sant@6),18 geografia ndo podia escapar das
enormes transformacdes ocorridas em todos os dmsnicientificos apdés 1950. As
modificacbes vivenciadas a partir do século XIXingpalmente as inerentes as novas
tecnologias desenvolvidas, levaram iniameros pesdoiss a refletir e buscar novas
possibilidades tedricas e metodoldgicas.

Apoés a Segunda Guerra Mundial surge novos métodnsndinados Geografia
Teorética-Quantitativa, ou, Nova Geografiama nova forma de pensar e trabalhar a
geografia. Esta mudancga ocorreu devido ao impamiadmico e social gerado pela guerra
em todo o mundo, fazendo-se necessario reconsisiicidades nos aspectos fisicos,
econdmicos, sociais e morais.

Nesta conjuntura, o estudo da natureza e do esgsigoinserido na légica
capitalista, logo s6 era compreendida cientificameesde que tivesse uma aplicacdo pratica.
A partir deste momento, a ciéncia geografica passseer muito importante, pois dela passou
a serem cobrados trabalhos de levantamentos gmogréd estatisticos para analisar a
situacéo econdmica e social e identificar os caosrghseguir para atingir os objetivos.

Os geografos passaram a realizar levantamentose sabdistribuicdo das
atividades econdmicas e populacional por variosgsaidai veio a possibilidade de planejar a
distribuicdo e localizacdo das industrias, da afitica e da comunicacdo. Com isso,
intensificaram as pesquisas em dados estatistimotagnbém contribuiu para os economistas
e planejadores (ANDRADE, 1987).

8 Esse periodo p6s-Segunda Guerra Mundial foi marqaat grandes confrontos politicos e doutrinarios:
Socialismo x Capitalismo. As contradi¢cdes da disido social da riqueza e as diferencas entreaisos e
pobres geraram grandes confrontos. A visdo ing@euam mundo onde os fatos aconteciam naturalmente,
desprovidos de ideologias e de intencionalidadessqu a ser questionada (PCN'S, 1998).

° A denominagéo de "Nova Geografia" foi inicialmepteposta por Manley (1966), considerando o conjdiet
ideias e de abordagens que comecaram a se difuadjanhar desenvolvimento durante a década deetitey

O surgimento de novas perspectivas de abordageémirgsgrado na transformacao profunda provocada pel
Segunda Guerra Mundial nos setores cientifico, olégico, social e econbmico. Esta transformacéo,
abrangendo o aspecto filoséfico e metodolégico,denominada de "revolugdo quantitativa e teorétiaa
Geografia" por Lan Burton (1963). Embora se possaoontrar indicios histéricos desde a década deqiza

a contribuicdo de Fred Schaefer, em 1953, maragaokygicamente a tomada de consciéncia dessas t@asién
renovadoras. (JERONYMO FILHO, 2010 [ONLINE]).
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Cabe ressaltar que a Geografia desta época engontouso de técnicas
matematicas, no desenvolvimento de teorias, no rm@jor na aplicacdo da metodologia
cientifica, no uso de modelos e, notadamente, pedabem sistémica, uma caracterizacao
qgue lhe conferia a denominacéo de “Geografia Teor€uantitativa”, ou “Nova Geografia”,
como afirma Christofoletti (1985 apud PADUA, 209906):

0 surgimento de novas perspectivas de abordageé& iswtgrado na
transformacdo profunda provocada pela Segunda &udundial nos
setores cientifico, tecnoldgico, social e econdmiEsta transformacéo,
abrangendo o aspecto filosofico e metodolégico, denominada de
‘revolucdo quantitativa e teorética da Geografiat, lan Burton (1963).

Uma das principais caracteristicas da tendéncia“@eografia Teorético-
Quantitativa”, ndo s6 nos estudos da Geografiac&isnas na Geografia como um todo,
residiu na tentativa de lancar as bases para uffexde que buscasse conjugar tanto a
sociedade quanto a natureza numa analise maisradeeg buscando apreender a
complexidade do real através dos novos meios téginols do periodo, com o uso de
softwares para a apreensdo dos dados. Assim, ardhaodeorética Quantitativa teve
importancia para o planejamento estatal e, comoptdsou a identificar a diferenciacéo
espacial sem explica-la.

Consequentemente, 0 agravamento da pobreza, aig@&stda natureza e a reacao
das forcas populares no plano politico atingiramb&m a Geografia, 0 que se chamou
Geografia Critic, reunindo em um sé bloco todos aqueles que, ahtiejama reforma da
sociedade e melhor distribuicdo da renda, batalhgvara sensibilizar a Geografia e os
geografos para os problemas sociais, politicooedaicos (Idem).

A Geografia Critica define-se como ciéncia espa€iabla vez mais comecou a se
desenvolver e se afirmar a ideia de que o espagma construcdo social, que para se

entender a realidade geografica tem que se entarsdbmiedade.

19 A Geografia critica — ou simplesmente Geocriticaasceu em meados da década de 1970, inicialmante n
Franca e posteriormente na Espanha, Itélia, Brislékico, Alemanha, Suica e inUmeros outros pai&esa
expresséo, na origem, foi criada ou pelos menadifibiada com a obra A Geografia — isso serve, eémgiro
lugar, para fazer a guerfde 1976), de Yves Lacoste, e com a proposta dataeMérodote (cujo primeiro
namero também foi editado em 1976), que no inic@ wna revista de "geopolitica critica" e também de
geografia, com especial énfase na renovacéo ders#o em todos os niveis. Pode-se dizer que ssypestos
basicos dessa "revolugdo" ou reconstrucdo do sgbegrafico eram a criticidade e o engajamento. Por
criticidade se entendia uma leitura do real — é&tdo espaco geografico — que ndo omitisse astens8es e
contradicbes, que ajudasse enfim a esclarecer aciabgade das relacbes de poder e de dominacimr E
engajamento se pensava numa geografia ndo maigdheusim comprometida com a justica social, com a
correcdo das desigualdades socioecondmicas e daaridades regionais. (JERONYMO FILHO, 2010
[ONLINEY]).
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De acordo com Claval (2006), a evolugédo da geagraulta, assim, da forma
como a comunidade cientifica conceitualiza as toamsmacdes que afetam o mundo como: o
crescimento das ameacas que pesam sobre o amlaentandializacdo da economia, a
metropolizacédo acelerada, o desmoronamento do Blmdalista, a contestacdo das filosofias
politicas de origem ocidental.

Ainda, de acordo com o autor, na atual fase a géiagprocura compreender
como os homens estruturam o0 espaco para permitiogiedades funcionar eficazmente.
Atenta a diversidade dos sonhos e aspiracfes hgmargeografia torna-se essencial como
introducao para todas as ciéncias do homem.

A geografia contemporénea incorpora em suas agsabsenterpretacdo das
relacbes humanas que dao origem as organizacOasiasp Nesse sentido, Christofoletti

(1976), citado por Padua (2009 ), ressalva que:

as relacdes entre o0 homem e o meio estdo consideradis no
conjunto dos processos responsaveis pela elabodagsaarganizacoes
espaciais que na observacao do visivel. Deslocouyssato central de
considerar a paisagem como elemento concreto etivabjgue
expressava essa relagdo, para salientar esssorblagana. (p. 82).

Consequentemente, no processo de producéo e deluepo do espaco, cada
formacdo econdmico-social procura organizar o @sgagua maneira, ao seu modo, de
acordo com os interesses do grupo dominante e aldlcatambém com a disponibilidade
técnica e de captar — 0 que justifica a difered@agespacial caracteristica da
contemporaneidade.

Assim, no momento histérico em que vivemos, asndgfes e os objetos das
ciéncias ndo sao imutaveis, sofrem transformacOes @ mudancas que se operam nha
sociedade, ou melhor, a forma como a sociedadeiaega espaco terrestre, visando melhor
explorar e dispor dos recursos da natureza. Agzamg Milton Santos (2004), a Geografia
pode ser definida como a ciéncia que estuda aHedantre a sociedade e a natureza.

A evolucdo do conhecimento cientifico como extendéosaber em busca de
conceitos, respostas, desenvolvimento e manipula#otécnicas que transformam a
sociedade acontece como tentativa de viabilizaxistémcia da humanidade, as diferentes
maneiras de interagir com diferentes espacos, apraender as diferentes respostas obtidas
pelos meios fisicos e sociais.

Entretanto, a ciéncia moderna ndo se compreendayéat dos cientistas

convencionais, como apenas mais uma tentativaécia se compreende como a atividade
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de produzir conhecimento que supera todas as demaisisca da verdade como se esta
pudesse existir de modo absoluto e, sobretudo, ceenos demais saberes também néao
pudessem produzir e conter interpretacbes e respgsara os problemas do mundo
(GANIMI, 2003, p. 15).

Assim, o autor ressalta que os sistemas de inf@resageograficas aproveitam os
processos da informacao para por a disposicaongdestigadores, ou dos organismos ligados
ao ordenamento, bases de dados cuidadosamenteaataale de uma riqueza que néo seria
possivel ha tempos atras. A capacidade, ou mesavarm;0 da geografia em interpretar as
relacdes contidas no espaco, € reflexo do avargtédaicas e também das ciéncias que dao
suporte ao conhecimento geograéfico.

2.1. Geografia: dos estudos de viagem a organizag@oma discussao.

Como ja fora salientado, até no final do século IK\Mido foi possivel falar de
conhecimento geografico, como algo padronizado, comminimo que seja de unidade
tematica e de continuidade nas formulacbes. Degignae como Geografia: relatos de
viagem, escritos em tom literario; compéndios deosidades sobre lugares, relatérios
estatisticos de oOrgados de administracdo, obra®tisad, agrupando 0s conhecimentos
existentes a respeito dos fendmenos naturaispgatakistematicos sobre os continentes.

A eclosédo da Geografia como ciéncia sistematizedlajai ocorrer no inicio do
século XIX, primeiramente na Alemanha, onde apame@s primeiros institutos e as
primeiras catedras dedicadas a esta disciplinae Fadjue vém as primeiras teorias e as
primeiras propostas metodolégicas. O territériongle, até meados do século XIX, ndo era
unificado e, com isso, a Geografia surge para ateadduas necessidades, sendo estas: a
unificacao territorial e a sua expansao de dominio.

Segundo Moraes (1985), devido a esta falta de itmgdb de um Estado
Nacional neste territorio, fez-se necessario ursaudsao geografica no século XIX, fazendo
com que a Geografia percorresse novos rumos.

O desenvolvimento do comércio colonial dos Estadosopeus incentiva o
inventario dos recursos naturais, presentes em pagsessoes, gerando informacdes mais
sistematicas e observacdes mais cientificas. Asp@ssou-se de relatos ocasionais a

levantamentos mais técnicos; das expedi¢cfes exipli@s as expedi¢des cientificas.
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As raizes histéricas lancadas ao longo dos sétagesn com que a ciéncia tenha
um impulso extraordinario e ocorre o fenémeno geesalizacdo dos ramos de saber. E nesta
tematica que surgem as primeiras colocacfes, nosae uma Geografia sistematizada;
trata-se das obras de dois autores prussiano®$igadristocracia: Alexandre Von Humboldt
(1769-1859), naturalista, conselheiro do rei das$§idt e Karl Ritter (1779-1859), filésofo e
historiador, tutor de uma familia de banqueiros.bA@msdo contemporaneos e pertencem a
geracdo que vivencia a Revolugdo Frandesds dois morreram em 1859, ocupando altos
cargos da hierarquia universitaria alema.

A unido dos conhecimentos destes dois estudiogmséak lancou as bases da
Ciéncia Geografica, ciéncia esta profundamentecppara com o0s aspectos fisico-naturais
das paisagens e com a relacdo dos homens conmrezaatu

De acordo com Moraes (1989), Humboldt e Ritter séo) duvida, os pensadores
que dao o impulso inicial a sistematizacdo geogmafsdo eles que fornecem os primeiros
delineamentos claros do dominio dessa disciplinaseean acep¢cdo moderna; elaboram as
primeiras tentativas de lhe definir o objeto, rEaiido as primeiras padroniza¢des conceituais.

Assim, o autor destaca que Humboldt era naturaligi@ajou pelo mundo
procurando conhecer a natureza, porém, tinha grandesidade pelo homem e sua
organizacdo social e politica. E, ainda, para Rame et. al. (2001, p. 02), as ideias centrais
de Humboldt foram o resultado da influéncia do aaalismo ilustrado francés do século
XVIII, do idealismo alem&o e do projeto positivisidai a sua grande preocupacdo com o
estabelecimento de leis gerais que explicassemmaonem que vivia, relacionando o povo,
categoria social, com o0 meio ambiente — ndo secppamdo, entretanto, com as relagcbes

sociais em si.

Na perspectiva de Humboldt, a geografia era a padedsuperficie terrestre
da ciéncia do cosmos, isto €, como uma espécientess de todos os
conhecimentos relativos a Terra. Tal concepcdospamece em sua
definicdo do objeto geogréfico, que seria: a coptagdio da universalidade
das coisas, de tudo que coexiste no espaco conteraesubstancias e
forgas, da simultaneidade dos seres materiaisapiestem na Terra. Assim,
caberia ao estudo geografico: reconhecer a unigad®ensa variedade dos
fenbmenos, descobrir pelo livre exercicio do persdame combinando as
observacdes, a constancia dos fenbmenos em meioaa \&ariacdes

aparentes (Idem).

H Prissia, antigo Estado da Alemanha, atualmentdidoventre a Poldnia e a U.R.S.S.

12 Revolucao Francesa (1789-1799). Movimento socjabléico ocorrido na Franca no final do século XVII
que teve por objetivo principal derrubar o Antigegitne e instaurar um Estado democratico que rapEsse e
assegurasse os direitos de todos os cidadaos.
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Dessa forma, Moraes (1985, p. 08) descreve quénraiai geografica representa
uma disciplina sintética dotada de métodos, poisfegmos de método, Humboldt propde o
“empirismo raciocinado”, isto é, a intuicdo a padia observacdo. O gedgrafo deveria
contemplar a paisagem de uma forma quase estétiea e titulo do primeiro capitulo do
Cosmos: “Dos graus de prazer que a contemplacatdeeza pode oferecer”.

Karl Ritter foi um pesquisador e estudou Filosofgtematica, Historia, entre
outros ramos do conhecimento. A proposta de Ritt@ntropocéntrica (0 homem € o sujeito
da natureza) e regional (aponta para o estudodieidnalidades), ou seja, relacionando a
natureza e o homem, fazendo uso das individualgdattes lugares e n&do deixando o
empirismo — pois, para fazer tais relacdes, faztada observacéo.

Moraes (1985, p. 08) relata que Ritter define ccedn de “sistema natural”, isto
€, uma area delimitada dotada de uma individuadidRara ele [Ritter], cabe a Geografia se
valer dos estudos dos lugares, mas em busca dansliddualidades. Este autor analisou
diferentes fendbmenos da superficie da Terra, séxardde lado a a¢cdo humana.

Moreira (2006, p. 08) postula que, para chegandividualidade regional”, Ritter
estabelecia a comparacdo de recortes de areasntifer com o fim de identificar as suas
caracteristicas comuns e assim chegar a um plargemralizacdo (método indutivo). De
posse desse plano de comparacdo possivel, indiv@@aanalisa cada area separadamente,
identificando o que é especifico a cada uma, digindo 0 que as separa e, assim,
classificando as areas por suas propriedades corfrudtodo dedutivo). Obtém-se a
individualidade de cada éarea, isto €, a constrieéoca da regido, que Ritter concebe de
maneira a ver cada area como recorte de uma undiadspaco maior, sendo uma unidade
em si, a0 mesmo tempo em que é parte diferenc@mdargunto maior da superficie terrestre.

Fica clarividente a preocupacédo de Ritter sobreomceito de individualidade
regional, dando uma visdo humanisticao espaco geogréafico. Para ele, deveria buscar
semelhancas entre as regides, formulando comparapds, sem perder sua individualidade.
Humboldt e Ritter partem do principio holistico, seja, pensar ou considerar a realidade
segundo a qual nada pode ser explicada pela mgeaapdo ou disposicdo das partes — mas
antes pelas relacdes que elas mantém entre si e podprio todo.

A intensa preocupacdo em conhecer a superficieedta & em controlar a

natureza, fez com que as ciéncias da observacao exgkrimentacdo se expandissem. A

3visdo Humanistica € um termo usado para descraver visdo de mundo com os seguintes elementos e
principios: uso da razéo, do método cientifico eddéncia de fato em lugar de fé ou de misticisnaobusca
de solucdes e respostas para as questfes humadsaspmatantes.
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Geografia passou a ter lugar destacado dentreéasias por ter funcdo essencialmente
descritiva, 0 que satisfazia a necessidade daeclasgemonica que buscava “explicacdes”
objetivas e quantitativas da realidade.

Conforme Manuel Correa Andrade (1992, p. 09), a alwstes dois pensadores
alemaes correspondeu ao desafio em que a Eurdpanaiguele século, mais precisamente na
Alemanha, onde aspiravam a unificagdo nacionalliédqzo A partir destes dois pensadores,
ficou estabelecida a metodologia da Geografia desgrproporcionando maior desempenho
na propagacao e ampliacdo do conhecimento.

O impulso desencadeador da sistematizacdo do dordrgo geografico adveio
da Alemanha, onde particularmente as relacdesatisfas penetraram tardiamente, pois no
inicio do séeculo XIX, o territério alemdo ainda né® constituia como Estado Nacional,
inexistindo uma unidade econdmica e politica, de@dorma coesa da estrutura feudal.

Com a penetragdo do capitalismo na estrutura fesdat altera-la, o comércio
passou a desenvolver-se sendo prejudicado petadaltum Estado Nacional constituido e
coeso, no qual as relacdes com outros Estadosgamdes®er duradouras e onde pudesse existir
um centro organizador e polarizador das relacbesdsgicas. Desta forma, a questdo do
espaco, seu dominio e organizacdo, passaram grmerdgial para a classe hegemdnica alema
e, também, para os estudiosos que iriam fazeriamipas colocacdes no sentido de uma
Geografia sistematizada, destacando-se, dentrefdée@ndre Von Humboldt e Karl Ritter.

Para a Alemanha, especificamente, esse era um nmmemordial, no qual o
trato dos temas como o dominio e a organizacaosgace traria sua efetiva inclusdo no
capitalismo vigente. Assim, estes autores criam Unfea de continuidade no pensamento
geografico, algo, até entdo, inexistente. Alémdjids de se ressaltar o papel institucional
desempenhado por eles na formacédo das catedras dissiplina, dando a Geografia uma
cidadania académica.

Segundo Moreira (2006), nas ultimas décadas dolsédiX, por inspiragdes
anteriores, institui-se, dentro da ainda incipianémcia geografica, a escola determinista que
tinha em Friedrich Ratzel (1844-1904) seu principgboente. Os principios dessa escola
estdo, sobretudo, estavam ligados a relacdo emima e 0 homem, as variagdes de cultura,

de instituicdes politicas e de formagdes sociagsaguele determina sobre esse.
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O Determinism&' declarado considera o homem um produto do meimo;v
admitindo, portanto, que a preponderancia de alguowes ou civilizagbes sobre outros
advém dos fatores naturais, climaticos em suasfestagdes especificas.

Para Sandra Lencioni (1999), a obra de FriedrictedRaonservou a ideia da
Geografia como ciéncia empirica, mas foi além daciigho, pura e simples, buscando inter-
relacbes entre os varios elementos que compdem eterndnado lugar ou regido e
considerando esse lugar como uma fracdo do torstes.

A importancia maior de sua proposta reside nodatbaver trazido, para o debate
geografico, os temas politicos e econémicos, calbca Homem no centro das analises —
mesmo que numa visado naturalizante e para legitmenesses contrarios aos humanisticos.

Posteriormente, ja no final do século XIX e inido século XX, outra escola
surge em contraposicao as ideias deterministagcald Francesa de geografia, de carater
possibilista® e funcionalista e que tem em Paul Vidal de La IBa(1845-1918) seu grande
representante. E considerado o fundador da modewgrafia francesa, a qual foi em reacdo
a geografia alema, sendo, do ponto de vista dasds®s, uma geografia do poder, ligada aos
interesses geopoliticos da recém-unificada AlemaBkdranceses propunham uma geografia
neutra, onde os estudos regionais teriam grantblemndia.

Se, de um lado a Alemanha tem Frederich Ratzel aomgrande construtor da
ciéncia geografica nacional, a Franca tem Paul I\dealLa Blache, o qual faz com que a
escola francesa seja reconhecida até os dias atoaie uma escola da geografia. Deu
dimensdes para o conceito de regido, dentre owtbpstos epistemoldgicos dos estudos
geograficos. Desse modo, esclarece que o homentefyger a geografia em funcdo das
construcdes que edifica sobre a superficie do sttayés da acdo que exerce sobre 0s rios,
sobre as préprias formas do relevo, sobre a fEohre a fauna e sobre todo equilibrio do
mundo vivo” (QUAINI, 2003, p. 55).

“Determinismo momento histérico vivido na Europa,imicio do século XIX, bem antes da Primeira Guerra
proporcionou uma situacéo favoravel para o estudntifico geogréafico, formando entdo, na Alemanaa,
Escola Geografica Alema, denominada também de & &veterminista. Os “gedgrafos” da referida escodane
Alexander Von Humboldt, Karl Ritter e Friedrich Ralt Todos eles afirmavam que o meio determinava o
homem, por isso eram chamados de deterministasyezngue ndo levavam em conta outros fatores.
*possibilismo foi elaborado pelo historiador Lucieebvre(1878-1956) para diferenciar a geografiactzaa
dos trabalhos influenciados pelo determinismo anthie Assim, o termo passou a designar uma esala d
pensamento geografico que encara o ambiente ndtnuitlas vezes referido como Natureza) como um mero
fornecedor de possibilidades para a modificacdoamamnédo determinando a evolucao das sociedadeln se
homem o principal agente geografico. Como corojdrigénero de vida ndo é uma consequéncia inelvidage
condi¢cdes ambientais, mas um acervo de técnich#pb& instituicbes que permitem a um grupo satibzar

0s recursos naturais disponiveis. O primeiro aoglbessa concepcéo das relagcbes homem-naturePaubi
Vidal de la Blache, de quem Febvre foi aluno.
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Engendra-se, entdo, a chamada Geografia Regioramicésa, colocando o
conceito de regido como foco de unidade. Estalretifszencas entre regides e delimita-las a
partir de critérios muito especificos, com peso &wsres naturais, seria a esséncia da
geografia, acreditando-se que dessa forma integraeafatores fisicos e humanos.

O entendimento das regides seria fundamental pesenpreenséo de cada género
de vida, pois 0 meio ofereceria 0s obstaculos goasibilidades para 0 homem exercer sua
atividade, criar técnicas ou extrair produtos —adekpressao “possibilismo”.

Andrade (1987, p.71), admite que:

a regido ou o meio fisico € o suporte que o homilimaupara viver, para
fazer suas construcdes, para extrair os produtgs@eecessita, Vidal de La
Blache estimulou grande preocupacdo nos gedgrafosacdescricdo deste
meio, das formas de utilizagdo do mesmo e deud&senulacdo da nogéo
de género de vida, vital ao esquema de traballra. é¥@, o género de vida
seria 0 conjunto articulado de atividades quetalizmdas pela influéncia do
costume, expressam as formas de adaptacdo, owasejsposta dos grupos
humanos aos desafios do meio geografico.

Para Ganimi (2003, p. 56), o conceito de géneruvidke proposto por Paul Vidal
de La Blache é um dos paradigmas que orientou gr&f@m humana moderna. Poder-se-ia
refletir a partir da vasta obra de Paul Vidal deBlache, que, mais do que Humboldt e Ritter,
nele encontra-se o embrido que se refere a cagdbtda Geografia Moderna. A paisagem e
a regido sao compreendidas pelo autor francés csnmudbjetos da disciplina. O método é a
descrigao.

As relacbes homem e meio sdo encaradas, por @ssaam uma abordagem
reciproca e harmoénica. Isto €, além de recebewénfiias de seu ambiente, o0 homem se
apresenta como fator geogréfico, transformandos@niomia da paisagem a partir das
possibilidades que cada meio oferece.

A gama de informacdes acumuladas a respeito darfeupeda Terra,
proporcionada pelo incentivo do capitalismo e dagbesia, através das inUmeras viagens e
do aprimoramento técnico, constituiram o0 pressopdsistorico e material para a
sistematizacdo do conhecimento geogréafico. O ppesso filoséfico e metodoldgico, que
permitiria a transformacéo da Geografia em ciéaci@noma e unitaria, surgiu no final do
século XVIII, juntamente com a revolucdo econdneceultural que consolidou o dominio
burgués e o modo de producéo capitalista (SANTA NARAROOL, p. 02).
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2.2. A construcao da geografia institucionalizada

Ao longo dos séculos a geografia passou por impadaransformacdes, certamente
acompanhando as mudancgas ocorridas na sociedadgtramdo suprir os anseios desta
ciéncia, ao longo de cada periodo. No entanto, eadala contribuiu de alguma forma para o
desenvolvimento desta ciéncia, procurando estadrelemvas explicacbes e parametros para
compreender a sociedade e suas relacdes, també&mtesut

Nas ultimas décadas do século XIX da-se a instihatizagdo do conhecimento
geografico, a partir da criacdo de catedras de @Baga Alemanha e na Franca. Estas duas
Escolas representariam os planos da sociedadedsar,go conhecimento de novas terras e a
aquisicao de matéria-prima para a industria quavastm expansdo. Com o expansionismo
do comércio, a burguesia capitalista europeia detersuas relacdes comerciais a outros
povos nos demais continentes. Isto fez aumentgpader financeiro e sua influéncia politica
e passou a estimular o desenvolvimento de técreacassquisas, visando racionalizar e
maximizar a exploracdo dos recursos naturais (ANDRAL987).

A Geografia, enquanto discurso cientifico institmelizado, € um corte e uma
delimitacdo de todo o saber presente ao longo stérta da evolugdo humana. E um corte
para atender determinadas necessidades que aodosg®culos se tornaram cruciais para a
l6gica da perpetuacéo da sociedade industrial katiafa europeia. Portanto, tornava-se cada
vez mais necessario haver uma ciéncia que posasiséi conhecer, cartografar e conquistar
outros territorios, assim como constituir e afirnsan sentimento de nacionalidade. Dessa
forma, deu-se a Geografia um carater de ciéncidaimental — cuja realidade era amparada
pelos propésitos do Estado-nacéo.

O surgimento da Geografia escolar faz parte dogssm de institucionalizacdo da
ciéncia geogréfica, o que ocorre inicialmente regdas industrializadas ou ricas. Isto ocorreu
inicialmente na antiga Pruassia, império que seotrpioneiro na institucionalizacdo da
Geografia escolar e que € o exemplo mais citaditeratura — depois acompanhado pelos

outros estados nacionais modernos.

2.3. Geografia Institucionalizada como reflexo daagrafia da educacéo.

A importancia da escolarizacdo nos feitos bélicmstra a Frangca passou a ser

considerada pelas na¢gbes como fundamental parpamsio alema, por isso, a Geografia
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comecou a figurar nas escolas com propdsitos nalStas e ndo apenas informativos. Desde
esse momento, a educacdo basica passou a indoirpais certeza, a Geografia em suas
cartilhas e planos de estudos identificados comidade de cada Estado-Nacional, fazendo
parte, assim, da construcéo ideoldgica de seusspovo

Com tudo isso, a tendéncia que se via nas ingiggicientificas de nivel superior
em direcdo a identificacdo da Geografia fisicaretoldlo com a geologia ou com as ciéncias
da natureza, encontra-se também no ensino fundamamda que, neste Ultimo, a geografia
tivesse sua presenca e seu éxito assegurados gtelald, a partir dessa matéria, serem
ministrados conhecimentos sobre os distintos pasds®rra, seus costumes e produgdes. Ao
contrario do que acontecia nas instituicdes cieasfde nivel superior e na universidade, a
presenca e o éxito da geografia no ensino fundainersam grandes devido ao seu papel
como matéria de informacao (CAPEL, 2010).

Quanto aos livros de textos de geografia usadosemeslas da época, estes
seguiam em parte os modelos de épocas anteriooespr€endiam, sobretudo, nomes de
cabos, ilhas, paises e cidades, tabelas estatistidados sobre a forma de governo, tudo em
forma de listas para uma melhor memorizacdo, ou,f@ma de versos para facilitar a
aprendizagem, como catecismo, com perguntas estasp(CAPEL, 2010 apud GILBERT,
1972, p. 19).

O papel ideoldgico assegurava, sem duvida, a pgas#angeografia no ensino. A
geografia podia ser ensinada mediante contos @slide aventura e ser, por isso, atraente as
criancas. Todas essas circunstancias explicamto e teve essa matéria nas instituicoes
dedicadas a difundir a cultura entre os trabalreslor

No Brasil h4 marcos importantes sobre a institwdisacdo da Geografia como,
por exemplo, a fundacao do Instituto de Histor@emgrafia Brasileira no Rio de Janeiro em
1938, inicialmente ocupado por engenheiros miltacartografos, advogados e historiadores.
A criacao do curso de formacédo de professores dgr@a com a fundagéo da Universidade
de S&o Paulo € um marco importante para a formdgedoma massa critica com base na
Geografia. A criacdo do Instituto Brasileiro de Gedia e Estatistica (IBGE) viabilizou a
producdo e divulgacdo de informacbes estratégieaa p Brasil (SODRE, 2011 apud
UNESP/REDEFOR, 2011, p.37).

Portanto, o IBGE notabilizou-se por ser responsaeetl contribuicbes
fundamentais para o planejamento das politicasigasbtdo pais e de suas comparacées em
escala global, além da realizacdo dos recenseasngeitais decenais que permitem inUmeros

estudos sobre populacdo e economia, por meio delegalde inflacdo e Produto Interno
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Bruto (PIB). Foi o comec¢o da Geografia quantitgts@ndo importante para o governo como
base para o planejamento politico, administrativderitorial, fornecendo informacgfes
geograficas baseadas em sensos de diversas natureza

O governo Vargas utilizou-se do conhecimento gdmgrapara fazer um
levantamento do potencial do Pais, visando prihtipate a expansdo do sistema capitalista
industrial. Ocorreram, entdo, a cargo deste insfitas primeiras regionalizacdes. Dessa
forma, a Geografia seria de grande importancia pgslnejamento que buscava integrar o
Pais.

No Brasil a geografia se institucionalizou no eastnpesquisa na década de 30,
ou seja, no final da Republica Velha (1889 até 1988l influéncia ocorreu com a publicacéo
de livros geograficos no Brasil, influenciados pgedgrafos franceses. Os trabalhos
publicados e também os estudos realizados no Bosaih estimuladores para expansao desta
ciéncia — resultando em numerosos estudos.

Vale ressaltar acerca da ocupacgédo de cadeira dgafj@ona universidade, por
professores brasileiros; isso os incentivou naygad de teses de doutorado, onde se percebe
a presenca da geografia regional; houveram, tamtsabglhos voltados para a preocupacéo
com os problemas urbanos e econémicos.

Quando os estudos de geografia se iniciaram nadassbrasileiras, eles eram
meramente descritivos e de memorizagdo de conteldosnte as primeiras décadas do
século XX, o Brasil permaneceu alheio as novast@agdes da geografia. O desenvolvimento
da ciéncia geografica no Brasil data da décadaDd#o3século XX. Dois fatos contribuiram
para isso: a introducdo do Curso de Geografia ¢dttisna Faculdade de Filosofia, da
Universidade de S&o Paulo e a fundacdo em 1934sdaciacdo dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB).

Oficialmente, a geografia s6 comecou a ser leciaread instituicdes de ensino
superior apés a Revolucdo de TrifitdNessa época, a geografia lecionada na Faculdade d
Filosofia tinha como principal objetivo formar pestores para o ensino secundéario. Somente
apos a implantacdo dos cursos de geografia naeramades de Sdo Paulo e do Rio de
Janeiro, € que foram convidados professores dd&Bcancesa de Vidal de La Blache e, so

entdo, a disciplina geografia passou a ser lecapad gedgrafos licenciados.

'8 Interpretada como a revolucéo que p6s fim ao pnétio das oligarquias no cenério politico brasilei
Revolucao de 30 contou com uma série de fatorgsimminais que explicam esse dado histérico. O poapso
do termo ‘revolucdo’ como definidor desse fato, gqodinda, restringir outras questdes vinculadassa e
importante acontecimento. Em um primeiro momentalgmos avaliar a influéncia de alguns fatores e
externos que explicam o movimento (SOUZA, 2012)
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Até entdo a geografia era mnemonica e apresenteda sma matéria lecionada
nas escolas secundarias (ensino médio) e se resuuoria catalogo com nomes de lugares,
localizacdo de pontos, de rios e de cidades (SEABEA1 apud SILVA & ANTUNES,
2008, p.38). Nas décadas de cinquenta e sessanmta@ renovacao da geografia, pois a
geografia lecionada, a tradicional, ndo mais eaphcas transformacdes econdmicas e sociais
ocorridas ap6s a Segunda Guerra Mundial. Issofissta necessidade da renovacdo da
geografia como ciéncia vinculada aos problemasasociandentes e emergentes do pos-
guerra.

Considera-se também como marco inicial da renovdedgeografia no Brasil, a
realizagdo do XVIII Congresso Internacional de Gaba, no Rio de Janeiro em 1956,
quando entéo varios gedgrafos estrangeiros congraracao congresso e permaneceram no
Brasil, ministrando cursos no pais. Por iniciatileaUniversidade de S&o Paulo, em 1957, os
cursos de Historia e Geografia foram, enfim, safmwa valorizando muito mais essas
disciplinas (SILVA & ANTUNES, 2008).

A Nova Geografia decorre de uma ruptura metodo&giceologica e
epistemoldgica no fazer cientifico geografico. Derfa geral, essa referéncia é feita, por um
lado, em bases mateméticas e estatisticas pardaalmfendmeno geogréfico e, por outro,
pela consideragdo mais humanista centrado na g&ieceip individuo sobre o préprio espaco.

Os novos caminhos para o ensino da geografia ncsilBtzaseiam-se
principalmente na utilizacdo planejada dos recursas qualificacdo e especializacdo do
professor, assim como, na elaboracdo de uma poptdagogica voltada para a teoria e a
pratica, nos niveis de ensino fundamental, médigperior.

Assim, destacamos que o ensino de geografia ndos¥xl passa pelo estudo e
analise dos novos paradigmas, pela utilizacdo ddspias linguagens na escola e, também,
como diria Perrenoud (2000), por competéncias.ig3oré tdo importante analisar o papel do
professor de geografia frente a essas novas conueeté

De acordo com os PCN’q1998), a Geografia assume relevancia na busoande
ensino para a conquista da cidadania, pois se memista que o estudo da Geografia pode
proporcionar aos alunos a compreensdo de sua pos@aonjunto de interacdes entre
sociedade e natureza, ou seja, a Geografia se enogdnitir a compreensao de como a
sociedade se apropria da natureza, transformando-a.

17 parametros Curriculares Nacionais
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E fundamental, assim, que o professor crie e pasigjiacdes de aprendizagem
em que os alunos possam conhecer e utilizar oegirnentos de estudos geograficos. A
observacdo, descricdo, analogia e sintese sao dprom®os importantes e podem ser
praticados para que os alunos possam aprender ligaexgompreender e representar 0s
processos de construcdo dos diferentes tipos dmgmais, territorios e lugares. Isso néo
significa que os procedimentos tenham um fim emesmo: observar, descrever e comparar
serve para construir nogcoes, especializar os fen@spdevantar problemas e compreender as
solugcbes propostas. Enfim, para conhecer e comegaperar 0s conhecimentos que a

Geografia, como ciéncia, produz (PARAMETROS CURRIGBRES NACIONAIS, 1998,
p.30).



CAPITULO Il - O LIVRO DIDATICO NO ESPACO ESCOLAR

Apesar dos avancos tecnoldgicos e da enorme vdgetlamateriais curriculares,
atualmente disponiveis no mercado, o livro didattmmtinua sendo o recurso mais utilizado
no ensino. Isto se da pelo fato de que é acesside facil utilizacdo — uma vez que se
encontra pronto e acabado, facilitando de formalgertrabalho do professor, tornando-se
objeto central nas atividades pedagodgicas em galauth. Tal centralidade lhe confere
estatuto e funcdes privilegiadas na medida em poe,meio dele, o professor organiza,
desenvolve e avalia seu trabalho pedagogico.

Independentemente da perspectiva geografica, airaanais comum de ensinar
Geografia tem sido por meio do discurso do professodo livro didatico. Este discurso
sempre parte de alguma nocdo ou conceito-chaversa webre algum fendmeno social,
cultural ou natural, descrito e explicado de fordescontextualizada do lugar em que se
encontra inserido. Apds a exposicao, ou trabalhdedera, o professor avalia, mediante
exercicios de memorizacdo, se os alunos aprendecamtetdo (PCN's, 1998, p.29-30).

De acordo com Castellar et al (2011), o cotidiaseokar nos revela que o livro
didatico € um instrumento de acdo constante e igda ancontramos muitos professores que
o transformam em mero compéndio de informacéo e stilizam-no como um fim, e ndo
como um meio, no processo de aprendizagem. Airala @utora, o uso do livro didatico
deve ser um ponto de apoio da aula para que osgmfegossa ampliar os conteldos,
acrescentando outros textos e atividades para umglaiento da aprendizagem, ndo o
transformando no objeto principal da aula.

De acordo com Costa (2009), a viséo de Comé&h{§31) sobre o livro didatico
deve partir de alguns principios: simples para derms; deveria ser escrito em uma
linguagem familiar e comum; deveria ser elaborasioferma de dialogo. Para Comenius,
ensinar para vida é relacionar os conteudos essotam o cotidiano — esta, alias, € uma das
bases educacionais em seu livro “Didatica Matjna

Ainda, (1631, apud COSTA, 2009, p. 09)

'8 Comenius viveu na Europa renascentista entre @doséXVI e XVII, esteve & frente de seu tempo,spoi
vivenciou um periodo de transicdo entre a Idadeidéda Moderna. Conseguiu com precisdo traduza par
cenario educacional as mudancas politicas, ecoa8misociais.

19 “Tratado das Artes Universal de Ensinar Tudo adBOCOMENIUS, 1631, p.11).
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a escola, portanto, erra ha educacgéo das crianeaslg elas sédo obrigadas a
estudar a contragosto. [...] € imprescindivel dégapaas criancas 0o amor
pelo saber e pelo aprender [...]. Nas criancasnar gelo estudo deve ser
suscitado e avivado pelos pais, pelos professpeds,escola, pelas préprias
coisas, pelo método, pelas autoridades.

Nesse sentido, a escola deve ser um local que,ddénansmitir o conhecimento
cientifico, desperte nos jovens o prazer e o vp#da vida. E fundamental que a educacio
leve em conta os conhecimentos prévios do educdadendo-o reconhecer sua cultura e
conhecimento, articulando lagos entre escola, famdidatica, método, professores e os
livros — para, somente assim, construir um conheeim significativo do mundo que o
concebe (COMENIUS ,1631, apud COSTA, 2009).

O livro didatico tem funcionado como a engrenagermcipal da pratica
pedagogica. Por seu intermédio, o conhecimentorg&niza, uma vez que ele é utilizado
quase sempre como fonte de consulta. Nele se mmtees praticas de significacdo, de
identidade e poder. O livro didatico, ao estar ridsena politica educacional, atua como
macro discurso, por expressar as visoes e os isapils do projeto da classe dominante,
ajudando a reforca-las e a dar-lhes acolhida; cocootexto, na pratica de significagcdo em
sala de aula, pela escolha e na maneira de tralmaltmntetdos pelos professores.

Desde a primeira implantacdo de um programa ndcamdistribuicdo gratuita,
em 1985, para escolas publicas, a producédo deslididaticos aumentou numa proporcao
progressiva. Este fato tem evidenciado um mercddor@l em constante expansédo, o que é
positivo pela diversidade de opcdes ofertadasalpedca de producdo didatica articulada aos
padrdes exigidos pelo Ministério da Educacéo eutalftMEC). Em termos de conhecimentos
geograficos, isso constréi toda uma ambiéncia, padronizacdo geografica presente em
todos os livros. Nesse sentido, tal constatacadiawo entendimento do modo como 0s
livros didaticos sao elaborados. O Plano Naciowaligro Didatico (PNLD) ndo s6 molda
seu entendimento sobre a Geografia, como defibheegmo, uma pauta daquilo sobre o que é
necessario ser ensinado na escola. Assim, muitessyves autores lancam mao de seus
pensamentos, de suas criatividades, para elabordive didatico possivel de ser aprovado
pelo MEC.

O Material Didatico permite representar discussémmas as vezes distantes da
realidade social e regional do discente, mas qae,spr alheio ao aluno, ndo deve ser
ignorado como discussao da realidade ou do munutermporaneo e, assim, a Geografia nao

pode ignorar essa pratica. Cabe ao professor déarsa distancia que, as vezes, se
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apresenta entre a realidade local e as relacoésigloNessa perspectiva, Tonini citando
Bittencourt (2003, p. 36), destaca que, “o livrdadico €, antes de tudo, uma mercadoria.”.

Levando-se em consideracao que o livro didaticGeegrafia, ao chegar as maos
do professor, ja foi submetido a regras, a resigg@ convencdes e a regulamentos proprios
das politicas educacionais e editoriais. O que adiatitando a acdo desse profissional, ou
seja, o livro didatico pode muitas vezes se transio de uma ferramenta em um objeto
limitador e Unico das acdes pedagogicas.

Entretanto, sua utilizagcdo assume importancia efildada de acordo com as
condi¢des, lugares e situagbes em que € produziddilizado nos diferentes ambitos
escolares. O professor deve ousar ser protagop@taa Geografia, por ser interdisciplinar,
tem o papel de associar diversos temas das diésreigciplinas, para maior entendimento do

aluno.

A possibilidade de trabalhar o livro didatico réte@ando-o com a vida
cotidiana é essencial. Um dos problemas recorreraesulas € a ineficacia
da utilizacdo do livro, na medida em que apenas@moriza 0 que esta
escrito e ndo se analisam os dados e as informagéssntes nos textos
didaticos, ndo criando também outras possibilidadies ampliar o
conhecimento escolar. (CASTELLAR, et al 2011, @)13

Portanto, dependendo da postura didatica do edycadbivro de ferramenta
acaba se transformando em objeto Unico de possilds de aprendizagem da geografia
como ciéncia aplicada e dinamica; desse modo, anabando a propria natureza dessa
ciéncia que é a sua capacidade de ampliar os htezdo estudante, ao possibilitar-lhe outra
visdo de mundo, sociedade e paisagens.

E indiscutivel o lugar ocupado pelos recursos wssismbretudo, pela imagem no
mundo atual. Sua centralidade na constituicdo @msfisados sobre as coisas do mundo faz
com que seja um dassightsatuais na fabricacdo das nossas subjetividades vemque a
sociedade do século XXI € uma realidade de imageais ou virtuais; os individuos estao
constantemente em atividade de registro de imagej@n de coisas ou pessoas, em variadas
situacdes e lugares — visto que os instrumentosliggicos lhes permitem essa acao.

E possivel diagnosticar esta situacio observandgens apresentadas nos livros
didaticos utilizados por docentes e discentes, em @& mesmas retratam situacdes nos
contextos historicos, politico e sociais e quegsegmulados pelos professores, agucam a
criticidade e sdo capazes de realizar comparagies situacoes independente do espaco e

tempo em que acontecem.



42

Neste interim, a imagem relacionada encontra-seridtes no livro didatico de
Geografia Projeto Araribd, pagina 152, Figura 18itdfa Moderna do 6° ano do Ensino

Fundamental do triénio 2011 a 2013; relata a temasobre "Os principais problemas

urbanos".

‘/drias problemas

atingem o espago urbano
em diversos paises,

principalmente nas
grandes e médias cidades,
que concentram parcela
significativa da populacdo.

Os principais
problemas urbanos

m;radias precarias

Na maioria das grandes e médias cidades do mundo, muitas pesses:
vivem em moradias precérias. No Brasil hd os exemplos das favei=
cortigos. Esse problema é resultado de desigualdades sociais, princms:
mente nos paises pobres, onde as camadas mais desfavorecidas dz pe
pulagio contam com pouca ou nenhuma assisténcia dos governos.

As favelas sdo conjuntos de moradias aglomeradas, feitas precs
riamente de tijolos, madeira ou qualquer outro tipo de materiz. «

geralmente em terrenos sujeitos a enchentes ou desmoronamentas
sobre corregos ou @ margem de rios (figura 13).

De modo geral, as favelas ndo contam com coleta de lixo, rese
de esgoto, ruas asfaltadas etc. Com a aglomeracio de moradias, s&
também precdrias a incidéncia de luz solar e a circulagio de ar, o gu=
torna as favelas insalubres (prejudiciais a satide).

Os cortigos (figura 14) séo habitagdes ocupadas por vdrias familss
que usam banheiros e tanques de lavar roupa coletivos. Concentram-
-se geralmente em areas desvalorizadas das cidades, e as condigoes &
satide e higiene sdo precarias.

Para ler

O ambiente urbano. Francisco
C. Scarlato; José Amaldeo Pan-

tin. Sdo Paule: Atual, 1999.
O livro aborda os principais
problemas sociais em ambien-
tes urbanos.

Figura 14. Fachada de cortico em bairro central da cidade

I Figura 13. Pessoas trabalhando nos escombros apds
de Sdo Paulo, no estado de Sao Paulo, em 2005.

| deslizamente que derrubou dezenas de casas em favela
| na cidade de Bombaim, na India, em 2005

@

Figura 1: Uma imagem como estratégia didatica.
Fonte: Adaptado Danelli, 2007.

Na figura 1 é possivel observar a aplicacdo de mmagem que retrata o livro
didatico quanto ao tema dos "Principais problentasnos”. Retrata, assim, a questdo das
moradias irregulares como uma consequéncia dagudddades sociais. Didaticamente, tal
recurso serve para fazer referéncia aos frequdetizamentos que afetam areas invadidas.

Vale destacar que, dependendo da realidade em gdigcador estiver inserido, a

imagem é a possibilidade de imaginar, ou melhorefegenciar aos problemas retratados pelo
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texto, ou mesmo ndo caracteristicos da realidadastituicdes educacionais como as areas
rurais. As imagens permitem a visualizacao de @ies descritas nos textos de forma abstrata
— aimagem como recurso visual proporciona melfterpretacao.

E indiscutivel a riqueza de informacées que se p@desmitir aos alunos ao ler
uma imagem, ou gravura, quando sdo utilizadas dgnifisado associadas ao conteudo
trabalhado pelo professor. Ler imagens criticamenlica aprender como apreciar,
decodificar e interpretar imagens, analisando, &smo tempo, a forma como sao elas
construidas, como operam na construcdo do conheimme especialmente no que diz
respeito ao espaco nas diferentes categorias dgrafieo Paisagem, Regido, Territorio,
Lugar, etc.

Para Tonini (2003, p. 01),

os livros didaticos tem se inserido nesta tecnalagiltural ao colocar em
suas paginas expressiva quantidade de imagens. i$solcevidencia que
atualmente esse tipo de livro deixou a cultura itasqrara trds como
predominante e entrou numa nova, centrada numarawt imagem. Nesse
sentido, ele passou a conter nova tecnologia pargraglucdo do
conhecimento, uma maquina Optica poderosa parailaeisignificados.
Diante disso, precisamos aprender a ler essas msaggsas formas culturais
fascinantes e sedutoras.

Ainda, de acordo com o autor, ler imagens se tmstaumento imprescindivel da
acao didética, haja vista que os livros de geagr&&m em seu bojo uma quantidade
consideravel de imagens tanto da cartografia caenagagens que precisam ser analisadas e
lidas pelos alunos com o auxilio do professor. Né@omo negar essa forma cultural, mas, é
importante que essas imagens sejam lidas criticemegejam analisadas na forma como sao
construidas e no modo como operam na construcéordeecimento geografico.

Neste sentido, analisou-se o Livro Didatico de Gafiegy do 6° do Ensino
Fundamental, denominado "Projeto Araribd", orgaiozgpela Editora Moderna e que
corresponde ao triénio 2011, 2012 e 2013.

Esse material apresenta imagens ricas em detalfesonados ao contetudo do
ano escolar em questao, voltados aos aspectossse@aeflexdo dos elementos da natureza
envolvidos no processo de producdo do espaco — cdima, relevo, solo, vegetacao,
hidrografia e outros, bem como a relacdo entresestementos e a sociedade. Para

exemplificar, serdo relacionadas todas as imageiisrd em questdo no quadro a seguir.
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Tabela 1 Representagéo imagética do livro didatico “Pmj&tariba” do 6° Ano do Ensino Fundamental.

i QUANTIDADES Total

CAPITULO Fotos | Gréficos dcéb'g\?tse Mapas (E)n;eslg?]g]o)
1 - A Geografiae a 38 - 2 17 5 62
compreensao do Mundo
2 — O Planeta Terra 4 3 - 19 7 33
3 — Os Continentes, as llhag €19 2 - 19 3 43
os Oceanos
4 — Relevo e Hidrografia 20 1 - 17 5 43
5 — Clima e Vegetacao 25 3 - 13 2 43
6 — O Campo e a Cidade 27 3 - - 6 36
7 — Extrativismo e a 22 16 - 6 - 44
Agropecuaria
8 — Industria, Comeércio e 33 11 1 10 1 56
Prestacéo de Servicos
Total 188 39 03 101 29 360
Porcentagem 52%10,83%| 0,83% | 28,05% 8,05%

Fonte: Pesquisa de Campo.

Organizacdo: GALEANO, 2012.

Ao verificar o Livro Didatico, observou-se que, tobal, o material apresenta 360

imagens distribuidas nos oito capitulos. Entre @sunsos visuais, estabeleceu-se uma

classificagéo levando em consideracéo 5 tipificacdentre as quais se destacam as fotos,

uma vez que as 188 fotos representam 52% do tet86@ imagens. Enquanto que as 101

representacdes cartograficas (mapas) correspond28nb8. Outra importante constatacao

diz respeito ao fato de que as imagens sédo digtebule maneira uniforme, entre os temas. O

capitulo 01 "A geografia e a compreensdo do muédn'jue apresenta maior percentual com

17,22%.

Observou-se que o tipo de imagem com menor rededsedade sdo as obras de

arte com 3 apresentacgdes, as quais correspondgdf% @o total das imagens. Neste sentido,

vale reinterar que tais representacdes permitendndoas especificas de ensino que

incorporam as experiéncias e cotidiano do aluncsims foi proposto compreender as

possibilidades de exploracédo das obras artistiwasgmpdem o material didatico consultado.

Inseridos nessa cultura imagética encontram-sdas ae artes que fazem parte

do conteudo dos livros didaticos. E, nos livrogdegrafia, as obras de artes sédo apresentadas

como recurso para melhor contextualizacdo dos @dats como uma oportunidade de trazer

para 0 aluno essa cultura imagética, apresentanétesa os grandes artistas plasticos

brasileiros e, também, com o objetivo de inceniibgda observar e interpretar com olhar
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geografico diferentes paisagens constituidas esnedifes periodos da historia e em diferentes
contextos sociais.

E importante ressaltar que, apesar da escola eferdiwersas formas de
aprendizado para a compreensdo de um mesmo conedgdos professores ndo observam
tais possibilidades na pratica pedagoégica. Notarsefiel cumprimento aos contetddos do
livro didatico. Cabe ao professor associa-los aeadilia dos alunos e leva-los a pensar, bem
como destacar e selecionar o que realmente fder@miga na hora de aplicar o conhecimento
(VIEIRA, 2011).

A interdisciplinaridade presente na disciplina de@rafia oferece caminhos para
associar diversos temas das diferentes discipllragsando um melhor entendimento do
aluno — vindo a utilizar estratégias, como uso Idemaas técnicas (musicas, obras de arte,
filmes, entre outros).

Segundo os PCN's (1998), um aspecto fundamentabgcao de trabalhar a
Geografia por meio de grandes eixos tematicos e teonas transversais, reconhecendo a
necessidade de incorporar tanto a ideia da flézdtgfio, quanto a interdisciplinaridade no
tratamento com o conteddo. Ao pretender o estudo pdésagens, territorios, lugares e
regides, a Geografia tem buscado um trabalho istptinar, langcando méo de outras fontes
de informacg&o. Mesmo na escola, a relagédo da Geogran a Literatura, por exemplo, tem
sido redescoberta, proporcionando um trabalho goeopa interesse e curiosidade sobre a
leitura desse espaco.

As utilizacdes de tais recursos didaticos na Gdiageaxiliam na compreensao
dos conceitos geograficos, tendo em vista que @soal podem conhecer, compreender,
aplicar, identificar, analisar e avaliar os corm®if partir de experiéncias associadas a sua

realidade. Cabe ao professor explorar diferentagses.

3.1. O espaco geografico no livro didatico

O espago geogréfico € o principal conceito da Gdiagrhaja vista ser esse o
objetivo de estudo da ciéncia geografica e aprasdefinicdo abrangente devido, a sua
complexidade enquanto elemento da realidade.

Ao pensar no espaco geografico, pensa-se nos dlEnemspectos que existem

nas paisagens, mas, também, nas diversas acdas fgassoas realizam nas paisagens. Essas
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acOes correspondem aos variados tipos de atividagdesnas: trabalho estudo, lazer, etc.
Envolvem, portanto, relacdes econdmicas, socipiiticas. Trata-se de algo dinamico.

Posto isso, optou-se por analisar as paisagensagueetratadas nas obras de arte
de Candido Portinari e Tarsila do Amaral presente$’rojeto Arrariba — material didatico
disponibilizado pela Rede de Ensino Estadual dooM&ibsso do Sul, para o sexto ano do

ensino fundamental.

3.2. Candido Portinari

Nasceu no dia 29 de dezembro de 1903, numa fazEndafé no estado de S&o
Paulo. De origem humilde, filho de imigrantes #@albs, recebeu apenas a instrucao primaria.
Em 1918, aos quinze anos de idade, foi para o Ridateiro em busca de um aprendizado
mais sistematico em pintura, matriculando-se nalgddacional de Belas Artes. A partir da
década de 30, o autor passou a pintar quadrosesoastsociais (SILVA, 2009).

Portinari participou da elite intelectual brasieirnuma época de grandes
mudancas na estética e na cultura do pais, sen8emana da Arte Moderna em 1922. Os
quadros eram feitos com cores vivas e figuras defdas [que tinham a intenc&o de exprimir
sofrimento], cubos e cenas sem légica — recursesogumodernistas usavam e usam para
criar uma pintura livre dos modelos antigos.

No ano de 1945, o autor que era simpatizante daeeda, filia-se ao Partido
Comunista Brasileiro (PCB). Acusado de desenvolwea estética de tons fascista e de
adotar um tom extremamente engajado de artistagleeeda, o pintor continuou a retratar a

realidade existente do povo brasileiro.

3.2.1. "Paisagem de Brodowski" - Portinari 1940

No projeto Arariba, a obra é apresentada na p&finédazendo parte do capitulo
n°® 01 "A Geografia e a Compreensdo do Mundo” (\gura 02).
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Quadro3

As paisagens na arte

Muitos artistas ja retrataram pai-
sagens, lembrando sua infancia,
|ugares onde trabalharam e até
paisagens imaginadas.

Ao lado, vocé pode observar a
reproducao de uma pintura de
Candido Portinari, um dos mais
importantes artistas brasileiros.
| Essa obra retrata uma paisagem
dainfancia de Portinari, vivida em

uma fazenda de café na cidade de =
Brodowski, interior do estado de [l
Sdo Paula. s

] Paisagem de Brodowski, 1940,
Olee sobre tela, 81 x 100 cm.

| m relagdes entre trabalho e paisagem

i Vimos que o espaga geografico ¢ constantemente transformado
pelo trabalho humano. Também sabemos que as pessoas executam
diferentes fungdes dentro da divisdo social do trabalho. Para cada

Poder aquisitivo
Poder de compra; capacidade
| de comprar ou adquilr bens

eservicos. uma dessas funcées, ha diferentes rendimentos, ou seja, ha dife-
rengas de poder aquisitivo entre as pessoas.
Essas diferencas de rendimento e de poder aquisitivo sio um
dos fatores geradores das diferentes paisagens existentes tanto nas
cidades quanto no campo (figuras 23 e 24)

T

Figura 24, Casa em uma fazen
estado do Mato Grosso do 5

‘ saude no municipio de
Rosari

Figura 2: Obra de arte sobre “Paisagem de Brodowski".
Fonte: Adaptado Danelli, 2007.

Na obra "Paisagem de Brodowski" datada de 194@jstaaretrata uma paisagem
da sua infancia vivida numa fazenda de café nadeidie Brodowski, interior do estado de
Sao Paulo. Portinari, entdo, representa uma pasagea, sem montanhas, morros, arvores
ou casas — estes constituem um mero fundo senivas;apermitindo proporcionar uma
impressao de ambiente desértico. Na obra, o art&tadestacou a paisagem, a qual assume
uma importancia secundaria, o que possibilita S mais os tipos humanos dando-os um
sentido de identidade nacional — a terra e suaz&haturais.

Estabelecendo-se a analise da obra e associandaauetidos da Geografia,
podem-se destacar tracos na tela como: o ambientgie ele viveu, o relevo e a paisagem, 0
trabalho como elemento de transformacdo do ambieataral, pessoas que executam
diferentes funcdes dentro da divisdo social doathedo As diferengcas sociais e poder
aquisitivo como elementos geradores das diferepé@sagens existentes tanto no campo
como nas cidades.

O material didatico analisado na pégina vinte & ¢oi 22) apresenta este recurso
de forma timida e sucinta, com defasagem em relacadsidios metodoldgicos, ou seja, ndo
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possui orientacBes para a pratica pedagogica eriafdes referentes ao autor da obra de arte,
bem como, sem detalhes sobre a mesma — dificult@odo isso, explorar este vasto recurso

devido a falta de conhecimento por parte do docente

3.3. Tarsila do Amaral

Nasceu em Capivari, S8o Paulo, no ano de 1886d&stem Paris em 1920 e
frequentou a Académie Julien, onde estruturou gstsbnalidade artistica. Retornando para
o Brasil em 1922, participou ativamente da inovadaoarte brasileira e ligou-se, com
especial interesse, a questao da brasilidade. &raapassou a fazer parte do “Grupo dos
Cinco”, o mais importante da Semana de Arte Modeled 922 — grupo este formado por
Anita Malfatti, Mario de Andrade, Tarsila do Amar&lienotti Del Picchia e Oswald de
Andrade. Com este ultimo a autora se casou no @ld®26. No ano de 1923, a artista retorna
para a Europa, efetivando contatos com variostastis escritores ligados ao movimento
modernista europeu. Entre as décadas de 1920 e{di8iu suas obras de maior importancia
e que fizeram grande sucesso no mundo das artengm destacar a obra Operarios (1933)
(SILVA, 2009).

3.3.1. "Operarios" AMARAL (1993)

A obra é apresentada na pag. 24 do Capitulo n°cORrdjeto Arrariba, deste
modo, fazendo referéncia a tematica geral queedigeito a "A Geografia e a Compreenséao
do Mundo". Na figura 03 é possivel observar que aienml didatico propde o quadro
“Operarios” 1933 como atividade.
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p conhecimento 4. Observe o mapa e responda.

= a) Que tipos de unidade de conservagao sao
mais numerosos?

b) Ha unidades de conservagio no estado onde
vocé vive? De que tipo?

¢) Cite trés motivos que justifiquem a preserva-
€30 ou a conservacdo de paisagens naturais.

n2 na Terra paisagens predominante-
rais? Onde?

‘ormagdes os seres humanos vém
wc=ndo nas paisagens naturais?

=y ugar onde vocé vive, observando
Elementos naturais e culturais.

UNIDADES DE CONSERVAGAO NO BRASIL 1—
geus conhecimentos

s2s fotos e classifique estes espagos de
tom a principal atividade desenvolvida

om base em Atlas geogrdfica escolar. 3, ed.
3E, 2006, p. 106 107,

5. Observe odetalhe do quadro Operdrios(1933),
de Tarsila do Amaral, e responda.

FisgrocugS0 praibic. Art. 184 do Gickgo Penl o Lei 9,670 90

o, faca uma pesquisa seguindo o ro-
Baixo e depois responda.

pecem fazendo uma lista com dez pro-
e vocés conhecem e busquem
obre elas.

de acordo com as principais ativi- !
némicas desenvolvidas pelos seres a) A paisagem construida pela artista representa
extrativismo, industria, agropecua- acidade (espaco urbanc) ouo campo (espago
mercio e prestagao de servigos. rural)?

po pertence a maioria das profis- b) Qualatividade econémica estd representada
océs pesquisaram? na paisagem? Como vocé sabe?

cia desses profissionais na €) Nessa paisagem observa-se algum tipo de
problema ambiental? Qual?

Figura 3: Obra de arte sobre “Operarios”.
Fonte: Adaptado Danelli, 2007.

Na tela "Operarios”, criada no ano de 1933, atarfisoduz uma analise social;
varios operarios de diferentes etnias, que se domapr diante das chaminés da recém-
inaugurada industria brasileira na cidade de Sé@oPRode-se destacar a miscigenacdo do
povo brasileiro, demonstrando, ainda, a forte prgselos estrangeiros e migrantes de todo o
Brasil e a pequena presenca do negro — figura patitibada no inicio do processo de
industrializacdo (SILVA, 2009).

Fazendo a analise da obra e, associando com costelzd geografia, pode-se
destacar: a industrializacdo brasileira, a questiqresenca dos migrantes no Brasil, a
presenca da mao de obra europeia nas industriasnt@s no Brasil, a poluicdo nas grandes
cidades, a pouca paisagem natural devido a qudetida area construida, a destruicdo de

areas verdes, bem como, os residuos domésticdsiriais.
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No entanto, na proposta de atividade, o Materidébéo propfe trés andlises: a
questao da paisagem urbana, atividade industriptatRicdo e a poluicéo.

3.4. Propostas dessas analises em sala de aula

Propomos que, ao utilizar este tipo de analise & de aula, indicamos que o
professor exponha aos alunos o contetudo da geagrafa, logo em seguida, mostrar para a
sala as reproducdes das telas, apresentado o reootwal a biografia, sucinta, do autor e o
momento histérico em que a tela foi criada. E littitar os alunos com questionamentos
sobre 0 que essas obras apresentam em comum dedasa dos topicos da aula de
geografia.

De acordo com as perguntas e comentarios dos alungsrofessor pode
encaminhar essas indagagdes conforme o seu planalaleSe a proposta for trabalhar as
questbes do ambiente, a exemplo do quadro “Paisdgdanodowski” (1940), pode destacar
a paisagem arida e as interferéncias do homem ressfgente. Ja no caso da obra
“Operarios” (1933) de Tarsila do Amaral, poderdoamrdados temas como a chegada das
atividades industriais no Brasil, destacando aidake as chaminés apresentadas no fundo da

tela.

[...] o professor pode impulsionar os alunos azatiem-se da arte, propondo
gue usem das suas imaginacdes e desenhem, pints@gera que

apresentem conteudos geograficos. Como migrac@&esyor vegetacao,
atividade econbémica, entre outros temas. (SILMJOR p.09).

Haja vista o reduzido quantitativo deste matemzlpecificamente no material
didatico de geografia, € importante ressaltar gaste tipo de analise, o professor ndo precisa
se limitar as imagens das telas reproduzidas mo liNdatico, podendo ir além deste. E
cabivel possibilitar aos alunos pesquisas sobm@®autores e suas obras, ligando-os com o0s
temas da geografia. Pode-se, também, utilizartdeeer regionais destacando sua importancia
para o entendimento de aspectos regionais.

Nessa perspectiva, vale ressaltar a realizacdo mjet@p com o tema
“TRANSFORMACAO DO ESPACO REGIONAL VIVIDO NA ARTE DEJORAPIMO”,
que foi realizada no ano de 2011, como prética igine na disciplina de Estagio
Supervisionado |, na turma do 6° ano "A" do Endiumdamental — periodo matutino da

Escola Estadual Bonifacio Camargo Gomes do muwiapiBonito, estado do Mato Grosso
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do Sul. Este projeto representou um desafio comeaitBo metodoldgica, j& que a professora
utilizava como recurso unico, e exclusivo, o lididatico.

A experiéncia didatica apresentada — longe de sstitgir em uma receita ou um
modelo a ser seguido a risca pelo professor que mduensino de Geografia — objetiva
apontar possibilidades metodoldgicas para deseewaltematicaEspaco Geografice- sua
totalidade e sua dindmica.

As atividades desenvolvidas com o0s alunos tratal@srconteddos relacionados a
categoria do espaco geografico: lugar — espacdwigia transformacdo da paisagem local e
suas relacdes com o meio. Foram apresentadas agbres do artista plastico Jorapimo —
Jodo Raméao Pinto de Moraes (1937-2009), de Corbashédentre elas "Festa Junina"
(1983) — que possibilitou aos alunos visualizaentdicar, conhecer, comparar, compreender
e analisar os elementos retratados pelo artistia mdsa de arte, que mostra o lugar e a
paisagem do espaco vivido por este autor. Parageprar a transformacéo do espaco local,
foram estampadas em banner imagens de diversosspdmtmunicipio de épocas diferentes
gue exemplificaram as transformacdes da paisagesh [0 banner foi utilizado como recurso

visual para retratar imagens referentes a temdéicula.

"Festa Junina" — Jorapimo, 1983

Fi-g-ura 4: Festa Junina, ( 1993).
Fonte: MORAES, Jodo Raméo Pinto (JORAPIMO).
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Paisagem transformada da cidade de Bonito - MS.

DO, SUL
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO,GROSSS

UNIDADE DE'JARDIMZMS: IR

JORAPINO

CURSO DE GEOGRAFIA.

Figura 5: Paisagem transformada da cidade de Bonito-MS1(201
Fonte: GALEANO, 2011.

O projeto iniciou-se com algumas discussdes aaoabjeto de estudo com os
seguintes temas: nocado de espaco geografico, dugarsagem humanizada. A partir disso,
iniciou-se um estudo do espaco geografico como spag de relacdes entre a sociedade e
natureza, associado a interpretacdo da obra demrtguestdo. A concretizacdo do projeto
deu-se através da confeccao de maquetes ondercgadargpresentou o seu entendimento em
relacdo ao lugar e as transformacdes da paisagei domo pode ser observado nas figuras
6, 7 e 8, que demonstra o trabalho dos alunos kEmlsaula.
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Figura 6: Alunos do 6° ano ‘A' do E Ensmo Fundamental cariéemndo a magquete.
Fonte: GALEANO, 2011.

Figura 7: Alunos do 6° ano A’ do Ensino Fundamental apramhta magquete.
Fonte: GALEANO, 2011.

Figura 8: Alunos do 6° ano 'A' do Ensino Fundamental aptaseio a maquete.
Fonte: GALEANO, 2011.
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O resultado obtido demonstrou que ousar e inovaratica pedagogica traz
resultados surpreendentes, visto que, de manerad, gedos os alunos participaram das
atividades propostas e demonstraram a compreems&ontetdo através dos trabalhos em
grupo apresentados.

Isso nos remete a uma discusséao realizada por iaef2002), na qual o autor
ressalta que a sistematica de trabalho no ensinGedgyrafia deve contemplar multiplas
acOes, sobretudo, atividades praticas, como dirg@mie grupo, exibicdo e discussao de
filmes, atividades cartogréficas, aula de camptreenutras, numa perspectiva que priorize
[...] “um ensino dindmico, atual, criativo e ingtige para que nossos alunos percebam a
Geografia como um conhecimento util e presenteidade todos.”.

Nessa perspectiva, Castellar et al (2011) destacam

tentar alcancar objetivos de integragéo dos sabeligsrido deveria ser uma
das principais preocupacdes do professor, poigar#h a sua autonomia e
criatividade para ampliar as informacgfes existeni@s livros. Quaisquer
gue sejam as concepcbes que os docentes tenhamrodesgp de

aprendizagem, deveriam levar em conta atividadeswptivem o raciocinio

e as capacidades cognitivas, relacionando os awogeropostos no livro
com o cotidiano do aluno (CASTELLAR et al, 20111p9).

Nesse contexto, € mister que o professor destaayaeos alunos que essas obras
de arte representam o diadlogo entre as artes eograj@, tornando o ensino geografico
contextualizado, contribuindo para torna-lo maiatato, instigando a criticidade do aluno. O
estudo da paisagem € muito mais do que somentsualyvrepresenta o estudo da analise
social e de caracteristicas fisicas e econdmices.aljuma “paisagem” consiste cenas
bucdlicas, praias paradisiacas e cachoeiras, cplardo o belo retratado pelo artista. Em
Milton Santos (1926—2002) encontramos a analisguiepaisagem é o conjunto de forma
que, num dado momento, exprimem as herancas quesegpam as sucessivas relacdes
localizadas entre o homem e a natureza (SANTOSL)200

Frente a identificacdo e compreensao do que Kae(2b82) chama de "ensino
dindmico”, instiga-se a verificain 16cus a pratica pedagogica de professores que ministram
aulas de geografia no 6° Ano no Ensino Fundamdpdah tanto, elaborou-se um questionario
e a partir das respostas, foi possivel identifizaestdes relativas a informacdo académica, uso
de material didatico, entre outras questdes.



CAPITULO IV - ANALISE DESCRITIVA DOS DADOS COLETADO S
NAS ENTREVISTAS COM DOCENTES DA DISCIPLINA DE
GEOGRAFIA DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O processo ideal para uma
aprendizagem significativa ocorre quando uma
nova ideia se relaciona aos conhecimentos
prévios do individuo motivado por uma situagao
que faca sentido, proposta pelo professor, o
aluno amplia, avalia, atualiza e reconfigura a
informacdao anterior, transformando-a em nova.

(David Ausubel).

A entrevista aplicada teve como proposta conhecpratica pedagégica dos
docentes da disciplina de Geografia do 6° ano dos finais do Ensino Fundamental no que
abrange a importancia do espaco geografico regegiemas paisagens utilizando a arte em
tela inserida no livro didatico.

Devido a dificuldade encontrada frente a negativa participar da pesquisa,
optou-se por trabalhar exclusivamente com professdo 6° Ano. A fim de abranger maior
indice de participacdo, aplicamos o questionarion atiferentes categorias de escolas,
incluindo, assim, as Publicas (Municipais e Est&Jumas da rede particular nos municipios
de Guia Lopes da Laguna com 1 professor que repese55%, Jardim com 6 professores
representando 33,33%, Bonito com 10 professoreguah apresenta um percentual de
55,57% e Bodoquena com 1 professor que represesi&5no estado do Mato grosso do

Sul. Tentou-se entrevistar 20 professores, pore@msehegaram, de acordo com a figura 09.
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Guia Lopes da
Laguna
5,55%

Bodoquena
5,55%

Figura 9: Quantidade de professores por municipio.
Fonte: Pesquisa de Campo.
Organizac80GALEANO, 2012.

Dos professores que responderam, 11 pertencemexdedPUblica Estadual que
compreende 61,11% dos entrevistados, 04 da redied@&unicipal que equivale a 22,22% e
03 da rede Particular que representa, deste mente$66%. O que se pode ser observado na

figura 10.

Figura 10: Quantidade de professores por rede de ensino.
Fonte: Pesquisa de Campo.
Organizac80GALEANO, 2012.

Dos entrevistados que participaram, 11 que correfpa 61,11% sao graduados
na area de Geografia e 07 em outras areas de cmeméo, sendo: 04 com formacdo em
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Pedagogia, representando 22,22%; 01 com Normaliduypsompreendendo 5,56% e 02 com
curso superior incompleto na area de Geografiarsémdo), representando 11,11%,conforme

figura 11.

Normal Geografia
Superior (Cursando
5,56%

Figura 101 Qualificacdo dos profissionais da educacéo entaxlis.
Fonte: Pesquisa de Campo
Organizacdo: GALEANO, 2012.

Analisando-as, percebe-se que a pratica pedagdgi@&i,11% dos professores esta
pautada no cumprimento dos conteudos do livro idinldDeste modo, o Livro Didatico tem
se destacado como a principal ferramenta para tnénes aulas.

Dentre os 11 profissionais que caracterizam o liidatico como essencial, ha relatos
de que o mesmo assume tal importancia que € dulizariamente de acordo com o
Referencial Curricular vigente, ou seja, os cap#iutdo a referéncia. Se o Referencial
Curricular sugere a tematica, busca-se, assimpiiuba com que o tema é apresentado. De
acordo com a resposta do quinto professor enteeMsto livro "representa um aliado
importante para a aprendizagem dos alunos, ja aples tdispdem dessa ferramenta para a
realizacao de leitura e interpretacao de text@sjugas e copia de exercicios".

De acordo com dados do grafico 10, 61% dos docestasferem ao livro didatico
como instrumento de apoio e que serve para complame estudo e integrar as atividades
nele propostas, com metodologias diversificadasiatwlo os conteudos mais significativos
aos alunos.

Nesta perspectiva, Castellar citando Madruga (199®) ressalta que:
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a tarefa docente consiste em organizar, progrardar sequéncia aos contetdos de
forma que o aluno possa realizar uma aprendizaggnifisativa, encaixando novos
conhecimentos em sua estrutura cognitiva préviaviearglo, portanto, uma
aprendizagem baseada apenas na memorizagao.

De acordo com o levantamento feito, 14 catorzegssafres, ou seja, 77,77% utilizam
o Material didatico denominado "Projeto Arariba"Editora Moderna, no qual analisamos a
fonte imagética e destacamos as possibilidadesatialhar as obras de arte. Neste esntido,
vale destacar que esse contingente de professaués @ uso do material para atividades que
incluem leitura, interpretacdo de mapas e grafeagsolucdes de exercicios. Os demais
entrevistados, 04 professores, que corresponde2?8%, utilizam outras colecdes, por isso
buscam diferentes recursos pedagdgicos para seguseas conteidos e motivar seus alunos

para a construcao do processo de ensino e aprgadizzomo mostra figura 12.

Figura 11: Uso do Material Didatico.
Fonte: Pesquisa de Campo
Organizacdo: GALEANO,2012

Quando questionados com relagcdo a metodologiaaddi para apresentar aos
alunos o conteudo sobre o conceito de espaco dmogeaa categoria paisagem que estdo
inseridos nos livros didaticos do 6° ano dos amoaisf do Ensino Fundamental, 15 dos
docentes entrevistados 83,33% disseram que fazersamsente dos textos apresentados no
material didatico. Pode-se aferir que deixam ddogaipos recursos imagéticos, o que por si
s6 demonstra que nem todos compreendem a absttag@guns textos. No entanto, 03 dos
entrevistados, 16,66% se referem a imagem comaes@euser utilizado — assim, utilizam as
imagens contidas no livro didatico para complenremts textos e promover debates
explicando as transformacdes ocorridas no espagadovde acordo com a figura 13. Estes

dados demonstra a incoeréncia das informa¢gfesadaketpelos entrevistados, visto que os



59

alunos nesta faixa etaria precisam de atividademitieas. Diversos dos professores
entrevistados deixaram claro que nao utilizam imageomo vistos pelo percentual
apresentado acima, estes trabalham mais com conésadto (textos) ao invés de associar
seus conteudos didaticos com imagens.

Figura 123. Uso do Material Didatico.
Fonte: .Pesquisa de Campo
Organizacdo: GALEANO, 2012.

Além do livro didatico que é utilizado por 100% dibscentes, outros recursos que
fazem parte da pratica pedagogica de 11 destescajpesponde a 61,11% dos docentes,
refere-se 0 uso de videos, cartazes informativalg, de tecnologia, mapas tematicos, globo
terrestre, data show. Identificou-se que os ouB8®88% dos entrevistados citam como

recursos para a pratica pedagoégica o uso do lidesala de tecnologia como mostra a figura
14.
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Figura 134 Uso de recursos audiovisuais.
Fonte: Pesquisa de Campo.
Organizacdo: GALEANO, 2012.

Em relacdo a pergunta de niumero 06 do questiodarientrevista em Anexo 01, a
gual questiona a respeito da abordagem das obrasteleno livro, 08 docentes, ou seja,
44,44% dos entrevistados, demonstraram que naarhasientificado as obras de arte em tela
como recurso a ser explorado para retratar o egpagrafico e a paisagem expressa no livro
didatico. Um dos 18 entrevistados, inclusive, viézbd'ter conhecimento, porém, ao planejar
ndo se deteve a questdo de inserir em sua metamlokgdo, como nao estava em seu
planejamento, ndo explorou como estratégia de @hsin

Outro mencionou que "ndo percebeu a necessidadéavdecar’ no estudo das
paisagens atraves das obras de arte em tela, emlligra didatico apresente este recurso”.
Nesta mesma questdo, 10 entrevistados, no pertedaab5,55%, responderam ter
conhecimento sobre as obras de arte em tela @dasafeelo material didatico em analise, mas
nao fazem uso desse recurso para o entendimergesdemnceitos da geografia.

Nesse sentido, destacamos que nenhum dos profgsgoesa pesquisa abordou,
se propds a explorar ou mesmo realizar atividadesdisciplinares com obras de arte que
retratam especificamente o espaco geografico eisagem como categorias da ciéncia

geografica, ou seja, como parte do cotidiano caenabserva na figura 15.
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Figura 145: Percepcao da existéncia de imagens de obras denatida no Material Didatico.
Fonte: Pesquisa de Campo.
Organizacdo: GALEANO, 2012.

Quanto ao aspecto relacionado a metodologia emnsearofessor tradicional ou
inovador, constatou-se que 17 dos entrevistadg44%) consideram-se inovadores; segundo
suas colocacgfes, sustentam que, além de utilibaroodidatico, abordam os contetdos com
outros recursos, citam o uso de multimidia e ofapdamento na fundamentagéo teodrica. Em
resposta a questdo, um dos entrevistados respoquieuse considera uma professora
tradicional e justifica dizendo que “dentro da htmatodologia, onde a escola publica insiste
em nao se modernizar, fica dificil inovar em untesig tao arcaico, ainda que, engatinhamos
a passos lentos”. Fica claro que alguns profisgoma educacdo ainda apresentam
resisténcia, pois a inovagdo ndo € apenas o podessovacao das escolas como relatado
pela professora, e sim cabendo ao educador mudgoostura metodoldgica, pois quem faz a

inovacao é o professor e ndo apenas a escolapdiamm a figura 16.
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Tradicional
5,56%

Figura 156: Tipos de professores.
Fonte: Pesquisa de Campo.
Organizac80:GALEANO,2012.

A Ultima questéo fez referéncia a outros recursas aprofessor tem acesso na
escola para ministrar aulas de Geografia. De acoodoas respostas, 100% (cem por cento)
dos entrevistados confirmaram a existéncia de sesuromo: livros, revistas, mapas, sala de

tecnologia.



CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento geografico existe desde a Idadegédrdia Geografia moderna
cientifica nasceu no continente europeu, mais gaa@nte na pré-unificada Alemanha —
quando a obrigacdo escolar passou a ser genemlimdPrussia, no século XIX, onde o
ensino primario e secundario era um modelo par@®paises.

Desde a sistematizacdo da ciéncia geografica, queless no século XIX,
principalmente através dos trabalhos dos natumaligtussianos Alexander Von Humboldt e
Karl Ritter, a Geografia conquistou espaco permi@nan meio académico. Primeiramente,
como disciplina e, mais tarde, como curso especiin algumas universidades em que
ganhou espaco e prestigio.

Dessa forma, percebe-se como necessaria a coiiaidiot dos educadores em
geografia, quanto a importancia fundamental daétecia e disciplina para a sociedade como
um todo. Este processo perpassa por um resgatéemepiégico, culminando com a
apresentacdo de solucbes para uma qualificacdo raoegso de ensino-aprendizagem
contemporaneo.

No mundo atual, altamente globalizado dentro de perapectiva econdbmica e
informacional, a Geografia €, por muitas vezesstijoieada quanto a sua real contribuicdo
para a sociedade, seja na pesquisa cientifica puatiaa pedagogica. Consiste numa ciéncia
que possui um objeto de estudo demasiado amplerango a mera descricdo da superficie
terrestre, como o préprio significado etimolégiasttu nome pode nos remeter. O gedgrafo,
enquanto pesquisador ou educador, deve ater-seoraplexidades espaciais, buscando
compreender a realidade através de uma analiseemuedva variaveis fisico-ambientais,
sociais, politicas e econdmicas.

A Geografia da descricdo e fragmentacdo esta, suéaes, presente nos livros
didaticos que é tradicdo na escola e, como foitatado nas entrevistas realizadas com os
docentes que ministram aulas de Geografia no 68arEnsino Fundamental, todos utilizam
esta obra didatica, sendo considerado o objetoafuedtal de sua praxis. E primordial a
responsabilidade para ndo contribuir com o dedprestia Geografia, tornando-a uma
disciplina descritiva e desinteressante por parseediucandos.

Mesmo com o0s recursos indicados na entrevistaeathys pelas Unidades

escolares — como computadores, mapas, cadernodroguegro, entre outros — o livro
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didatico ainda € o norteador das praticas doceitelementar nesse contexto que o professor
utilize metodologias de ensino criando conexdeavasr das imagens ofertadas pelo livro
didatico, a fim de instigar a criticidade do alujioque, para a maioria dos professores em
qguestao na entrevista, o livro € uma ferramentanesd para aplicar os conceitos e facilitar o
ensino e a aprendizagem.

No que se refere ao livro didatico analisado, exigia quantidade de imagens,
mas, com relacdo as paisagens na arte em telapémas um pequeno recorte apresentando
somente duas imagens. Isso pode ser um dos metiobstaculos para que os professores de
geografia, ou de outras areas do conhecimentoelp@resse recurso didatico visual. Isso
ficou atestado nas entrevistas com os professordguns deles nem tinha conhecimento
dessas duas obras de arte.

Entende-se que a dificuldade na utilizacdo desseg0s se esbarra na falta de
conhecimento dos professores com relacdo as psdpbieas de artes e dos seus referidos
autores. Isso faz com que esses profissionaisdquaatam dos conceitos que elas procuram
representar, ndo utilizem esse recurso — ndo Emodsiderarem sua importancia, mas por
nao conhecerem sua representatividade como oladejeapesar de nos livros encontrar uma
breve legenda que poderia auxilia-los.

Essa realidade deve-se, principalmente, a formagqueresta ciéncia é exposta e
trabalhada pelos educadores. Ndo é incomum qualissiglina seja trabalhada como uma
aula enciclopédica, com enumeracoes e descrics soplaneta Terra e a sociedade. O
pouco tempo disponibilizado para a disciplina, devao carater secundario da Geografia
dentro da escola, aliado a uma pratica equivodadaom que o aprendizado seja precario.

Muitas vezes, os professores destinam sua atengguestoes e abordagens
irrelevantes. Decorar afluentes de rios, bem comaguitais e produtos de exportacdo de
diversos paises nao responde as questbes maiagmsfque estdo engendradas na Geografia.
Toda transformacdo no espaco € determinada paes$atostoricos, que muitas vezes estéo
relacionados as condigcbes econdmicas, que depeddenuestdes sociais, ambientais e
culturais.

Desse modo, fica clara a relacdo da ciéncia gaeogrédm a Historia, Economia,
Ecologia, Sociologia e outras ciéncias, elucidaadaterdisciplinaridade. H& que se ressaltar,
no entanto, que a educacdo € praticada e exer@lts gducadores e estes possuem
autonomia consideravel para realizar o processwagsformacédo na educacao, concebendo
este ato como uma intervencao politica na sociedadelucacdo é uma intervencdo social,

por isso é extremamente importante que os educatiErkam consciéncia de sua capacidade
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de influenciar e transformar tanto o ambiente $ooiemo o natural. Por isso, a pratica
pedagogica em Geografia ou outras disciplinas mmaile ser neutra; exige do professor um
posicionamento politico e social frente as demanidasapitalismo globalizado e diante das
demandas que os seus educandos apresentam, seassana uma clareza de acao e pratica
na pedagogia escolar — deliberadas nas suas ag@essducador em sala de aula.

Diante da discussao realizada, muitas outras ceest colocaram ao longo do
processo e, vale destacar, que o pensar e 0 planaja de ensinar geografia é tarefa ardua.
A presente proposta de investigacdo, nesse seidigiatifica o papel dos recursos visuais
(imagéticos) para superacdo de questdes e tenaatabsapresentando novas possibilidades
frente & discusséo das obras de arte como recigi&ticd.

N&o desconsiderando a existéncia de outras padaitels, através desta analise
foi possivel identificar que muitos profissionasnmbnstram que ainda ndo puderam pensar
possibilidades de aprofundamento e identificacdordpostas que permitam tornar concreta a
compreensao de temas norteadores do conhecimesgrafieo como espaco e paisagem, por
exemplo. Assim sendo, reitera-se a necessidadeofegtas que possam vir de encontro com
tal necessidade; em contrapartida, reconhece-sé grexiso dominio do conceito para torna-
lo factivel.

Muitos outros debates sdo possiveis e necessaiagjpe o ensino de geografia
dé conta de habilitar o educando para que o0 mesneotenda enquanto parte do mundo em
que esta inserido e que, desta forma, possa atgaaeto cidadao.

Todo professor sempre sera um eterno aluno, pto,dera algo para relatar,
discutir, repensar e compartilhar, pois o univeda sala de aula é complexo, rico
diversificado e responde diferentemente a cadaogtapapresentada; portanto, solicita trocas
constantes.

Ser ou ndo um professor inovador ou tradicionatleegerta abstracdo quanto ao
papel em sala de aula. O conceito tradicionaliaithamente ligado a ideia de algo antigo e
ultrapassado e, por isso, € mais facil permitir @uto avaliacdo errbnea. Contudo, mesmo
com posturas tradicionalistas, o que ha de valegewyrafia € a compreensédo de certos
conceitos relevantes a ciéncia geografica.

Posto isso, sendo profissionais tradicionais owadores, as novas tecnologias
com recursos visuais (entre eles as obras dedat@m ser inseridas na pratica pedagogica
para que se possa compreender, e explicar, a cxogide e o dinamismo da atualidade

descrita por Santos como sendo caracteristicaalmauécnico-cientifico-informal.
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Anexo 01 — Questionario Aplicado aos Docentes

UEMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

—— UNIDADE DE JARDIM

Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul

Curso Licenciatura em Geografia

Orientadora: Gezeli Eberhard
Professor (a): Académica: Waldilene Galeano

Formacao:

A entrevista tem como proposta conhecer a pragdagodgica na disciplina de Geografia nos
contetudos do 6° ano dos anos finais do Ensino Fouental, no que abrange a importancia do
espaco geografico e as paisagens representaddas eandela no livro didatico.

( ) Rede Municipal ( ) Rede Estadual ( ) Redei®dar

1- Professor (a) o que é o livro didatico para o ¢éahsr (a)?

Tente definir em pelo menos 2 palavras:

Com que frequéncia faz uso?

2- Como o (a) senhor (a) utiliza o livro didatico mrasas aulas? Qual é o nome do

material didatico utilizado?




72

3- Como o (a) senhor (a) trabalha o conceito de espaggrafico? Usa o conceito

apresentado no livro didatico ou constréi uma abged a partir da realidade dos alunos?

4- Como o (a) senhor (a) trabalha o conceito de pamayp livro didatico?

5- Além do livro didatico que outros recursos podarcitomo utilizados para facilitar a
compreensao dos seus alunos sobre os conteudasitosrde geografia?

6- No material didatico adotado para o 6° Ano o(a)hsen(a) verificou se ha
representacdo de obras de arte relacionado adidortéNesse sentido nos interessa saber se
o (a) Senhor (a) apresentou/debateu em sala de aula

Se “sim”, com o que fez? ( )

Se “nao” explique porque? ()
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7- Pensando em termos de qualidade, cite situacossdgseque podem contribuir para a
melhoraria do processo de ensino e do aproveitamgataprendizagem significativa na
disciplina de geografia para a formacéo de cidadéiti€os, ou seja, ativos. Numere pela
ordem de influencia.

) Aplicacdo de Projetos

) O material didatico

(
(
( ) A Carga horaria da disciplina por série
( ) A estrutura da escola

(

) outras (cite)

8- Mesmo utilizando o material didatico o (a) Senhay ¢ se considera professor
inovador (a)?

Em qual dos perfis abaixo vocé enquanto educaflee(anquadra?

( ) Inovador (a)
( ) Tradicional
Justifique.

9. Além do material didatico ( livro ) qual é outerurso que a escola fornece para o ensino
de Geografia?

() Atlas

( ) Revistas

( ) Livros

( ) Mapas

( ) Sala de Tecnologia

() Giz



