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RESUMO

Atualmente, o Ensino de Lingua Inglesa tem passado por diversas transformacdes diante do
processo de globalizagdo. Dentre essas mudangas estd a inser¢ao dos dispositivos digitais em
ambiente escolar. Dessa forma, este trabalho tem por objetivo investigar a
aquisi¢do/aprendizagem de Lingua Inglesa por alunos de uma turma de 6° ano de uma escola
estadual do municipio de Bela Vista-MS, usando como ferramenta a plataforma digital
Duolingo. A pesquisa estd dividida em trés momentos. O primeiro momento, baseado nos textos
de Paiva (2003), Totis (1991) e Maciel (2011) apresenta a implementacdo da Lingua Estrangeira
como lingua obrigatdria no Ensino Basico e discute os dois documentos bases da educagdo, o
PCNs (1998) e as OCEMs (2006). A segunda parte, fundamentada por Maciel (2011), Braga
(2013), Santaella (2010), Merjie (2012) e Arruda (2013), esta voltada para os conceitos de
globalizagdo e a influéncia desta no surgimento de novas formas de ensinar; da Web 2.0; a
cria¢do de dispositivos moveis com acesso a internet ¢ a influéncia deles na sala de aula. E, por
fim, a terceira parte € voltada para a analise dos dados obtidos na realizagdo da coleta de dados.
No decorrer da pesquisa, notou-se a necessidade de implementar os dispositivos digitais e
diferentes plataformas de ensino de Lingua Inglesa de forma diferente do que esta sendo feito
hoje. Ndo se pode continuar usando tais ferramentas somente para banco de dados e coleta de
informacdes para a sala de aula.

Palavras Chave: Ensino; Lingua Inglesa; Dispositivos Digitais; Duolingo.



ABSTRACT

Currently the English Language Teaching has gone through many transformations due to the
globalization process. Among these changes there is the inclusion of digital devices in the
school environment. Thus, this study aims to investigate the English learning/acquisition
learners in a class of 6 grade of a public school in Bela Vista-MS, using as a tool the digital
platform Duolingo. The research is divided into three moments. The first, based on Paiva texts
(2003), Totis (1991) and Maciel (2011) shows the implementation of a foreign language as a
compulsory language in basic education and discusses the two bases documents of education,
the PCNs (1998) and OCEMs (2006). The second part, based by Maciel (2011), Braga (2013),
Santaella (2010), Merjie (2012) and Arruda (2013), is directed toward the concepts of
globalization and influence in the emergence of new forms of teaching; Web 2.0; the creation
of mobile devices with Internet access and their influence in the classroom. Finally, the third
part is devoted to the analysis of data obtained in the data collection. During the research,
observed the need to implement digital devices and different foreign language learning
platforms differently than what is being done today. We can not continue to use such tools only
for database and information collection for the classroom.

KEYWORDS: Learning; English; Digital Devices; Duolingo.
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INTRODUCAO

Atualmente o Ensino de Lingua Inglesa tem passado por diversas transformacdes diante
do processo de Globalizag¢do. Dentre essas mudangas esta a insercdo dos dispositivos digitais
em ambiente escolar. Este tema tem sido debatido por diversos pesquisadores como Santaella
(2010); Braga (2013), Maciel (2011), e muitos outros, mostrando que o grau de importancia
das Tecnologias da Informag¢do ¢ Comunicagdo (TICs) aumentou consideravelmente como
material pedagdgico.

Sabemos que uma grande parcela do ensino de Lingua Inglesa nas Escolas Regulares,
utilizam o livro didatico que, de acordo com Tilio (2014), acarretam aulas puramente
gramaticais, € questiondrios excessivamente sistémicos. Essa pratica pedagogica,
consequentemente, desmotiva o aluno na aquisi¢do da LI dentro do ambiente escolar.

Partindo da premissa acima surgiu o projeto “Weblanguages: Duolingo em acdo no
Ensino de Lingua Inglesa para alunos de 6° ano em uma Escola Estadual de Bela Vista-MS”,
com intuito de propor uma metodologia baseada em jogos digitais como alternativa de ensino.
Sendo assim, objetivou-se no decorrer do projeto ampliar o campo lexical dos alunos da
disciplina de LI utilizando a plataforma Duolingo’.

A escolha da escola no municipio de Bela Vista - MS para a aplicag¢do do projeto se deu
por dois motivos principais: o primeiro foi o fator da mobilidade; e a propria recepcdo que os
alunos teriam em realizar o projeto de ensino. Ao somar estes dois fatores, a colaboragio da
escola foi fundamental. Ao entrar em contato com a escola, a mesma se apresentou positiva ao
projeto, cedendo o espago da biblioteca e uma senha exclusiva para o acesso a internet, para
que os alunos pudessem realizar o projeto a partir de seus dispositivos digitais.

Nesse sentido, implementamos o jogo digital Duolingo no ensino de Lingua Inglesa em
uma sala de 6° ano de uma escola publica no municipio de Bela Vista — MS. Para que isso
pudesse ser realizado, consideramos dois fatores fundamentais: o periodo nomeado
globalizagdo e uma variagdo metodologica que mostra que o ensino de LI ndo precisa ficar
restrito aos livros didaticos como aponta Tilio (2014).

Diante das escolhas feitas, como escola, plataforma digital e quais seriam os possiveis
dispositivos digitais a serem usados (notebook, smartphones ¢ tablets), foram tragados alguns

objetivos a serem alcangados. O primeiro passo foi a aplicagdo do Duolingo a fim de ampliar o

! Duolingo é uma plataforma digital de ensino de idiomas que oferece ao usudrio atividades que utilizam as quatro
habilidades fundamentais da Lingua Estrangeira (fala, escrita, compreensdo e escuta) em quatro idiomas
diferentes: Alemao, Espanhol, Francés e Inglés.
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campo lexical dos participantes do projeto para que a aprendizagem se expandisse e
influenciasse na disciplina de Lingua Inglesa que as criangas possuem em horario escolar. O
segundo passo foi incentivar o aluno a compreender a importancia da aprendizagem de Lingua
Inglesa nos dias atuais. E, por fim, o terceiro passo foi orientd-los na aprendizagem, ensinando-
os a “aprender a aprender” utilizando essas plataformas de ensino de Lingua Estrangeira sem
que sejam obrigados e sim para adquirir um novo tipo de conhecimento.

Este trabalho ¢ dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo intitulado “O ENSINO
DE LINGUA INGLESA DE ACORDO COM OS DOCUMENTOS OFICIAIS” esta voltado a
um estudo diacronico de como o Ensino de Lingua Estrangeira se tornou parte curricular
obrigatoria no Ensino Basico, no Brasil, dando énfase ao Ensino de Lingua Inglesa (LI). Em
seguida discorre sobre dois documentos oficiais, os Pardmetros Curriculares Nacionais e as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs), que servem de base para o Ensino
Basico e, consequentemente, o Ensino de LI. Na terceira e ultima parte deste capitulo ha um
didlogo sobre o intuito destes documentos como referéncia curricular para o Ensino de Linguas
e arelagdo deles com o uso das novas tecnologias no Ensino de Lingua Inglesa.

O segundo capitulo & intitulado “A INSERCAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO
ENSINO DE LINGUA INGLESA COMO LINGUA ESTRANGEIRA”. Esse capitulo esta
dividido em trés partes. A primeira parte estd voltada para “O impacto da globaliza¢do no
Ensino de Linguas Estrangeiras” ressaltando principalmente dois fatores principais: a
modernizacao dos dispositivos digitais e a inser¢ao do aluno no mercado de trabalho. O segundo
subtdpico chamado “O uso da internet como fonte de informagao e complemento do material
didatico de Lingua Estrangeira em sala de aula” ¢ baseado nos textos de Braga (2013) e
Santaella (2010). Por fim, “Os avangos tecnologicos e a pratica docente” discute a importancia
da implementacdo dos dispositivos moveis nos ambientes escolares, além de refletir sobre a
relagc@o entre os dispositivos digitais e os professores nas aulas de Lingua Inglesa em cima de
textos de autores como Santaella (2010) e Arruda (2013).

O terceiro capitulo intitulado “APLICACAO DO DUOLINGO EM UMA ESCOLA DE
BELA VISTA — MS E ANALISE DA PRATICA DAS NOVAS TECNOLOGIAS EM SALA
DE AULA” vem com uma analise detalhada de situagdes como a constru¢do de relagdes
colaborativas e a motivacdo dos alunos que aconteceram durante a aplicacdo do projeto
Weblanguages: Duolingo em ag¢do no ensino da Lingua Inglesa para alunos de 6°ano em uma
Escola Estadual de Bela Vista MS, sendo que, por meio das referéncias bibliograficas
consultadas, verificar-se-a se as situagdes que serdo expostas ao longo deste trabalho realmente

acontecem ou nao no municipio pesquisado, aferindo que o resultado geral obtido foi positivo
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causando transformagdes considerdveis na construg¢do de relagdes colaborativas, no aumento
motivacional e no desempenho etc.

Portanto, espera-se que as situagdes apresentadas ao longo deste trabalho possam levar
o leitor a refletir, ndo sé sobre a importancia da LI nos dias atuais considerando o periodo de
globaliza¢do, mas também reconhega a importancia do uso das novas tecnologias como
alternativa de ensino, a fim de tornar suas aulas mais produtivas e prazerosas tendo em vista o

projeto de ensino realizado.
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CAPITULO I - O ENSINO DE LINGUA INGLESA DE ACORDO COM OS
DOCUMENTOS OFICIAIS.

1.1 Como a Lingua Inglesa se tornou disciplina curricular no Brasil?

A inser¢do da Lingua Inglesa nas grades curriculares brasileiras ndo é algo recente, ¢
sim dotada de raizes historicas. O Ensino Oficial de Linguas Estrangeiras Modernas teve inicio
no Brasil, segundo Paiva (2003), em 1837. O comeco se deu pela criagdo do Colégio Dom
Pedro II no Rio de Janeiro. As Linguas Estrangeiras Modernas que entraram para o curriculo
obrigatorio foram inglés, francés e alemao, acompanhando as Linguas Cléssicas ja ensinadas,
latim e grego. Ja no século posterior, mais precisamente em 1915, com o Brasil Republica, o
grego ¢ retirado das escolas, ficando somente o latim como Lingua Classica.

A professora Veronica Pakrasuskas Totis em sua obra “O Ewnsino —Aprendizagem da
Leitura em Lingua Estrangeira (1991, p.16) divide o ensino de Lingua Inglesa em quatro
momentos: a criagdo do Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica, em 1930; a
criagcdo da primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional) em 1961; a primeira
reformulacdo da LDB em 1971; ¢ a criagdo da nova Constitui¢do Nacional em 1988.

Num primeiro periodo, datado de 1930 a 1936, o ensino da Lingua Inglesa era disciplina
obrigatdria juntamente com o francés. A disciplina era oferecida em quatro dos cinco anos do
Ciclo Fundamental e nos dois anos de estudos do Ciclo Complementar, restringindo-se aos
cursos de Medicina, Odontologia e Farmacia. Foi nesse periodo, mais especificamente em 1930,
que o entdo presidente Getalio Vargas criou o Ministério dos Negocios da Educagdo e Saude

Publica, conhecido hoje como MEC (Ministério da Educa¢do), que segundo Silva (2015, p.05)

a criagdo do Ministério da Educagfo e da Saude Publica, o ensino de francés e inglés
da primeira a quarta série passou a ser ministrado durante 17 horas semanais — nove
horas para o francés e oito para o inglés [...] E interessante observar que nessa época,
o ensino de francés era mais valorizado do que o de inglés. O ensino de ambas as
linguas no colegial era feito em dois anos, porém, no ginasio, quatro anos eram
dedicados ao francés e trés ao inglés (SILVA, 2015, p.05).

Sendo assim, o latim sai de cena para a entrada do franc€s como lingua preferencial. A
substituicdo da lingua do Império Romano para o francés se deu por fatores culturais, cientificos
e econdmicos. Entende-se, pela fala de Silva, que a Lingua Inglesa, mesmo ja inserida no
ensino, ndo possuia o prestigio que a Lingua Francesa recebia. Dessa forma, havia mais aulas
voltadas para o ensino do francés do que para o inglés.

A obrigatoriedade do ensino de Lingua Inglesa, continua no interim de 1937-46, porém,

esse periodo ¢ marcado pela possibilidade de escolha do aluno entre duas ou mais Linguas
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Estrangeiras, sendo que, a Lingua Inglesa era opcional no Segundo Ciclo (Curso Cientifico).
Nessa mesma década (1940), o cidadao brasileiro aumenta o seu desejo de aprendizagem pela
Lingua Inglesa, impulsionado pela relag@o, segundo Moura (apud PAIVA 2003 online), com

0s norte-americanos.

O Brasil foi literalmente invadido por missdes de boa vontade americanas, compostas
de professores universitarios, jornalistas, publicitarios, artistas, militares, cientistas,
diplomatas, empresarios, etc. — todos empenhados em estreitar os lagos de cooperagdo
com brasileiros — além das multiplas iniciativas oficiais (MOURA apud PAIVA, 2003
online).

O mundo vivia um tempo sombrio com os ares da segunda guerra, sendo assim, os
Estados Unidos buscavam agradar seus parceiros, ja que o Brsail era responsavel por enviar
nao so soldados para o campo de batalha, mas também suprimentos para o abastecimento dos
paises aliados>.

No ambito educacional, impulsionado por um espirito nacionalista, surge a Reforma
Capanema®, (1942), cujo principal lema era “A educacio deveria estar, antes de tudo, a servigo
da nacdo”. Dessa forma, ressalta-se o aumento da oferta do Ensino de Linguas em territorio
nacional, ndo somente pelo fato de os soldados brasileiros estarem em contato constante com
os militares norte-americanos, mas também pela inser¢do do cinema falado, na década de 1920.
De acordo com Paiva (2003) a Reforma Capanema “mantém o prestigio das linguas
estrangeiras, colocando, no gindsio, o francés em ligeira vantagem em relacdo ao inglés”, a
autora ainda reafirma a estrutura de “quatro anos de aprendizagem para o francés e 3 anos para
o inglés” (PAIVA, 2003, online).

Nota-se que a estrutura educacional adotada pelo Ministro Capanema aumentava o
numero de idiomas a serem ensinados, porém, a carga horaria para o Ensino de Linguas diminui
a medida que o individuo avanga em seus estudos. Esse processo poderia acarretar em uma
diminui¢do do contato do aluno com a Lingua e, consequentemente, uma aquisi¢do deficitaria,

tanto de vocabulos quanto de cultura estrangeira.

2 Em 1941, os E.U.A entram na guerra como Aliado, apds o ataque japonés a Pearl Harbor, e fizeram um acordo
com Getulio Vargas para enviar o Brasil para a batalha em troca da industrializa¢do do pais. O Brasil entdo enviou
as Forcas Expedicionarias Brasileiras (FEB). Em 1941, a Unido Soviética juntou-se aos Aliados, logo apos o
ataque alemao, que marcou a quebra do pacto nazi soviético|...]. Os Aliados da Segunda Guerra Mundial foram
o0s paises que se opuseram as Poténcias do Eixo na Segunda Guerra Mundial A Unido Soviética, os Estados Unidos
e o Império Britanico eram as principais for¢as Fonte https://asegundaguerramundial.wordpress.com/tag/aliados-
e-eixo/ Acesso 18/03/2016 as 15:42.

3 Reforma Capanema foi o nome dado as transformagdes projetadas no sistema educacional brasileiro em 1942,
durante a Era Vargas, liderada pelo entdo Ministro da Educagdo e Satude, Gustavo Capanema, que ficou conhecido
pelas grandes reformas que promoveu, dentre elas, a do ensino secundario ¢ o grande projeto da reforma
universitaria, que resultou na criagdo da Universidade do Brasil, hoje, Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Fonte http://www.helb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=63:reforma-capanema-pico-na-
oferta-de-linguas&catid=1016:1942&Itemid=2. Acesso em 18/03/2016 as 15:57.
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Na sequéncia, marcada entre 1946 a 1963, evidencia-se um desaparecimento quase total
do Ensino de Lingua Inglesa nas grades curriculares brasileiras. Essa mudanga leva para a
constru¢@o de um aluno que € orientado a vivenciar apenas a cultura nacional.

O desaparecimento parcial do Ensino de Linguas Estrangeiras Modernas na grade
curricular se deu pela instauragdo da primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
4024/61 (LDB), que fora aprovada em 1961. Neste documento ¢ retirada a obrigatoriedade do
ensino de LEM no Ensino Médio, ou seja, o ensino era opcional e a institui¢cdo de ensino ficava

encarregada em inserir ou ndo no curriculo escolar.

Apesar de todos os setores da sociedade reconhecerem a importancia do ensino de
lingua estrangeira, as politicas educacionais nunca lhe asseguraram uma inser¢ao de
qualidade em nossas escolas. Em busca dessa qualidade, as classes privilegiadas
sempre procuraram garantir a aprendizagem de linguas nas escolas de idiomas ou com
professores particulares, mas os menos favorecidos continuaram a margem desse
conhecimento (PAIVA, 2003, p.57).

O ensino de LEM estava sim inserido no Nucleo Comum curricular das escolas,
entretanto, tal fato ndo indicava obrigatoriedade em sua aplicagdo como disciplina nos
ambientes educacionais. Sendo assim, ficava a cargo dos Conselhos Estaduais de Educacdo

apresentar a situacdo educacional em cada Estado da Federacio.

Nao temos duvida de que as linguas estrangeiras poderiam figurar no proprio nucleo
comum se outras razdes ndo tivessem de ser consideradas. Referimo-nos a
impossibilidade de todas as escolas, em todas as regides do pais, apresentassem
condigdes para o seu ensino com um minimo desejavel de eficiéncia, entendendo-se
como tal, pelo menos, um razoavel desenvolvimento dos objetivos fundamentais:
entender, falar, ler e escrever (TOTIS, 1991, p.18).

Existe, dentro da propria redacdo do parecer apresentado acima, alguns pontos fortes,
dentre eles podemos destacar uma aparente delegacdo de poderes por parte da Unido para os
Conselhos Estaduais (CEs), sendo que os CEs ficavam com a obrigacdo de aumentar o grau de
qualidade* dos sistemas educacionais das unidades federativas brasileiras. Os pontos fracos
ficam a cargo da falta de clareza sobre quais seriam as condigdes apropriadas ou ndo para o
ensino de Lingua Inglesa, tais como estrutura fisica da escola, material didatico, entre outros.
Além disso, demonstra a falta de formacao de professores de Lingua Estrangeira em detrimento
de uma alta demanda de alunos, além da diminui¢do do niimero de anos em que a disciplina era
ensinada, consequentemente, isso afetava fatores importantes para o ensino de Lingua Inglesa
como: planejamento, metodologia.

Na reformulagdo da LDB em 1971, 5692/71, ha uma mudanca, contudo, ndo

significativa. No texto dessa lei temos a recomendacdo do Ensino de Linguas Estrangeiras

4 1° e 2° Graus, foram as novas nomenclaturas dadas, aos atuais Ensino Fundamental e Médio, sendo instituidas,
com a Lei de Diretrizes e Bases, no periodo de 1964 a 1982.
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Modernas, porém ndo héa obrigatoriedade do ensino das mesmas. Além disso, a escola sé
poderia oferecer tal disciplina se ela tivesse professores capacitados para ensinar o idioma

estrangeiro com eficiéncia.

Essa lei federal, apesar de elencar a lingua estrangeira moderna como primeira matéria
da parte diversificada do curriculo de 1° e 2° graus, fez inserir no texto legal a condigédo
de que ela fosse incluida apenas quando houvesse “condi¢des materiais e humanas
para ser ministrada com eficiéncia”. O critério da eficiéncia tornou-se, portanto,
exclusividade dessa disciplina e nio padrdo minimo para todos os componentes
curriculares. O artigo 7° da resolucdo 08/71 ainda define a lingua estrangeira moderna
como “conteudos menos que nucleares, porém mais que optativos”. A lei uma vez
mais parece exemplificar uma situacdo de identificagdo quanto a obrigatoriedade da
inclusdo de lingua estrangeira moderna no curriculo (TOTIS, 1991, p.18).

Na visdo de Paiva (2003), o periodo ditatorial brasileiro foi um verdadeiro desastre para
o ensino de Lingua Estrangeira. Ela considera que as Leis de Diretrizes e Bases dos anos de
1971 possuem varios deslizes cometidos pelos legisladores, ja que ha falta de clareza sobre os
critérios necessarios (formagdo docente, livros, etc.) para que o Ensino de Lingua Inglesa fosse
disciplina de ensino obrigatéria. No entanto em 1976, a partir da Resolugdo n°58/76, o Ensino
de LEM se torna obrigatdrio no 2° grau.

No final da linha temporal feita por Totis (1991), datada de 1983 a 1988, a autora afirma
a obrigatoriedade do Ensino de LEM no 2° grau e ressalta que no 1° grau esse ensino era
facultativo, ou seja, ndo obrigatdrio. Ademais poderiam ser organizadas salas mistas, ou seja,

com alunos de diversas séries, como diz no excerto abaixo.

Art. 8° - A ordenagdo do curriculo serd feita por séries anuais de disciplinas,
areas de estudo ou atividades, de modo a permitir, conforme o plano e as
possibilidades do estabelecimento, a inclusdo de opgdes que atendam as diferengas
individuais dos alunos (Redacéo dada pela Lei n° 7.044, de 1982).

§ 1° - Admitir-se-4 a organizagdo semestral, no ensino de 1° ¢ 2° graus e, no de
2° grau, a matricula por disciplina, sob condi¢do que assegure o relacionamento, a
ordenagdo e a sequéncia dos estudos (Redacdo dada pela Lei n® 7.044, de 1982).

§ 2° - Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que retinam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas
estrangeiras e de outras disciplinas, areas de estudo ¢ atividades em que tal solugéo se
aconselhe (Redacdo dada pela Lei n® 7.044, de 1982).

A ultima parte deste subtitulo serd baseada em Paiva (2003), ja4 que o texto de Tottis ndo
abraga a nova LDB. Dessa forma, Paiva apresenta o imenso esfor¢o feito por integrantes da
Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) para que o Ensino de LE ganhasse o
devido espaco nas grades curriculares brasileiras, o que resultou na obrigatoriedade do Ensino
de LE, na LDB 9394/96, a qual foi uma vitoria imensa para os profissionais em educagao.

Sabemos que a partir da Resolug@o n°58/76, o Ensino de LE no 2° grau (que mudara a

nomenclatura para Ensino Médio) ja se tornara obrigatorio e que no 1° ainda era facultativo,
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com a aprovagcdo da LDB 9394/96, o ensino de LEM se torna obrigatério no Ensino
Fundamental (antigo 1° grau).
Dessa forma, observa-se na Lei a seguinte redag@o sobre o Ensino de Lingua Estrangeira,

mas especificamente no art. 26 § 5°

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta
série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituigdo.
(BRASIL,1996, p.30).

Sendo assim, o Ensino de LE comega a partir do primeiro ano do segundo ciclo do
Ensino Fundamental, visto que o primeiro ciclo era composto de quatro séries (1* série a 4°
série) e o segundo ciclo formando também por quatro séries (5 série a 8 série) totalizando 8
anos de Ensino Fundamental.

Percebe-se que o ensino de Lingua Estrangeira, a partir da promulga¢ao dessa lei, torna-
se como obrigatorio. O mais interessante ¢ que a comunidade escolar poderia escolher qual
idioma oferecer para os alunos de acordo com suas necessidades, da economia, da comunidade
envolta a escola e a realidade do lugar. Nao s6 isso, os PCNs (1997), mais especificamente o
PCN de Lingua Estrangeira (PCN-LE), mostra, no subcapitulo “Critérios para a inclusdo de
linguas estrangeiras no curriculo”, como a comunidade escolar deve escolher a LE a ser
ensinada naquela localidade.

Em 6 de fevereiro de 2006 aconteceu a sansao da lei 11.274, em que no art.32 diz que a
quantidade de anos no primeiro ciclo do Ensino Fundamental ¢ alterada, ou seja, se estende do
1° ano até o 5° ano, somando cinco anos de duracdo. O segundo ciclo, agora, vai de 6° ano até
0 9° ano com um total de quatro anos de duragdo. Sendo assim, totaliza-se nove anos de Ensino
Fundamental. Dessa forma, o Ensino de LE passa a ser ministrado a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental. Segundo o MEC, o objetivo principal era fazer com que todas as criangas
iniciassem seu processo de escolarizacdo aos seis anos, realizando um desejo antigo da Unido.

Para um melhor entendimento, segue a Tabela 1 abaixo.

Tabela 1: Estrutura da formagao do sistema de ensino brasileiro posterior as mudangas de 2005.

FORMACAO DO ANTES DEPOIS
SISTEMA DE ENSINO
ESCOLAR
BRASILEIRO
Educagao Infantil - CEIN-Pré I eIl
Ensino Fundamental 1 1* a 4* Série 1°a 5° Ano
Ensino Fundamental 2 5% a 8* Série 6°a 9° Ano
Ensino Médio 1°a 3° Ano 1°a 3° Ano
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Apos este estudo diacronico da insercdo do Ensino de LE no curriculo escolar brasileiro,
percebe-se que ha altos e baixos. Vindo desde a implementacdo do Ensino de Linguas na época
Imperial, ou seja, no Colégio Dom Pedro II, até a sua ndo obrigatoriedade na primeira LDB
4024/61. Seu teor facultativo na segunda LDB 5692/71, tornando-se obrigatdria sé no 2° grau
da mesma lei a partir da Resolug@o n°58/76 e, por fim, se tornando finalmente obrigatdria em
sua totalidade, ou seja, Ensino Fundamental e Médio, a partir da terceira LDB 9394/96 no art.
26 §5. No entanto, embora o ensino de LEM esteja presente ha 179 anos nos curriculos
educacionais, ainda assim, as disciplinas de LE enfrentam obstaculos, como carga horaria
insuficiente, turmas numerosas ¢ etc., impedindo o professor de realizar a insercdo da LE de

forma satisfatéria tanto no carater sistémico (escrita e gramatica) quanto culturalmente.

1.2 O que dizem os Parametros Curriculares de Lingua Estrangeira em relacéo

a escolha e insercido da LE no curriculo do Ensino Fundamental.

Juntamente com a criagdo da LDB 9394/96 foram elaborados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Este compéndio ¢ dividido em areas do conhecimento humano, tais como
Lingua Estrangeira, Ciéncias Humanas, da Natureza, e Matematica, buscando ndo sé nortear,
mas também, responder e amparar o professor nas suas obrigacdes diante da LDB.

A elaboragdo deste documento se deu através de um longo periodo de pesquisa, na qual
se ponderou a opinido de diferentes profissionais em educacdo, a fim de tragar metas e contetido
que fossem igualitarios e acessiveis a todas as regides de nosso pais. O objetivo maior era que
ocorresse um pleno desenvolvimento do aluno para que o mesmo conhecesse sua importancia
e seja tratado da mesma maneira que todos os cidadaos da sociedade brasileira.

Neste trabalho demos ateng¢@o somente aos PCN-LE o qual destaca pontos fundamentais
para a inser¢@o de uma Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental, principalmente pelo ponto
de vista social, relacionado ao mercado do trabalho, ja que salientam a existéncia das regides

turisticas e o espanhol nas regides fronteiricas de nosso pais.

Primordialmente, objetiva-se restaurar o papel da Lingua Estrangeira na formagao
educacional. A aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a lingua
materna, ¢ um direito de todo cidaddo, conforme expresso na Lei de Diretrizes e Bases
e na Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, publicada pelo Centro
Internacional Escarré para Minorias Etnicas ¢ Nagdes (Ciemen) ¢ pelo PEN-Club
Internacional. Sendo assim, a escola ndo pode mais se omitir em relagdo a essa
aprendizagem (BRASIL, 1998, p.19).

Além disso, os PCNs-LE deixaram claro que € obrigagdo da Escola Bésica a oferta de
Linguas Estrangeiras como disciplina, e ndo somente aos Centros de Ensino de Linguas, que

deixam a entender que aprender outra lingua ¢ somente disciplina extracurricular.
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A proliferacdo de cursos particulares ¢ evidéncia clara para tal afirmacéo. Seu ensino,
como o de outras disciplinas, ¢ fun¢do da escola, ¢ ¢ la que deve ocorrer. As
oportunidades de aprender linguas nos Centros de Linguas das redes oficiais,
existentes em algumas partes do Brasil, sdo entendidas como suplementares a oferta
de Lingua Estrangeira dentro do curriculo, no sentido de que outras linguas, além
daquela incluida na rede escolar, possam ser também aprendidas. [..] O
distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma lingua
diferente o ajuda a aumentar seu auto percep¢do como ser humano e cidaddo. Ao
entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele
aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural, marcado por valores culturais
diferentes e maneiras diversas de organizagio politica e social (BRASIL, 1998, p.19).

Sendo assim, os PCNs-LE, reconhecem a importancia que as escolas de idiomas ocupam
no processo de formagdo escolar do aluno na aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, diante
da realidade plural, mas coloca em xeque que o dever principal de ensinar de LE ¢ da Escola
Bésica, ainda que o proprio documento ressalte dificuldades como carga horéria reduzida e
classes inchadas em diferentes regides brasileiras.

Com isso, aprender uma nova lingua nao deve ser tratado s6 como apreender um novo
conhecimento e sim a garantia de que o aluno tenha capacidade de envolver a si mesmo e outros
em um discurso, ou seja, que ele aplique no seu cotidiano, que ele se comunique com o outro a

partir dessa nova lingua.

Isso pode ser viabilizado em sala de aula por meio de atividades pedagdgicas
centradas na constitui¢do do aluno como ser discursivo, ou seja, sua constru¢do como
sujeito do discurso via Lingua Estrangeira. Essa construc¢do passa pelo envolvimento
do aluno com os processos sociais de criar significados por intermédio da utilizagdo
de uma lingua estrangeira. Isso podera ser feito por meio de processos de ensino e
aprendizagem que envolvam o aluno na construgdo de significado pelo
desenvolvimento de, pelo menos, uma habilidade comunicativa. E importante garantir
ao aluno uma experiéncia singular de construcgéo de significado pelo dominio de uma
base discursiva, que podera ser ampliada quando se fizer necessario em sua vida futura
ou quando as condi¢des existentes nas escolas o permitirem (BRASIL, 1998, p.19-
20).

No entanto, o proprio documento ressalta que o ensino das quatro habilidades (leitura,
escrita, fala e escuta) em conjunto seria dificil inicialmente, pois tirando comunidades
fronteiricas, as quais possuem o espanhol e o portugués em contato em sua maioria,
comunidades italianas, polonesas, alemds em Santa Catarina, por exemplo, “somente uma
pequena parcela da populagdo tem a oportunidade de usar linguas estrangeiras como
instrumento de comunicagdo oral” (p.20), dessa forma, o uso de uma lingua estrangeira fica
restrito a leitura e escrita.

Nao somente por estes fatores, mas ha também as questdes envolvendo vestibulares, o
Enem e outros tipos de concurso em que as habilidades em lingua estrangeira sdo exigidas sob
a forma de leitura, interpretacdo de texto e escrita, considerando assim que as habilidades de

escrita e leitura, sejam de certa forma, tomadas como primordiais no Ensino.
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Os PCNs-LE ainda registram que tal escolha ndo anula o ensino das outras habilidades,
mas lembra de que, para que as outras habilidades linguisticas possam ser ensinadas e
aprimoradas, a escola deve ter materiais audiovisuais, didaticos e uma estrutura com aparelho
de som, CDs ¢ DVDs que possam abragar e dar suporte para o ensino dessas outras duas
habilidades. O documento ainda ressalta que “a andlise do quadro atual do ensino de Lingua
Estrangeira no Brasil indica que a maioria das propostas para o ensino dessa disciplina reflete
o interesse pelo ensino da leitura” (BRASIL, 1998, 21).

Os PCNs-LE utilizam da metafora da “Lente de Maquina Fotografica”, cuja premissa
consiste em crer que o documento seria uma “Lente Padrao”, que pode ser entendida como um
ensino padrdo e preferéncia pela habilidade de leitura, sendo que o profissional expande o
conteudo ensinado para outros campos de atuacdo (tecnologia, ciéncias humanas etc.), tomando
por base, os Temas Transversais, que em suma sdo assuntos ligados a rotina didria do aluno.

No decorrer do texto, sdo apresentados “CRITERIOS PARA INCLUSAO DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS NO CURRICULO”, pois se entende que para atender o artigo
26° da LDB 9394/96, ndo se deve partir de intuito ou empirismo. Dessa forma, surge a seguinte
questdo “qual, ou quais, linguas estrangeiras incluir no curriculo?”. Os PCNs-LE indicam que
“pelo menos trés fatores devem ser considerados: fatores historicos; fatores relativos as
comunidades locais; fatores relativos a tradi¢do”. (BRASIL, 1998, p.22)

Diante dos fatores histéricos, o documento salienta que a histéria se mostra um
componente importante para a inclusdo da LE, ja que mostra diferentes atuag¢des da lingua em
distintos momentos da histéria da humanidade. Com isso, “a relevancia ¢ frequentemente
determinada pelo papel hegemoénico dessa lingua nas trocas internacionais, gerando
implicagdes para as trocas interacionais nos campos da cultura, da educa¢do, da ciéncia, do
trabalho, etc.”. Ou seja, a escolha da LE para o ensino nas comunidades escolares ndo deve ser
aleatoria e desconectada desses fatores historicos, tanto que os PCNs-LE trazem como exemplo
ainfluéncia da Lingua Inglesa em comunidades diversas, que no se restringem a paises falantes

da LI

O caso tipico ¢ o papel representado pelo inglés, em fung¢do do poder e da influéncia
da economia norte-americana. Essa influéncia cresceu ao longo deste século,
principalmente a partir da Segunda Guerra Mundial, e atingiu seu apogeu na chamada
sociedade globalizada e de alto nivel tecnologico, em que alguns individuos vivem
neste final do século. O inglés, hoje, ¢ a lingua mais usada no mundo dos negocios, e
em alguns paises, como Holanda, Suécia e Finlandia, seu dominio é praticamente
universal nas universidades. E possivel antever que, no futuro, outras linguas
desempenhem esse papel (BRASIL, 1998, p.23).

Os fatores relativos as comunidades locais dizem respeito ao numero de falantes de

determinado idioma. Ora, os PCNs-LE (1998) dizem que se incluem neste fator relagdes
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culturais e familiares. O documento destaca que as demais comunidades linguisticas s@o
distantes umas das outras além do que elas sdo nucleadas, ou seja, apresentam um pequeno

nuamero de falantes.

A convivéncia entre comunidades locais ¢ imigrantes ou indigenas pode ser um
critério para a inclusdo de determinada lingua no curriculo escolar. Justifica-se pelas
relagdes envolvidas nessa convivéncia: as relagdes culturais, afetivas e de parentesco.
Por outro lado, em comunidades indigenas e em comunidades de surdos, nas quais a
lingua materna nao € o portugués, justifica-se o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua (BRASIL, 1998, p.23).

O terceiro critério sugerido é o que se refere aos fatores relativos a tradigdo. Nesse
critério o texto trata a tradi¢do como a influéncia de determinada lingua em diversas areas de
atuacgdo (cientifica e cultural). Podemos fazer uma ponte sobre a influéncia que o francés teve
no ensino de LE a partir de 1837, e a partir disso foi crescendo até o momento em que
possuiamos mais aulas de francés do que latim, grego, alemao e inglés. Sendo assim, os PCNs-
LE lembram que isso ocorreu devido as “trocas culturais entre o Brasil e a Franca e como
instrumental de acesso ao conhecimento de toda uma geracdo de brasileiros” (p.23).

Também podemos usar, como exemplo, a influéncia atual da LI dentro do contexto de
ensino, cultural e econdmico, que Siqueira & Anjos (2012, p.135) salientam no trecho abaixo:

O inglés, ja ha algum tempo, tem se consagrado como segunda lingua de comunicagéo
na maioria dos paises. E a lingua dos esportes, do cinema, da internet. Esta presente
nos restaurantes, hotéis, nas rodadas de negdcios, nos aeroportos, congressos
internacionais, na diplomacia, nos meios cientificos na publicidade. Como aponta
Rajagopalan (2010, p.21), “ndo se discute mais a hegemonia total e, de certa forma,s
assustadora, da lingua inglesa no mundo em que vivemos”. Ventura (1989, p.36 apud

OLIVEIRA, 2006, p.12), no final do século passado, via essa expansdo como uma
verdadeira epidemia (SIQUEIRA, ANJOS 2012, p. 135).

Porém, mesmo com tais critérios a serem seguidos para a escolha de uma LE como
disciplina obrigatdria, o proprio documento de 1998 apresenta um subtitulo nomeado “UMA
SINTESE DA SITUACAO ATUAL DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO
BRASIL”. Neste trecho ¢ apresentado um panorama da realidade educacional naquele ano que
foi levantada por meio de equipes de pesquisadores montadas pelas Secretarias Estaduais de
Educacdo em oito estados em quatro regides distintas do Brasil, as quais n3o foram
especificadas.

No primeiro momento foi apontado um aspecto de marginalizacdo do Ensino de LE,
uma vez que em muitas escolas brasileiras o ensino ocorre de forma nucleada, ou seja, a LI ¢
ensinada em algumas séries do Ensino Fundamental, ndo seguindo a lei. Outra questdo é que a
disciplina de LE simplesmente ¢ tratada como uma disciplina que ndo ocorre reprovagio, sendo

tomada somente como atividade. Os PCNs-LE elucidam ainda que em alguns estados o ensino
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de LE acontece em horarios a parte da grade curricular nas escolas, aplicado ou como projeto

de extensdo, ou em Centros de Linguas que funcionam em hordarios separados, tratando, assim,

essa disciplina como uma recomendagdo/opg¢ao para o aluno € ndo como um direito.
Quanto aos objetivos, a maioria das propostas priorizam o desenvolvimento da
habilidade de compreenséo escrita, mas essa op¢ao ndo parece decorrer de uma analise
de necessidades dos alunos, nem de uma concepg¢do explicita da natureza da
linguagem e do processo de ensino ¢ aprendizagem de linguas, tampouco de sua
fun¢@o social. Evidéncias e a falta de clareza nas contradi¢des entre a opgao priorizada
e os conteudos e atividades sugeridos. Essas contradi¢cdes aparecem também no que
diz respeito a abordagem escolhida. A maioria das propostas situam-se na abordagem
comunicativa de ensino de linguas, mas os exercicios propostos, em geral, exploram
pontos ou estruturas gramaticais descontextualizados. A concepgdo de avaliagdo, no

entanto, contempla aspectos formativos que parecem adequados (BRASIL, 1998,
p.24).

No segundo momento observa-se que ha uma contradi¢do entre a proposta de ensino e
a pratica pedagogica, visto que algumas escolas propdem em seus Planos Pedagdgicos uma
prioridade pela habilidade da leitura e escrita, mais precisamente na interpretacdo textual. No
entanto, os exercicios propostos colocam em cheque somente aspectos gramaticais, estruturais
e, em sua maioria, fora de contexto. Além do mais, a falta de materiais pedagdgicos, a
quantidade excessiva de alunos em sala e o tempo insuficiente para aplicagdo da disciplina
acarretam um dificil desenvolvimento da disciplina.

Porém considerando o fator histérico, ou seja, uma passagem de dez anos apds a criacio
dos PCNs-LE, ocorreram muitas transformagdes significativas tanto de ordem estrutural,
quanto de ordem metodoldgica dentro da escola. A criacdo dos laboratérios tecnoldgicos e a
realizacdo de projetos interdisciplinares etc., permitiram que alunos e professores utilizassem
espacos distintos para realizacdo de aulas resultando ndo s6 em na ampliagdo, mas também na
combinacdo de conhecimento em diferentes areas como defendido neste documento.

Além das observagoes feitas pelos PCNs-LE, o documento alega um descaso de algumas
partes do Brasil com o ensino de LE, atentando que:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo é s6 um exercicio
intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em um cddigo
diferente; ¢, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir
discursivamente no mundo. O papel educacional da Lingua Estrangeira é importante,
desse modo, para o desenvolvimento integral do individuo, devendo seu ensino
proporcionar ao aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria
significar uma abertura para o mundo, tanto o mundo préximo, fora de si mesmo,
quanto o mundo distante, em outras culturas. Assim, contribui-se para a construgéo, ¢

para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de linguas estrangeiras,
mas também na compreensdo de outras culturas (BRASIL, 1998, 38).
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Sendo assim, o proprio documento faz uma reflexdo dos objetivos que devem ser
alcangados com o ensino de LE, dizendo que este deve acontecer como uma transmissdo de
conhecimento por parte do professor para o aluno e esse contetido e conhecimento devem
significar uma expansio de situacdes de uso pelas quais o aluno ird passar futuramente em
contato com diferentes culturas, refletindo sobre aquilo que aprendeu.

Percebe-se que o texto até ressalta que o ensino de LE vai além de ler e escrever em uma
lingua estrangeira, tanto que apresenta possibilidades de aprendizagens de outras disciplinas a
partir do ensino de LE. Isso faz com que o mesmo seja plural, interdisciplinar e transdisciplinar,
pois vai além de conceitos € no¢des gramaticais.

Em relacdo a globalizagdo, os PCNs-LE registram que “é preciso reconhecer cada
sociedade como parte de uma economia global, em que a informagdo pode ser partilhada
instantaneamente, mas que exige uma rapida restrutura¢do da organizag@o social para que se
possa ter acesso a essa informacao” (p.38).

E para que haja este compartilhamento de informagdes, entende-se que por sermos um
pais plural em relagdo as diversas linguas que coexistem, ou seja, ndo falarmos o mesmo idioma
em todos os lugares, temos que nos aprimorar nas questdes linguisticas para que possamos
dialogar com os outros.

No que se refere ao ensino de linguas, a questdo torna-se da maior relevancia. Para
ser um participante atuante ¢ preciso ser capaz de se comunicar. E ser capaz de se
comunicar ndo apenas na lingua materna, mas também em uma ou mais linguas
estrangeiras. O desenvolvimento de habilidades comunicativas, em mais de uma
lingua, ¢ fundamental para o acesso a sociedade da informacdo. Para que as pessoas
tenham acesso mais igualitdrio ao mundo académico, ao mundo dos negocios e ao

mundo da tecnologia etc., ¢ indispensavel que o ensino de Lingua Estrangeira seja
entendido e concretizado como o ensino que oferece instrumentos indispensaveis de

trabalho (BRASIL, 1998, p.38).

Os proprios PCNs-LE propdem um texto com o nome “O INGLES COMO LINGUA
ESTRANGEIRA HEGEMONICA” que ratifica o papel de destaque que a Lingua Inglesa ocupa
no atual cenario mundial, no entanto, vem alertar sobre como devemos olhar para a
aprendizagem da LI como LE. Diante do exposto, o texto discorre sobre as possiveis exclusdes
que o ensino de LI pode causar, caso seja visto somente como apropriagdo de uma lingua de
status e ndo provedora de diversos tipos de conhecimento, em outras palavras, aprender a LI
como unica LE sé para constar que somos falantes dela, constar no nosso curriculo e colocarmos

acima daqueles que ndo tiveram oportunidade em aprendé-la ou ter acesso a ela.

Assim, os individuos passam de meros consumidores passivos de cultura e de
conhecimento a criadores ativos: o uso de uma Lingua Estrangeira ¢ uma forma de
agir no mundo para transforma-lo. A auséncia dessa consciéncia critica no processo

23



de ensino e aprendizagem de inglés, no entanto, influi na manutengéo do status quo
ao invés de cooperar para sua transformacdo (BRASIL, 1998, p.40).

Além da Lingua Inglesa o documento coloca a Lingua Espanhola como uma dessas
linguas que, no Brasil, sdo importantes para o curriculo profissional. Entretanto, ndo se deve
esquecer que o intuito é que essas LEs sejam ensinadas para a educagdo de um aluno critico e
ndo somente o conhecimento sistémico de uma LE. Nio se deve esquecer que o ensino desta
LE no curriculo escolar deve ser interdisciplinar e dialogar com as outras disciplinas, para que
ela seja aplicada no cotidiano do aluno dando sentido a sua presenga no ambiente escolar e o
aluno usufruia totalmente do seu direito de aprender.

Para fechar este subtitulo, o texto ndo deixa de mencionar que as LEs possuem variag¢des
linguisticas e pluralidades culturais. Por variacdes se pode entender haver padrdes de diferentes
niveis, ou seja, ndo ha somente o inglés britdnico, assim como também ndo ha somente o
espanhol argentino, o portugués de Portugal e o guarani do Paraguai. Entdo, quando se trata do
ensino de uma LE, se deve estar atento as suas variagdes, ou seja, se se enseja ensinar a lingua
inglesa, ¢ preciso se atentar ao processo de desenvolvimento do Império Britanico em que a
Inglaterra teve varios territdrios, os quais, atualmente, possuem a lingua inglesa como lingua
oficial. Podemos citar como exemplo a India, Africa do Sul, Canadé, Australia, Estados Unidos,
etc., cada um com variacdes de diversos niveis da Lingua Inglesa, mesmo que haja uma variagao
padrio (gramatical normativa) a ser tomada como base. Em relacdo as pluralidades culturais,
ndo se ater somente ao Inglés, ou Francés, ou o Espanhol. Sabemos que nos Estados Unidos da
América existe uma multiculturalidade, formada ndo s6 por norte-americanos, mas também por
chineses, mexicanos, mulgumanos, os quais compdem a realidade cultural, mesmo que estejam,

de certa forma, na margem.

Trata-se de algo extremamente enriquecedor para o aluno, que constréi uma
compreensdo mais real do que € a complexidade cultural de um pais e também uma
percepcdo critica das tradicionais visdes pasteurizadas e unilaterais de uma cultura
(por exemplo, as visdes tradicionais de que os ingleses tomam cha as cinco horas da
tarde ou de que sdo todos extremamente polidos) (BRASIL, 1998, p.48).

Os PCNs-LE ressaltam que ¢ interessante, ao ensinar uma LE aos alunos, que eles
saibam sobre essas diversidades culturais e linguisticas e que isso seja ponto importante para a

escola onde essa lingua va ser ministrada.
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1.3 O que dizem as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio em Lingua

Estrangeira em relacio a escolha a insercido da LE no ensino médio?

As Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (OCEMs) também foram um documento
elaborado com o intuito de auxiliar a pratica docente dentro do sistema de educacio da Unido,
pautado também pela LDB 9394/96, sendo voltado para os alunos do Ensino Médio e lan¢ado
em 2006.

Esse documento nacional ¢ dividido em quatro compéndios que envolvem as diferentes
areas de conhecimento: Linguagens Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, as quais este trabalho
atentar-se-a nesta pesquisa de conclusao de curso e cujo enfoque compreende as disciplinas de
Artes, Portugués, Literatura, Lingua Estrangeira e Espanhol e suas Tecnologias.

Vale destacar que esse documento, além de reger a educacdo nacional, &
multidisciplinar, ou seja, existem diferentes linhas de atuacdo para as disciplinas fixadas na
grade curricular nacional. O texto salienta que, desde o inicio da pesquisa, o MEC buscou
estreitar relacdes entre as Secretarias Estaduais de Educacdo (SEDs) e as Universidades, por
meio de grupos de pesquisas em diferentes disciplinas enfatizando a questdo do ensino tendo
por ano base o ano de 2004.

Durante a elaboragido do documento, foram montadas comissdes de professores para que
estruturassem e fizessem os apontamentos necessarios, tendo em vista as diferentes disciplinas
que representam as areas de estudos do Ensino Regular. Os docentes consultados na parte de
Lingua Estrangeira foram Dr. Lynn Marcio Menezes de Sousa e Dr®. Walkiria Monte Mor.

Os autores dividiram esta secdo em quatro topicos: o papel educacional do ensino de
Linguas Estrangeiras na escola e a nocdo de cidadania; Inclusdo/exclusdo — global/local;
letramento; e orienta¢des pedagdgicas — desenvolvimento da comunicacdo oral, da leitura e da
pratica escrita (segundo as teorias sobre letramento).

Logo na introdug¢ao do texto, o documento apresenta seus objetivos especificos:

As orientagdes curriculares para Linguas Estrangeiras tem como objetivo: retomar a
reflexdo sobre a fung@o educacional do ensino de Linguas Estrangeiras no ensino
médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a relevancia da no¢ao de cidadania
e discutir a pratica dessa nog¢do no ensino de Linguas Estrangeiras; discutir o problema
da exclusdo no ensino em face de valores “globalizantes” e o sentimento de inclusdo
frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras; introduzir as teorias
sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a pratica do ensino de Linguas
Estrangeiras por meio dessas (BRASIL, 2006, p.87).
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Além dessas questdes sobre multiletramento e globalizagdo entrelagadas com o ensino
de LE, o documento “focaliza a leitura, a pratica escrita e a comunicacio oral contextualizadas”,
ou seja, a intertextualidade da disciplina, ndo sendo meramente disciplina de Ensino de Linguas
voltada para a gramatica normativa. Outro ponto que o documento salienta ¢ que mesmo 0s
exemplos sendo dados a partir do ensino de Lingua Inglesa, os autores acreditam que podem
ser aplicados em outros contextos de ensino de LEs diferentes.

O documento norteia o docente a exercitar a leitura, a pratica escrita € a comunicagio
oral contextualizadas. Essa orientacdo, apesar de contar com “as orientacdes anteriores e
expandi-las, difere destas e responde a investigagdes recentes, conforme pode ser observado ao
longo de nossas explanagdes” (BRASIL,2006 p.87).

O intuito geral do documento ndo ¢ solucionar os problemas do ensino de LE, mas fazer
com que o profissional de LE reflita sobre diferentes praticas pedagogicas e que possa ensinar
o aluno a pensar/expandir e a lidar “com conflitos inerentes a educagdo, ao ato de ensinar, a
cultura que consolida a profissdo de professor, ao aprendizado de Linguas Estrangeiras e a
constru¢do de uma visdo de mundo” (BRASIL, 2006, p.87).

Em seu primeiro subtitulo “O papel educacional do ensino de Linguas Estrangeiras na
escola e a no¢do de cidadania” o texto se apoia na pesquisa de mestrado “O professor de inglés
da escola publica: investigagdes sobre suas identidades numa rede de conflitos” de Quirino de
Souza (2006). As entrevistas coletadas por Souza partem de duas perguntas “E o que te levou
a buscar um curso de idiomas fora da escola?” e “E vocé pretende procurar um curso de inglés
fora da escola?”. As respostas dadas pelos entrevistados de Souza apontam a busca por um
status maior no meio social brasileiro, fazendo com que, ndo s6 alunos, mas também
professores, busquem alternativas como cursos de idiomas para apressar a aquisicdo de uma
Lingua Estrangeira.

A realidade descrita na pesquisa de mestrado atrela-se ao processo de Globalizagao, ja
que o contato com a LI e a qualidade do ensino em sua formagdo escolar sdo fatores que
distinguem aspirantes a uma vaga de trabalho no mercado atual.

Por outro lado, as OCEM-LE clarificam que o ensino de LI ocorre buscando diferentes
objetivos nos modelos® de ensino das escolas nacionais. No Ensino Privado, as habilidades mais
enfatizadas sdo respectivamente fala ¢ comunicagao, ressaltando ndo s6 a importancia da LI,
mas também, de certo modo, a inser¢do do aluno em culturas e costumes dos paises falantes de

LI como India, Africa do Sul. Além de que as escolas particulares acabam tendo uma logistica

3> Modelos, neste ponto, se referem ao Ensino Publico ou Privado.
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muito mais rica em relag@o a materiais didaticos, pedagogicos e tecnoldgicos para o Ensino de
LE.

Ja no Ensino Publico, além de salas abarrotadas de alunos, falta de laboratorios de
linguas e uma grande quantidade de contetdo para ser ministrado, acaba se caracterizando como
um ensino sistémico e robotizado da Lingua, voltado, na maioria das vezes, somente as
habilidades de escrita e leitura.

Se as Orientagdes tomam como publico alvo docentes que atuam principalmente na Rede
Publica de Ensino, as constatacdes mostradas por pesquisas revelam o desejo latente de
professores em quebrar esse estigma que o ensino publico carrega. Isso porque as OCEM-LE

(2006), apontam que os docentes:

Abrem uma estrutura paralela em forma de centro de linguas para seus proprios
alunos, com organizagdo semelhante aos dos cursos de idiomas: turmas menores e
formadas segundo o nivel linguistico identificado por testes de conhecimento do
idioma estrangeiro; horarios fora da grade escolar e aulas ministradas pelo professor
da escola (BRASIL,20006, p.89).

O documento afirma que os professores de Lingua Inglesa enxergam esta estratégia de
cursos em contra turno como um aumento da rentabilidade da aula e fortalecendo as relagdes
ensino-aprendizagem, ja que aulas em hordrios alternativos se tornam mais produtivas,
fortalecendo também relagdes de troca de saberes entre docente e aluno, modelando ndo s6 o
senso critico, mas também de cidadania no interior do aluno.

O texto enfatiza o0 método do multiletramento, tendo em vista a utiliza¢do de diversos
dispositivos digitais como computadores, tablets, celulares, etc., a fim de unir as habilidades
fundamentais da LI, por meio das infinitas ferramentas (Websites, Redes Sociais, Jogos
Educativos etc.) possibilitando ao aluno ndo s6 uma imersao cultural, assim como o contato
constante com a LI em suas diversas habilidades e primordialmente na compreensdo e
interpretacdo da mesma.

Em tempos de constante modernizagdo, o documento incentiva o docente de LI a ampliar

seu pensamento sobre a utilizacdo das midias sociais € mostra que:

mais do que um modelo a ser imitado, a linguagem na comunicagdo mediada pelo
computador oferece muitos exemplos de novos usos de linguagem ¢ da premente
necessidade de modificar as concepgdes anteriores de linguagem, cultura e
conhecimento (BRASIL,2006, p.105).

Ora, o documento educacional defende o uso metodoldgico dos dispositivos digitais,
visto que propiciam uma infinidade de exemplos que permitem ao professor acrescentar
aspectos novos e unir conhecimentos sistémicos com os conhecimentos de mundo, tendo os

Temas Transversais como um norteador de ensino.
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As Redes Sociais s3o evidéncias fortes, ndo s6 de um ensino de LI contextualizado, mas
também das novas formas de uso, principalmente em um aspecto fundamental mostrado no
documento: “a inclusdo social” do aluno no contexto em que vive com o objetivo do individuo
entender a importancia na sociedade e a busca de um status social.

Segundo as Orientacdes, nota-se que o Ensino de LE passa por transformagdes,
considerando o momento atual da Globalizagdo, principalmente pela metodologia sugerida
dentro do documento que ¢ a transdiciplinaridade, que resumidamente, consiste na unido dos
fatores sistémicos e culturais relacionados a todos os ambitos relacionados ao dia a dia do aluno.

Sendo assim as OCEM (2006) tiveram por objetivo retomar aspectos presentes em
outros documentos educacionais como a LDB de 1996 e os PCNs de 1998 além de reforgar a
importancia do ensino de LI tendo em vista o processo de Globalizacdo e a Teoria dos Novos
Letramentos que considera a implementacdo de dispositivos mdveis como alternativa
metodoldgica de ensino, consequentemente, configurando a unido das habilidades

fundamentais da LI (compreensao, fala, escuta e escrita).

1.4. Qual é o intuito destes documentos como referéncia curricular para o

Ensino de Linguas, o que eles sugerem, para essa era digital, é a realidade?

Observou-se anteriormente que o fator historico teve grande influéncia para a inser¢ao
da disciplina de Lingua Inglesa nas grades curriculares brasileiras. Essa constatagcdo fica
evidente no artigo intitulado 4 LDB e a legislagdo vigente sobre o ensino e a formagdo de
professor de lingua inglesa, da professora Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva publicado
em 2003. O objetivo da pesquisa era apresentar um estudo histdrico das leis educacionais
brasileiras e sua consequéncia para formagao de professores de Lingua Estrangeira.

Na introducdo do trabalho Paiva (2003), defende o ensino de Lingua Estrangeira,
dizendo que a comunicagdo por meio de diferentes idiomas estd presente desde as primeiras
civilizagdes até o periodo mais recente conhecido como Globalizagdo, com objetivos de paz ou
de guerra entre nagdes diferentes além da transmissdo de conhecimentos culturais e cientificos.

Partindo desta premissa introdutdria, Paiva (2003) apresenta o argumento de que, na
década de 1920, a Lingua Inglesa ja comegava a fazer parte da cultura do povo brasileiro por
meio dos filmes falados, ameagando a influéncia francesa na cultura brasileira.

Como dito anteriormente, os fatores politicos tiveram influéncia direta no processo de
ensino de Lingua Inglesa, em consonancia a isso a professora mineira faz uso das palavras de

Moura (1988) para salientar que na década de 1940 os Estados Unidos investiam no pais em
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todas as esferas a fim de estreitar relagdes com a Unido. Esse investimento ocorreu por meio de
intercAmbio cultural e cientifico

Mesmo Paiva (2003) destacando a importancia das Linguas Estrangeiras em todas as
esferas da vida humana (politica, cultural, econdmica), etc. ainda assim a professora mineira
diz que ¢ dada pouca importincia para o ensino da Lingua Inglesa ao longo das décadas da
histéria da humanidade.

No inicio da segunda parte, Paiva (2003), coloca em xeque a questdo da queda
consideravel da carga horaria do ensino da disciplina de Lingua Inglesa ao longo da historia.
Segundo Leffa (1999) em 1892 era de 76 horas semanais € em 1925 passou para 29 horas
semanais, além de expor algumas redagdes de documentos educacionais ndo s6 antigos como
as LDBs de 1961 e 1971 como também de documentos recentes como os PCNs (1998) e pensar
sobre estes.

Reforcando a afirmagdo feita na primeira secdo deste trabalho, a Lingua Inglesa foi
apenas recomendacao de disciplina em 1961 e dez anos depois na LDB de 1971 ficaria a cargo
da escola a aplicacdo da disciplina de Lingua Inglesa que tivesse um docente apto para lecionar.
Esses fatos corroboram com o pensamento de Paiva (2003) e elucidam que ambos os
documentos ignoram o ensino de Lingua Inglesa quando criam os CEs, que organizam as grades
curriculares estaduais.

Como foi explanado anteriormente Paiva (2003), se utiliza de um trecho da LDB de
1971 e cita Costa (1987) para dizer que muitas das redacdes de artigos dos documentos
educacionais sao escritas de maneira equivocada pelos legisladores federais, muito em conta
das conveniéncias do momento politico vivido pelo pais, por isso, Paiva (2003) questiona as
varias interpretacdes que encontra com uma leitura mais profunda de artigos presentes neste
documento (LDB 1971).

Reiterando o capitulo inicial Paiva (2003) revela que nao sé o ensino de Lingua Inglesa,
bem como a mentalidade dos docentes de Lingua Inglesa passou por transformagdes
consideraveis, principalmente na década de 1990. Essas mudangas se iniciaram, conforme a
autora reitera, com uma série de acdes que buscavam mostrar que o Ensino de Lingua
Estrangeira ndo tinha um carater excludente, mas sim que era para todas as classes sociais ¢ que

culminou na Carta de Floriandpolis® em 1996.

¢ Segundo Paiva (2003) A Carta de Floriandpolis foi um documento langado pelos integrantes da Associagdo de
Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) no final de 1996 durante o I ENPELE (Encontro Nacional de Politica de
Ensino de Linguas) como um plano de emergéncia para o Ensino de Linguas que ressalta que o Ensino de Lingua
Estrangeira deve fazer parte de toda a formagdo escolar do aluno. Disponivel em
http://www.veramenezes.com/ensino.htm. Acesso em 7 de maio de 2016 as 09:41.
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O resultado conforme mostrado pela docente foi a inclusdo do art. 26° §5 especifico para
o Ensino de Lingua Estrangeira no langamento da terceira LDB, a 9394/96. Com isso, o simples
fato da inclusdo da disciplina de Lingua Estrangeira na lei educacional mostrou indicios de que
seu ensino seria direito do aluno, ja que se tornara obrigatorio.

Essa pequena retomada histdrica no artigo de Paiva (2003) é importante no sentido de
se entender os motivos, como a globalizag@o e as lutas constantes de profissionais de LI, que
possibilitaram a inclus@o de seu ensino na vida escolar dos alunos, e interferiram diretamente
na elaboracdo de documentos educacionais posteriores como os PCNs (1997) e das OCEMs em
(2006).

Em primeiro lugar deve-se retomar a ideia de que tanto os PCNs (1998) quanto as
OCEMs (2006) servem de suporte para a LDB 9394/96. Os PCNs-LE, langcados em 1997,
abracam o Ensino Fundamental, que vai 6° a 9° ano, enquanto as OCEM-LE, lancadas em 2006
sdo destinadas a aprendizes do Ensino Médio, além de trazer um novo olhar para o ensino de
LE.

Outro ponto que deve ser considerado ¢ que ambos os documentos sdo resultados de
pesquisas ¢ debates em diferentes esferas educacionais, tanto do Ensino Regular quanto do
Ensino Superior e, por isso, sdo divididos em compéndios que compreendem as mais diferentes
areas do conhecimento humano. Ou seja, esses documentos sdo feitos mediante a pesquisa das
realidades em diferentes regides do pais, e que as condi¢des sociais sdo fatores determinantes
para aquisi¢ao de novas tecnologias no ensino.

No que diz respeito a proposta pedagogica dos dois documentos, tanto os PCNs (1998)
quanto as OCEM (2006) apresentam uma proposta sociointerativa. O primeiro foca na interacido
a partir da leitura e escrita e o segundo abraga, além da leitura e escrita, a comunicacdo verbal
partindo ndo sé do contato em tempo real dos sujeitos como também da aproximagdo e
comunicacdo constante por meio dos dispositivos digitais.

Em relagdo aos PCNs-LE, como ja foi discorrido no item 1.2, a escolha do idioma a ser
ensinado ocorre a partir de um estudo sociocultural, sociopolitico e socioecondmico. Para que
uma lingua seja escolhida e ensinada na escola, a comunidade escolar tem que compreender
quais sdo as funcionalidades dessa lingua no dia-a-dia do aluno. Como somos um pais envolto
de paises falantes da Lingua Espanhola e estamos inseridos num ambiente global em que a
Lingua Inglesa ¢ considerada uma lingua franca’, estas duas linguas sio as mais presentes nos

curriculos escolares do que as Linguas Francesa, Alema, Japonesa, entre outras. Outro fator a

7 Lingua Franca nesse caso ¢ uma lingua que intermedia o processo de comunicagdo entre duas pessoas de paises
distintos.
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ser ressaltado € que, na época em que os PCNs-LE foram elaboradoa, as quatro habilidades
(fala, escuta, leitura e escrita) ndo possuiam, de certa forma, campo de aplicagdo, caso fossem
ensinadas. O proprio documento aponta que mesmo que fossem ensinadas, os alunos teriam
poucas oportunidades de aplicar, dessa forma, ele foca as suas orienta¢des na leitura e escrita.
A justificativa utilizada no texto ¢ que a LE era cobrada, para estes alunos, em processos de
selegdo, tais como vestibulares e concursos, restringindo o contato da lingua somente em sua
forma escrita.

Sobre a proposta pedagdgica das OCEM-LE, Maciel (2011) ressalta que

O documento oficial para o ensino médio salienta o fato de que as concepgdes de
linguagem, cultura e conhecimento sio trabalhadas como totalidades abstratas. Para
os autores desse documento, tais concepg¢des deveriam basear-se em uma Vvisdo
heterogénea, plural ¢ complexa de linguagem, de cultura e de conhecimento inserida
nos contextos socioculturais, interagindo com novos insumos, podendo gerar
transformagdes de forma critica e eficaz (MACIEL, 2011, p. 262).

Mesmo com as adversidades sociais existentes em territdrio nacional, os professores Dr.
Lynn Marcio Menezes de Souza e Dr*. Walkyria Monte Mor escreveram as OCEMs em 2006
para tentar desconstruir a linha unilateral de ensino, ou seja, cada uma das habilidades de forma
separada, mas na busca da unido de maneiras diferentes de ensino, que levasse o aluno a
enxergar de outra forma o mundo em que estava vivendo.

Em suma, a proposta das OCEMs gira em torno da:

reinterpretagdo do papel da lingua inglesa no curriculo escolar, com os objetivos de:
discutir o papel e a importancia do ensino de linguas estrangeiras para o ensino médio;
apresentar as questdes de inclusdo e exclusdo na educagdo, baseadas na nogdo dos
valores globais e a interface com o ensino de lingua inglesa; introduzir as novas teorias
de linguagem e novas tecnologias (letramentos, multiletramentos, multimodalidade e
hipermodalidade) e oferecer sugestdes sobre as praticas de ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras baseadas em tais teorias” (MACIEL 2011, p 262).

O que se pode observar ¢ que a obrigatoriedade de Ensino de Linguas esta presente em
todos os documentos nacionais que sustentam a educacdo. Os 6rgdos nacionais como MEC
observam que o mundo estd em constante mudanca, mas por outro lado, pecam quando
restringem o ensino, comecando apenas no sexto ano, sendo que o processo de aquisi¢do de LE
consiste na constante exposi¢cdo do aluno a textos. Dessa forma o aluno perde quatro anos de
chance de aprender a Lingua Inglesa.

Quanto as teorias educacionais que embasam os documentos nacionais, vale ressaltar
que nos PCNs-LE, segundo Maciel (2001), € apresentada ao professor de Lingua Inglesa uma
visdo de carater mais grafocéntrica, ou seja, voltada a aspectos de gramatica e interpretagdo
textual. Ja as OCEM-LE utilizam a teoria dos Multiletramentos que consiste basicamente em

um ensino que coloque o aluno em contato com situacdes que estejam ligadas ao seu dia-a-dia,
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sendo que as habilidades fundamentais da disciplina de Lingua Inglesa (escrita, escuta, fala e
compreensdo) sejam trabalhadas de forma conjunta.

Sobre a metodologia existe uma diferenca entre os dois documentos analisados. Nos
PCNs-LE, “a leitura atende, por um lado, as necessidades da educagio formal, e, por outro, € a
habilidade que o aluno pode usar em seu proprio contexto social imediato. (...)” (BRASIL,
1998, p.20). Paiva (2003) salienta que esta postura dada ao documento mostra a aparente pouca
importancia ao ensino de Lingua uma vez que destaca as habilidades de escrita e leitura, ja que
os autores consideram que essas serdo as Unicas com que o aluno estard em contato apds sua
formacdo. Em contrapartida, a metodologia utilizada pelas OCEM (2006) consiste em um
trabalho conjunto das habilidades fundamentais da Lingua Inglesa, tendo em vista o processo
de Globalizagdo e as necessidades do mercado de trabalho, uma vez que, como foi apontado
anteriormente na pesquisa de mestrado de Quirino de Souza ( 2006) O professor de inglés da
escola publica: investigacoes sobre suas identidades numa rede de conflitos, ha uma
necessidade emergencial dos professores em se aperfeigoarem para buscar prestigio social.

Os novos insumos a que se refere o documento de 2006 fazem alusdo a inclusido dos
dispositivos digitais. Nos PCNs (1998) ¢ importante retomar as palavras ditas pelo Ministro da
Educacio, Paulo Renato Souza, que salientam a importancia da preparagdo do aluno mediante
0 novo panorama que se apresentava a realidade mundial. Ou seja, o proprio ministro diz que
“pode-se antever que, com o barateamento dos meios eletronicos de comunicacio, mais escolas
venham ter acesso a novas tecnologias, possibilitando o desenvolvimento de outras habilidades
comunicativas” (BRASIL, 1998, p.21).

No entanto, podemos considerar que o tempo de nos faz diferenga tanto nas praticas
quanto nas teorias pedagogicas. A internet se fez acessivel apds a criagdo da Web 1.0 em 1993
(assunto tratado no Capitulo II) e posteriormente a Web 2.0 em 2004, além do melhoramento
do servigo digital, os computadores se tornaram acessiveis a populagdo, num primeiro momento
por meio de Lan Houses e Cyber Cafés, e num segundo momento com o barateamento e
aquisicdo dos aparelhos por grande parte da populagio

Em 1997, quando os parametros foram lancados, o contato com computadores € 0 acesso
a internet era restrito a uma fatia da sociedade. Acesso a internet via telefone, a chamada
internet discada, Web 1.0 se restringia a sites estaticos, somente com informagdes escritas, esse
acesso era restrito a quem tinha dinheiro. Dessa forma, compreende-se o fato de haver fala do
ministro sobre “antever o barateamento para que se tenha acesso” dentro dos proprios PCNs.

Porém, para Maciel (2011), esta fala demonstra de forma superficial o uso das novas

tecnologias dentro do ensino de linguas e, ainda, o pesquisador alega que “o documento oficial
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para o ensino médio salienta o fato de que as concepgdes de linguagem, cultura e conhecimento
sdo trabalhadas como totalidades abstratas™ (2011, p.262).

Nas OCEMs (2006) a valorizagao das novas tecnologias ¢ dada quando elas se unem as
diferentes formas de linguagem quando o documento salienta a importancia que os dispositivos
digitais tém atualmente no ensino da disciplina de Lingua Inglesa. Nesse sentido as OCEMs
(2006) dizem que:

De maneira semelhante, no caso do uso da linguagem na comunicagdo mediada por
computador, em salas de bate-papo, MSN Messenger, etc., aparentemente se trata
apenas do uso da comunicag¢ao escrita. Porém, a escrita em sua forma tradicional nao
foi desenvolvida para uma intera¢do comunicativa em tempo real e € justamente essa
caracteristica de interacdo verbal em tempo real que marca essas formas especificas
de comunicag@o. Isso leva essas novas comunidades a recontextualizarem a escrita
para adquirir caracteristicas como o imediatismo, a redundancia e a natureza efémera

da fala em situagdes de interagdo verbal em tempo real (BRASIL,2006, p.103-
104).

Nota-se que a primeira inten¢do tanto dos PCNs (1998) quanto das OCEMs (2006) ¢
sugerir alternativas metodoldgicas para aumentar o rendimento das aulas de Lingua Inglesa.
Apesar dos documentos apresentarem algumas semelhangas (temas transversais, proposta
metodoldgica), no que diz respeito ao documento do Ensino Médio, conforme Maciel (2011),
ha um oferecimento de teorias contemporaneas que condensam as diferentes formas de
linguagem com os dispositivos digitais.

Por fim, ha semelhancas e diferengas na construgao destes dois documentos. O primeiro
focado na escrita e leitura, ou seja, no ensino grafocéntrico, o segundo voltado as habilidades
comunicativas dentro dos novos letramentos. Pode-se considerar que a distancia temporal da
elaboragdo destes documentos coloca em evidencia como o processo de Globalizacdo atuou
diretamente, principalmente porque possibilitou a modernizacdo constante da sociedade
mundial com o barateamento de dispositivos digitais (computador, telefone celular) e, dessa
forma, um novo olhar para possiveis praticas do Ensino de Lingua Estrangeira, mais

especificamente de Lingua Inglesa podem surgir.
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CAPITULO II — A INSERCAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA COMO LINGUA ESTRANGEIRA.

2.1 O impacto da globalizacio no ensino de Linguas Estrangeiras.

Em seu artigo intitulado “Globalizag@o, reformas educacionais e ensino de linguas:
colaboracdo e pesquisa Brasil/Canada”, o Prof. Dr. Ruberval Franco Maciel, inicia abordando
a respeito da palavra globalizagdo, dizendo que este 1éxico tem adquirido um conceito de
mudanga social. O mesmo, utiliza o conceito de Seargeant (apud Maciel,2011), que diz respeito
ao vocabulo “globaliza¢do” como politico-econdmico e cultural, mas afirma que ha diferentes
pontos de vista para o aprofundamento deste vocabulo.

Para Brydon & Coleman (2008), uma destas reflexdes enxerga a palavra globalizagdo
como um fendomeno localizado, distribuido em diferentes escalas, desde um grau global a um
grau local examinando as varias conexdes existentes. Blommaert (apud MACIEL, 2011),
ressalta que essas conexdes ndo se reduzem a fendmenos ou a eventos em seus contextos mais
habituais. Entretanto Brydon (2008) aponta que, mesmo que um individuo nunca mude de seu
lugar de origem, a decisdo tomada por outra pessoa, em outro lugar, afeta diretamente as
decisdes do primeiro, pois ambos sdo sujeitos, inseridos em uma sociedade global,
interconectada.

No ambito educacional, como em todos os campos das letras (semantico, fonético,
sintatico etc.), existem discussdes a respeito do “casamento” entre educacio e globalizacio,
destacado por Edwards & Usher (apud Maciel 2011), afirmando que ha um engajamento do
aluno como componente de uma sociedade e um novo mercado consumidor usando os mais
recentes meios tecnoldgicos. Ja Burbules e Torres (apud Maciel 2011) consideram importantes
outros aspectos, como os fatores econdmicos e politicos, que t€ém como consequéncia as
reformas educacionais. Os autores ainda acrescentam que tais elementos (econdmicos e
politicos) devem ser somados aos debates sobre a globalizacdo. Rizvi e Lingard (apud Maciel
2011) salientam que atualmente varios paises, dentro de suas politicas educacionais, tém
escolhido preparar os discentes para o mercado de trabalho, mediante a alta competitividade
global do mercado, em suas respectivas nagdes de origem, o que aumenta a qualidade da mao-
de-obra.

Por outro angulo, a globalizacdo tem demonstrado mudangas dos sistemas em nivel
local, como comprova Zacchi (2010), quando aponta que a Lingua Inglesa tem sido utilizada

como instrumento de comunicag¢ao na articulagdo das bases do movimento, tanto em nivel local,
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como mundial. De acordo com Norton (2010), o conhecimento local é definido como “maneiras
do saber pelas quais as pessoas negociam seus proprios termos que estdo tipicamente fora das
fronteiras dos paradigmas aceitaveis e dominantes, fundamentadas em familiaridade pessoal e
derivada de experiéncias vividas” (2010, p. 8).

O conhecimento de mundo sobre os diferentes fatos que constantemente se atualizam
age como fator preponderante na aquisi¢do de lingua, no sentindo de que o aluno ja possua
8inputs relacionados a2 mesma. Dessa forma, a intertextualidade ja presente auxilia no processo
de ensino aprendizagem, pois ajuda o docente na dinamica de contetido e por parte do aluno
expande o numero de vocabulos, de frases e expressdes que possam ser aplicadas em um
contexto de uso.

Segundo Maciel (2011), um dos autores que mais trata da antitese da globalizagido no
Ensino de Linguas Estrangeiras ¢ Appadurai (2000), que afirma ser um dos principais
problemas das relagdes globais as tensdes entre homogeneizagdo e heterogeneizacao cultural.
Levando em considerac¢do o aspecto multicultural levantado por Appadurai (2000), Mignolo
(2000) sugestiona o conceito de border thinking, que segundo Maciel (2011, p.255), serve “para
lidar com deslocamento dos modelos considerados universalmente validos das perspectivas
eurocéntricas e ocidentais”.

Entretanto, Suares Orozco & Quinn-Hillard (2004) propdem uma agdo multidisciplinar
j& que uma das dificuldades levantadas pelos autores é lidar com as diferencas e com as
complexidades do sistema educacional. Isso ocorre pois, de acordo com os autores, a
globalizagdo desfaz a coeréncia com o mundo modernista, dos séculos XIX e XX “que o
estado/nacdo pretendia disseminar” (SUAREZ-OROZCO E QUIN-HILLIARD, 2004, p. 3), em
que a principal dificuldade é com paises que sdo multiculturais, como a Africa do Sul, por
exemplo. Os sistemas educacionais de paises como a India, Africa do Sul, etc., teriam que
passar por uma nova agenda de agdes, acarretando uma mudanga de pensamento, deslocada do
pensamento comum, o que os autores chamam de inferrupting thinking as usual (ndo pensar
pelo caminho comum), mas elaborar formas alternativas e metacogntivas.

Maciel ressalta que “a Lingua Inglesa tem sido comumente associada a lingua oficial da
globalizacdo, que tanto pode incluir como excluir os cidaddos” (2011, p.255), pois, sendo a
globalizac¢do entendida como um novo vi€s para a entrada do homem ao mercado de trabalho,
a Lingua Inglesa Moderna serve como um divisor de aguas para o preenchimento de vagas de

emprego. Além disso, o autor cita Brydon (2008) ao dizer que:

8 Imput segundo Krashen (2003) ¢ o reforgo constante de informagdes recebidos pelo cérebro humano.

35



o inglés possibilita a entrada e a saida em um dialogo global e que esta atravessando
muitos tipos de fronteiras para criar “uma esfera publica global”. Para a autora, o
imaginario causado pelo discurso neoliberal da globalizagdo tem produzido varios
efeitos, entre os quais “saber inglés esta se tornando um novo tipo de letramento
importante”, estendendo-se até mesmo aos limites de paises ndo anglofonos. Assim,
dependendo da perspectiva epistemoldgica, o ensino do inglés pode se tornar um

negécio (Apud Maciel, p.255).

As escolas de ensino privado enfatizam a importancia do ensino de inglés devido a sua
importancia dentro do mercado de trabalho, objetivando a obtencdo de mais alunos em um
sistema, colocado por Maciel (2011) como um sistema “mercadologico”.

A maior parte do material didatico utilizado por essas Escolas de Ensino de Lingua
Inglesa s@o produzidos em paises em que a Lingua Inglesa ¢ oficial, entretanto, ndo quaisquer
paises, e sim Inglaterra, Estados Unidos, Canada. Tais materiais didaticos utilizam as variantes
linguisticas de prestigio, chamadas lingua padrdo como norte para o ensino. Isso implica que a
variante da Lingua Inglesa a ser aprendida tera influéncia no material pedagogico, ou seja, se o
livro foi produzido na Gra-Bretanha, a variante linguistica a ser aprendida ¢ o Inglés Britanico

padrdo. Maciel ao citar Widdoowson, diz que:

Além disso, as escolas de linguas e o mercado de livros didaticos tém favorecido
padrdes especificos de inglés dos paises falantes de prestigio, embora a palavra
“padrdo” carregue a ideologia relacionada a qualidade e estabeleca relagdes de poder
(WIDDOWSON, 2010), ou seja, a variante da lingua inglesa remete-se ao poder
econdmico dos paises falantes dessa lingua (2011, p.256).

Como exemplo, podemos citar a cole¢do “New Snapshot’, que ¢ produzida pela
Universidade Inglesa de Cambridge, uma das mais influentes mundialmente, que apenas
considera a miscigenacdo presente dentro do pais, sendo desconsiderada até a variante
americana, o que mostra o embate de poder entre as duas nagoes.

Outro fator, levantado por Jorddo (apud Maciel 2011), ¢ em relagdo aos Cursos de
Linguas Estrangeiras, cujo objetivo principal ¢ o fortalecimento da habilidade comunicativa,
mas tendo como enfoque principal a lingua utilizada nos paises de grande dominagdo
econdmica. Ou seja, somente se ensina o inglés Americano e o Britanico, trazendo a tona a
visdo imperialista, porque ndo se leva em consideracdo as variantes da Lingua Inglesa falada
em paises como fndia, Australia, Jamaica, entre outros. Para Maciel (2002, p.256),
“paradoxalmente, enquanto a globalizagdo projeta a imagem da diversidade, também implica
na homogeneizacdo cultural, influenciada pela padronizag¢do global de atividades econdmicas
e de fluxo de produtos culturais do centro para a periferia”

Block e Cameron (apud Maciel, 2011) argumentam o quanto o fator econdmico

influencia no ensino de Lingua Inglesa, de modo que este se parece com uma onda, pois irradia
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com uma for¢a menor de um pais que é considerado de terceiro mundo, dando enfoque a paises
de grande porte na escala mundial, como Inglaterra e Estados Unidos.

Quando o tema da hibridizacdo entra em cena, adota-se nesta pesquisa o raciocinio de
Canclini (2001), cuja linha de pesquisa acredita em “uma pratica multicultural, possibilitada
pelo encontro de diferentes culturas” (SOUSA, 2012, p. 2). A pesquisa aponta que se 0
continente americano fundisse todas as culturas dos diferentes povos, o desenvolvimento deste
ocorreria de forma mais rapida, o que ndo geraria divisdo de classes e conflitos desnecessarios.

A visdo defendida por Canclini acontece justamente pela defesa da aquisi¢do de cultura
conjunta dos paises anglo no cognitivo do aluno, consequentemente, essa linha de pensamento
permite que se fortalecam os valores humanos tais como: respeito, companheirismo, etc.

Portanto, sendo a lingua inglesa uma lingua que demonstra seu grande potencial
colonizador, no sentido de ser a unica que obteve influéncia nos cinco continentes do planeta e
que mostra grande poder econdmico nos dias atuais, a aquisi¢do do idioma deve acontecer de
forma conjunta, unindo todas as culturas, pois diante do processo de globaliza¢do, e de um
mercado de trabalho cada vez mais exigente, o aluno tem que estar cada vez mais munido de

diferentes vocabulos para as situagdes adversas que poderdo vir a encontrar em um pais anglo.

2.2 O uso da internet como fonte de informacio e complemento do material

didatico de Lingua Estrangeira em sala de aula.

Neste topico aborda-se sobre como o professor de Lingua Estrangeira se posiciona no
uso dos ambientes digitais para complemento de sua aula. Dessa forma, as obras como
“Ambientes Digitais: Reflexoes Teoricas e Prdaticas” de Braga (2013), “Ciberespaco: Entre o
Tudo e o Nada” de Santaella (2010), entre outros, servem de base para a discussdo. O intuito ¢
percorrer, brevemente, das mais primitivas formas de linguagem até o uso das novas tecnologias
dentro da sala de aula. Sendo assim, abordaremos dois pontos: a importancia que os dispositivos
digitais tém no ensino-aprendizagem das disciplinas escolares presentes na grade curricular de
modo geral e as diferentes ferramentas oferecidas por paginas da Web que podem auxiliar os
professores na busca de novas abordagens de Ensino em suas respectivas disciplinas.

Braga (2013) faz uma breve retrospectiva sobre a linguagem e suas variadas formas de

gerar sentido; o sistema de escrita colocando em evidencia que a lingua® foi um instrumento

A Lingua ¢ tratada por Denise Bértoli Braga (2013) como o sistema de comunicagio entre dois individuos de
culturas iguais ou distintas.
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capaz de moldar diferentes culturas além de tecer diferentes estruturas organizacionais dentro

de uma sociedade, até a relagdo com as novas tecnologias.

A linguagem permitiu que os membros de um grupo social compartilhassem suas
experiéncias pessoais tornando seus conhecimentos coletivos e também propiciou a
passagem desses conhecimentos de uma geracdo para outra, ou de um grupo social
para outros. Esses vieses culturais sdo marcados na linguagem, consequentemente na
forma como as diferentes culturas interpretam a realidade do mundo natural e social.
[...]Ou seja, esses movimentos e sons passam a serem usados como signos
linguisticos, permitindo a comunicagdo entre os individuos dos agrupamentos
humanos. Assim, as emissdes linguisticas passaram a ter sentido mesmo quando
abordavam temas fora do contexto imediato onde estavam o falante e o ouvinte
(tornando-se cada vez mais abstratas) e também passaram a ser exploradas para
expressar sentimentos ¢ pensamentos diversos. Isso certamente diferencia a
complexidade da linguagem humana daquelas usadas na comunicago entre animais
(BRAGA, 2013, p.25-26).

A autora comenta que a linguagem corporal, em suas mais variadas expressdes, ao criar

sentidos em “certos contextos de praticas sociais especificas e passou a ser usada coletivamente

de forma convencional”, dando abertura as convengdes linguisticas.

Com o tempo foram surgindo novas necessidades comunicativas passando pelos

pictogramas, ideogramas, criacdo de alfabetos, registro em placas de pedras, papiros e assim

por diante.

No entanto, embora o uso do rolo como tecnologia de suporte textual fosse superior
as outras opgdes historicamente exploradas, a leitura e localizag¢ao de informagdes nos
rolos ainda era problematica: o leitor precisava desenrolar um lado da tira escrita
enquanto enrolava o outro de forma a percorrer o texto. Assim, em algum momento
da histdria, alguma mente pratica e criativa teve a ideia de segmentar o rolo em
pedagdes, costurar sequencialmente esses segmentos criando cadernos, que eram
agrupados e protegidos com uma capa de couro? Surge o cddex medieval que foi o
precursor do formato livro como conhecemos hoje (BRAGA, 2013, p.30).

A autora ainda comenta que as palavras eram escritas todas juntas, de forma que o teor

do texto so era entendido quando lido em voz alta. No decorrer do tempo, a acentuagdo da fala

fora sendo passada para a escrita, os espacgos entre palavras foram sendo inseridos. Braga ao

citar Illich, registra que a “separacdo das palavras permitiu a leitura silenciosa” (p.32)

A busca por adequar a linguagem as novas formas de mediagdo explica muito sobre
as alteragdes que identificamos na natureza do texto ao longo da histdria. No caso da
escrita, como ja mencionado, temos, dentre outras mudangas: a inclusdo convencional
dos sinais graficos da pontuag@o, a criagdo de uma variedade de tipos ¢ tamanhos de
letra, o uso criativo do espago em branco, além de novos arranjos lexicais e sintaticos
de modo a contornar possiveis conflitos na comunicagdo. A busca por maior clareza
ou refor¢o de determinados sentidos talvez explique também a inclusdo de gravuras,
iluminuras, que passara, a compor o sentido do texto verbal, além de imagens
fotograficas, em preto e branco e também coloridas. Com os recursos digitais, essa
hibridizacdo de linguagens (mescla de textos verbais com diferentes tipos de
linguagens visuais e arquivos sonoros) ganhou uma nova dimensao (BRAGA, 2013,

p-35).

Conforme Braga (2013) a criagdo de ferramentas comunicativas ganha destaque no

capitulo seguinte da obra denominada Tecnologia da Informa¢do e Comunicagdo e novos
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Letramentos. A pesquisadora aponta que o marco histérico inicial ¢ a Revolugdo Industrial'®,
porque esse periodo possibilitou o estreitamento das relagdes econdmicas e sociais.

O texto apresenta uma linha temporal buscando compreender a evolugdo dos
dispositivos digitais. Em destaque, a primeira invengdo que revolucionou os meios de
comunicagdo, segundo a autora, foi a imprensa. Ela permitiu a copia em massa de documentos
de forma mecanica. Outros meios de comunica¢do destacados pela pesquisadora sdo o radio e
a televisdo, porque permitiram que ocorresse uma grande audiéncia e contato entre pessoas.

As invengdes significativas para exercitar a audi¢do humana foram os discos de vinil e
as fitas cassete. A captura de imagens sequenciadas foi possivel por meio dos filmes que eram
feitos em preto e branco e sem legendas, mas que tempos depois viriam a ser exibidas em cores
e, posteriormente os graficos 3D seriam os proximos elementos das ferramentas digitais a serem
utilizadas em filmes.

Braga (2013) aponta que neste primeiro momento foi dada atencdo a instrumentos
tecnologicos que atuavam de forma individualizada, mas foi o ponto inicial de modernizagao.

Na segunda parte do livro, ocorre uma maior atencdo para os dispositivos tecnoldgicos
com um conceito de interatividade mais ampla que seriam capazes de ultrapassar barreiras
geograficas e alcancar as maiores distancias possiveis. Essa interacdo foi intensificada por meio
de um processo de industrializacdo que fez com que a produgdo de dispositivos digitais
crescesse consideravelmente buscando atender uma necessidade economica.

Ao longo das décadas aconteceram mudancas ndo s6 de ordem mecanica, mas também

de plataforma digitais, Braga (2013, p.43) salienta que:

a tecnologia digital d4 continuidade a esse processo facilitando a integragdo de
diversos modos de comunicagdo. No computador, linguagens, que antes dependiam
de diferentes suportes para registro ¢ acesso de informagao (texto impresso, fotografia
e filme, por exemplo) passaram a ser armazenados todas juntas em um Unico meio
(BRAGA, 2013, p.43).

Essa possibilidade € tratada de grande armazenamento de dados em pastas digitais como
uma mudanca marcante, pois em sua visdo abriria um grande leque de possibilidades de
navegacdo que exploraria através de janelas digitais alternativas de todos os aspectos, dentre
eles os lexicais, que ocorrem por meio dos chamados hipertextos que construiriam enunciados
€ aproximariam um emissor € um receptor.

A criagdo da Web 2.0, em 2004, foi vista pelos mercados econdmicos com duas

vantagens principais: possibilitar para as grandes poténcias mundiais a procura de novos

19 Foi um periodo ocorrido na Inglaterra, no século XVIII, principalmente, com o surgimento de novas maquinas
como o tear, para a confecgdo de roupas e a descoberta das novas fontes de energia, como eletricidade e o gas, O
segundo impulsionando principalmente os trés que movimentavam a economia.
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mercados econdmicos em menos tempo, além de um contato em tempo real com novos
compradores. Essa comunicagio seria possivel por meio de um conjunto de agdes que seriam
oferecidas em uma mesma pagina digital.

Esse conjunto de acdes ofertadas pela internet foram elementos fundamentais para a
elaboragdo de novas formas, tanto de ordem visual, quanto escrita textual. Tal agdo fez com que
fosse expandido, principalmente, o campo cultural, j& que permitia que qualquer pessoa
acessasse e se expressasse de diversas formas (escrita, imagem, videos), entrando em contato
com diferentes hipertextos nos ambientes digitais, indo além do que os textos impressos
oferecem.

Braga (2013) aponta que as paginas digitais sdo exemplo claro de multimodalidade na
medida em que refletem claramente a unido de diferentes formas de expressao da linguagem,
além de serem maleéveis no sentido de que permitem o usuério estabelecer /inks que interessam
ou ndo para seu conhecimento.

Outro ponto a ser colocado em destaque seria a mudanga da forma estatica de acessar
este mundo virtual para o estado movel do acesso. Do computador de mesa localizado na “sala
de computador” para dispositivos mdveis acessados em qualquer ambiente.

Essa “nao localidade” estatica do acesso a infernet pode colocar em duvida se ha ou ndo
o ciberespaco. Santaella (2010) posiciona-se totalmente contra afirmagdo da sentenga de morte
do mundo cibernético, sustentando seu posicionamento a partir de teorias ndo s atuais como
de Pang (2008), que questiona essa morte, pois o ambiente virtual ndo se da apenas em um
unico espago, mas ocorre por meios espaciais diferentes. Ou seja, o sujeito pode adquirir
conhecimento de uma cultura alternativa nio s6 pelo computador, mas por aparelhos digitais
como os tablets e videogames.

A autora vai a contramao desta ideia de divisdo de mundos, quando segue a ideia de
Schoeder (apud Glyn, 2005), pois se antes era apenas olhar através de uma janela de vidro, em
que era uma metafora para o termo ciber, hoje elas saltaram para fora das telas de computador,
ou seja, ndo fica mais concentrado apenas na figura do desktop, mas como o advento da
modernizagdo das novas tecnologias, como aplicativos de celular, widgets. Santaella (2010, p.
71) registra que:

Se é verdade que o ciberespaco desceu até a terra, ndo ¢ preciso jogar fora esta
gigantesca crianga junto com a agua do banho, pois negar o ciberespago, significa
negar um hiperdocumento persuasivo, que cresce de modo interativo que permeia
todas as esferas (p.71).
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Toda essa mobilidade deste “ciberespago” acentuada por Santaella ocorre, segundo
Braga (2013), a partir de dois pontos principais: a unido entre dispositivos moveis (celular,
tablets, laptops) com a criagdo de redes sem fios. A aglutinagdo destes dois avangos
tecnologicos auxiliou na mobilidade humana, uma vez que o mesmo pode levar o dispositivo
em qualquer lugar e possibilitando uma dinamizacdo na circulagdo das informagdes.

Fato ¢ que a informacdo, de acordo com Santaella (2010), encontrou-se nos meios
digitais “quase como um foguete” para ser irradiada em uma sociedade inteira, em um curto
espago de tempo, transcendendo barreiras, sendo um dos poucos meios, indo além das barreiras
geograficas, unindo sociedades de diferentes culturas, etnias, etc. Sendo assim, uma bagagem
intelectual de estruturas linguisticas que acontece pelo processo de imput, ou seja, pela
exposic¢do continua a diferentes paginas de computador.

As inteligéncias artificiais ganharam grande importincia, principalmente com sua
incorporagdo de plataformas, sejam elas de pesquisa, videos, fotos ou que servem como
ferramentas facilitadoras dos relacionamentos sociais, tais como: Google e Youtube, Facebook

etc.

Os sujeitos podem interagir, produzir e divulgar discursos de forma andnima, além
disso, espagos de autoria como Blogger ¢ Youtube podem ser utilizados para os mais
variados fins; educacionais; comerciais; entretenimento; publicitarios; politicos entre
outros (BALADELI & FERREIRA, 2012, p. 69).

O que se pode destacar do excerto de acima € o fato dos meios tecnologicos permitirem
um fator fundamental da vida humana e no campo das letras, acarretando a interacdo, ndo so6 no
sentido de comunicacdo com um parente distante, como também facilitador de aprendizado de
segunda lingua por meio de sites de relacionamento com o devido fim.

Mediante a uma pesquisa no computador, ou no celular, os usudrios “ndo precisardo
mais refinar as palavras, sendo que o préprio sistema ja oferece possiveis solugdes de busca de
forma consciente” (SANTAELLA, 2010, p. 72), porque de acordo com Aguiar ¢ Hermosilla
(2007):

O surgimento destas ferramentas ¢ resultado do interesse dos pesquisadores em
automatizar todo o processo de ensino e aprendizagem, tendo como objetivo facilitar
0 acesso ao conhecimento para todos, bem como fazer com que a aplicacdo se adapte
ao perfil do aluno para o qual devera ser efetuado o ensinamento” (AGUIAR E
HERMOSILLA 2007).

Braga (2013) revela que nio se pode descartar a importancia que os dispositivos digitais
ocupam atualmente na vida humana, por outro lado, aponta que muitas pessoas nao
possuem/utilizam tais dispositivos e, por isso sdo discriminadas. A professora afirma que a
aquisicdo de um aparelho digital ganhou uma defini¢do de modernidade. Aqueles que nao

dispdem destes s@o considerados por muito como um atraso para as relagdes sociais.
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Ainda elucida que essas pessoas se sentem indiretamente obrigadas a aprender a
manusear aparelhos e novas tecnologias, ja que tais itens tém influenciado direta ou
indiretamente no cotidiano das pessoas. Por isso, a pesquisadora elenca alguns atos do cotidiano
que passaram do modo impresso para o digital como: editais de concurso; pagamentos de
contas; livros digitais; sites pedagdgicos.

Nesse sentido Braga (2013) chega a conclusdo que o processo de letramento do aluno
tem objetivos mais amplos do que o ler e escrever em livros didaticos. E preciso que o aprendiz
adquira novas formas de interpretagdo de texto, a fim de que os mesmos possam ampliar seus
conhecimentos sobre os diversos assuntos (economia, politica, esporte). A autora utiliza a frase
“ensinar o aluno aprender a aprender’(BRAGA, 2013, p. 72), ou seja, aprender a filtrar e
associar as informagdes de hipertextos que o ambiente virtual oferece.

Sob uma perspectiva clara da inclusdo e importancia dos dispositivos digitais no
cotidiano social do aluno, Braga (2013) faz reflexdes sobre como os aparelhos digitais podem
ser estratégias metodoldgicas que auxiliam os mestres buscando aumentar o rendimento das
aulas de Lingua Inglesa.

A autora afirma que os professores do Ensino Médio t€ém encontrado dificuldade
frequentes para a variagdo de materiais metodologicos, fato que segundo a pesquisadora ndo ¢
exclusividade de nenhuma disciplina escolar, mas que atinge a todas estas de modo geral.

No entanto, no momento em que faz uma breve comparacdo entre os meios que se
encontram o conteudo (impresso e digital), a pesquisadora percebe que os materiais impressos
tém certa limitagdo de contetidos oferecidos, o que nao possibilita ao aprendiz uma expansao
de conhecimentos sobre determinado tema abordado.

Porém, pressupde-se que durante o periodo académico, o profissional em formagao ¢
orientado pelo docente a criar seu material didatico para a diversificacdo de suas aulas, mas que
de certa forma, ainda assim, os materiais sdo confeccionados sob um conceito predeterminado.
Os cursos de formagdo deixam escapar informagdes pertinentes ou ndo exemplificam
satisfatoriamente algumas atividades que seriam vistas como inovadoras para o ensino das

disciplinas escolares.

Esses recursos podem compensar, inclusive, algumas deficiéncias materiais da escola
para desenvolvimento de algumas atividades (...). Existem na internet materiais
interativos nos quais o aluno pode inclusive assumir o papel de cientista e observar os
resultados gerados por sua agdo (BRAGA,2013, p.47).

Ora, para a pesquisadora os laboratérios digitais tém influéncia direta nas aulas de
Lingua Estrangeira. Um fato constatado pela pesquisadora é que a internet transformou quase

que inteiramente um estilo de aula que se delimitava a interpretacdo textual e exercicio da
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habilidade oral com frases soltas e desconexas que afetavam principalmente os alunos que
estavam iniciando seu ensino aprendizagem de Lingua Estrangeira.

Uma sugestdo de inicializagdo dos alunos novatos sdo as salas de bate-papo, que sdo
canais de comunicagdo entre um emissor € um receptor que oportunizam ao aluno no s6 a
interacdo com textos diversificados, mas também a elaboragao e revisdo dos mesmos variando
as formas de escrita que resultam em uma certa seguranca quando se comunica com pessoas
que possuem um dominio maior de uma LE.

Outra vantagem elencada ¢ a possibilidade de o aluno poder se posicionar com relacdo
aos assuntos que interessem a ele. Isso resulta ndo s6 no uso constante de diferentes estruturas
de ordem sintatica, semantica e gramatical, mas também em ser o proprio mediador do ensino
de LE, ja que existe uma troca de conhecimento entre os individuos envolvidos.

Muitas vezes os professores de LE tém a preocupagdo de quando os alunos acessam
paginas digitais com linguagens tidas como “inadequadas”, no entanto, a autora entende que
este ato seja um ato de inclusdo do aluno em um determinado contexto, afinal as linguas
possuem variagdes linguisticas dentro delas mesmas, sendo assim, passiveis de mudangas de
significados.

Outro apontamento que deve ser levado em conta ¢ que o profissional em LE muitas
vezes deve fazer associagdes com exemplos que estejam ligados ao conteudo que estd sendo
aplicado por ele. Nesse sentido, a internet é uma alternativa viavel ja que oferta um grande
numero de informagdes de diferentes areas podendo servir como exemplificagdo sobre temas
variados que auxiliam o professor na expansao do conhecimento dos alunos.

A necessidade que a internet tem preenchido nas escolas tem sido fundamental para a
variacdo metodologica nas disciplinas presentes na grade curricular. Essa razdo tem sido a
justificativa para um maior investimento em dispositivos tecnoldgicos nas escolas. Entretanto
Braga (2013), adverte que embora a internet tenha ultrapassado barreiras relativas a diversidade
cultural, muitos alunos navegam por paginas perigosas com a dtica de expansao linguistica.

A autora reafirma veementemente que cabe ao professor delimitar até onde os alunos
devem ir. De certa forma, a pesquisadora diz que o professor ndo deve formar alunos ingénuos,
mas sim que saibam se posicionar sobre diferentes situagdes, uma vez que a professora sublinha
que inegavelmente os aparelhos digitais, quaisquer que sejam, ocupam um espaco consideravel
no cotidiano de todas as pessoas.

Mediante ao periodo de globaliza¢do Braga (2013, p.57) salienta que:

Como docentes ndo podemos estar alheios ao fato de que muitas atividades humanas
hoje se desenvolvem em um contexto bem mais complexo do que estivamos
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habituados, marcado por uma rede de inter-relagdes que geram envolvimentos e
influéncias mutuas (BRAGA,2013, p.57).

A professora diz que ¢ fundamental que o docente compreenda as transformacgdes
advindas da era digital para que o mesmo possa transmitir ao aluno diferentes situacdes de uso,
consequentemente o aluno opinara sobre determinado tema. Sendo assim, elucida que o simples
ato de se pronunciar causa uma mudanga significativa no comportamento do aluno.

O capitulo quinto denominado Tecnologia e Mudanga nos modos de ensinar e aprender
discute algumas influéncias das novas tecnologias no processo de ensino- aprendizagem da
disciplina de Lingua Estrangeira do aluno. No principio, a professora revela que muitos pontos
que foram trazidos a tona no livro (relagdes colaborativas, imersdo digital) sdo discussoes
antigas no ambito educacional, o que permitiria dizer que essas metodologias ndo seriam uma
novidade escolar.

Braga (2013), afirma que os documentos que regem a educag¢do nacional (PCNs e
OCEMs) orientam para que o trabalho realizado dentro do ambiente escolar seja
transdisciplinar, ou seja, que durante a aplicacdo de um contetdo o professor deve abarcar o
maximo de conhecimentos diversos para que possa fazer o aluno refletir sobre os varios
contextos de uso do conhecimento adquirido. Sobre essa transdiciplinaridade, Braga (2013,

p.61-62) pontua que:

A Web 2.0 permite a demanda modos menos centralizadores nas agdes de ensino e
aprendizagem assim como conteudos menos rigidos e predefinidos. Como fonte de
informag@o ndo de conhecimentos, a internet, de modo geral, oferece mais recursos
do que aqueles disponiveis na memoria de um professor mesmo na sua area de
especialidade. As redes sociais ampliam as possibilidades de ajuda mutua, cooperagéo
e colaboragio entre profissionais leigos e também entre individuos que mesmo tendo
saberes fragmentados sobre determinado tema podem juntos construir visdes mais
complexas e abrangentes (BRAGA,2013, p.61-62).

Segundo a pesquisadora, as redes sociais permitem que as relagdes sejam construidas
em tempo real justamente por um carater heterogéneo, no sentido de que o docente entre contato
com diferentes culturas e formas de pensar que, por conseguinte, ajudam o professor a
direcionar o rumo que sua aula ird tomar. Esse ato leva o professor a moldar de uma maneira
saudavel e centrada o pensamento do aluno visando seu desenvolvimento humano.

As metodologias que envolvem os meios digitais partem de um principio da Teoria do
Multiletramento porque os contetidos nao sado vistos de forma desconexa, mas seus estudos sao
iniciados a partir de uma situagao ou problema que estio presentes no cotidiano do aluno. Essas
discussdes envolvem os alunos de maneira geral resultando em ndo s6 um aumento no grau de

motivacdo como também acaba abarcando os professores das demais disciplinas.
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Sendo assim, o texto ressalta que as mesmas trocas de informagdes em ambiente online
podem servir de suporte para a resolucdo de varios empecilhos enfrentados pelo professor na
comunidade escolar, contribuindo, dessa maneira, para o crescimento profissional do professor
de Lingua Estrangeira diante da realidade escolar apresentada.

No capitulo explanado, a autora explica que muitas paginas digitais que os professores
consultam ndo partem da Teoria do Multiletramento no sentido de expandir os conhecimentos
do aluno. Elas oferecem uma linha pronta de pensamento sobre determinado tema. Alguns deles
seguem metodologias que hoje podem ser consideradas retrogradas, o que influencia no pensar
de alguns docentes que consideram os aparelhos tecnolégicos, como o Data Show, por exemplo,
com unica fun¢do de reproduzir resumos de conteudos.

Contudo, a conclusdo dada pelo texto ¢ de que ndo sdo as plataformas digitais que ddo a
importancia necessaria a disciplina de Lingua Inglesa, mas a mudanga de metodologia que elas
exercem sobre o professor fazendo com que o profissional possa discernir qual ¢ a melhor
metodologia de ensino para a sua realidade educacional.

Na sess@o 5.3 nominada Prdticas de estudo independentes, a professora Denise Bértoli
Braga, encerra a sua obra ressaltando a importancia da internet uma vez que esta possui um
agrupamento de sifes que tem por objetivo ndo s6 o ensino, mas também a aquisi¢do de novas
estruturas linguisticas. Nesse sentido, a professora sugere uma pesquisa de elementos ligados

ao cotidiano do aluno para que as mesmas possam ser usadas durante a aula.

2.3 Os avancos tecnologicos e a pratica docente.

No que tange aos instrumentos de aplicagdo para o ensino de uma segunda lingua, a
professora Lucia Santaella (2010), como ja mencionado anteriormente, posiciona-se totalmente
contra a afirmacdo da sentenca de morte do mundo cibernético.

A mobilidade proporcionada pelos avangos da Web 2.0 e posteriormente pela Web 3.0,
fez com que a possibilidade de estar no mundo “real” e “virtual” a0 mesmo tempo fosse
possivel. A propagacdo de informagdes diferentes ja era prevista em cardter histérico. De

acordo com o pesquisador alemao Norbert Wiener (apud), que conceitua a cibernética, como

a teoria que estuda os mecanismos de organizagdo, baseados em mensagens
codificadas, a luz de dispositivos de controle, ou servomecanismo, que podem simular
e regular o comportamento de um organismo ou qualquer estrutura complexa, através
de sistemas de feedback (SANTAELLA, 2010, p. 67).
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Segundo Santaella, a Web 3.0 apresenta fatores que chamam a ateng¢do do usudrio, por
apresentarem caracteristicas que estdo condizentes com a realidade, apresentada em pleno
século XXI, tais como: graficos 3D, animagdes etc.

No que diz respeito a criagdo tecnologica, o filme oferece uma visdo de quio rapido seria
o desenvolvimento das tecnologias tais como fablets, celulares, entre outros, prevendo ja um
momento de “boom” dos instrumentos cibernéticos, que se daria principalmente nos anos 90,
resultando na transgressdo das barreiras mundiais, antes impostas por questdes politica ou de

divisdo social, pois segundo Kuenzer (2000, p.141).

A partir das novas tecnologias de base microeletronica, portanto, muda o eixo da
relag@o entre homem e tecnologia, que agora passa a se dar com os processos, ¢ ndo
mais com os produtos. Desta forma, a substitui¢do da rigidez pela flexibilidade
significa que, pelo dominio dos processos, as possibilidades de uso das tecnologias
nio mais se limitam pela ciéncia materializada no produto, mas dependem do
conhecimento presente no produtor ou usuario” (Kuenzer, 2000, p. 141; grifos da
autora).

Um conhecimento que ja ndo depende mais de manual de instrugdes, mas sim da
bagagem humana, pois o proprio homem ja conhece as maquinas que constroi, partindo de um
conjunto de experiéncias vividas e adquiridas pelo inventor, na tentativa de suprir as
dificuldades de cada época da historia humana.

Com a criag@o da internet nos anos 90, iniciava-se um grande armario de informagdes
em que o processo de multiletramento seria pertinente, pois contém: textos ricos em detalhes,
0 que potencializa o exercicio das quatro habilidades fundamentais para a aquisi¢do de LEI
(audigdo, fala, escuta e leitura); pde em evidéncia todo o conhecimento de mundo que o aluno
tem sobre determinado assunto ou cultura, fazendo com que o discente adquira um conjunto de
estruturas sintaticas e semanticas uteis para diferentes situacdes de uso. Moita-Lopes & Rojo
(2004 apud ROJO, 2009) afirmam que “€ preciso atentar para o fato de que a linguagem nao
acontece em um vacuo social e que textos orais e escritos t€ém o seu sentido construido por
interlocutores localizados no mundo social”. (SANTOS, 2009, p. 11).

O Hipertexto Digital abre espago juntamente com a aquisicdo linguistica, com a
construcdo semantica em diversos géneros textuais, porque, considerando a unido entre lingua
e significados, o que os textos irdo mostrar ¢ uma infinidade de significados e estruturas
linguisticas existentes, que deverdo ser compartilhadas na escola e na sociedade, conforme diz

Rojo (apud Santos 2010):

As multiplas exigéncias que o mundo contemporaneo impde a escola vdo multiplicar
grandemente as praticas e textos que nela circulam e sdo abordados. Sera importante
a ampliagcdo e democratizag¢do tanto das praticas e eventos de letramentos que tém
lugar na escola como do universo e da natureza dos textos que nela se encontram
(ROJO, 2009, p. 108).
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Os textos que se encontram em ambiente virtual podem contemplar todas as habilidades
da LI, unindo todas as suas habilidades em um unico texto, pois os préprios alunos ja sdo
produtores de discursos ou j& estdo em contato com as diferentes formas de textos, “a leitura e
consumo de musicas, filmes e seriados, nas redes sociais, faz parte do cotidiano destes alunos”.
(KNEBEL; HILDEBRAND, 2013, p. 103).

Se a teoria do multiletramento, aponta para uma linha de entrelagamento das habilidades
fundamentais da LI em uma rede desproporcional de informagdes como a internet, o aluno, na
teoria de Kalantzis e Cope (2001), deve “reconhecer onde € como a natureza e a diversidade
dos letramentos digitais podem entrar na aprendizagem e como ¢é possivel criar pontes entre o
interesse dos alunos e os propoésitos educacionais” (LANKSHEAR e KNOBEL, 2007, p. 09).

Com a modernizagdo dos aparelhos tecnoldgicos de origem digital, principalmente com
a criacdo dos aplicativos, houve potencializacdo de forma positiva, na aquisi¢ao de LI, agindo,
até, como facilitadores, ndo s6 como adi¢do de vocabulario, mas como suporte de para a
associagdo de palavras novas, como por exemplo Facebook — face + book- Livro de perfil.

E inegavel que todos os segmentos da sociedade passam por mudancas inevitaveis,
muito embora, alguns educadores ndo queiram mudar a sua linha de pensamento. Essas
mudangas apontam que os instrumentos de trabalho educacional mudam no sentido de
“estimular a apropriacdo dessas possibilidades (tecnoldgicas)” além de ‘“promover a
inforinclusdo!! por meio da educacio, cultura e arte” (MERIJE, 2012, p. 40).

Em ambito educacional, o que mais ¢ fortalecido ¢ a relagdo ensino aprendizagem, pois
os meios digitais oferecem alternativas de aplicagdo de determinados contetidos, provocando
diferentes reagdes para ambas as partes envolvidas. Estas possibilidades sao vistas mais como
positivos do que negativos, em vista dos resultados, que podem ser alcancados.

Mediante ao contexto da globalizagdo, que € perene e inacabado, como tem sido o olhar
docente em relag@o a implantagdo das novas tecnologias em ambiente escolar? Serd que tem
ocorrido abertura de pensamento por parte dos professores, com relagdo as “Novas

Tecnologias”? Tais questionamento sdo levantados por Arruda (2013), quando afirma que:

discutir o papel das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDICs) na
escola tem se tornado cada vez mais um desafio para formadores de professores da
educacio basica, dada a efemeridade do fendmeno, bem como os conflitos tedricos e
embates de poder” (ARRUDA, 2013, p. 265).

1" Infoinclusio € a tecnologia utilizada em prol da inclusio social, disponibilizando equipamentos e aplicando
seus servigos como instrumentos de educag@o e de mobilizacdo social, viabilizando politicas de inclusdo digital,
através do acesso as tecnologias da comunicagio e informagdo. (SILVA; PALHARES; ROSA, 2005, p. 2).
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Ha professores que sdo totalmente contrarios ao uso das midias digitais, por pensarem
que perderdo suas autoridades em sala de aula. Seus métodos extremamente tradicionais
baseados apenas na relagcdo entre alunos e livro didatico, ocorrendo que “o professor tenta
passar o conteudo programatico pelo método tradicional, utilizando o quadro negro insistindo
em fazer andlises metodoldgicas e tedricas nas salas de aula” (KNEBEL; HILDEBRAND,
2013, p.103).

Hobsbawm (2001), afirma que sdo atribuidas resisténcias as tecnologias quando ha
mudangas de cunho social em sua aplicacdo (como transformagdes nas relagdes de poder na

escola, por exemplo).

A formacgio de professores, porém antes de registrar alternativas, ¢ preciso salientar,
que o professor precisa estar aberto aos novos métodos, porque “ndo queremos lidar
com aquilo que remodela nossas relagdes, mas aceitamos aquilo que amplia nossas
capacidades humanas, como o celular, o avido e os editores de texto, sob uma
percepgdo técnica da inovagdo (ARRUDA, 2013, p. 267).

O que se percebe € que a resisténcia de alguns professores tem sua origem no processo
de educacdo que receberam quando eram mais novos, uma educagdo baseada na rigidez, no
castigo, em severas repreensdes por parte de seus educadores, justamente pelos primeiros
apresentarem um método tradicional, dominador.

Uma das alternativas para a formacdo de professores com uma nova visdo, que
possibilitem a abertura para as novas tecnologias, ¢ a formacdo universitaria do profissional,
que no entender de Tiffin e Rajasingham “indicam haver uma manuten¢do das praticas de
ensino e de formacdo dos professores no ambiente universitario e apontam a necessidade de
alteragdes estruturais nos cursos de formacao de professores” (apud ARRUDA, 2013, p.275).

Somando a esse pensamento Gatti (2009) considera como formagdes genéricas pontes
imensas entre as teorias apresentadas e a realidade de constante transformacdes tecnoldgicas,
que se torna tdo evidente que até o vocabuldrio sofre somas consideraveis tanto em ntimero
como em nivel semantico, que se criam diferentes significados, se adequando a realidade vivida

por uma sociedade.

Ensinar para construir a criticidade social continua sendo o papel da escola, entretanto,
¢ necessario reorganizar o seu interior para que ela seja mais identificada com a
sociedade atual e nao um espaco de resisténcia simplista que opera mais no ambito de
se opor ao técnico do que compreender a cultura oriunda das tecnologias (ARRUDA,
2013, p. 274).

O que fica em xeque com o processo de globalizagdo ¢ a forma do pensamento de alguns
professores, que as vezes, mesmo tendo passado pelo processo académico, ndo conseguiram
expandir suas linhas de pensamento na medida que as teorias estejam sendo passadas € ndo

sejam levadas em consideragdo pelos académicos.
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O problema ndo reside na oferta de uma disciplina especifica para se discutir
possibilidades de introdug@o das TDICs no processo de ensino e aprendizagem. Ainda
que o percentual de disciplinas na area da tecnologia ¢ educagdo fosse maior, qual a
garantia de que seus pressupostos tedricos e empiricos sejam objetos de dialogos com
as demais disciplinas de um curso? (ARRUDA, 2013, p. 276).
Mesmo que alguns cursos académicos ndo oferecam espaco em seus curriculos, o
professor deve construir uma consciéncia de seu papel de aprendiz, ou tera como consequéncia
uma exclusdo da prépria sociedade, que o vera como um ser atrasado tanto em sua construgao

de conhecimento, quanto em suas aplicagdes metodoldgicas, como ja apontou Braga (2013) no

texto anterior.
Nesse sentido, ¢ importante frisar que o professor, em um sentido amplo, mesmo apds
sua formagdo inicial, ndo esta isento de seu papel continuo de aprendizagem. Em
relagdo as tecnologias, percebe-se que mais ainda deve-se estar a frente das grandes
modifica¢des e avangos, para que as dificuldades sejam enfrentadas e atualizadas
(LIMA; PAIVA; RODRIGUES, 2013, p.6).
Sendo reforgadas pela afirmagdo do indiano Sugata Mitra (apud Merije 2012, p.44) que
“os professores precisam ser capazes de dizer algo que ndo estdo acostumados a dizer: “Nao
sei, mas vamos descobrir”’, embora vale ressaltar que por um outro angulo, muitos fatores como:
a formagdo de académica de professores, restrigdes por partes de diretores e coordenadores
sejam que resultam em uma dificuldade de relagdo entre professores e dispositivos digitais.
Conforme as observagoes feitas por LIMA et al.(2013) em uma Escola Estadual, em
busca de conhecimento para seu crescimento profissional e cognitivo, relata que o problema
maior entre professores € maquinas ¢ a falta de conhecimento que o professor tinha em relagao

ao manuseio ou a montagem de equipamentos eletronicos durante o periodo referente a suas

aulas, sendo dito pelos alunos pesquisadores que:

Numa sociedade onde alunos e professores podem ser comparados a nativos e
imigrantes digitais, sendo os alunos nativos por desenvolverem uma facilidade
enorme na utilizagdo das tecnologias e os professores, comparados a imigrantes
porque apresentam dificuldades no manuseio das tecnologias, percebe-se a urgéncia
de uma formacgdo atualizada e compromissada com as transformagdes sociais e
tecnologicas”. (LIMA; PAIVA; RODRIGUES, 2013, p. 4).

A comparagdo que os autores utilizam na citagdo acima ¢ bem pertinente, no sentido de
mostrar que através da figura de um imigrante, que chega em um pais distinto e deve se adaptar
a cultura e os costumes diferentes, o professor também sente dificuldade de manuseio de meios
digitais, diferentemente do aluno, que ja mora naquele pais e mostra estar bem mais a frente
nas conexoes de fios presentes em uma determinada tecnologia.

Pois, se 0 mundo gira, fatos mudam, principalmente por meio da implantagcdo das novas
tecnologias o ciber pode se tornar aliado do docente e ao mesmo tempo atraente e prazeroso

para os alunos, porque os instrumentos tecnoldgicos sdo vistos apenas como instrumento de
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lazer e diversdo. Eles também tém que ser vistos como suporte educacional, principalmente,
para que ocorra um mergulho cultural por parte do aluno em um pais anglo.

A escola, assim como qualquer segmento, seja ele econdomico, judiciario, faz parte de
toda sociedade e, querendo ou ndo, passa por mudancas. Assim também a industria do
entretenimento que sempre esteve presente na historia da humanidade levando em conta as

diferentes épocas da humanidade e suas particularidades, por meio da:
integrag¢@o de midias antigas e do seu redimensionamento cultural na sociedade, com
a respectiva construcdo de diferentes maneiras de lidar com a informagdo e o
conhecimento, tendo em vista que a integra¢@o de tecnologias antigas em uma nova
modifica também as maneiras como interpretamos os discursos e compreendemos o
processo (ARRUDA, 2013, p. 270).

Arruda (2013) sustenta a formacao de professores, sobre as TIDCs, quando cita a LDB
e os PCNs, afirmando “no que diz respeito aos documentos oficiais vigentes, o Decreto n°
9.394/1996 (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais apontam a necessidade de se formar
professores para uso das tecnologias digitais de informagao e comunica¢do” (ARRUDA, 2013,
p. 274).

Nota-se que as leis nacionais, na sua totalidade, pedem que os profissionais sejam
constantemente atualizados com relagdo ao uso das novas tecnologias, tendo em vista
justamente o processo de globalizacdo e que ndo sejam retardatarios dentro do processo de
modernizagao atual.

De fato, o lazer ganhou muito com a produg@o em massa de instrumentos tecnoldgicos,
pois alcangou os lugares mais longinquos do globo terrestre, principalmente por serem uteis no
tempo livre dos individuos da sociedade. No método de letramento digital, o aluno tem contato
com a realidade em nivel mundial e em tempo real, pois ja nasceu convivendo e produzindo
com as tecnologias digitais. (KNEBEL; HILDEBRAND, 2013, p. 103).

O letramento digital permite que professores e alunos construam conhecimento nio s
na teoria, mas também na pratica, porque estreitam lagos colaborativos. Sendo assim, ““As novas
tecnologias precisam necessariamente ser um instrumento mediador entre 0 homem e o mundo,
o homem e a educacio, servindo de mecanismo pelo qual o educando se apropria de um saber,
redescobrindo e reconstruindo o conhecimento” (NISKIER, 1993, p.11)

Esse conhecimento ¢ reconstruido partindo do ponto de vista da vivéncia da propria
profissdo docente, o proprio obstaculo visto pelo profissional, em alguns momentos, pode ser

sanado.

Diferentemente de outras épocas historicamente recentes, a pratica docente encontra-
se em uma encruzilhada: por um lado ¢ arauto da tradi¢do escolar, de um modelo de
escola que ndo pode ser implodido e substituido continuamente por “intengdes” ou
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por experiéncias mercadoldgicas que buscam “testar” as reagdes do publico a uma
determinada relagdo e que em caso de fracasso imediato, automaticamente deixa de
existir, em uma semelhanga proxima a maneira como as empresas produzem novas
tecnologias para o consumo global (ARRUDA, 2013, p. 276-277).

Esse confronto entre tradicional e moderno vem da propria construcio de valores durante
a sua formagao profissional, e muito mais do que capacitagdo, o professor tem que abrir espacgo
para as novas alternativas, mesmo diante da necessidade de seguir o plano pedagdgico, para
que os alunos ndo fiquem entediados, mas que criem a curiosidade e o gosto por novos desafios

e conhecimento que uma cultura distinta oferece.
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CAPITULO III - APLICACAO DO DUOLINGO EM UMA ESCOLA DE BELA VISTA
—MS E ANALISE DA PRATICA DAS NOVAS TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA.

3.1 a plataforma Duolingo e as teorias de ensino de LE.

O Duolingo ¢ uma plataforma digital de ensino de Linguas Estrangeiras que oferece ao
aluno atividades sobre diversos temas como: clima, comida, pronomes pessoais, expressoes
especificas da lingua e tradugdes. Todos os temas oferecidos pela plataforma fazem relagdo ao
cotidiano do aluno. O site ou aplicativo pode ser acessado em diversos dispositivos mdveis
como computadores, tablets, smartphones, etc. Para ter acesso, o aluno pode fazer o download
do aplicativo pelas plataformas Apps Store ou Google Play'? ou acessa-lo do seu computador
pelo site www.duolingo.com.

Em ambas as plataformas o processo de criagdo de uma conta ¢ padronizado, cadastro
via e-mail e senha, sendo que o usuério pode optar por usar suas contas do Facebook ou do
Google +, fazendo sua navegagdo automatica pela plataforma.

Apoés a criagdo do perfil de navegagdo o aluno escolhe entre quatro idiomas que o
Duolingo disponibiliza sendo eles: inglé€s, espanhol, francés e alemao. Na sequéncia o aprendiz
escolhe uma meta diaria para a pratica de diferentes estruturas linguisticas ensinadas pela
plataforma digital Duolingo. Cada duragdo ¢ definida dessa maneira: “casual” com a durag@o
de cinco em cinco minutos, “regular” de dez em dez minutos, “forte” de quinze minutos e
“insano” de vinte em vinte minutos.

Depois o ambiente digital questiona o que o aluno sabe sobre as estruturas linguisticas
da Lingua Estrangeira que deseja aprender. Se o mesmo responder que possui um conhecimento
prévio pode fazer um teste de nivelamento em que se seu resultado for satisfatorio o aprendiz
sera dispensado das unidades referentes ao teste. Caso seja um aluno iniciante no idioma, o
usudrio pode fazer a unidade basica e somente quando termina uma determinada unidade com
o preenchimento total da barra de energia, a unidade de ensino posterior ¢ desbloqueada. No
término de um nimero determinado de unidades o sistema fornece o grau de conhecimento
obtido na unidade estudada.

Quando o aluno alcanga o numero de pontos desejados, o mesmo tem direito a um ou

mais /ingots'®. Quanto maior o niimero de /ingots, maior o niimero de beneficios os quais o

12 Google Store e Apps Store sio plataformas digitais que possibilitam o download de aplicativos nos dispositivos
moveis.
13 Lingots sdo as moedas virtuais ganhas.
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aprendiz tem direito. Vale destacar que esses beneficios podem variar desde o desbloqueio de
uma nova unidade (como expressdes habituais usadas na lingua aprendida) até o aumento de
dias de pratica nas quais o usudrio ndo perde pontos de proficiéncia.

Outro ponto positivo da plataforma ¢ o envio de mensagens constantes que fazem com
que o aluno se lembre de praticar os conhecimentos que adquiriu nas diferentes unidades em
que o aprendiz navegou, resultando em uma aquisi¢@o de segunda lingua de forma gradativa.

No entanto, existem algumas diferencas que merecem ser salientadas quanto a
plataforma digital, Duolingo se encontra em diferentes dispositivos moéveis. No computador, o
aluno se depara com diversas ferramentas como conversas com outras pessoas online, além do
mesmo poder propor novas palavras na sessio nominada de imersdo, sendo que novos
vocabulos serdo encaixados dentro de um determinado assunto abordado pela plataforma
digital. Contudo, quando se trata do aplicativo da plataforma digital tais como Tablets e
Smartphones, observamos que este possui menos alternativas de ensino.

Para fundamentar os aspectos presentes na plataforma digital Duolingo, vale destacar o
capitulo 8 nominado A formagdo e o desenvolvimento do professor de linguas escrito por
Abrahdo (2011) que revela ao leitor algumas teorias de aprendizagem descobertas em pesquisas
cientificas universitarias ao longo da histéria da humanidade. Nesse trabalho de conclusdo de
curso foram comparados dois métodos de ensino de Linguas Estrangeiras: O Gramatico tradutor
(1840) e o Audio-Lingual (1940).

Abrahao (2011) informa que a primeira abordagem de ensino do século XIX entende
que a lingua ¢ um sistema organizado por regras gramaticais de forma gradativa tendo como
forma de aprendizagem o estimulo constante e rigoroso do cérebro humano. As atividades de
aplicagdo sdo baseadas exclusivamente nas habilidades fundamentais de leitura escrita em que
a aquisicdo de novas palavras sdo traduzidas e versadas.

No segundo método de ensino de 1940, as concep¢des se transformam
consideravelmente nos aspectos Concepgdo de aprendizagem, objetivos e o teor das atividades
aplicadas. A teoria central que o método dudio lingual abraca ¢ a de Burrhus Frederic Skinner
conhecida como Behaviorismo'* e que busca o contato imediato sendo que o aluno & visto pelo
professor como um falante nativo e a habilidade comunicativa é promovida automaticamente.

Observando as caracteristicas explanadas anteriormente, nota-se que a plataforma digital

Duolingo é condizente com o método audiolingual, ja que considerando os pontos presentes

14 Behaviorismo foi uma teoria elaborada pelo Alemdo B.F Skinner em que estudava o comportamento humano
por meio de recompensas positivas e negativas. Essas recompensas eram chamadas de reforgos positivos e
negativos.
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tanto no site quanto no aplicativo, ambos se assemelham em seu objetivo de inserir o aluno
como um falante nativo e exposto a exercicios repetitivos, mas que englobam as quatro
habilidades fundamentais da Lingua Inglesa, fazendo com que o aluno tenha contato direto com
novas estruturas gramaticais da mesma. Porém, mesmo o aplicativo tendo essas caracteristicas,

o projeto realizado propde utiliza-lo dentro do multiletramento.

3.2 Aplicacio do Duolingo em uma escola de fronteira.

Nos capitulos anteriores, buscou-se compreender ndo s6 como se deu a inser¢do do
ensino da disciplina de Lingua Inglesa no Brasil, mas também qual era a relag@o existente entre
o periodo de Globalizacdo e o auxilio de dispositivos digitais para um aumento qualitativo
consideravel na relagdo na aquisi¢do da Lingua Inglesa.

Atualmente, o ensino de Lingua Inglesa tem se tornado crucial dentro da formacgao
escolar dos alunos da Rede Regular de Ensino. Maciel (2011) ressalta que “aprender inglés ¢
um aspecto chave para o sucesso profissional” (p. 256), ou seja, muitos alunos procuram
aprender a Lingua Inglesa com o intuito de estarem aptos a um mercado de trabalho
diferenciado.

Um dos aspectos explorados na aprendizagem de Lingua Estrangeira é a construcdo de
novas estruturas sintaticas que podem ser utilizadas nos mais diferentes contextos de uso,
servindo como parametro de divisdo entre candidatos no mercado de trabalho.

Amparado nos estudos levantados nos capitulos anteriores, realizou-se o Projeto de
Ensino “Weblanguages: Duolingo em agdo no ensino de Lingua Estrangeira para alunos de
6°ano em uma escola em uma Escola Estadual de Bela Vista- MS”. O projeto foi elaborado
contendo um compéndio envolvendo atividades digitais que compreendem as quatro
habilidades fundamentais da Lingua Inglesa (fala, escuta, compreensdo e leitura) e também
atividades dinamicas simples como: brincadeiras, mini didlogos para comprovar a eficiéncia
desta plataforma digital.

O grupo escolhido para participar do projeto foram alunos do 6° ano matutino, do Ensino
Fundamental de uma escola da Rede Estadual de no Municipio de Bela Vista-MS. A escolha
desta sala se deu principalmente baseado no art. 26, incisos 5, da LDB, que informa o inicio do
ensino da disciplina de Lingua Inglesa ¢ obrigatério a partir do 1° ano do 2° ciclo do Ensino
Fundamental. Logo, chegou-se a um consenso de que os alunos seriam ideais para o projeto,

visto que os mesmos nao passaram pelo ensino de Lingua Estrangeira anteriormente.
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Vale ressaltar que havia 27 alunos que frequentavam as aulas do 6° ano, porém, somente
10 se inscreveram para o projeto. Destes 10, nove alunos frequentaram o projeto em sua
totalidade. Um fato interessante ¢ que dos nove alunos, trés alunos sdo filhos de paraguaios,
moram na cidade de Bella Vista Norte - PY!®, estes alunos possuem como lingua materna o
espanhol e o guarani, sendo assim, a lingua portuguesa, para eles ¢ considerada lingua
estrangeira. No entanto, ndo houve aprofundamento nesta questdo, deixando-a aberta para
préximas pesquisas.

A turma do 6° ano da institui¢do de ensino caracteriza-se por um alto grau de bilinguismo
(portugués — espanhol/guarani), ndo s6 por questdes geograficas, mas também relativos a
tradicao'®. Entretanto, a inser¢do do ensino de Lingua Inglesa foi bem recebida pelos alunos,
principalmente por meio da apresentacdo inicial do projeto, que procurou envolver os alunos
em sua totalidade, utilizando perguntas sobre a Lingua Inglesa e sobre outros fatores como
cultura, importancia de ensino etc., em que os alunos demonstraram um nivel de conhecimento
elevado.

O projeto foi pensado sobre a justificativa de que os dispositivos mdveis como telefones
celulares, fablets e computadores tem se inserido de forma gradativa no tempo de lazer dos
alunos, e consequentemente os mesmos ficam conectados por muito tempo. Sendo assim, surgiu
a questdo: Por que ndo associar os ambientes digitais a aquisi¢do de LI dos alunos?

Os textos utilizados para tentar responder esta questio foram trechos encontrados tanto
nas OCEMs (2006), quando o documento propde uma convergéncia entre o ensino de LI e os
dispositivos digitais a fim de que o aluno conheca diferentes formas linguisticas existentes.
Tilio (2014) ressalta que o método de ensino adotado pelas escolas publicas sdo apenas listas
de exercicios de carater sistémicos que desmotivam o aluno na aprendizagem de uma segunda
lingua.

No plano de ensino do projeto, o primeiro encontro estava descrito como uma breve
apresentacdo inicial dos objetivos geral e especificos da proposta pedagogica, além da entrega
das autorizagdes de participa¢do do projeto aos aprendizes. Desse modo, o primeiro contato
com os alunos se deu em periodo de turno, ou seja, no horario de aula deles. Com os 27 alunos
em sala de aula apresentou-se o projeto em Power Point, demonstrando que a Lingua Inglesa

esta inserida no cotidiano de todos.

15 Bella Vista Norte-PY € cidade gémea de Bela Vista — BR.

16 Tradigdo pode ser considerada como “Doutrinas, costumes etc., conservados num povo por transmissao de pais
para filhos” Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?%20lingua=portugues-
portugues&palavra=tradi%E7%E30 Acesso em:14 de abril de 2016.
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Dentro da apresentagdo foram realizadas duas perguntas: a primeira foi em relag@o a
frequéncia a algum curso de idioma, como forma alternativa para reforcar a aprendizagem de
LI. J& que um trecho das OCEMs ressalta que os docentes tém tentado adotar estruturas
semelhantes s escolas de idiomas, a fim de variar as metodologias. Tendo em vista que esse
documento elucida sobre a disciplina de Lingua Inglesa serem enfatizadas as habilidades de
leitura e escrita. Todos os alunos presentes em sala de aula afirmaram que ndo possuiram
contato com outro ensino de Linguas, a ndo ser o oferecido pelo curriculo escolar.

A segunda pergunta foi a respeito da opinido dos alunos sobre a importancia da Lingua
Inglesa nos dias atuais. Dos 27 alunos, sete apontaram o intercimbio como foco de
aprendizagem e trés apontaram o trabalho em grandes empresas para a busca de melhores
condi¢des de vida, comprovando o que Maciel (2011) afirma “aprender inglés € um aspecto
chave para o sucesso profissional” (p. 256). Os outros 17 alunos ndo souberam responder sobre
o assunto. Esse fato condiz com o aspecto levantado na disserta¢do de mestrado de Souza (2006)
“O professor de inglés da escola publica: investigacoes sobre suas identidades numa rede de
conflitos " apresentados anteriormente no subcapitulo 1.3, referente as OCEMs, uma vez que as
perguntas feitas pelo mestrando a professores de Lingua Inglesa sobre a importincia da
capacitagdo do mesmo mediante ao periodo de Globalizagio.

Apos esse primeiro encontro foi feito o convite aos alunos para a participa¢do voluntaria
no projeto, foram enviados os documentos obrigatorios para que os alunos pudessem participar
do projeto. Dos 27 alunos, 10 manifestaram o interesse em participar do projeto trazendo os
documentos obrigatorios devidamente assinados e autorizados. A partir disso, o projeto foi
dividido em 14 encontros, cada um com duragdo de 1h/aula, realizados no periodo vespertino
na biblioteca da escola.

A primeira aula do projeto revelou dois pontos interessantes: por um lado, os mesmos
afirmaram estarem usando os dispositivos digitais que dispde com Redes Sociais (Facebook),
por outro ficaram espantados quando foram apresentados a paginas na Web que permitem a
aprendizagem da Lingua Inglesa. Dessa forma, entende-se que estes alunos ndo olham/olhavam
para os dispositivos moveis e infernet como possibilidade de aprendizagem. Tais mecanismos
eram vistos somente como entretenimento, ou seja, assistir videos no YouTube era caracterizado
como assistir televisdo, e conversar pelo Facebook seria s6 uma extensdo de conversar com
colegas em ambientes variados.

Segundo Braga (2013), muitos professores vém a internet como fonte de materiais

didaticos, textos, videos os quais podem trabalhar nas suas praticas pedagogicas em sala de
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aula, porém € o professor pesquisando num banco de dados e repassando aos alunos em sala de

aula, na qual os alunos sdo proibidos de utilizarem dispositivos moveis.

A internet mudou a situagdo de varias maneiras. Primeiro, além da facilidade de
acesso a textos das mais variadas naturezas e sobre os mais variados assuntos, agora
o aprendiz pode interagir com uma variedade enorme de producdes multimidias, que
integram sons, imagens, videos com legenda ou transcricdo (BRAGA, 2013, p.50).

E interessante que os acessos a essas variedades de produgdes ndo fiquem restritas na
escola somente ao professor. Que aluno também entenda que estes mecanismos sao importantes
para o aprendizado de uma nova lingua, como também de qualquer outra disciplina do curriculo

escolar.

Melhor dizendo, permitiu-nos observar que os alunos chegam interessados e curiosos
para o aprendizado de uma “nova” lingua, uso o termo “nova” porque ¢ assim que
eles se referem a ela, devido ao fato de que para a maioria deles este € o inicio de
estudos (CAMPOS-GONELLA, 2007, p. 14).

O segundo encontro foi elaborado com o intuito de ser feita uma avaliacdo diagnostica
para determinar o quanto os alunos conheciam previamente da lingua inglesa: palavras ou frases
que estejam presentes em seu cotidiano como Notebook, Milkshake, Hot Dog, etc. Seguindo o
objetivo proposto foram utilizadas duas metodologias em conjunto: a primeira foi a prdpria
conversagdo realizada entre o pesquisador e os alunos, envolvendo principalmente saudagdes
como “Good Afternoon”, “Bye Bye” além da aplicacdo de uma lista de exercicios, a fim de dar
um primeiro impulso no ensino de Lingua Inglesa. A lista era composta de exercicios de dois
estilos de proposi¢des: Match the columns (ligar as colunas) e Translation (Traducdo de
palavras), em que o tema abordado era “Palavras e Expressoes da Lingua Inglesa” presentes no
dia a dia. O método de conversagdo foi aplicado em todas as aulas do projeto.

Durante a execucdo da lista notava-se grande dificuldade dos alunos, entretanto, quando
houve o momento da corre¢cdo foram utilizadas duas técnicas de ensino: campos associativos,
que, segundo Oliveira (2008)!7, ¢ o campo de palavras ligadas a0 mesmo tema, como
helicoptero, carro; e o segundo ¢ o método de linguagem corporal, j& que foi usado
principalmente o tato para apontar ou aproximar os alunos das respostas desejadas. O resultado
obtido foi uma fixagdo das palavras contidas na folha impressa pelos alunos.

Como ainda houve tempo sobrando nessa aula, o que permitiu iniciar, de forma parcial,
a criacdo de algumas contas para o acesso dos alunos na plataforma digital Duolingo com as
explicagdes dadas para o uso, iniciara sua navegagdo por esta plataforma, realizando as

atividades presentes na unidade “Basico I”. Nesse momento, foi possivel perceber que alguns

17 Os campos associativos estdo presentes no capitulo 8 do livro Manual de Semantica de autoria do Professor
Doutor Luciano Amaral Oliveira.
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aprendizes ndo possuiam nenhum dispositivo mével para acesso da plataforma digital, dessa
forma, o pesquisador disponibilizou celulares e notebooks para que os alunos pudessem realizar

0 acesso. Isso coincide com o pensamento de Rojo (apud Maciel 2011) que mostra:

Alguns dados estatisticos de uma pesquisa realizada pelo Instituto de Cidadania, que
entrevistou 3.501 brasileiros, entre 15 e 24 anos, em seis estados ¢ 198 cidades. Os
numeros indicam que: 23% nunca leram um livro; 39% jamais foram ao cinema; 62%
jamais estiveram em um teatro; 59% nunca estiveram em um concerto; 52% nunca
estiveram em uma biblioteca além da de sua escola (MACIEL, 2011, p. 259).

Vale ressaltar que um dos empecilhos enfrentados durante a execugdo do projeto foi a
lentiddo da internet oferecida na escola que acolheu o projeto, isso dificultou em muitos
momentos do progresso dos alunos ao longo da plataforma digital Duolingo.

Sobre o acontecimento, pode-se fazer uma ponte com um aspecto debatido por Barton
& Lee (2015, p. 172) quando dizem que diante das necessidades de aprendizagem “pessoas que
apoiam umas as outras agindo como mediadoras e mentoras [...] Comentarios e feedbacks
positivos criam um ambiente amigavel, solidério e relativamente seguro para a aprendizagem
informal” (BARTON; LEE, 2015, p. 172). Os alunos que conseguiam manusear com mais
facilidade os dispositivos e entendiam mais rapido como era o processo, auxiliaram os colegas
que estavam com mais dificuldades. Com a retomada das explica¢des, buscou-se incentivar os
alunos a navegar pela pagina digital Duolingo, uma vez que foi dito aos alunos “Este jogo ¢
super legal, vocés vao gostar muito”, e o resultado foi satisfatorio.

Merece ser destacado que durante a convivéncia com os alunos nesta aula, presenciou-
se um aumento gradativo de motivacdo dos mesmos para que continuassem a realizar o projeto,
uma vez que se percebia que os alunos envolvidos realmente engajaram-se no processo de
aprendizagem da Lingua Inglesa.

No terceiro encontro, foi discutida a importancia dos dispositivos digitais para o Ensino
de Lingua Inglesa nos dias atuais, na sequéncia aconteceria uma apresentacao das ferramentas
oferecidas junto com as salas de aula online, oferecidas em uma aba especial na plataforma
Duolingo, a qual permite um acompanhamento do grau de desenvolvimento do aluno na
aquisicdo de um segundo idioma.

Devido a realidade vista dentro da escola, percebeu-se que os alunos aprenderam a entrar
na plataforma por conta propria sem a necessidade de explicagdo das ferramentas. O unico
auxilio solicitado pelos alunos foi a criagdo de um e-mail, ja que a maioria deles ndo possuia

Facebook, sendo assim, coube ao pesquisador criar os e-mails para esses alunos.
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Vale destacar que o ato de descobrir as ferramentas partiu dos proprios alunos fazendo
com que os mesmos descobrissem a obrigagcdo de fazer um e-mail. Esse fato estd de acordo com

o pensamento de Baton & Lee, (2015,p.170) que afirmam que:

Chegando a como aprendem online, podemos asseverar varios pontos importantes em
qualquer aprendizado: as pessoas aprendem pela participagdo em praticas; isto implica
juntar-se com outras pessoas; as pessoas refletem sobre sua participacdo online e
aprender a assumir novas identidades (BARTON; LEE, 2015, p. 170).

Pode-se dizer que no final da aula os alunos aprenderam mais elementos em inglés
ligados ao tema da informatica do que o contetido presente na plataforma digital Duolingo.

Retomando o que Braga (2013) diz quando afirma que a infernet possibilita a abertura
de links relacionados ao tema de interesse do usuario resultando em uma pesquisa que tirou
davidas importantes, além do aumento de motivacdo para a tentativa de insercao dos alunos em
salas digitais. Com isso, o quarto encontro foi elaborado com o objetivo de criar uma “sala de
aula online”, oferecida pela plataforma digital, porém, essa estratégia confundiu muito os
alunos e foi decidido acompanhar o desenvolvimento de suas atividades na plataforma in loco.

Com exercicios ligados 4s quatro habilidades fundamentais da Lingua Inglesa (escuta,
fala, compreensdo e escrita), unidas conforme a Teoria do Multiletramento, muitas vezes os
alunos tiveram que recomegar as unidades, uma vez que eles ndo percebiam que precisavam do
conhecimento obtido em um exercicio anterior para resolver a atividade posterior.

Num primeiro momento, ainda durante a resolug@o das atividades, o resultado obtido
foram alunos apressados € com o objetivo unicamente de “passar de fase”. O fato resultou em

no que Braga (2013, p.72) coloca:

Como as praticas independentes ndo fazem parte da cultura de aprender da maioria de
nossos alunos, é produtivo o professor selecionar exemplos concretos e, a partir deles,
mostrar para o aprendiz como ele pode explora-los de forma a adquirir o
conhecimento almejado. Essa sugestdo se ancora na crenga de que € produtivo e
necessario ensinar os alunos estratégias que os auxiliem a “aprender a aprender
(BRAGA, 2013, p. 72).

Outro ponto que merece destaque ¢ que um dos aprendizes procurou outros sifes para
encobrir sua dificuldade de resolu¢do dos exercicios oferecido pela plataforma digital
Duolingo. Essa procura resultou em problemas de concentrag@o e de inquietude por parte dos
alunos.

Foram elaboradas estratégias focadas em fazer com que os alunos observassem como a
palavra era escrita ou que a propria pagina digital dispunha de um recurso que permitia com
que o aluno escutasse, de forma mais pausada, a frase transmitida pela voz artificial da
plataforma. Apds essa mudanga de “tatica”, os alunos obtiveram um resultado positivo, visto

que os alunos tragcaram metodologias proprias de aprendizagem, como anotar no caderno a
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forma correta de escrita, para que pudessem completar os exercicios posteriores. Essa reacdo

confirma o que dizem Baton & Lee (2015, p.165) quando dizem que:

Lingua e aprendizagem estdo entrelacadas de muitas maneiras; e a aprendizagem
quase sempre implica usar e ampliar a lingua. A lingua fornece um meio poderoso
para a aprendizagem e a reflexividade. As pessoas podem entdo ter algum controle
sobre seu aprendizado: elas articulam sua aprendizagem e a lingua fornece os

discursos, as estratégias e as teorias com as quais elas podem operar. (BARTON;
LEE, 2015, p. 165).

O quinto encontro foi voltado a perguntas que exploravam os conhecimentos adquiridos
nas unidades anteriores da plataforma digital Duolingo. Observando os alunos na realizagdo das
atividades propostas na parte de escuta percebeu-se um acontecimento novo, os alunos
escreviam as palavras exatamente como eram pronunciadas como no exemplo abaixo: (Voz da
Plataforma Duolingo: 1 see - Escrita do aluno na hora da transcri¢do: af sii). De certa forma, o
aluno tem razdo uma vez que se deixou levar pela parte fonética do exercicio, o que foi
considerado a principio normal, considerando que era um inicio da navegag¢do na plataforma.

Observando uma melhora consideravel no desenvolvimento dos alunos em aulas
anteriores, o pesquisador propos esse questiondrio de forma oral na tentativa de incentivar os
alunos a fazerem uso da habilidade comunicativa, j& que se sentiam mais confiantes para falar
palavras, o que foi observado pelo pesquisador como um progresso significativo, considerando
fatores como o bilinguismo portugués — espanhol.

A desenvoltura dos alunos perpassa pela sugestdo de proposta pedagogica encontradas
nos PCNs-LE (1998), chamada de Lentes de Maquina Fotografica, que consiste no uso de um
conteudo inicial, que neste caso foi a importancia da comunicagdo em lingua inglesa presente
na plataforma, para que os mesmos percebessem que somente pela pratica constante do uso de
Lingua Inglesa conseguiriam aprimorar sua pronuncia de sons. Essa aula demonstrou um
desenvolvimento consideravel na aquisi¢do de LI dos alunos ja que ja faziam uso do idioma,
tanto na entrada quanto na saida das aulas.

Na sexta aula do projeto foi praticado o vocabulario encontrado nas unidades “Basico I
(Man, Woman, I am a boy, girl he is, she is, child, see, have cat, ball, dog and) e Basico 11
(you,are, read,boys,the girls ,newspaper, they,we,menu, find, house). Nesta aula, o que chamou
a atencdo foi o comentario feito por dois alunos da escola-alvo da pesquisa. O contexto era a
semana de provas mensais do ambiente escolar pesquisado. Durante a aula, um aluno diz que
tirou uma nota alta na prova de inglés por causa do Duolingo. Essa afirmacdo fez com que os
demais alunos revelassem as notas obtidas no exame de Lingua Inglesa. Outra afirmagao feita

na mesma aula foi de um aprendiz que afirmou estar gostando de aprender inglés além de estar
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praticando na sua casa ou no ciber'® para ver videos ou jogos. Essas afirmacgdes causaram
admiracgdo e apontaram parcialmente que a plataforma digital estava influenciando diretamente
na aprendizagem inicial de Lingua Inglesa corroborando com o pensamento de Braga (2013

p.50), explanado anteriormente que:

A internet mudou essa situagdo de varias maneiras. Primeiro, além da facilidade de
acesso a textos das mais variadas naturezas e sobre os mais variados assuntos , agora
o aprendiz pode interagir com uma variedade enorme de produgdes multimidias que
integram sons, imagens, videos com legenda e transcri¢do (BRAGA, 2013, p. 50).

Outra mudanga consideravel observada foi a construgdo de relagdes colaborativas entre
os alunos, ou seja, a ajuda mutua entre os mesmos na busca da resolugdo dos exercicios
oferecidos pela plataforma digital, o que possibilitou em uma troca de conhecimentos fazendo
com que de certa forma existisse um refor¢co positivo para a aquisicdo de Lingua Inglesa em
todos os alunos.

No plano de aula, o sétimo encontro proposto foi um exercicio de conversacdo com o0s
alunos, no qual o objetivo principal era relembrar as palavras vistas nas unidades Basico I e II
utilizando as perguntas: What's this?'® What's That?*° How Can I say this in English??!

Num primeiro momento da aula perguntou-se em carater de curiosidade qual era o
conteudo que os alunos estavam aprendendo nas aulas do turno, as respostas dadas foram: as
cores e os numeros. Em sequéncia, foi solicitado que os alunos falassem algumas cores que
sabiam, sendo que o resultado foi positivo, visto que os alunos foram bem participativos e
versateis no vocabulario das cores. Alguns exemplos citados foram blue, red, purple, black etc.

O restante da aula foi desenvolvido no patio da escola para aproveitar a aquisi¢ao de
palavras e de frases que estavam ligadas ao ambiente escolar em que o pesquisador apontou e

questionou de acordo com o esquema abaixo. (A — pesquisador, B e C — Alunos):

A: What is this?
B: This is a wall.
A: What's colour is that?

C: That colour is green.
A metodologia inicial escolhida para aqueles que continuavam a seguir o método de
passar de fase foi linguagem corporal, levando em conta o pensamento de Lyons (apud Arruda

2008):

Um sinal que deve ser transmitido de um emissor (ponto de onde nasce a
comunicagdo) para um receptor (ponto para onde é direcionada a comunicagdo)

18 Ciber é uma expressido popular para o Cybercafé inglés.
19°0 que ¢ iss0?

200 que ¢ aquilo?

2l Como eu digo ----- em Inglés.
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através de um canal de comunicagdo (meio onde decorre a comunicagdo). Este sinal
terda uma forma que passara um significado (ou mensagem) (LYONS, 1981, p. 29).

Um dos fatores relevantes para escolha da linguagem corporal foi o fato de que as aulas
eram realizadas na biblioteca da escola. As mensagens eram passadas de forma parcial para que
os alunos pudessem deduzir principalmente baseados na unidade inicial quando abordava sobre
os Personal Pronouns®’ (I, you etc).

Usando principalmente o tato para apontar para pronomes I, He, She? etc., essa
metodologia mostrou-se eficiente em 60% dos alunos e 40% ainda sentia dificuldade de
assimilacdo. Porém, essa melhora parcial fez com que se pensasse em alternativas simples e
dindmicas, justamente para introduzir os alunos o mais proximo da realidade possivel como
pede os PCN-LE (1998) e as OCEM-LE (2006).

Essa aula foi marcada pela retomada de conteido que resultou em uma melhora
significativa principalmente na habilidade comunicativa dos alunos considerando suas idades e
iniciagdo de estudo de LI.

A oitava aula descrita no projeto foi a retomada dos alunos a navegacdo na plataforma
digital Duolingo, com o esclarecimento de possiveis dividas que poderiam ter. Primeiramente,
os alunos estavam mais tranquilos e motivados dentro da plataforma digital Duolingo. Entao
foi possivel realizar alguns jogos, como quiz e hangman (forca), no sentido de reforcar os
vocabularios e frases que os mesmos aprenderam, além de completar as palavras que nao
soubessem como poderiam ser escritas, uma vez que a velocidade da internet oferecida na
escola era baixa.

Na sequéncia, mesmo sem internet, os alunos jogaram o jogo do dinossauro enquanto
ndo havia internet, que permitiu explorar vocabulos presentes no jogo como: Dinosaur, Tree,
Jjumping etc., o que fez com que houvesse um aumento de motivacao consideravel na aquisi¢do
de LL

Como aproximagdo, pode-se pensar que 0s jogos como hangman e stop podem coincidir
com os estudos de Gee (apud Barton e Lee 2015) que estudou a influéncia dos videos games
na aquisic¢ao linguistica, por imigrantes nos Estados Unidos da América. Essa aula serviu para
enxergar que poderia realizar o ensino mesmo sem infernet, € que poderia aplicar a Teoria do
Multiletramento em ambientes digitais, contribuindo assim para o crescimento profissional do

mesSmo.

22 Pronomes pessoais (Eu, vocé).
23 Eu, Ele, Ela.
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No nono encontro, ocorreu o primeiro exercicio teste para provar o quao eficiente tinha
sido o jogo digital Duolingo na aprendizagem da disciplina de Lingua Inglesa. Vale ressaltar
que em nenhum momento este exercicio foi de carater avaliativo, ou seja, ndo influenciaria em
notas escolares dos alunos em seus boletins escolares. O exercicio consistia no Jogo do Troca
— Troca, em que os alunos seriam divididos em times, um contra um, teriam que encontrar
palavras semelhantes para encaixar em frases ditas pelo aluno mediador, no momento em que

ele (mediador) dissesse “Troca” como no modelo abaixo. (A — pesquisador, B — Alunos).

B -1 am a boy
A - Troca o substantivo”
B -1ama girl

As frases acima foram baseadas na unidade Bésico I que explorava o Verb To Be e alguns
vocabulos referentes a fase de crescimento humano (child, man, woman), porém, devido as
condi¢cdes do ambiente escolar foi necessario fazer adaptagdes de frases para palavras em
contexto especifico como “Me dé o nome de uma fruta” resultando em um momento de fixa¢ao
de palavras e aprofundamento de temas ligados ao dia a dia do aluno.

O resultado foi satisfatorio com os 9 alunos comprovando o apontamento feito por
Alavarse, Bravo e Machado (2013, p. 18), que ressaltam que “as avaliagdes externas
aprofundaram a discussdo de procedimentos estatisticos e educométricos, ressaltando a
importancia da constru¢do de matrizes de avaliacdo, a padronizacdo de provas e a interpretagdo
pedagogica de resultados™.

A importancia da dindmica aplicada serviu de base para refletir sobre algumas formas
metodoldgicas, visando o aumento do desempenho dos aprendizes na aquisi¢do da disciplina
de Lingua Inglesa, e também no crescimento profissional do aluno pesquisador no tocante a
experiéncias vividas dentro do ambiente escolar.

No décimo encontro, no plano de ensino do projeto constava que deveria ser feita a
continua¢@o da navegacdo dos alunos na plataforma digital Duolingo, nos contetidos “Comida”
e “Animais”, com esclarecimento de provaveis dividas que os mesmos pudessem vir a ter.

Um fato novo € que um aluno do 6° ano que fazia aula de musica na escola// se interessou
e comecou a fazer o projeto apds as aulas de musica. Esse acontecimento condiz como dito
anteriormente nas OCEM-LE (2006), que nas escolas publicas os professores tém buscado
estruturas semelhantes aos cursos de idiomas como: turmas menores, ambientes variados, em
que aplicam todas as habilidades fundamentais da Lingua Inglesa (fala, escrita, compreensao,

leitura). Isso mostra de certa forma que o projeto Weblanguages estava tendo um efeito positivo
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entre os alunos da sala envolvida no projeto, uma vez que estava influenciando positivamente
na motivagdo dos alunos para a aquisi¢do de Lingua Inglesa.

No que diz respeito ao décimo primeiro encontro, o plano de ensino apresentava uma
revisdo das unidades que os alunos tiveram contato anteriormente, mais especificamente,
Basico I e Il e Verbos Bisicos, além de apresentar flashcards®*.

Outro ponto a ser destacado nesta aula ¢ que mesmo depois do horario de aula, alguns
aprendizes ficaram depois do horario normal, a fim de esclarecer algumas duvidas que os
mesmos ainda possuiam, ja que essas duvidas sobre as estruturas apresentadas eram de certa
forma relacionadas com o método dudio lingual (1940), que € caracterizado como “perspectiva
estruturalista de linguagem, segundo a qual, a lingua é formada por um nimero limitado de
elementos morfoldgicos e sintaticos e de nimero limitado de regras linguisticas .“(ABRAHAO,
2011, p. 171).

Sendo assim, nessa aula foi constatado um aumento do nivel de interesse pela
aprendizagem da LI, o que levou os alunos a prestarem atencdo nas diferentes formas
linguisticas em outras plataformas digitais e jogos de consoles digitais como: PlayStation e X
Box One.

A décima segunda aula foi voltada para a revisdo das unidades “Saudag¢des”, “Artigos”,
“Comidas” e “Animais” presentes na plataforma digital Duolingo, utilizando como material de
apoio os flashcards para o refor¢o das palavras aprendidas. Nesta aula os alunos pediram para
navegar um pouco mais na plataforma digital pelo simples fato de terem gostado de estarem
praticando o uso da LI, suprimindo assim o uso dos flashcards. O pedido dos alunos foi atendido
para que fosse possivel verificar qual seria a reacdo dos alunos em praticar online a revisao.

A primeira orienta¢do passada foi para que os alunos se atentassem nas correcdes
oferecidas pelo jogo digital em questdo, a fim de que os aprendizes memorizassem a escrita
correta das palavras para o decorrer do jogo. Sob a premissa de ganhar um prémio quem
alcancasse a pontuacdo em primeiro, € 0s mesmos comeg¢aram. Vale destacar que aos poucos o
indice de erros foi diminuindo consideravelmente, resumindo-se ao final na distribui¢do do
prémio entre todos.

Este fato dialoga com a teoria behaviorista que a lingua é conceituada no método Audio
Lingual, uma vez que a motivagdo de carater behavorista do aluno ¢ vista por Campos- Gonella

(2007,p.27) como:

24 Flashcards sdo equivalentes a cartas de baralho, aqui utilizadas com imagens, representando as palavras contidas
nestas fases do “jogo”.
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uma alta propensdo a ocorréncia de um comportamento, cujos desencadeadores se
encontram no meio, ¢ o aluno motivado ¢ aquele que, em decorréncia dos estimulos,
se engaja, persiste ¢ se esfor¢a nas tarefas, todos esses comportamentos observaveis
(CAMPOS-GONELLA, 2007, p. 27).

Muito embora possa parecer uma motiva¢do for¢ada dos alunos buscando uma boa
aquisi¢do de LI, como resultado final, foram alunos motivados positivamente e que realmente
aprenderam e relembraram as estruturas vistas anteriormente.

Na décima terceira aula, o plano de ensino elaborado no projeto mostrava que deveria
ocorrer outra dindmica na qual os alunos deveriam trazer objetos variados como: brinquedos,
material de cozinha em miniatura; para refor¢ar o contetdo visto ao longo do projeto de ensino
Weblanguages Ensino de Linguas. Nao foi possivel realizar a metodologia sugerida no plano,
uma vez que a maioria dos alunos nao possuia esses objetos em suas casas, além de haver aula
de um docente de outra matéria na biblioteca. Foi necessario adaptar essa atividade levando os
alunos para o patio da escola e explorar os objetos que os mesmos carregavam consigo como:
as roupas que vestiam; cadernos, lapis, mochilas. Dessa forma, utilizou-se das perguntas orais
“What's this” e “What's that?”. O resultado foi satisfatorio com todos os alunos, principalmente
com as cores € numeros que ja haviam aprendido nas aulas de LI do turno.

Na ultima aula foi realizada a confraternizacdo de encerramento do projeto. Foram
gravados os momentos de convivéncia entre todos os componentes do projeto (pesquisador e
alunos) que de certa forma foi um espaco para a pratica das estruturas aprendidas de LI.

Sobre as ferramentas utilizadas para a gravacdo Braga (2013) salienta que:

A tecnologia digital da continuidade a esse processo, facilitando a integracdo de
diversos modos de comunicacdo. No computador, as linguagens que antes dependiam
de diferentes suportes para registro e acesso a informagdo (textos impressos,
fotografia e filme, por exemplo passaram a ser armazenadas juntas na memoria de um
unico meio (BRAGA, 2013, p. 43).

Como feedback, o ultimo encontro foi realizado somente com a professora titular da
disciplina de Lingua Inglesa. O intuito foi descobrir se houve melhora no desempenho dos
participantes do projeto. As respostas dadas pela docente foram. (A — pesquisador, B —

professora):

A - A senhora notou alguma diferenca nos alunos que frequentaram o projeto?
B — Sim, eles estdo mais interessados, pesquisando mais, respondem as questdes de
forma mais elaborada e apresentaram um nivel de vocabuldrio maior.

Sendo assim, mesmo com uma quantidade pequena de alunos, mesmo com uma internet
lenta que, muitas vezes, dificultou o acesso a plataforma Duolingo, mesmo com os alunos, no
inicio do projeto, tratando a plataforma como um jogo, os resultados obtidos foram satisfatorios.

Considerando a realidade da cidade de Bela Vista — MS, fronteirica, com uma quantidade de bi
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(multi)lingues em Portugués/espanhol/guarani, e os alunos do projeto serem do 6° ano do
Ensino Fundamental, ou seja, primeiro ano que eles tém contato com o Ensino de Lingua

Inglesa, o aumento de vocabulario deles foi consideravel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso teve o objetivo de defender os dispositivos moveis
como uma alternativa de ensino de Lingua Inglesa por meio de jogos digitais, baseando —se na
Teoria do Multiletramento, porém, aplicando-a ao jogo Duolingo, que ndo segue essa teoria.
Por meio de uma pesquisa de carater qualitativa buscou-se comprovar se os alunos teriam um
impulso inicial necessario para a aprendizagem de LI, amparado tanto em autores como Maciel
(2011) e Santaella (2010), quanto nas LDB 9394/96 e nos documentos bases (PCN-LE e
OCEM-LE) que regem o sistema educacional brasileiro no que diz respeito 4 parte de LE.

Como foi observado, o Ensino de Lingua Estrangeira passa a ser obrigatério s6 em 1996.
Nesta mesma época a globalizacdo estava tomando forma por meio da internet, a qual conectava
paises e comunidades pelo computador. Os PCNs, criados junto com a lei 9394/96, citam este
avanco tecnoldgico, mas ainda era muito recente todo este desenvolvimento, ndo sendo possivel
determinar como isso seria aplicado dentro do ambiente escolar. J4 nas OCEMs, criadas em
2006, dez anos apos a criacdo da nova LDB, temos um olhar mais especifico nos usos dos
dispositivos digitais. A internet ja estava diferente, ja era mais popular, ou seja, saindo da
camada da elite e chegando nas camadas mais baixas da populagdo.

A mudanga da Web 1.0, para 2.0, 3.0 e assim por diante, deu abertura na criacdo de
aplicativos dindmicos, repletos de hipertextos e que ndo fornecessem somente informagdes
fixas, mas que pudessem interagir com o leitor. No inicio, como ressalta Braga (2013), a
internet era tratada como um banco de dados, uma nova ferramenta de pesquisa, talvez uma
substituta para as antigas Enciclopédias, talvez isso ocorresse porque na Web 1.0 os sites eram
estaticos, aceitando somente textos, sendo somente um conjunto de informagdes.

Porém, os avangos aconteceram e a internet ndo ¢ mais discada, ndo ¢ preciso,
necessariamente, estar conectados a cabos para acessa-la. As redes wi-fi disponibiliza
mobilidade, e essa mobilidade deve ser usada dentro das praticas pedagogicas. Ou seja, o
surgimento da infernet, possibilitou um conjunto de estratégias que reforcou a importancia dos
dispositivos digitais em ambiente escolar, que ofereceu um conjunto de alternativas que tornaria
as aulas de Linguas Estrangeiras mais diversificadas e interessantes, concluindo que os
professores de Linguas Estrangeiras precisam estar atualizados com as diferentes formas de
linguagem digital.

Desse modo, foi proposta a implementacdo de um projeto que partisse dessa pratica, do
uso dos dispositivos digitais em sala de aula no ensino de Lingua Inglesa. Durante a realizagdo

do projeto de ensino “Weblanguages: Duolingo em agio no ensino de lingua inglesa para al
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de 6° ano em uma escola estadual de Bela Vista-MS”, foram colocadas em xeque algumas
situacdes demonstradas por autores ao longo do texto presentes neste trabalho de conclusao de
curso. Além disso, apresentou, que mesmo 20 anos apos a LDB ter sido aprovada, e 10 anos da
elaborac¢do das OCEMs, tudo ainda ¢ muito novo.

Os alunos olhavam para os dispositivos digitais e para internet como um lazer, uma
distracdo, ndo fazendo relacdo com aprendizagem. Pois se trata de uma nova forma de
aprendizagem para os alunos e para professores, uma nova forma de ensino. A aprendizagem
foi reciproca, conforme as aulas foram passando, o projeto era repensado, com foco nas
metodologias possiveis e nas praticas pedagogicas. A partir da construcdo de uma relagdo de
confianca e amizade com os alunos, houve o fortalecimento na aprendizagem, os alunos
passaram a ser mais participativos, atenciosos e como diz Krashen (2003), o filtro afetivo se
tornou quase que inexistente.

Espera-se, com esse trabalho, ter levado o leitor a refletir sobre a importancia do ensino
de Lingua Inglesa nos dias atuais, além de fornecer uma alternativa de ensino por meio de
ambientes digitais e por meio dos resultados colhidos durante a execucdo do projeto de ensino,

reforcar a importancia dos dispositivos digitais como alternativa de ensino nos dias atuais.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL - UEMS

PRO-REITORIA DE ENSINO - PROE
DIVISAO DE ESTAGIOS CURRICULARES SUPERVISIONADOS - DEC
COORDENADORIA DOS CURSOS E/OU DE ESTAGIOS

PROJETO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

I- IDENTIFICACAO DO PROJETO

Titulo:
Weblanguage: Duolingo em ac¢do no ensino de Lingua Inglesa em uma Escola Publica de Bela
Vista — MS.

Publico-Alvo:
Alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

Quantitativo de Participantes: 10 a 15 alunos

Local de Realizacio:

Escola Estadual Castelo Branco
Rua Duque de Caxias, 377
Bairro — Centro

Municipio de Bela Vista - MS.

Periodo de Execucdo: 11 de abril al1 de maio.

Carga Horaria Total: 15 horas

Coordenadora:

Prof’. Me.C¢llia Fernanda Pietremale Ebling

Professora Colaboradora do Curso de Letras habilitagdo Portugués/Inglés Na UEMS — Unidade
Universitaria de Jardim — MS

Telefone: (67) 9824-3409

E-mail: nandaebling@uems.com

Colaboradora:
Zeize Terezinha Arce Grubert
Professora Titular da disciplina de Lingua Inglesa

Objetivo Geral: Ampliar o campo lexical dos alunos da disciplina de Lingua Inglesa, por meio do
uso da plataforma Duolingo, abragando as diversas teorias pedagogicas da Lingua Inglesa.

Objetivos Especificos:

- Levar o aluno a compreender a importancia da aquisi¢do de Lingua Inglesa nos dias atuais;

- Orientar os alunos no uso da plataforma e como eles podem apreender uma nova lingua
utilizando as novas tecnologias;

- Identificar quais sdo as teorias dificuldades e facilidades no ensino de Lingua Inglesa por meio
das novas tecnologias.

Fazer uso das Tecnologias de Comunicagdo e Informagao (celulares, fablets, computadores), como
agente facilitador na relagdo ensino-aprendizagem em ambiente.
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Area Geogrifica de Abrangéncia: Escola Estadual Castelo Branco.

Estimativa de Cobertura Populacional: Alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Castelo Branco

IT - ALUNOS PROPONENTES

Nome de Estagiario

Bruno Pagliosa Branco

Rua General Soares da Rocha, 529, Centro
Bela Vista — MS: CEP 79260-000

E-mail: brunopagliosa@hotmail.com

III - CURSO PROPONENTE

Nome do Curso: 4° Ano do Curso de Letras Habilitagdao Portugués/Inglés

Nome da Coordenadora do Curso:
Roseli Peixoto Grubert
Professora Me. Coordenadora do Curso de Letras Habilitacdo em Portugués e Inglés.

Telefones: Fax: E-mail:
(67) 3922 — 2000 (67) 3922- 2000 roseligrubert@uems.br

http://www.uems.br

IV — PROFESSORA-ORIENTADORA DO ESTAGIO

Céllia Fernanda Pietremale Ebling
Prof*. Ms do Curso de Letra habilitacdo Portugués/Inglés Na UEMS — Jardim — MS
Telefone: (67) 9957 — 0163

CPF: Identidade:

Telefones (incluindo celular e fax): E-mail:
nandaebling@hotmail.com

E coordenador de outro projeto cadastrado no NEC/PROE? ( )Sim ( )Nao

Escolaridade:
) Doutorado. Area/Curso:
) Mestrado. Area/Curso:
) Especializagio. Area/Curso:
) Graduacdo. Area/Curso:

(
(
(
(
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VI - JUSTIFICATIVA DO PROJETO

Nos dias atuais, os dispositivos digitais (computador, fablets) tem ocupado cada vez mais
espaco no tempo de lazer de criangas e adolescentes, quando estdo fora da escola. Essa hipotese
prova que os alunos em sua totalidade ficam imersos nos meios digitais a maior parte do tempo.
Sendo assim, os documentos nacionais da area educacional como as Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio de 2006 ressaltam a convergéncia entre o Ensino de Lingua Inglesa
com os dispositivos, afim de expor aluno as diferentes formas linguisticas que existem.

Atualmente, o ensino de Lingua Inglesa tem sido aplicado nas Escolas Publicas, utilizando
uma metodologia que ¢ o Livro De acordo com Tilio (2014), os professores de Lingua Inglesa
ministram aulas puramente gramaticais, € questionarios excessivamente sistémicos (gramatica,
lexical etc.) consequentemente desmotiva o aluno na aquisi¢do da Lingua Inglesa dentro do
ambiente escolar. Partindo da premissa acima surgiu o projeto “Weblanguage — Duolingo em acdo
no ensino de Lingua Inglesa em uma Escola Publica de Bela Vista — MS”, com intuito de propor
uma metodologia baseada em jogos digitais como alternativa de ensino.

A escolha da escola no municipio de Bela Vista para a aplicagdo do projeto se deu por dois
motivos principais: O primeiro € o fator da mobilidade; e a propria recepgdo que os alunos teriam
em realizar o projeto de ensino. .Aproveitando esses dois fatores ( mobilidade e recep¢do) espera-se
que o projeto impulsione os alunos o desejo de aprendizagem de lingua no decorrer de sua
formagao escolar (TILIO, 2014).

VII - METODOS E TECNICAS / METODOLOGIA

A metodologia escolhida para aplicagdo do projeto estd amparada nas teorias de Novos
Letramentos, principalmente no que se refere aos jogos digitais como alternativa no processo de
ensino de um segundo idioma. Dessa forma, abraga-se varias outras praticas pedagogicas para um
alcance mais amplo dos objetivos tragados. Sendo assim, escolheu-se alunos do 6° ano de uma
escola de ensino publico que abrange o Ensino Fundamental e Ensino Médio na cidade de Bela
Vista — MS. Tal escolha se deu pela facil abertura que os alunos oferecerdo, considerando o
conjunto de metodologias que serdo aplicadas no presente projeto, além de um impulso inicial para
o ensino de Lingua Inglesa na formagao escolar de cada aprendiz.

Para que o projeto possa ser realizado, a escola disponibilizou o acesso a internet para os
alunos, para que possamos utilizar os mais diversos aparelhos tecnologicos, tais como:
computador, notebook, celular, tablete, etc. Além disso, a escola também disponibilizou o espago
da biblioteca, para que os encontros possam ser realizados de forma tranquila.

A plataforma oferece ao professor a criagdo de salas de aulas online para que este professor
possa avaliar seus alunos e aplicar atividades. Cada semana a plataforma manda, via e-mail, ao

professor uma planilha com a evolugdo de aprendizagem de cada aluno.
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Sendo assim, o projeto acontecerd em 15 encontros, no periodo vespertino, cada um com

uma hora aula de duracgdo, divididos em trés vezes semanais. Sendo assim, organizamos o0s

encontros da seguinte forma:

1.

No primeiro encontro sera realizado uma breve apresentagdo para os alunos, sobre o
projeto, ndo s6 com o intuito de explicar o plano de acdo do projeto, mas também de
incentivar os alunos a participar do mesmo. Esta apresenta¢do ocorrerd por meio de
apresentacdo Power Point, com seis slides no Data Show;

Em seguida, sera entregue um termo de autorizag¢do para todos os alunos para que possam
participar do projeto. As autorizagdes servirdo de base para a quantidade exata de
aprendizes que fardo parte deste projeto de ensino.

No segundo encontro serd feita uma avaliagdo diagnostica do nivel de conhecimento da
lingua que cada aluno possui a partir do contexto que ele vive. (Usar palavras que estejam
préximas ao cotidiano do aluno — facebook, milk-shake, cupcake, hot dog, cheese Burger,
Cookies, Shopping, PlayStation, X Box, Notebook, Facebook, WhatsApp.

O terceiro encontro serd dividido em dois momentos. Num primeiro momento, ressaltar a
importancia do uso dos dispositivos digitais para o ensino de Lingua Inglesa (segundo as
OCEMs, tais mecanismos vém para auxiliar na aprendizagem e aquisicdo da mesma). Na
sequéncia, realizar-se-a, uma apresentacdo da plataforma de Ensino de Linguas “Duolingo”.
Os alunos serdo expostos a todos os mecanismos de aprendizagem que a plataforma
oferece. Explicarei como funciona o processo de entrarem na sala de aula online, ganharem
pontos e passarem de fase. No segundo momento, apos a elucidagdo, serd feita uma
sondagem entre os alunos para descobrir aqueles que possuem dificuldade para acessar o
jogo. Nao sé isso, como também auxilid-los a fazer o download do jogo, cadastro, e
“login”, dessa forma iniciaremos a navegac¢ao do jogo “Duolingo.

No quarto encontro colocarei dentro da sala de aula do Duolingo uma pontuagdo que os
alunos devem atingir. Auxiliarei com as duvidas que vdo surgindo e na utilizagdo da
plataforma.

No quinto encontro, farei uma relacdo de perguntas para os alunos, as quais terdo o intuito
de saber se eles estdo apreendendo o contetdo oferecido pela plataforma. Essas questoes

serdo baseadas nos conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, afim de observar a
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8.

9.

efetividade da plataforma digital “Duolingo”.

Continuaremos a utilizar o jogo digital Duolingo. Neste momento irei propor atividades
objetivas para eles, colocarei na plataforma conteudos que ela oferece, tal como Baésico |
(man, woman, I, am, a, boy, girl, he, is, she, child, see, ball, have, cat, dog, and) e Bésico 11
(you, are, book, read, boys, the, girls, newspaper, they, we, menu, find, house).

No Sétimo encontro farei um trabalho com as criangcas com as palavras e expressoes
aprendidas nas ligdes Basico I e II. Utilizarei as perguntas “How can I say...”, “What is
this...”, “What is that...” com o intuito de aguga-los a por em pratica o que aprenderam e a
pronuncia, aplicando o conhecimento da plataforma no dia-a-dia.

No oitavo encontro eu colocarei, na sala de aula online, atividades do nivel “Verbos
basicos”, “Saudagdes” e “Artigos”. Da mesma forma que o sexto encontro, passarei esta

aula auxiliando os alunos nas duavidas.

10. No nono encontro, faremos uma dindmica chamada “Jogo do Troca-Troca”, que consiste

nos seguintes passos:

a) Primeiro forma-se duas equipes;

b) Cada uma delas (equipe) escolhe dois colegas;

c) O professor apresenta uma situacdo de uso da Lingua Inglesa, dentro das situacdes ja
vistas pelos alunos dentro das atividades apreendidas pelo duolingo.

d) Os alunos formam frases referentes a estas situagoes;

e) A palavra TROCA ¢ dita e os alunos tem que trocar imediatamente as palavras na frase

inicial e subsequentes.

11.No décimo encontro, daremos sequéncia as atividades, colocarei na sala de aula online

atividades relacionadas a “Comida” e “Animais”. Como nos encontros anteriores, este
encontro serd de orientacdo, auxilio e esclarecimento de duvidas, que possam surgir no

decorrer das atividades feitas online.

12. Faremos uma revisio nas atividades anteriores, “Basico 1, “Basico II”’, e “Verbos basicos”

no proprio duolingo e posteriormente com flashcards, apresentando, em forma de imagens,

elementos que estes alunos ja aprenderam.

13. Faremos uma revisdo nas atividades anteriores, “Saudagdes”, “Artigos”, “Comidas” e

“Animais” no proprio duolingo e posteriormente com flashcards, apresentando, em forma
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de imagens, elementos que estes alunos ja aprenderam

14. Pedirei que os alunos levem brinquedos que possam ser relacionados aos elementos ja
apreendidos na sala de aula, tais como carrinhos, bonecas, bichos de peltcia, material de
cozinha em miniatura, ¢ assim, aplicar o conhecimento adquirido nas unidades aprendidas
no decorrer do projeto. No fim, escolheremos elementos da unidade “Comida” para
fazermos uma confraterniza¢@o no ultimo encontro, em que os alunos possam utilizar os
vocabulos aprendidos em relagdo a unidade.

15. Faremos uma confraternizacdo com os elementos aprendidos na unidade “Comida” e

finalizaremos o projeto.

MATERIAL:
e Materiais digitais, tais como: celular, tablete, netbook, notebook;
e (Canetao;
e (Cartolina;
e Data Show;

e Lapis de cor ou tinta para colorir.

VIII - RESULTADOS

Com este roteiro de atividades, espera-se que, os alunos alcancem uma ampliag¢do lexical maior
possivel, de forma prazerosa e ludica.

IX - PLANO DE DIVULGACAO E DISSEMINACAO DE RESULTADOS

Analise de dados apresentada no Trabalho de Conclusio de Curso.

XI - COMISSAO DE ACOMPANHAMENTO DO PROJETO

Membros da Comissao Setores/Institui¢cdes

Céllia Fernanda Pietramale Ebling UEMS

Zeize Terezinha Arce Grubert E. E. Castelo Branco
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'UEMS° UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
" UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM A
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGURSINGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

1. Identificacio

Escola: Estasdual Castelo Branco

Endereco: Rua Duque de N°:377
Caxias
| Bairro: Centro | Cidade: Bela Vista
Ensino Fundamental
Regular | X | EJ.A Data da Regéncia Durac¢do da(s) Aula(s):
Disciplina: Inglés 11/04/2016 50 minutos

2. Tematica Central

Contetido: Importancia da aprendizagem da disciplina de Lingua Inglesa.

Objetivo Geral: Refletir sobre a importancia do ensino da disciplina de Inglés apoiados
na teoria do Multiletramento digital.

Objetivos Especificos: Apresentar a contribui¢cdo dos dispositivos digitais (computador,
notebook) para o ensino de Lingua Inglesa, explorando a bagagem cultural dos alunos
- Introduzir o jogo digital Duolingo e apontar os aspectos relevantes nessa plataforma.

Metodologia: Aula Expositiva

Breve apresentacdo da importancia do ensino de Lingua Inglesa.

Debate com os alunos sobre a importancia do ensino de Lingua Inglesa, bem como da
importancia dos meios de comunicag¢do digitais no seu dia.

Atividades: Debate com os alunos sobre o inicio da Lingua Inglesa no 6° ano e
importancia dos meios digitais no dia a dia do aluno.

Materiais:
-Data Show
-Slides
-Computador
-Pendprive.

Avaliagdo

Referéncias:
http://blogdoiphone.com/2010/05/video-mostra-a-evolucao-dos-jogos-para-celulares-
nos-ultimos-10-anos/. Acesso em 7 de abril de 2016 as 15:48
http://pt.dreamstime.com/foto-de-stock-royalty-free-
http://karinahirata.com/tag/dicasmultid%C3%A3o0-fala-o-conceito-
image21729865.Acesso em 7de Abril de 2016 as 15:49

https://www firstcovers.com .Acesso em 7 de abril as 16:45
https://www.securestate.com/blog/2013/08/19/zuckerberg-pwned.Acesso em 8§ de abril
as 12:54.




PROJETO WEBLENGUAGES: ENSINO
DE LINGUAS
SEJAM BEM-VINDOS(as)

PROF: BRUNO PAGLIOSA BRANCO

Spoy  S9u3  Zond  duny iy |

Welcome to Duolingo
(Bem-Vindos ao Duolngo)

duolingo

23/07/2016

Aprenda idiomas de graca. Para sempre.
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duolingo

Perzonal Trainer
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Selecione a tradugio de “menina”

SR SR TR | _

Gostou?
Vamos participar do projeto?
See you soon (Vejo vocé em breve)

Corretel




°UEMS' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
" UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM .
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESMNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

1. Identificacio:
Escola Estadual Castelo Branco
Endereco: Rua Duque de | N°377
Caxias
| Bairro: Centro Cidade: Bela Vista MS.
Ensino Fundamental
Regular X EJ.A Data da  Regéncia: | Duracdo da (s) Aula (s):
13/04/2016 50min
Disciplina: Inglés

2. Tematica Central

Contetdo: Importancia da aquisicdo da Lingua Inglesa nos dias atuais.

Objetivo Geral: Compreender a importancia da aquisi¢do da Lingua Inglesa nos dias
atuais.

Objetivos Especificos:

- Breve debate para realgar a necessidade de aquisi¢do de uma segunda lingua em
meio a realidade atual.

- Refletir sobre o impacto das novas tecnologias no cotidiano dos alunos.

- Introduzir o aluno dentro da plataforma digital Duolingo.

Metodologia:

No segundo e terceiro encontro iniciaremos abordando sobre a importancia da
aquisi¢do de uma Lingua Estrangeira nos dias atuais. Em seguida discutiremos sobre
qual o impacto dos dispositivos digitais como computador, celular, etc. Por fim darei
uma pequena folha de exercicios relacionados a palavras em Lingua Inglesa em nosso
cotidiano além de criar as contas iniciais dos alunos tendo como objetivo a navegacgao
na plataforma digital Duolingo.

Materiais:
-Computador

- Notebooks
-Celulares

- Internet

- Folhas impressas.

Avaliagao

Referéncias:
https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 13 de abril de 2016 as 09:17h




ESCOLA ESTADUAL CASTELO BRANCO, 13 DE ABRIL DE 2016
PROJETO WEBLENGUAGES: ENSINO DE LINGUA INGLESA
PROF: BRUNO PAGLIOSA BRANCO

NOME:

ANO:

1. Match the columns ( LIGUE AS COLUNAS )

HOT DOG

MILK SHAKE

CUPCAKE

NOTEBOOK

CHEESE- BURGER



2. Translate the sentences (Traduza as sentencas)

Good Morning: ---- —-

Good Afternoon




°UEMS’ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
" UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM .
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

1. Identificacio:

Escola Estadual Castelo Branco

Endere¢o: Rua Duque de N°:377

Caxias
‘ Bairro: Centro | Cidade: Bela Vista MS
Ensino Fundamental
Regul EJA Data da Regéncia Duracéo da (s) Aula (s):
ar 15/04/2016 50 min

Disciplina: Inglés

1. Tematica Central

Contetdo: Importancia da aprendizagem da disciplina de Lingua Inglesa.

Objetivo Geral: Inserir os alunos na plataforma digital Duolingo Inglesa a fim de que os
aprendizes tenham contato com as atividades oferecidas pelo jogo digital.

Objetivos Especificos:
- Facilitar o acesso dos alunos a plataforma digital Duolingo.
-Aucxiliar os alunos em possiveis duvidas que possam vir a ter.

Metodologia: Aula expositiva.

Atividades:

- Continuarei criando as contas para usudrio na plataforma digital Duolingo para aqueles
alunos que ainda ndo a possuem. Para os aprendizes que ja tem suas contas fardo as atividades
que a pagina digital ou aplicativo oferece na medida em que sanarei possiveis dividas que os
mesmos possam Vir a ter.

Materiais:

- Computador
- Notebooks

- Celulares

- Internet

Avaliagido

Referéncias:
https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 15 de abril de 2016 as 09:17h




NS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

1. Identificacio:

Escola Estadual Castelo Branco

Endere¢o: Rua Duque de N°:377
Caxias
‘ Bairro: Centro | Cidade: Bela Vista MS
Ensino Fundamental
Regul EJA Data da Regéncia Duracéo da (s) Aula (s):
ar 18/04/2016 50 min

Disciplina: Inglés

1. Tematica Central

Contetdo: Importancia da aprendizagem da disciplina de Lingua Inglesa.

Objetivo Geral: Inserir os alunos na plataforma digital Duolingo.

Objetivos Especificos:

- Interagdo dos alunos com a plataforma digital Duolingo.

- Descobrir a efetividade da mesma (Plataforma Duolingo) na aprendizagem dos alunos na
disciplina de Lingua Inglesa.

Metodologia: Aula Expositiva com o uso de dispositivos moveis (Notebook, Telefone

Celular) etc.

Atividades:

Primeiramente os alunos iro navegar pela plataforma digital Duolingo. Em seguida
questionarei de forma oral se o aluno tem gostado ndo s6 de ficar online na plataforma digital

Duolingo, mas também se esta tem ajudado na aquisicdo de Lingua Inglesa.

Materiais:

- Computador
- Notebooks

- Celulares

- Internet.

Avaliagao

Referéncias:

https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 18 de abril de 2016 as 09:27h.




°UEMS' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
" UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM .
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESMNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

I. Identificacio:

Escola Estadual Castelo Branco

Enderego: Rua Duque de Caxias N° 377
‘ Bairro: Centro Cidade: Bela Vista MS
Ensino Fundamental
Regular X E.J.A. Data da Regéncia: Duragdo da (s) Aula
20/04/2016 (s): 50min
Disciplina: Inglés

Tematica Central

Contetdo: Importancia da aquisi¢do da Lingua Inglesa nos dias atuais.

Objetivo Geral: Incentivar o aluno ao contato com a Lingua Inglesa por meio das atividades
oferecidas pela plataforma digital Duolingo.

Objetivos Especificos:
- Instigar o aluno ao aumento de aquisicdo de Lingua Inglesa.

Metodologia:
Aula expositiva com a utilizagdo de dispositivos moveis (Notebook, telefones celulares) etc.

Materiais:

- Computador
- Notebooks

- Celulares

- Internet

Avaliagao

Referéncias: https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 20 de abril de 2016
as 08:40h




°UEMS' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
" UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM .
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESMNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

1. Identificacio:

Escola Estadual Castelo Branco

Enderego: Rua Duque de Caxias N° 377
Bairro: Centro Cidade: Bela Vista
MS
Ensino Fundamental
Regular X E.J.A Data da Regéncia: Duracdo da (s) Aula
25/04/2016 (s): 50min
Disciplina: Inglés

2.  Tematica Central

Contetdo: Importancia da aquisi¢do da Lingua Inglesa nos dias atuais.

Objetivo Geral: Expandir o vocabulario do aluno explorando instrumentos presentes em
ambiente escolar em que € realizado o projeto como professores, homem, etc. que foram
abordados nas unidades em que o aluno parou.

Objetivos Especificos:

- Instigar o aluno ao aumento de aquisicdo de Lingua Inglesa.

- Associar elementos presentes na escola (professor, crianga, etc.), com o vocabulario de
inglé€s que o aluno ja esteve em contato.

Metodologia:

Em primeiro lugar aula expositiva com a utilizacdo de dispositivos moveis (Notebook,
telefones celulares). Em seguida sairemos em dire¢do ao patio da escola para aplicarmos os
conteudos aprendidos por meio das questdes What is this, What is that e How can [ say in
English.

Materiais:

- Computador

- Notebooks

- Celulares

- Internet

- Patio da Escola.

Avaliagao

Referéncias: https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 25 de abril de 2016
as 08:40h.




'UEMS' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
' UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM .
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESMNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

1. Identificacio:

Escola Estadual Castelo Branco

Enderego: Rua Duque de Caxias N° 377
| Bairro:Centro Cidade: Bela Vista MS
Ensino Fundamental
Regular X EJ.A Data  da Duracéo da (s) Aula (s):
Regéncia: 50min
27/04/2016
Disciplina: Inglés

2. Tematica Central

Contetdo: Importancia da aprendizagem de Lingua Inglesa nos dias atuais.

Objetivo Geral: Fazer com quem o aluno interaja com novas estruturas linguisticas por meio
da utilizacdo da plataforma Duolingo.

Objetivos Especificos:
- Expansao de vocabulario de Lingua Inglesa por parte do aluno.

Metodologia: Aula Expositiva com auxilio de dispositivos digitais como computador
celular, etc.

Materiais:

- Computador
- Notebooks

- Celulares

- Internet

Avaliacao

Referéncias:
https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 27 de abril de 2016 as 08:42h




°UEMS’ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
" UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM .
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

1. Identificacio:

Escola Estadual Castelo Branco

Endere¢o: Rua Duque de N°:377

Caxias
‘ Bairro: Centro | Cidade: Bela Vista
Ensino Fundamental
Regul EJA Data da Regéncia Duracéo da (s) Aula (s):
ar 29/04/2016 50 min

Disciplina: Inglés

1. Tematica Central

Contetdo: Importancia da aprendizagem da disciplina de Lingua Inglesa.

Objetivo Geral: Inserir os alunos na plataforma digital Duolingo além de relembrar as
estruturas sintaticas que os alunos ficaram expostos anteriormente.

Objetivos Especificos:

- Interagdo dos alunos com a plataforma digital Duolingo.

- Aplicacdo das frases referentes a tltima unidade de ensino da plataforma digital Duolingo a
que os alunos acessaram.

Metodologia: Aula Expositiva com o uso de dispositivos mdveis (Notebook, Telefone
Celular) etc.

Atividades:

Primeiramente utilizarei a aula para a navegagio da plataforma digital Duolingo. Em seguida
farei o jogo de Troca-Troca para comprovar a eficacia da plataforma na aprendizagem de
Lingua Inglesa pelo aluno.

Materiais:

- Computador

- Notebooks

- Celulares

- Internet

- Patio da Escola

Avaliagido

Referéncias:
https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 29 de abril de 2016 as 09:27h




°UEMS' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
" UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM .
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESMNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

I. Identificacio:

Escola Estadual Castelo Branco

Enderego: Rua Duque de Caxias N° 377
| Bairro: Centro Cidade: Bela Vista MS
Ensino Fundamental
Regular X EJ.A Data da Regéncia: Duracéo da (s) Aula (s):
02/05/2016 50min
Disciplina: Inglés

1. Tematica Central

Contetdo: Importancia da aquisi¢do da Lingua Inglesa nos dias atuais.

Objetivo Geral: Estimular o aluno a aquisi¢do de novos vocabulos de Lingua Inglesa por
meio da plataforma digital Duolingo.

Objetivos Especificos:

Incentivar os alunos no processo de ensino aprendizagem da Lingua Inglesa

Fazer com que o aluno tenha um aumento gradativo de vocabulario por meio das atividades
ofertadas na plataforma digital Duolingo.

Metodologia:
Aula Expositiva com o uso de dispositivos moveis (Notebook, Telefone Celular) etc.

Materiais:

- Computador
- Notebooks

- Celulares

- Internet

Avaliacao

Referéncias:
https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 02 de maio de 2016 as 09:27.




'UEMS' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
' UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM .
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESMNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

I. Identificacéo:

Escola Estadual Castelo Branco

Enderego: Rua Duque de Caxias N° 377
Bairro: Centro Cidade: Bela Vista
MS
Ensino Fundamental
Regular X EJA Data da Regéncia: Duracdo da (s) Aula
04/05/2016 (s): 50min

Disciplina: Inglés

1. Tematica Central

Contetdo: Importancia da aquisicdo da Lingua Inglesa nos dias atuais.

Objetivo Geral: Revisar as unidades Basico I, II e Verbos presentes na plataforma digital
Duolingo.

Objetivos Especificos:
Reforgar os vocabularios e frases apresentadas nas unidades Basico I, Basico Il ¢ Verbos
Bésicos.

Metodologia:

Num primeiro momento acontecera aula expositiva em que ocorrera a navegacao dos alunos
pela plataforma digital Duolingo. Em seguida faremos questdes como What's this? What's
that? Para relembrar as palavras e frases aprendidas. As perguntas serdo feitas baseadas em
flashcards ou linguagem corporal.

Materiais:

- Computador
- Notebooks

- Celulares

- Internet.

Avaliacdo

Referéncias: https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 04 de maio de 2016
as 07:20h.




°UEMS' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

" UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM

CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESINGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

I. Identificacio:

Escola Estadual Castelo Branco

Enderego: Rua Duque de Caxias

N° 377

Bairro: Centro

Cidade: Bela Vista
MS

Ensino Fundamental

Regular X EJA

Data da Regéncia:
06/05/2016

Duragdo da (s) Aula
(s) : 50min

Disciplina: Inglés

1. Tematica Central

Conteudo: A importancia da aquisi¢do de Lingua Inglesa nos dias atuais.

Objetivo Geral: Fazer uma revisdo das palavras e frases mostradas ao longo das unidades
“Saudagdes”, “Artigos”, “Comidas” ¢ “Animais” na plataforma digital Duolingo.

Objetivos Especificos:

Motivar os alunos a recordarem todas as palavras presentes nos topicos estudados

recentemente (saudagdes, artigos) etc.

Metodologia:

Primeiramente os alunos irdo navegar pela plataforma digital Duolingo afim de que possam
realizar as atividades que as mesmas contém. Na sequéncia farei algumas questdes de forma
oral para verificar qual foi o grau de aquisi¢do da Lingua Inglesa referente as unidades

revisadas.

Materiais:
-Computador
- Notebooks
-Celulares

- Internet

- Flashcards ou Linguagem Corporal.

Avaliagdo

Referéncias:

https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 06 de maio de 2016 as 07:40h.




°UEMS' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
" UNIDADE UNIVERSITARIA DE JARDIM .
CURSO DE LETRAS — HAB. PORTUGUESMNGLES

PLANO DE AULA PARA REGENCIA

1. Identificacio:

Escola Estadual Castelo Branco

Enderego: Rua Duque de Caxias N° 377
Bairro: Centro Cidade: Bela Vista
MS
Ensino Fundamental
Regular X EJ.A Data da Regéncia: Duracéo da(s)
09/05/2016 Aula(s) : 50min

Disciplina: Inglés

2.  Tematica Central

Contetudo: Importancia da aquisi¢do de Lingua Inglesa nos dias atuais.

Objetivo Geral: Reforcar ndo s6 vocabularios, mas também frases que fazem parte da
primeira parte da plataforma digital Duolingo.

Objetivos Especificos:
Recapitular as palavras e frases presentes nas unidades anteriores.
Retomar a importancia da aquisi¢do de Lingua Inglesa nos dias atuais.

Metodologia: Inicialmente os alunos desenvolverdo as atividades presentes na plataforma
digital Duolingo. Em seguida utilizaremos pequenas questdes de forma oral baseando-se em
questdes What's this Whats that com apoio de flashcards ou Linguagem corporal.

Materiais:

- Computador

- Notebooks

- Celulares

- Internet.

- Os cinco sentidos (olfato tato visdo paladar e audigao).

Avaliacao

Referéncias:
https://www.duolingo.com/skill/en/Basics-1. Acesso em 09 de maio de 2016 as 09:48h.




