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EPIGRAFE

"Ensinar € um exercicio de imortalidade.

De alguma forma continuamos a viver naqueles
cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia
da nossa palavra.

O professor, assim, ndo morre jamais."

(Rubem Alves)



RESUMO

O ensino da Geografia tem sido e continua a ser tema de diversas discussdes. Pensando nessa
questdo, de como se da esse ensino, partimos da idéia de caracterizar como a Geografia é
apresentada na graduacdo e de como ela é aplicada na escola. Desta forma, este trabalho tem
por objetivo apresentar um paralelo entre a Geografia trabalhada na Universidade e a
Geografia ensinada nas Escolas Estaduais. Para isso, serdo utilizados o Projeto Pedagdgico do
curso de graduacdo de Licenciatura Plena de Geografia da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul e o Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul,
em especifico do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° Anos). Também sera feito um tracado da
histéria da Geografia na educacdo brasileira, bem como sdo tratados seus cursos de
Licenciatura no Brasil.

Palavras-chaves: Ensino de Geografia ; Ensino Fundamental ; Geografia na Universidade.



ABSTRACT

The teaching of Geography has been and remains the subject of several discussions. Thinking
about this question, how is this teaching, we start from the idea of characterizing how
geography is presented at graduation and how it is applied in school. Thus, this paper aims to
present a parallel between the Geography worked at the University and Geography taught in
state schools. To do so, shall be used to Educational Project of undergraduate Full Degree in
Geography of State University of Mato Grosso do Sul and the Curriculum Reference of State
Schools of Mato Grosso do Sul, in specific of Teaching Elementary Il (6° the 9° Years). It

will also be done a tracing of Geography in education, as well as are treated their courses of
Degree in Brazil.

Keywords: Teaching of Geography; Teaching Elementary; Geography in University.
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INTRODUCAO

Hoje, o momento histérico em que vivemos é marcado por profundas
transformacdes, e essas transformacgdes também se refletem no ensino. Quando aqui falamos
em ensino, abordamos principalmente a disciplina de Geografia. 1sso se deve principalmente
pelas necessidades impostas pela sociedade, devido ao avango tecnoldgico vivido pela
Terceira Revolugdo Industrial e pela globalizacdo, como também pela necessidade de grandes
mudancas no atual sistema escolar brasileiro. Assim haja vista, também se faz necessario pelo
proprio dinamismo que a ciéncia geogréafica possui.

A Geografia, de acordo com o Dicionario Aurélio (1989, p. 255), “é uma ciéncia

que descreve a superficie da Terra e estuda seus acidentes fisicos, climas, solos e vegetacdes,

e as relacdes entre o meio natural e os grupos”. Ja, de acordo com Moreira (1994, p. 18-19),

A Geografia apresenta-se como uma “ciéncia de sintese”, participando de
seu discurso 0s processos produtivos como a administracdo da natureza e
dos homens, costurando a unidade da producdo e do poder com os fios
fornecidos precisamente pelas teorias que o0s geografos consideram
estranhas ao seu saber. (MOREIRA, p. 18-19)

O ensino da Geografia vem passando nos ultimos anos por um significativo
processo de renovacao e reestruturacdo, e isso se deve a atuacao de profissionais qualificados
que, em debates e eventos da area, se mostram preocupados com o ensino de geografia dentro
do rumo gue tem tomado a educacéo.

Porém, mesmo valorizando as tentativas de muitos professores em produzir uma
geografia escolar atrativa e inovadora, o que vem sendo feito ainda ndo tem sido suficiente
frente ao que precisa ser realizado, pela propria exigéncia social.

Sendo assim, tendo como contexto essa idéia de inovacdo e criatividade, surge
grande interesse e preocupa¢do com o atual momento vivido por essa disciplina, pois através
da historia, a mesma vem passando pelas mais diversas mudancas, seja na sua epistemologia
ou como em seu carater filosofico e pratico. Também busca atender as necessidades de uma
sociedade moderna, altamente globalizada, isso faz o grande desafio da educagdo e da
disciplina de geografia: tentar entender o mundo em que vivemos.

Desta forma, o trabalho aqui constituido visa focar os seguintes pontos:
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e A trajetdria da geografia enquanto disciplina escolar na educacdo brasileira, e
suas transformacoes sofridas ao longo dos anos;

e A Geografia enquanto ciéncia ensinada na Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, na formacéao de Licenciados da mesma;

e A Geografia no curriculo escolar na formagdo de alunos do 6° ao 9° Ano do
Ensino Fundamental da rede estadual de ensino da cidade de Bela Vista; e

e O paralelo entre a trajetoria da disciplina de geografia no curriculo de
graduacéo e a sua aplicabilidade no Ensino Fundamental I1.

Assim, com o intuito de chegar ao objetivo proposto, inicialmente nos
fundamentamos atraves de pesquisa bibliografica, buscando autores e obras que afirmem e
comprovem que a geografia enquanto disciplina, fez e faz parte da construcdo da educacao
brasileira.

Logo apOs esta analise, tomamos como parametro comparativo o0 Projeto
Pedagogico do Curso de Geografia — Licenciatura Plena, da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul e o Referencial Curricular da Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino/
MS, da disciplina de Geografia, do Ensino Fundamental 11 (6° 0 9° Ano).

Finalizamos nossa pesquisa apresentando um paralelo entre a Geografia ensinada
dentro da Universidade e a Geografia que é vivenciada e aplicada nas escolas, tendo como
énfase a formacdo do profissional licenciado, e as dificuldades por ele encontradas em sua
pratica pedagogica.

Para tanto, nos fundamentamos em livros, artigos, teses, os proprios Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS) e também em textos que remetam ao assunto como base

bibliogréafica para a realizacdo deste trabalho.



CAPITULO I - HISTORIA DA GEOGRAFIA NA EDUCACAO
BRASILEIRA

1.1. Referencial Te6rico-Metodoldgico

A constante busca pela melhoria do ensino deve ser uma préatica no cotidiano e na
vida de qualquer educador. Com isso, repensar a a¢do do docente € um desafio diario,
principalmente quando o maior objetivo deste profissional é o de formar um cidaddo que seja
consciente e atuante na sociedade em que esta inserido. E esse desafio se mostra mais intenso
diante das grandes e rapidas transformagbes vividas num mundo onde, devido a alta
tecnologia, as informacdes se disseminam de forma acelerada.

Em todo o cenéario educacional, e ndo é diferentemente na Geografia, o0 que se vé
sdo dicotomias na pratica educativa, que prejudicam a formacéo de cidadaos.

Conforme Costa e Vlach (2001, p. 01):

Nesse contexto, pode-se citar como dicotomias existentes: Teoria X Préatica;
Ensino X Pesquisa; Ensino Superior X Ensino Fundamental e Médio;
Contedo Especifico X Contelldo Pedagdgico, dentre muitas outras.
(COSTA; VLACH, 2001, p. 01)

Séo frequentes as dendncias de que os cursos de licenciatura, dentro de seus
métodos de estudos, ainda ndo incluem de forma satisfatdria os problemas das escolas, ndo s6
no Ensino Fundamental como também no Médio, onde a relacdo ensino e pesquisa nem
sempre andam “lado a lado” com a relagado teoria e pratica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) trazem especificamente &
disciplina de Geografia um tratamento como area, pois oferece instrumentos que sao esséncias
para a compreensdo e intervencdo na realidade social, e também nos leva a conhecer as mais
variadas relagdes de um determinado lugar com os demais, mesmo distantes no tempo e no
espaco e fazendo as relacdes do passado com o presente.

Os estudos no Brasil sobre a historia da Geografia ainda engatinham. Ela tem sido
deixada de lado principalmente pela comunidade académica, que busca encontrar 0s
problemas e solugbes sem se aprofundarem em sua historia. Até mesmo 0s proprios

educadores tém dado pouco valor a essa questdo, e dessa maneira, surge um total
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desconhecimento do “por que” a Geografia como disciplina no curriculo escolar brasileiro e
do seu caminho na educacgéo tem sido pouco valorizada.

Acredita-se que 0 ensino da Geografia vem passando nos Gltimos anos por um
significativo processo de renovagdo e reestruturacdo, e ver o ensino da Geografia como uma
ciéncia pronta é algo que ja faz parte do passado, principalmente por aqueles profissionais que

se mostram envolvidos na construcao desse saber.

1.2. A histdria da Geografia na educacao brasileira

Foram os padres jesuitas da Companhia de Jesus 0s primeiros responsaveis pela
introducdo da educacdo no Brasil. Por volta de 1599 eles criaram um plano de estudos
chamado Ratio ataque Institutio Studiorum Societatis lesu (Plano de Estudos da Companhia
de Jesus). A partir dessa lei, os colégios passaram a funcionar seguindo as regras do Ratio
Studiorum (plano de estudos).

Nesse primeiro plano de estudos, a Geografia escolar ndo aparece como disciplina
independente. Isso s6 ocorre em 1832, onde passa a fazer parte do curriculo elaborado pelo

Ratio Studiorum.

O idioma vernaculo foi elevado a categoria de disciplina maior no curriculo
ao lado do latim e do grego. Como disciplinas secundéarias, mas autbnomas,
foram introduzidas a historia, a geografia e as matematicas, ficando ao
critério do Prefeito de estudos dosar-lhes o nimero de aulas de acordo com
as exigéncias locais. (FRANCA, 1952, p. 26 apud ROCHA, 1996, p. 133)

Os jesuitas trouxeram para o Brasil, um modelo do sistema educacional europeu,
onde o ensino da geografia era apenas o de oferecer uma cultura geral aos alunos, que
basicamente se apoiavam na descricdo e enumeracdo dos fatos, principalmente os que

ocorriam fora do nosso territério.

Portanto, durante os mais de duzentos anos de monopolio da educagdo
jesuitica no Brasil a geografia ndo teve vez e nem voz nas escolas engquanto
disciplina escolar. O ensino dos conhecimentos geograficos eram
secundarizados no curriculo subsistente. Ndo existiam, também, cursos de
formacéo de professores (as) para atuar com o ensinamento destes saberes.
Os conhecimentos geograficos, embora de grande interesse do Estado, eram
até entdo pouco propagados nas salas de aulas. (PESSOA, 2007, p. 31)
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Em 1817, surge a Chorographia Brasilic (A Geografia Brasileira), um compéndio
de autoria do Padre Manuel Aires de Casal, que foi editado pela Imprensa Regia, do Rio de
Janeiro, onde exerceu grandes influéncias sobre os professores de geografia.

De acordo com Pessoa (2007, p. 32), através de uma analise feita por Caio Prado

Junior,

(...) o livro de Aires de Casal é um reflexo de uma Geografia extremamente
metddica, (...) uma geografia que subjuga os conhecimentos a uma
orientacdo de carater genuinamente descritivo e superficial, constituido por
uma compilagdo de dados puramente informativos e de toda natureza,
reunidas de forma indistinta, confusa e acritica (...).

Essa obra foi por quase 50 anos um grande modelo a ser seguido pelos autores de
livros de geografia, exercendo uma profunda influéncia negativa, gerando um retrocesso que
serviu como uma barreira para renovagdes metodologicas da geografia moderna.

A Geografia apareceu como uma disciplina autbnoma no curriculo escolar
brasileiro no ano de 1837, quando o Decreto de 2 de Dezembro do mesmo ano, expedido pela
Regéncia Interina, criava o Imperial Colégio de Pedro Il, na cidade do Rio de Janeiro. Essa
instituicdo tinha o objetivo claro de servir como um modelo de exceléncia e educacgéo a serem
seguidos pelas demais escolas publicas e privadas que viessem a ser criadas. O Imperial
Colégio de Pedro Il desde sua fundacédo era alvo do poder central, e as elites brasileiras, que
eram as mais interessadas na organizacdo do ensino, ndo hesitaram em trazer um modelo
educacional e escolar estrangeiro.

De acordo com Rocha (1996), o modelo curricular escolhido pelas elites
brasileiras foi o francés, de Vidal de La Blache, e a Geografia, que passaram a ser ensinados
no Brasil e reproduziam quase que em tempo real o que era ensinado nos colégios franceses.
Durante todo o periodo imperial a situacdo foi mantida e a Geografia escolar permaneceu sob
a influéncia do modelo francés.

Porém, a Geografia que era ensinada no Colégio Pedro Il se baseava na descri¢éo.
Tomamos como exemplo, o livto de Thomaz Pompeo de Souza Brasil, “Geografia Geral e
Especial do Brasil”, editado em 1856 e que era o mais aceito livro didatico nas escolas do
Império.

Segundo Issler (1943 apud PESSOA, 2007, p.35), a obra de Thomaz Pompeo de
Souza Brasil trazia contedos que podiam ser comparados a uma literatura presente nas

fantasias medievais, inaceitaveis até mesmo para a época. Além de possuir dialogistico, que
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era a elaboracdo de perguntas e respostas simulando um dialogo constante entre o “mestre” e

o discipulo, facilitando a memorizagéo.

Portanto, a forma de ensino que prevaleceu de maneira generalizada foi a da
memorizacdo. Lamentavelmente nenhuma outra forma de ensino poderia
aliar-se em harmonia com a geografia descritiva que nio fosse o “aprender
de cor” o “reter na memoria”. (PESSOA, 2007, p. 36)

Quanto aos materiais trazidos da Franca, que seriam utilizados nas aulas de
geografia, apesar de se dizerem “renovados”, também eram meros trabalhos baseados na
descricdo, com falta de informacdo e sem serem atrativos para os alunos, assim como 0s
trabalhos produzidos por Aires de Casal.

Durante o periodo imperial existiram inUmeras manifestagdes publicas contra o
modelo de ensino proposto para a geografia, dentre as quais podemos citar as de Ruy Barbosa.
Ele era totalmente contrario ao modelo escolar da geografia e propunha a ado¢do de métodos
e técnicas modernas, onde o ensino da geografia deveria partir da realidade vivida pelo aluno.

Para Pessoa (2007, p. 39), “proferiu-se, durante todo o Império, uma geografia
escolar fundamentada na orientacdo classica, ou seja, uma geografia de carater puramente
descritiva, mnemdnica, enumerativa e enciclopedica, totalmente alheia a realidade que cerca a
vida do (a) aluno (a).”

Ja no periodo republicano brasileiro, a geografia passou por quatro reformas
educacionais. A primeira reforma educacional foi planejada por Benjamin Constant, em 1890,
onde ficou estabelecido que o ensino da Geografia seria aplicado em todas as séries do ensino
secundario integral. A segunda reforma educacional ocorreu em janeiro de 1901, recebendo o
nome de Reforma Epitacio Pessoa. Nessa reforma houve poucas modificacdes em relacdo a
Geografia escolar, onde a mais significativa foi a diminuicdo das aulas dos trés primeiros anos
do ensino secundario integral, ficando assim muito claro a pouca valorizagdo da mesma.

A terceira reforma educacional, que recebeu o nome de Reforma Rivadavia da
Cunha Corréa, Ministro da Justica e Negdcios Interiores, aconteceu em abril de 1911. Nessa
reforma, foi reduzido o curso secundario de sete para seis anos e a Geografia passou a ser
ministrada nas trés séries iniciais, com carga horaria de trés aulas semanais.

Fazendo uma analise em relacdo ao ensino feita por Pessoa (2007, p. 41-2),
percebemos que continuaram a ser utilizados os métodos de ensino da velha Geografia
arcaica, totalmente desprovida de imaginacé&o e criatividade, conservando a Geografia classica

na disciplina escolar.
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A quarta e ultima reforma do periodo republicano ocorreu em marco de 1915 e foi
intitulado de Reforma Carlos Maximiliano. Durante essa reforma, houve uma desvalorizagao
do ensino da Geografia mais uma vez, sendo ministrada apenas nos dois primeiros anos do
curso secundario e o conteddo também foi reduzido. O ensino da Geografia também se
distanciou das praticas teorico-metodolédgicas propostas pela pedagogia moderna.

Foi somente a partir da década de 1920 que a Geografia comecou a ganhar forcas.

E foi nesse momento que essa disciplina passou por importantes transformacoes.

A década de 20, no entanto, pode ser considerada um marco de inicio de
profundas transformacdes na geografia escolar brasileira. Em oposicdo ao
modelo de geografia tradicionalmente ensinado, emerge de forma
paradigmatica uma nova proposta de ensino para essa disciplina, tornada
oficial a partir da reforma implementada por Luiz Alves-Rocha Vaz.
(ROCHA, 1996, p. 03)

A reforma implantada por Rocha Vaz, entdo Reitor da Universidade do Rio de
Janeiro e Diretor do Conselho Superior de Ensino, e Luis Alves, que ocupava o cargo de
Ministro da Justica e Negocios Interiores, foi instituida em janeiro de 1925. Essa foi a Gltima
reforma do periodo Republicano e dentre suas principais transformacfes estdo o aumento do
tempo de duracdo do curso secundario de cinco para seis anos, o desaparecimento dos exames
parcelados de preparatorio e a introducdo do regime seriado, que foi adotado por todas as
escolas médias do Brasil.

Durante essa legislacdo, comeca a existir uma preocupacdo maior com a

educacdo, principalmente a voltada para o nacionalismo-patriético.

O que se observa com clareza é a recomendacao atribuida aos professores na
hora de selecionar os textos gque serdo trabalhados por essas disciplinas, que
0s mesmos tenham o devido cuidado em examinar se neles estdo
incorporados a ideologia do nacionalismo-patriético, caso ndo, a
recomendacéo era que fossem diligentemente excluidos por ndo despertarem
0s sentimentos ideolégico de patriotismo, que naguele momento se fazia
cada vez mais penetrado em nossas escolas. (PESSOA, 2007. p 44)

Nesse, sentido, o professor de Geografia seria como um doutrinador dessa
ideologia do Estado, e o ensino-aprendizagem da Geografia tinha como principal objetivo
construir no aluno a imagem da “patria amada”, apresentando suas diferencas, mas sob o0

comando do Estado.
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Contudo, esse periodo é para a geografia escolar brasileira de grande importancia,
visto que nessa época ja penetrava de forma mais intensa nas salas de aula a geografia
moderna, alterando a forma e a estrutura dessa disciplina.

Mesmo ainda sob a influéncia da Geografia descritiva, o inicio do século XX é
um marco, pois passariamos a presenca de uma orientacdo moderna do ensino escolar da
Geografia que posteriormente foi oficializada nos curriculos escolares brasileiros. Delgado
Carvalho foi um dos principais responsaveis pela introducdo dessa nova orientacdo nas
escolas brasileiras e propunha um ensino mais cientifico da Geografia.

Esse periodo adquire grande importancia para a Geografia escolar brasileira, pois
foi nesse momento que os conflitos entre os professores de tendéncia conservadora e 0s
professores que defendiam a inovagdo do ensino desta disciplina ganharam uma forma mais
acentuada.

As décadas de 30 e 40 do século XX, segundo Pessoa (2007), “foram
proeminentemente marcados por acontecimentos relevantes na sociedade brasileira”, onde
acabou por resultar em grandes transformagfes no sistema educacional brasileiro de forma
nunca vista desde a institucionalizagcdo da educacao no Brasil.

A reforma Francisco Campos, considerada uma das mais importantes da historia
no processo de renovacdo da educacgdo brasileira, teve sua ascensdo em abril de 1931, que
nesse periodo ele era o ministro da Educacdo e Saude Publica.

Segundo Pessoa (2007, p. 50-51),

Francisco Campos foi o primeiro a ousar, pondo em pratica uma reforma que
dava uma estrutura de organicidade ao ensino secundario, e vai mais além,
pois pela primeira vez, de forma inédita na historia da educagao brasileira
uma reforma passaria a ter sob os seus designios um carater de vigéncia
sobre todo o territorio nacional. (PESSOA, 2007, p. 50-51)

Francisco Campos propunha um ensino que se aproximava do cotidiano dos
alunos, um ensino dinamico, onde o conhecimento fosse de fato adquirido, e ndo apenas
baseado na memorizacdo e na transmissdo de nocdes e conceitos feitos pelos professores. O
ensino da Geografia também voltaria a fazer parte das cinco séries do curso fundamental.

Essa reforma de 1931 trouxe para a disciplina, no que se refere ao ensino, um
direcionamento de principios da Geografia moderna. Porém, o que se observou foi a
continuagdo de uma Geografia pautada na descri¢cdo, como explica Isller (1973, p. 157 apud
Pessoa, 2007, p. 52):
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Com a reforma de 1931 temos, concomitantemente, a Geografia Moderna e
0s métodos de ensino renovado preconizados pela “Escola Nova” e pelas
influéncias de John Dewey, entdo penetrando no Brasil, por intermédio de
Anisio Teixeira. Isto ndo foi suficiente, entretanto. A experiéncia da
implantagdo, pelos resultados que traria, mostrou que tanto a falta de
sincronizagdo, como a inexisténcia, principalmente, de um professorado
dotado de plena consciéncia dos objetivos do ensino secundario e do papel
da Geografia nesse processo, transformaram as intengfes pretendidas e
reduziram o ensino da Geografia ao ministrar aulas de contetdo nem sempre
renovado. (ISLLER, 1973, p. 157 apud PESSOA, 2007, p. 52)

Sendo assim, 0 mesmo ensino da Geografia escolar foi passando por um processo
de renovacdo, mas 0 que continuou ocorrendo foram os mesmos métodos praticados pela
geografia descritiva e baseada na memorizacao.

Porém, como € valido lembrar, nem todos os professores que ministravam as aulas
de Geografia, e também as outras disciplinas, eram de fato formados em outras profissdes
(advogados, sacerdotes, etc.) ou eram autodidatas. Sendo assim, exerciam o cargo de
“professores” até encontarem bons empregos na sua area de atuacgao.

Isso de fato s6 comecou a mudar quando em 1934, com a introducdo dos
primeiros cursos de formacdo de professores de Geografia no Brasil paralelamente & fundacéo
das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. A primeira universidade que surgiu foi a
Universidade de Sdo Paulo — USP, em Sédo Paulo, em 1934, seguido do Rio de Janeiro, com a
criacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, em 1935.

Azevedo (1971 apud Pessoa, 2007) afirma que essas Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras tinham como proposta, ao serem criadas, o duplo fim de desenvolvimento
da cultura filosofica e cientifica e de formacéo de professores secundarios.

Inicialmente o curso de Geografia aparece junto ao curso de Historia, constituindo
uma Unica graduacdo. Nessa ocasido, professores oriundos da Franca, com grande influéncia
de Vidal de La Blache, fortificaram essa tradicdo no Brasil. Mesmo ainda existindo
profissionais que se baseavam na orientacdo classica, o surgimento profissional do licenciado
em geografia foi de fundamental importancia no processo de fortalecimento e consolidacéo da
orientacdo moderna de ensino presente em nossas salas de aula.

A Geografia vivenciada na escola seguia a tendéncia Lablachiana, onde passou a
ser chamada de Geografia Tradicional. Essa tendéncia, onde o homem tinha valor como um
sujeito histérico, tinha como proposta estudar as relagdes entre 0 homem e a natureza,
também andlise da organizacdo do espagco como lugar e territorio.

De acordo com o PCN de Geografia (1998, p. 21), “(...) essa geografia se traduziu

pelo estudo descritivo das paisagens naturais e humanizadas, de forma dissociada dos
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sentimentos dos homens pelo espago. (...)”. Ainda se utilizavam procedimentos didaticos
baseados na memorizagdo e descricdo, onde os alunos eram orientados a descrever,
relacionando os fatos sociais e naturais, cujo objetivo era ensinar uma geografia neutra.
Porém, no periodo p6s-Segunda Guerra Mundial, comegaram a acontecer grandes
confrontos politicos e doutrindrios. Ocorreu o chamado de “O Grande Despertar”, onde se
tomou consciéncia de que as desigualdades no desenvolvimento entre os lugares e territorios
originavam-se dentro das classes sociais e na forma de alianca dessas sociedades. A Geografia
Tradicional comeca a torna-se insuficiente para explicar a complexidade do espaco.

Apesar dos avancos alcancados pela geografica escolar no Brasil, 0 seu
ensino ainda se mostrava dividido em segmentos, apresentando uma postura
metodoldgica e conceitual copiosamente tradicional. A geografia ensinada
ainda conservava os preceitos de memorizacdo, da exaltacdo a patria, da
descricdo das paisagens, caracterizando o espaco, a acdo do homem e a
economia como elementos desarticulados, sem nenhuma preocupagdo em
relaciona-los. (PESSOA, 2007, p. 58)

A partir da segunda metade do século XX as criticas feitas ao tipo de Geografia
que era ministrada nas salas de aula brasileiras se intensificaram, e foi nas décadas de 1960 e
1970 que essas criticas chegaram ao Brasil.

Surge entdo, a partir da década de 60, a tendéncia critica a Geografia Tradicional:
a Geografia Marxista. Sob influéncia das teorias marxistas, nessa tendéncia, os gedgrafos
passaram a ter como centro de suas preocupacdes as relacdes entre a sociedade, o trabalho e a
natureza na producdo e apropriacdo do espaco.

Na perspectiva da Geografia Marxista ndo bastava s6 explicar o mundo: era
preciso transforma-lo. Assim, a geografia ganhou conteddos politicos que passaram a ser de
grande importancia na formacao do cidaddo, e para 0 ensino essa perspectiva trouxe uma nova
forma de interpretar as categorias do espaco, territério e paisagem.

Entdo, as propostas da Geografia marxista centravam-se basicamente em questdes
que se referiam as explicacGes econdmicas e as relacdes de trabalho, e que terminavam por se
tornar complexas para aos alunos do ensino fundamental. Além disso, a pratica da maioria dos
professores e de muitos livros didaticos ainda mantinha uma linha tradicional, baseada na
descrigdo. Foi gerada uma contradicéo entre o discurso do professor e o contedo dos livros e
dos métodos usados em sala. Essa Geografia, que se convencionou chamar de critica, ficou

marcada por seu discurso retérico.
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Tanto a Geografia Tradicional como a Geografia Marxista militante
negligenciaram a dimensdo sensivel de perceber o mundo: o cientificismo
positivista da Geografia Tradicional, por negar ao homem a possibilidade de
um conhecimento que passasse pela subjetividade do imaginario; o
marxismo ortodoxo e militante do professor, por tachar de idealismo
alienante qualquer explicacdo subjetiva e afetiva da relacdo da sociedade
com a natureza que ndo priorizasse a luta de classes. (PCN, 1998. p. 22)

N&o se pode negar a importancia do marxismo para que o aluno pudesse entender
e explicar o processo de producdo do espago, podendo compreender as desigualdades na
distribuicdo da renda e da riqueza que se manifestam dentro dele.

No final da década de 1970 e inicio da década de 1980, a Geografia ensinada
ainda era a Tradicional, constituindo uma “mistura hegemonica” de Geografia Tradicional e
de Geografia Moderna. E foi nesse periodo, no chamado Movimento de Renovacdo da
Geografia Critica, que muitos professores retomaram as discussdes sobre a importancia de um
ensino mais critico, mais reflexivo e sem memorizacdo da Geografia.

E, segundo Melo, Vlach e Sampaio (2006, p. 08),

As frentes de discussdo sobre ensino de Geografia, e sobre esta ciéncia de
forma ampla, convergiram para as mesmas questfes: para que serve a
Geografia (?), quem a usa e para que (?), gerando debates que se
preocupavam cada vez mais em colocar, primeiro, o interesse pela realidade
e, por isso, ndo mais submissdo e desvinculacdo de criticas, e segundo, uma
énfase & Geografia ensinada, merecedora de varias dissertacdes e teses a
partir da década de 1980, evidenciando uma revalorizacdo da Geografia
escolar pelo meio universitario.

Com isso, os debates tedrico-metodologicos em torno do ensino da Geografia
aumentaram e surge uma preocupacdo em explicar cada corrente tedrica que influéncia, e
ainda continua influenciando, a préatica desta matéria nos conteidos escolares. Para alguns
autores, a Geografia tem seu passado ligado ao positivismo. Fato esse que justifica seus
procedimentos, como o uso da técnica em favor do reconhecimento do territério para uma
classe social especifica.

Para Melo, Vlach e Sampaio (2006, p. 2690-1), “Geografia enquanto Ciéncia se
institucionaliza neste momento e encontra em seus teoricos, Humboldt, Ritter, Ratzel e La
Blache, a justificativa para seu envolvimento politico num momento de grandes conquistas.”.
Entretanto, essa Geografia Tradicional ndo foi s6 Positivista, e, dessa forma, relaciona-la a

uma Unica corrente tedrica € reduzir sua discussdo sobre as caracteristicas do pensamento
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geografico no periodo de sua consolidacdo enquanto matéria escolar e também como uma
ciéncia institucionalizada.

E, com, isso, o debate sobre a questdo tedrico-metodoldgica continua sendo
evidenciado como fonte de pesquisa para 0s autores que praticam a Geografia escolar, e que
acaba por tornar-se relevante para as discussdes desencadeadas dentro da propria escola, entre

0 ensino e a aprendizagem.

1.3. Os Cursos de Licenciatura em Geografia

Os cursos de licenciatura, recentemente, passaram por um processo de reforma
curricular obrigatoria, que, além de atenderem a uma politica de Estado para a formagéo de
professores, acabou por concretizar os diferentes caminhos para a formagéo inicial do
magistério brasileiro.

Foram muitos os debates sobre as reformas das licenciaturas, onde se teve a
participacdo de grande numero de profissionais das instituicdes de ensino superior do pais,
particularmente no caso da Geografia, onde o foco desses debates foram a questdo da
Geografia escolar e a formacéo destes professores. A formacao de professores em si constitui
um tema a ser valorizado no meio académico, pois ainda necessita de vozes que reivindiquem
sua importancia.

A preocupacdo com a formacao do professor de Geografia que atua nas séries do
ensino fundamental 11 acaba se tornando uma constante no cenario educacional. O que se vé
nas reformas € a busca do fortalecimento da autonomia docente, seguida da flexibilidade dada
as relacBes entre ensino e pesquisa, buscando a superacdo da idéia de que o professor é apenas
um transmissor e reprodutor de conhecimentos, pois cabe ao professor formar um cidadéo
atuante e capaz de interferir na sociedade.

O dominio do conhecimento geografico e o seu uso adequado no ensino em
Geografia exigem uma formacdo qualitativa e mais completa do profissional de Geografia,
desde a sua graduacdo, estendendo-se por toda a sua vida docente. Ao dar sua opinido sobre o
tema, Vesentini (2004) afirma “ser necessario questionar que tipo de professor se deseja
formar, e para qual escola e sociedade deseja forméa-lo”.

De acordo com Moreira e Ulhda (2009, p. 74),

N&o se deve supervalorizar a formacdo do bacharel em Geografia em
detrimento do licenciado em Geografia. E imprescindivel, também, que este
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altimo tenha uma formacdo de boa qualidade, que aprenda a desenvolver
pesquisas, projetos, trabalhos em laboratérios, dominar técnicas de
entrevista, de observacdo de campo, realizar levantamento bibliogréfico,
entre outros. (MOREIRA; ULHOA, p. 74)

Portanto, o licenciado em Geografia deve estar sempre em busca de explicagdes
que se transformem em conhecimentos sobre aquilo que se deseja saber, e ndo apenas
aprender os contetidos de uma maneira objetiva e sem nexo. A pesquisa ndo é uma prética
exclusiva do professor do ensino superior; ela deve fazer parte do cotidiano de todos o0s niveis
de ensino-aprendizagem.

Quando observamos o0s objetivos e expectativas sobre o perfil do professor,
podemos identificar que o que se pretende € que a licenciatura forme um professor de
Geografia que realize com competéncia sua atuacdo, com grande dominio dos conhecimentos
geogréficos, pedagogicos e com a capacidade de planejar, ministrar e promover o ensino da
Geografia, valorizando a escola e todos que estejam envolvidos com ela.

De acordo com Alves e Sahr (2009, p. 52), “Alguns docentes ja empregam novas
propostas na aplicabilidade, mas que estdo longe de contemplar o que 0s novos rumos do
ensino de Geografia esperam alcangar”. Ou seja, mesmo a Geografia tendo passado por um
processo renovador, essa renovacdo ainda se vé distante das salas de aula.

O docente do Fundamental Il, frente a disciplina de Geografia ainda tem como
praticas pedagogicas o discurso apoiado no livro didatico e nos métodos tradicionais. Frente a
globalizacdo do mundo, sdo necessarias sim 0 acréscimo de novas praticas, que sejam
inovadoras, levando os educando a compreender de forma mais eficaz a realidade do mundo e
acompanhar seus avangos.

Para tanto, ainda se fazem necessarias uma maior valorizacdo do profissional
licenciado em Geografia. Por possuir um importante papel na formagdo do cidad&o critico,
gue atua em sociedade, e na mediacdo do conhecimento, que abrange as relacGes do homem
com o meio, o transformando de acordo com suas necessidades, assim o professor necessita

de uma formacdo sélida e, sobretudo continua, sendo valorizada em todos 0s seus aspectos.



CAPITULO Il - PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA
PLENA EM GEOGRAFIA - UEMS E O REFERENCIAL CURRICULAR DA
EDUCACAO BASICA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO / MS — DISCIPLINA DE
GEOGRAFIA - ENSINO FUNDAMENTAL DE 6° AO 9° ANOS

Faz-se importante ressaltar que o propoésito deste capitulo é apresentar a Geografia
enquanto ciéncia, a qual é trabalhada a partir de categorias e conceitos geogréaficos, nas
diferentes disciplinas que compdem a Grade Curricular do Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Jardim,
bem como apresentar a Geografia enquanto disciplina ministrada na Educacdo Bésica do
Estado de Mato Grosso do Sul, por meio dos diversos conteudos trabalhados.

Cabe salientar que ndo houve neste capitulo a pretensdo de efetuar uma discusséo
aprofundada sobre essa questdo, qual seja: a Geografia enquanto Ciéncia trabalhada na
academia, e a Geografia enquanto disciplina ministrada no Ensino Fundamental, e sim
demonstrar que ambas se diferenciam num aspecto de fundamental compreensdo: A
Geografia Ciéncia trabalhada na Licenciatura visa proporcionar ao futuro professor de
Geografia a formacdo de um arcabouco teorico-conceitual, de modo a permitir-lhe a
construcdo de uma visdo de mundo mais critica e reflexiva, para que o mesmo possa pensar e
discutir sobre o espaco geografico e quando necessario propor acdes de intervencdo, seja na
perspectiva social, econdmica, politica ou territorial; formar um profissional (gedgrafo) capaz
de transmitir os conhecimentos geograficos adquiridos na academia, para os alunos da
Educacdo Basica por meio dos diversos conteidos da disciplina, porém, em consonancia com
os diferentes estagios cognitivos e pedagogicos de apreensdo dos conceitos e categorias
geogréficas que os alunos apresentam em cada ciclo/série escolar.

Mediante 0 exposto, nos pautamos em dois documentos que explicam como essa
Ciéncia se apresenta em ambos as formas de sua aplicacao.

O primeiro documento é o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Plena em
Geografia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. O segundo documento € o
Referencial Curricular do Ensino Fundamental 11 da disciplina de Geografia da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul. Esse Referencial é utilizado por todas as escolas do Estado.
Nele, a disciplina de Geografia do 6° ao 9° anos aparece dividida em suas respectivas séries e
bimestres, apresentando as habilidades e competéncias que a mesma visa proporcionar ao

aluno.
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Assim, com esses documentos foi possivel realizar um paralelo apresentado no
Terceiro e Gltimo Capitulo do nosso trabalho. Vejamos agora como esses documentos s&o

estruturados.

2. 1. Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em Geografia — UEMS

| - LEGISLACAO BASICA REFERENTE AO CURSO

1. LEGISLACAO INSTITUCIONAL

1.1. Atos Normativos Inerentes a todos os Cursos de Graduacao

DELIBERACAO CE/CEPE-UEMS N° 039, de 11 de margo de 2002.
Estabelece normas para a integralizacdo curricular dos ingressos aos cursos de
graduacéo ofertados pela UEMS.

RESOLUCAO CEPE-UEMS N° 308, de 27 de setembro de 2002.

Aprova normas que regulamentam o estagio curricular ndo obrigatério da UEMS.

RESOLUCAO CEPE-UEMS N° 357, de 25 de margo de 2003.
Aprova a sistematica de elaboracédo e reformulacdo dos Projetos Pedagogicos dos
cursos de graduacdo da UEMS.

RESOLUCAO CEPE-UEMS N° 455, de 6 de outubro de 2004
Homologa a Deliberacdo CE/CEPE-UEMS N° 057, de 20 de abril de 2004,

gue aprova normas para utilizacdo dos laboratorios da UEMS, com alteracdes.

RESOLUCAO CEPE-UEMS N° 463, de 17 de novembro de 2004.
Homologa a Deliberacdo CE/CEPE-UEMS N° 049, de 17 de dezembro de 2003,
que aprova disciplinas que deverdo constar do quadro curricular dos projetos pedagogicos dos

cursos de graduacédo, da UEMS, com alteragdes.
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RESOLUCAO CEPE-UEMS N° 464, de 17 de novembro de 2004.
Homologa a Deliberagdo CE/CEPE-UEMS N° 050, de 17 de dezembro de 2003,
que aprova o Trabalho 3 de Conclusdo de Curso, para os cursos de graduacdo da UEMS, e da

outras providéncias, com alteragdes.

1.2. Atos Normativos Inerentes aos Cursos de Licenciatura

RESOLUCAO CEPE-UEMS N° 498, de 14 de abril de 2005.

Homologa a Deliberagdo CE/CEPE-UEMS N° 084, de 6 de dezembro de 2004,
que aprova o Regulamento do Estagio Curricular Supervisionado para 0s cursos de
licenciatura da UEMS, com alteraces, e revoga a Deliberacdo CE/CEPE-UEMS N° 063, de
20 de abril de 2004.

2. LEGISLACAO FEDERAL

DECRETO N°5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei N° 10.098,

de 19 de dezembro de 2000 — Incluséo das Libras como Disciplina Curricular.

3. PORTARIAS DO MINISTERIO DA EDUCACAO

PORTARIA MEC N°1.793, de 27 de dezembro de 1994.
Dispdem sobre a necessidade de complementar os curriculos de formacdo de
docentes e outros profissionais que interagem como portadores de necessidades especiais e da

outras providéncias.

PORTARIA MEC N° 4.059, de 10 de dezembro de 2004.
Autoriza a inclusdo de disciplinas ndo presenciais em cursos superiores

reconhecidos.

4. LEGISLACAO DO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
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4.1. Diretrizes Gerais para todos os Cursos de Graduagdo PARECER CNE/CES N° 100,
de 13 de marco de 2002.

Disp0e sobre a carga horéria dos cursos de graduacao.

PARECER CNE/CES N° 067, de 11 de marco de 2003.
Referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN dos Cursos de

Graduacéo

RESOLUCAO N° 001, de 17 de junho de 2004.
Instituem Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

4.2. Diretrizes Gerais para Formacao de Professores para Educacédo Basica PARECER
CNE/CP N° 028, de 2 de outubro de 2001.

Da nova redagdo ao Parecer CNE/CP N° 021/2001, que estabelece a duracdo e a
carga horéaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior,

curso de licenciatura, de graduacéo plena.

RESOLUCAO CNE/CP N° 001, de 18 de fevereiro de 2002.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da

Educacdo Baésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.

RESOLUCAO CNE/CP N° 002, de 19 de fevereiro de 2002.
Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena,

de formacao de professores da Educacdo Basica em nivel superior.

RESOLUCAO CNE/CP N° 003, de 10 de marco de 2004.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relages Etnico-Raciais e

para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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RESOLUCAO CNE/CP N° 001, de 17de junho de 2004.
Instituem Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-

Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

RESOLUCAO CNE/CP N° 002, de 27 de agosto de 2004.
Adia o prazo previsto no art. 15 da Resolugdo CNE/CP N° 01/2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica, em

nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.

5. DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE GEOGRAFIA

PARECER CNE/CES N° 492, de 3 de abril de 2001

Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Historia, Geografia,
Servigo Social, Comunicagéo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia
e Museologia.

PARECER CNE/CES N° 1.363, de 12 de dezembro de 2001.

Retificacdo do Parecer CNE/CES N° 492/2001, que trata da aprovagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia, Historia, Geografia, Servico
Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e

Museologia.

RESOLUCAO CNE/CES N° 14, de 13 de margo de 2002.

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Geografia.

Il - HISTORIA DO CURSO DE GEOGRAFIA NA UEMS

Legalmente, o Curso de Geografia obteve autorizacdo de funcionamento para a
Unidade Universitaria de Gléria de Dourados, através da Resolucdo 381, CEPE, de 14 de
agosto de 2003, com previsdo de funcionamento para o ano letivo de 2004, no periodo
noturno, oferecendo 40 vagas para formagdo em Licenciatura Plena. Sendo que essa oferta
podera ser expandida futuramente também com o Curso de Bacharelado, na medida em que as
instalagdes fisicas, 0s corpos docentes e técnicos estiverem reparados para tal finalidade.

A UEMS, em todo periodo de funcionamento, tem primado por melhorias na

qualidade do ensino, extensdo e pesquisa, com destaque para o atendimento no processo de
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interiorizagdo de seus cursos. Desse modo, o curso de Geografia passa a corroborar, por
intermédio de seu corpo docente, ao atendimento as necessidades locais e regionais do
municipio de Jardim e demais municipios circunvizinhos, podendo também ser agente de
qualificacdo do corpo docente ja atuante nessas comunidades, através de atividades ligadas ao
ensino, pesquisa e extensdao. No que diz respeito, a pesquisa e extensdo, o curso de Geografia
da Unidade Universitaria e Jardim ndo aponta uma especificidade de linha para essas
atividades, as quais ocorrerdo em conformidade com os encaminhamentos de pesquisadores
isolados e/ou grupos de pesquisa a serem formados, respeitando-se as demandas regionais em
seus aspectos fisico, humano, social e econémico.

Atualmente, na area de Geografia, a UEMS tem um corpo docente efetivo
formado por doutores e mestres. Ressalta-se ainda que, as areas de Educacgdo, Historia e
Letras, previstas na proposta da Grade Curricular, poderdo ser preenchidas por professores

mestres e doutores do quadro permanente da Instituicéo.

111 - MISSAO DO PROJETO PEDAGOGICO DE GEOGRAFIA

Para a realizacdo das acOes previstas, neste Projeto Pedagdgico de Geografia, €
necessario refletir a respeito de alguns aspectos do ensino de Geografia desenvolvido,
principalmente, na Educacao Basica.

Para tanto, a énfase deste Projeto estd voltada para a formacdo do profissional
licenciado em Geografia, o qual devera atuar no Ensino Fundamental e Médio, quer seja da
rede publica ou privada, fortalecendo a apreensdo dos aspectos locais e regionais de ordem
social, politica, econdmica, cultural e ambiental.

O tripé basico, segundo (Leite: 2002)*, constituido pela lingua oficial, a Historia
dos vencedores e o proprio ensino da Geografia precisam ser repensados, pois na escola
sempre se trabalhou com: apenas uma lingua, a oficial, (a lingua portuguesa) e ignorou as
demais variantes linguisticas, bem como, a influéncia de uma segunda lingua (linguas
indigenas, ou o espanhol, o guarani....), as quais poderiam ser trabalhadas até mesmo em
carater complementar, desde que atendessem a especificidade da regido. Até hoje, outras
linguas oficiais sdo consideradas categorias de dialetos e ndo sdo utilizadas no processo de
alfabetizagdo, muito menos no emprego de outras disciplinas. A segunda retrata a historia dos

vencedores, dos herois da unificagdo. Neste contexto, quem ndo foi vencedor no processo

! Cristina Maria Costa Leite, Geografia no Ensino fundamental.Departamentos de Métodos e Técnicas da
Faculdade de Educacéo da universidade de Brasilia,2002(MTC/FE/UnB) E- mail Cristina @ unb.br
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historico-econdmico-politico-cultural, ndo possui espaco para a identificagdo na constituicdo
da nagdo, nas quais poderiam ser exploradas suas culturas, seus costumes, seus aspectos
fisico-socio-culturais. E o terceiro, retrata o ensino da Geografia que coube a Geografia
Escolar o papel de incutir a nocdo de patria nas mentalidades que estavam sendo formadas.
Pétria essa enaltecida pelas riquezas naturais e bens naturais existentes no interior de um
territorio delimitado por fronteiras. Jamais 0s sécio-culturais-politicos. Assim, a Geografia
Escolar incumbe-se em repassar as informacdes referentes a identificacdo, caracterizacdo e
localizacdo das caracteristicas fisiograficas da paisagem (em detrimento dos demais aspectos),
enaltecendo-os, para incutir a mesma idéia de patria, nacdo, nacionalidade, a partir de algo
comum: o meio fisico.

VLACK (1994, p. 39-46) analisa apropriadamente este processo e 0 nomeia de
Ideologia do Nacionalismo Patriotico, com a qual a Geografia Escolar compromete-se

profundamente. A autora em questéo, afirma ainda que,

(...) o discurso escolar compromete-se com aquela ideologia ao inverter o
real: tornar como sujeito da analise geogréfica algo que na realidade se
constitui objeto de acdo humana: o meio fisico. O comprometimento maior
evidencia-se pela omissdo predeterminada dos reais atores: 0 homem em
sociedade, em seu espaco de atuacdo. Essa omissdo pode ser explicada num
primeiro momento pelo cunho ideoldgico e diz respeito a ndo divulgacédo de
informagbes, que  pudessem  comprometer 0  processo  de
consolidacéo/legitimacdo do Estado e poder estatal. Assim, as Escolas nédo
poderiam formar mentalidades criticas e sim mentalidades aptas a aceitar
passivamente a “nova” ordem sutilmente imposta. A segunda refere-se a
necessidade de criacdo de mao-de-obra minimamente escolarizada, para
atendimento das necessidades de reproducdo do capital, proporcionada pela
indUstria recém instituida. Quer dizer, uma mao-de-obra “ndo pensante” para
atender ao proprio processo de reproducdo capitalista. Isto significa mascarar
o0 valor estratégico de saber pensar o espaco, tornando-o desinteressante para
a maioria das pessoas. E a terceira, é a fundamentagdo filosofica, no intuito
de legitimar-se como ciéncia, a Geografia enguadra-se nos pressupostos
filosoficos vigentes na ocasido: o positivismo. Os postulados referentes a
esta corrente se constituem no patamar sobre o qual se edifica: 0 pensamento
geografico tradicional, dando-lhe unidade. Assim, o reducionismo ao
circunscrever todo trabalho cientifico ao dominio da aparéncia dos
fendmenos, reduziu a realidade aos aspectos visiveis da paisagem. Dai a
énfase da fisiografia da terra (0 meio fisico da paisagem), a fragmentagao
(relevo, hidrografia, vegetagdo.). Conseqlientemente 0 empirismo
caracterizou os procedimentos de analise, responsabilizando-se pelas
caracteristicas de observacdo, descricdo, enumeracdo e classificacdo dos
fatos referentes a paisagem. Por esta razdo, a existéncia dos compéndios
numerativos e exaustivos e a memorizacdo desses dados como unica forma
de apreensdo do conhecimento geografico.
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Diante deste contexto ideoldgico, pretende-se neste Projeto Pedagdgico é
propiciar ao profissional licenciado em Geografia condi¢cGes necessarias para desenvolver
uma Geografia Critica, buscando alternativas para subsidiar sua préatica, identificando o
problema real e a habilidade de perceber o espaco a partir de referéncias concretas para nele
se pensar e organizar. Foi nesse sentido que se indicou os eixos tematicos de pelo menos trés

linhas de pesquisas como suportes basicos a serem desenvolvidos durante o curso.

IV - OBJETIVOS DO CURSO

GERAL:
e Formar profissionais aptos a atuar como professores em Geografia, com
competéncia e pratica no ensino dessa area do conhecimento junto a rede de ensino:

fundamental e médio.

ESPECIFICOS:

e Identificar a préatica pedagdgica como um principio catalisador no processo de
ensino-aprendizagem;

e Que 0 egresso seja capaz de compreender a diversidade cultural local e
regional de forma critica transformando essas informacdes de forma acessivel aos educandos
do ensino fundamental e médio;

e Compreender o processo de evolucdo da histéria da humanidade relacionando
os aspectos de transformacdes socio-politicas com os problemas ambientais em carater
didatico e cientifico;

e Desenvolver e aplicar os conhecimentos técnico-pedagdgicos e geograficos,
adquiridos com carater interdisciplinar na construcdo, desempenho e implementacdo de

projetos, organizacdo de seminarios e trabalhos de oficinas e laboratoriais.

V - CONDICOES OBJETIVAS DE OFERTA E VOCAGCAO DO CURSO

O curso de Geografia a ser implantado na Unidade Universitaria de Jardim
oferecerd a formacdo em licenciatura. Este projeto pedagdgico prima pela formagdo do
licenciado em Geografia, em conformidade com a legislacdo em vigor e também com a

missao de interiorizagcdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.
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Considerando as necessidades elencadas, pela comunidade envolvente e o
contexto regional onde estéo inseridas as Unidades da UEMS, o curso estd formulado para
concentrar seus esforcos na formacdo do profissional habilitado a desenvolver as atividades
do Magistério, nos niveis fundamental e médio, conforme ja mencionado.

Assim, definiu-se um rol de atividades e disciplinas que constituem quatro eixos
basicos, conforme segue:

1) Eixo da Formacdo Geral — contemplando a formagdo geral onde estdo
colocadas as disciplinas Introducdo & Ciéncia da Computacdo, Lingua Portuguesa, Introducéo
a Metodologia Cientifica, Histéria Econdmica, Histéria e Filosofia da Educagdo, Psicologia
da Educagdo, Estrutura e Funcionamento de Educagdo Nacional, Didatica, Topicos Especiais
em Etnia e Género, Topicos em Educacdo Especial e Metodologia e Fundamentos em Libras.

2) Eixo da Formacdo Especifica - serd& composto por disciplinas essenciais a
compreensdo do processo de producdo do espaco geografico, sendo elas: Introducdo a
Ciéncia Geografica 1CG, Fundamentos de Geologia; Sociologia Aplicada a Geografia,
Cartografia Tematica, Fundamentos de Geomorfologia, Geografia Urbana, Geografia Agraria,
Organizacdo do  Espaco Mundial, Geografia Regional, Biogeografia, Climatologia,
Organizacdo do Espaco Brasileiro, Fundamentos de Pedologia, Teoria e Método da
Geografia, Geografia de Mato Grosso do Sul, Geografia Cultural, Geografia
Ambiental,Fundamentos de Hidrologia, Dinamica Populacional, Geografia Econdmica,
Estagio Curricular Supervisionado | e Estagio Curricular Supervisionado 1.

3) Eixo de Préaticas e Estagios Supervisionados — As 800 horas minimas
exigidas por lei vigente (pratica e estagio) foram distribuidas ao longo do curso em disciplinas
gue tém necessidades de atividades praticas. Os Estagios Supervisionados | e 1l constituem
parcela de horas dedicadas ao desenvolvimento de atividade didatica aplicada, bem como de
projetos de pesquisa, ensino e extensao.

4) Eixo das Atividades Complementares e do Trabalho de conclusdo de
Curso — destinado ao desenvolvimento da pesquisa orientada (TCC), para a qual foram
destinadas 136 horas; e para a participacdo em eventos académicos (simp0sios, congressos,

jornadas, etc.) para o que serdo destinadas 200 horas.

VI - PERFIL PROFISSIONAL (COMPETENCIAS E HABILIDADES)

De acordo com o inciso 11, do Artigo 43, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, a Educacao Superior tem por finalidade formar profissionais nas diferentes areas de
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conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continua.

Nesse sentido, o Curso de Geografia de Jardim devera formar profissionais que
possuam sélidos conhecimentos da area pedagdgica, integrada com sua area especifica e que
entenda o processo de aprendizagem na sua totalidade.

Neste contexto, devera estar preparado para:

e Desempenhar o papel de catalisador do processo educativo em todas as suas
dimensoes;

e Perceber as relacbes éticas e ao conhecimento que compdem 0 processo
educativo;

e Ser agente de transformacdo da realidade social, educativa, econémica e
ambiental, por meio da abordagem pedagogica do contexto social em que atua;

e Ser capaz de estabelecer didlogo entre sua area e as demais éareas do
conhecimento que compdem a formacéo dos seus alunos;

e Refletir de forma sistematica sobre seu cotidiano na sala de aula, convertendo-
0 em objeto de estudo e pesquisa, visando redirecionar seu processo de pratica pedagogica;

e Elaborar e desenvolver projetos de ensino e pesquisa em Geografia;

e Estar atento e critico as transformacGes socio-econémicas no Estado de Mato
Grosso do Sul;

e Elaborar, desenvolver e orientar projetos de ensino e pesquisa coerentes com as
linhas de pesquisas estabelecidas no curso de Geografia que sdo: Etnias, Género Meio
Ambiente, Transformacdes socio-econdémicas no Estado de Mato Grosso do Sul e Ensino de
Geografia;

e Ser capaz de vivenciar relagdes tedricas e praticas no processo formativo dos
educandos respeitando a diversidade e as diferencas relativas aos sujeitos da aprendizagem;

e Desenvolver habilidades para sintetizar conhecimentos geogréficos,
identificando, descrevendo, refletindo e analisando os aspectos naturais e sociais, valorizando

a interdisciplinaridade como principio de enriquecimento do saber.

VII - MODOS DE INTEGRACAO ENTRE TEORIA E PRATICA.

Neste curso, a relagdo dialética entre teoria e pratica sera assegurada atraves das

atividades “praticas”, que se referem a uma parte de algumas disciplinas, na qual os alunos
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entrardo em contato com o seu ldcus de atuacdo, que no caso dos cursos de Licenciaturas, é a
escola. Outras formas de articular essa relacdo serdo as atividades de estagio e projetos de
pesquisa e/ou extensdo que serdo oferecidos, com a participacdo da comunidade.

VIII - FORMAS DE AVALIACAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM.

A avaliacdo sera realizada de acordo com as normas editadas pela Resolucdo
vigente na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS.

Os procedimentos de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem serdo realizados
por disciplinas, durante o ano letivo e terd como premissa basica que a avaliacdo é um meio
para o aperfeicoamento do ensino e da aprendizagem, e ndo um fim em si mesma,
constituindo um processo, 0 qual se materializara através dos seguintes instrumentos: provas
escritas e orais; atividades praticas; atividades de estagios, seminarios, debates; pesquisas;

producdo de artigos; projetos, alem de outros previstos em planos de ensino das disciplinas.

IX - FORMAS DE AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

A avaliacdo do Projeto Pedagogico sera realizada a partir do final da 22 série do
curso por alunos, professores e técnicos, com a utilizacdo de um instrumento especifico
proposto pelo colegiado do curso, com objetivo de aperfeigoar o processo de desenvolvimento
do Projeto Pedagdgico.

O referido instrumento avaliativo abrangerd questBes objetivas, sobre atuagédo
docente, discente, coordenacdo de curso e da secretaria académica, abrangendo a
implementacao do Projeto Pedagdgico, o desenvolvimento teorico e pratico de cada disciplina
ministrada, as condicdes de trabalho e de infra-estrutura para o funcionamento do curso
(condigdes gerais, recursos audiovisuais, laboratérios), servicos de apoio e acervo de livros e
periddicos especificos disponiveis na biblioteca e o envolvimento efetivo dos alunos com o

curso.
X - ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
O Estégio Curricular Supervisionado, componente obrigatério da organizacéo

curricular dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,

constitui-se em uma atividade intrinsecamente articulada com as atividades do trabalho
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académico, bem como objetiva contribuir com a instituicdo de educacdo basica, através da
apropriacédo de préticas reflexivas.

O Estagio Curricular Supervisionado tem como finalidade:

| - viabilizar aos estagiarios a reflexdo tedrica sobre a pratica e a articulacdo entre
ambas, para que se consolide a formacéo do docente da educacéo basica;

Il - oportunizar aos estagiarios o desenvolvimento de habilidades e
comportamentos necessarios a acdo docente;

Il - proporcionar aos estagiarios o intercAmbio de informacdes e experiéncias
concretas que os preparem para o efetivo exercicio da profisséo;

IV - oportunizar aos estagiarios a vivéncia real e objetiva junto a educacédo basica,
levando em consideracéo a diversidade de contextos que esta apresenta;

V - efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de
ensino-aprendizagem que Se tornara concreto e autbnomo quando da profissionalizagdo do
estagiario.

Dessa forma, os conteudos do Estagio Supervisionado Curricular 1 e Il serdo

dindmicos e dependentes da producéo realizada pelo académico.

X1 - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagédo
Geografia, em seu artigo 10, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é componente
curricular obrigatdrio, a ser realizado ao longo do dltimo ano do curso, centrado em
determinada area tedrica-préatica, ou de formacdo profissional, como atividade de sintese e
integracdo de conhecimento e consolidacdo das técnicas de pesquisa. Desta forma, as
diretrizes expdem que:

e A instituicdo devera emitir regulamentacdes préprias, aprovadas pelo seu
Conselho Superior Académico, contendo, obrigatoriamente, critérios, procedimentos e
mecanismos de avaliacdo, além das diretrizes e das técnicas de pesquisa relacionadas com sua
elaboracao.

Desta forma, no Gltimo ano de curso sera obrigatério, aos alunos regularmente
matriculados, a realizacdo de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) com supervisao e
orientacdo de um professor lotado no curso de Geografia. O TCC serd regido pelo

“Regulamento do Trabalho de Conclusdo de Curso de Graduacdo em Geografia e a sua
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Normatizagéo Interna do Trabalho de Conclusdo do Curso a ser elaborado pelo Colegiado de
Curso”.

O Trabalho de Concluséo de Curso tem como objetivos:

e Propiciar ao aluno a oportunidade de aplicacdo da metodologia cientifica;

e Despertar ou desenvolver no aluno o interesse pela pesquisa;

e Aprimorar a formagdo profissional, contribuindo para melhor visdo dos
problemas geograficos da regido e o ensino da Geografia na rede escolar, o que possibilitara a
utilizacdo de procedimentos cientificos no encaminhamento das solugdes;

e Abordar tdpicos especificos de conhecimentos relativos as atividades de
ensino, pesquisa ou extensao.

As atribuicbes dos professores orientadores sdo: estimular a criatividade,
buscando novas propostas para 0 enriquecimento técnico-cientifico da area de Geografia;
observar a relacdo de comprometimento com o académico, procurando orienta-lo e
acompanha-lo no desenvolvimento do trabalho, ndo descartando a responsabilidade do
académico, evitando que este se submeta a dependéncia das orientacGes para trabalhar,
deixando de se voltar as necessidades proprias de seu trabalho. Incentivar o académico,
sempre que necessario, a buscar apoio com professores de areas especificas que venham
contribuir com o resultado final, sem 6nus para a Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, ndo se abstendo de seu compromisso de orientador principal. Respeitar os principios
éticos, fazendo, sempre que necessario, uma discussdo prévia do objetivo final do trabalho
junto com o académico. Assessorar 0s académicos na elaboracdo do projeto, bem como, no
acompanhamento da execuc¢do das atividades previstas no projeto; contribuir, tecnicamente,
para a solucdo de problemas ou dividas que o académico encontrar no desenvolvimento do
trabalho. Orientar na identificacdo de recursos bibliograficos que se destinem a
fundamentacéo de aspectos tedricos. Orientar 0 académico na elaboracéo técnica e cientifica e

presidir as Bancas Examinadoras do TCC.

X1l - PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS PARA A OPERACIONALIZACAO DA
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

As horas destinadas as atividades praticas, previstas na matriz curricular do curso
serdo operacionalizadas por meio de seminarios tematicos, oficinas e projetos de pesquisa,

ensino e extensao.
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Projetos de Pesquisa e Extensdo: sdo temas a serem definidos de acordo com as
linhas tematicas existentes no curso pesquisados pelos alunos, desde a primeira série do curso,
e sob a tutela de um orientador. E importante ressaltar que os conhecimentos resultantes
desses projetos poderdo ser estendidos a comunidade, além das tradicionais atividades de
regéncia.

Oficinas: constam de atividades, geralmente de cunho préatico, de
complementacgdo a formagdo do académico. Em outras palavras, serdo definidas como o lécus
de construcdo de materiais que subsidiardo as aulas tedricas e de laboratorio. Estas oficinas
podem, ainda, se constituir de Projetos de Ensino, os quais atuardo como implementacao e
aprofundamento das disciplinas que compdem o Curriculo do Curso.

Laboratorios: os laboratérios serdo espacos para 0 desenvolvimento de
atividades préticas, que objetivam vivenciar contetdos tedricos e metodoldgicos, onde 0s
alunos poderdo ser divididos em turmas de, no minimo, vinte alunos, considerando a lota¢&o
de professores e espaco disponivel, para freqlentar laboratorios de cartografia e de ensino.

Outra sistematica para os laboratorios é a realizacdo de atividades de campo,
viagens de estudos e/ ou excursdes e outras como atividades praticas complementares as
atividades encaminhadas nos laboratdrios.

Seminarios Interdisciplinares: Os seminarios interdisciplinares constituem-se
num espaco fundamental para que os académicos realizem discussdo e reflexdo sobre os
trabalhos realizados, e para que apresentem aos universitarios e a comunidade interna e
externa os resultados de pesquisas concluidas ou em andamento. Ressalta-se que 0s
seminarios interdisciplinares deverdo envolver o maior ndmero possivel de disciplinas,
professores e alunos. Os seminarios objetivam, ainda, a formacdo de grupos de pesquisa com

vistas a integracdo de temas afins.

X111 - SERIACAO DAS DISCIPLINAS

1 SERIE

Disciplinas C/H. C/H A_nual C/H A_nual C/H

Semanal (Pratica) (Teorica) Total
Introducédo a Ciéncia Geografica 03 - 102 102
Fundamentos de Geologia 02 22 46 68
Introducédo a Ciéncia da Computacao 02 48 20 68
Sociologia Aplicada a Geografia 02 10 58 68
Lingua Portuguesa 02 10 58 68
Introducdo & Metodologia Cientifica 02 20 48 68
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Cartografia Tematica 02 20 48 68
Historia Econbmica 02 10 58 68
Historia e Filosofia da Educacdo 03 - 102 102
Total Geral 20 140 540 680
2 SERIE
. C/H. C/H Anual | C/H Anual C/H
Disciplinas Semanal (Prética) (Teobrica) Total
Fundamentos de Geomorfologia 02 20 48 68
Psicologia da Educagao 03 20 82 102
Geografia Urbana 03 20 82 102
Geografia Agraria 03 - 102 102
Organizacao do Espaco Mundial 03 20 82 102
Geografia Regional 02 - 68 68
Biogeografia 03 10 92 102
Metodologia e Fundamentos em Libras 01 - 34 34
Total Geral 20 90 590 680
3 SERIE
Disciplinas C/H. C/H A_nual C/H A_nual C/H
Semanal (Pratica) (Teorica) Total
Climatologia 02 20 48 68
Estrutur~a e Funmonamento de 02 10 58 68
Educacdo Nacional
Topicos em Educacdo Especial 02 10 58 68
Organizacao do Espaco Brasileiro 02 10 58 68
Fundamentos de Pedologia 02 10 58 68
Didatica 03 20 82 102
Teoria e Método da Geografia 03 20 82 102
Estagio Curricular Supervisionado | 06 136 68 204
Total Geral 22 236 512 748
4 SERIE
Disciplinas C/H. C/H A_nual C/H A_nual C/H
Semanal (Pratica) (Teorica) Total
Geografia de Mato Grosso do Sul 03 20 82 102
Geografia Cultural 02 20 48 68
Geografia Ambiental 03 30 72 102
Fundamentos de Hidrologia 02 20 48 68
Dinamica Populacional 02 20 48 68
Geografia Econbmica 02 20 48 68
Topicos Especiais em Etnia e Género 02 20 48 68
Estagio Curricular Supervisionado |1 06 136 68 204
Total Geral 22 28 462 748
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| Trabalho de Concluséo de Curso 136 |

| Atividades Complementares 200 |
Obs. As Atividades Complementares, de acordo com a Resolugdo CEPE-UEMS n° 357, séo

constituidas pelas Atividades Académicas, Cientificas e Culturais.

Resumo da Matriz Curricular:

Composicdo do Curriculo CH
Disciplinas Especificas 2074
Disciplinas Pedagogicas 374
Pratica como componente curricular (incluida na carga horaria das (752)
disciplinas especificas e pedagogicas)

Atividades Complementares (AC) 200
Estagio Curricular Supervisionado 408
Trabalho de Concluséo de Curso 136
Total de Carga Horéria 3192

X1V - EMENTARIO DAS DISCIPLINAS

12 SERIE

INTRODUCAO A CIENCIA GEOGRAFICA

Objetivos:

¢ Identificar as origens e etapas da evolucdo do pensamento geografico;

e Reconhecer os principais paradigmas do pensamento geografico e sua relacao

nas perspectivas da Geografia para o século XXI.

Ementa:
Atividade geografica: origens e etapas na evolucdo do pensamento geogréafico.

Paradigmas principais. Perspectivas da Geografia para o século XXI.

Bibliografia Basica

ANDRADE, M. C. de. Geografia, ciéncia da sociedade: uma introducdo a analise do
pensamento geografico. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

CLAVAL, P. Evolucion de la geografia humana. Barcelona: Oikos-Tau, 1974.
ESTEBANEZ, J. Tendéncias y problematica actual de la geografia. Madrid: Ancel, 1982.
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JOHNSTON, R. J. Geografia e gedgrafos: a Geografia Humana anglo-americano desde
1945. Séo Paulo: Difel, 1986.

MONTEIRO, C. A. de F. A geografia no Brasil (1934-1977): avaliacdo e tendéncias. S&o
Paulo: IGEOG/USP, 1980.

MORAES, A. C. R. Geografia: pequena historia critica. Sdo Paulo: HUCITEC, 1981.
MOREIRA, R. O que é geografia. 8. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

QUAINI, M. A construgéo da geografia humana. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
SANTOS, M. Por uma geografia nova. Sao Paulo: HUCITEC, 1978.

SODRE, N. W. Introduc&o a geografia: Geografia e ideologia. Petropolis: Vozes, 1974.

FUNDAMENTOS DE GEOLOGIA

Objetivos:

e Abordar os conceitos basicos de geologia e suas aplicabilidades na Geografia.

Ementa:

A Terra como Planeta. Origem e estrutura da Terra. Introducdo a tectdnica de
placas. Deriva dos continentes. Materiais terrestres: minerais e rochas. Ciclo das rochas.
Intemperismo, formacdo de solos e agentes erosivos, transporte de sedimentos, ambientes
geoldgicos de sedimentacdo. Formacédo de rochas sedimentares. A¢do geoldgica dos ventos,
gelo e da 4gua. Agua subterranea. Vulcanismo, plutonismo, metamorfismo. Deformacéo da
crosta terrestre: dobras e falhas. Tempo geoldgico e aspectos da geologia historica. Geologia e

geografia, interseccdes.

Bibliografia Basica:

GUERRA, A. J. T. Novo dicionario geoldgico-geomorfoldgico. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2005.

LEINZ, V. & AMARAL, S. E. Geologia Geral. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1980.
POPP, J. H. Geologia Geral. Rio de Janeiro: LCT, 1998.

TEIXEIRA et al. Decifrando a Terra. S&o Paulo, Oficina de Textos, 2000.

INTRODUCAO A INFORMATICA
Objetivos:
e Identificar e construir redes de informacdo de dados e sistemas de informagéo

béasica aplicada a Geografia utilizando novas tecnologias.
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Ementa:

Historico e evolucdo dos computadores. Componentes de um computador e seus
principios de funcionamento. Softwares aplicativos. Sistema operacional Windows. Editor de
texto Word. Planilha eletronica Excel. Power Point e apresentacdo de slides. Internet e novas

tecnologias.

Bibliografia Bésica:

GREC, W. Informatica para Todos. Sdo Paulo: Atlas, 1996.

GUIMARAES, A. M.; LAGES, N. A. C. L. Introducdo a Ciéncia da Computacdo. S&o
Paulo: LTC, 1995.

MOURA, G.A. C. Internet — Guia do Usuario. Sao Paulo: Atlas, 1997.

SOCIOLOGIA APLICADA A GEOGRAFIA

Objetivos:

e Fornecer uma visdo geral da Sociologia englobando o contexto historico de seu
surgimento.

e As fundamentacdes e principais teoricos da Sociologia.

e Esclarecer o conceito e a funcdo social das ideologias e as implicacGes
historico-estruturais.

e Examinar os intérpretes e as interpretacGes das sociedades latino-americanas,
enfocando especialmente a historia social do Brasil.

e Analisar 0s processos sociais que conduzem a mudancas histéricas.

e Possibilitar que o egresso identifique parametros da sociologia e os utilize para
elaborar uma critica historica viabilizando a transdisciplinaridade da Hist6ria com as Ciéncias

Sociais.

Ementa:

Contexto Histdrico do surgimento da sociologia: Revolugdo Francesa e Revolucao
Industrial. A formacdo do pensamento sociolégico de Augusto Comte com o positivismo e a
formacdo da teoria sociolégica com Emile Durkheim e Max Weber. O Contrato Social de
Rousseau. Ideologia: Karl Marx e a teoria da alienagdo. A distingdo entre conhecimento

cientifico e senso comum. O Pensamento sociolégico Latino-Americano.
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Bibliografia Basica:

ADORNO, T. W. & HORKHEIMER, M. Dialética do esclarecimento. Rio de Janeiro:
Zahar, 1985.

ALVES, R. Filosofia da ciéncia. Introducdo ao Jogo e suas regras. 10. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1987.

BARBOSA, L. Igualdade e meritocracia. Rio de Janeiro: FGV, 2001.

BORON, A. Estado, capitalismo e democracia na América Latina. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1994.

BRAVERMAN, H. O. Trabalho e capital monopolista. Rio de Janeiro: Zahar, 1980.
DUMONT, L. O individualismo. Rio de Janeiro: Rocco, 1985.

DURKHEIM E. Sociologia. Org. de José Alberto Rodrigues. Sao Paulo: Atica, 1978.
FORACCHI, M. M. & MARTINS, J. S. (orgs.) Sociologia e sociedade. Leituras de
introducédo a sociologia. Rio de Janeiro: Livros técnicos e cientificos, 1978.

MARX, K. O capital. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

NIETZSCHE, F. Obras incompletas. Sdo Paulo: Abril, 1978.

ROUSSEAU, J. J. Os pensadores. Porto Alegre: O Globo, 1973. Livro Ill e V.

SOARES, M. S. A. Os intelectuais nos processos politicos da América Latina. Porto
Alegre: Ed.UFRGS /CNPQ, 1985.

TOCQUEVILLE, A. de. A democracia na América. Belo Horizonte - MG: Itatiaia, 1977.

LINGUA PORTUGUESA

Objetivos:

e Desenvolver habilidades para a distincdo dos aspectos linglisticos e textuais,
bem como, uma da lingua e suas variedades linguisticas;

e Interagir com as concepc@es de texto/discurso e os diferentes géneros textuais.

e Produzir textos, levando em conta a diversidade linguistica, 0s objetivos

comunicativos e as demandas especificas do curso de Geografia.

Ementa:

Estudo dos fatores linglisticos e extralinglisticos — envolvidos no processo de
recepcdo de texto/discurso. Leitura de texto/discurso, levando-se em conta as condigOes de
producdo discursiva e buscando a formacdo de habilidades para a leitura de textos especificos

as diversas disciplinas de interesse do curso.
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Bibliografia Basica:

ABREU, A. S. Curso de redacéo. S&o Paulo: Atica, 1989.

BARRAS, R. Os cientistas precisam escrever. S&o Paulo: Queiroz, 1986.

BLIKSTEIN, I. Técnicas de comunicag&o escrita. Sdo Paulo: Atica, 1999.

CASTRO, M. F. Aprendendo a argumentar: um momento na construcdo da linguagem. 2.
ed. Campinas: Unicamp, 1996.

FAVERO, L. Coes&o e coeréncia textuais. S&o Paulo: Atica, 1989.

GARCIA, O. Comunicacdo em prosa moderna. 18. ed. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio
Vargas, 2000.

KOCH, I. G. V. Argumentacao e linguagem. Séo Paulo: Cortez, 1987.

MADRYK, D. & FARACO, A. Préatica de redacdo para estudantes universitarios.
Petropolis: Vozes, 1987.

INTRODUCAO A METODOLOGIA CIENTIFICA:

Objetivos:

e Identificar o conceito de conhecimento e seus diferentes niveis.

e Estabelecer a funcdo da relacdo entre a Metodologia Cientifica e a
Universidade.

e lIdentificar os fatores histdrico-politico-socio-cientificos responsaveis pelo
desenvolvimento das Universidades no Brasil e no Mundo.

e Caracterizar o Método Cientifico e os procedimentos metodologicos para a
eficiéncia na pesquisa e nos estudos.

e |dentificar as normas da ABNT.

Ementa:

Introducdo a Metodologia Cientifica Aplicada a Geografia. O conhecimento e
seus Niveis. A Metodologia Cientifica e a sua relacdo com a Universidade. Histérico das
Universidades no Brasil e no mundo. O Método Cientifico. Noc¢Bes de Pesquisa. Eficiéncia
nos estudos. As Normas da ABNT.

Bibliografia Basica:
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR. 6023: Informacio —

documentacéo — referéncias — elaboracéo. Rio de Janeiro, 2002.
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NBR 10520: informacdo e documentacdo — apresentacdo de citacOes em

documentos. Rio de Janeiro, 2002.

. NBR 14724: informacgédo e documentacdo — trabalhos académicos — apresentacao.
Rio de Janeiro, 2002.
LAKATOS, E. M. e MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico. 4. ed. S&o
Paulo: Atlas, 1992.
LUCKESI, C. Fazer universidade: uma proposta metodoldgica. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1998.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 22. ed. Séo Paulo: Cortez, 2002.
YAZIGI, E. Deixe a sua estrela brilhar: criatividade nas ciéncias humanas e no
planejamento. Sdo Paulo: CNPg/Editora Pléiade, 2005.

CARTOGRAFIA TEMATICA

Objetivos:

e Compreender o estudo da geografia fisica;

e Reconhecer os fundamentos tedricos da representacdo grafica dirigidos a
cartografias;

e lIdentificar para construcdo e dos estudos dos mapas, 0s de orientacdo,
coordenadas geogréficas e fusos horarios.

e Rever os métodos de estudo de mapas e cartas;

e Identificar os diferentes tipos de mapas e cartas.

Ementa:

Estudo de mapas. Orientacdes e rumos. Coordenadas Geogréaficas. A Construcao
de Cartas e mapas. Fusos horarios. Projecdes cartograficas. Declinacdo magnética da terra.
Escalas. Fundamentos tedricos da representacdo grafica dirigidos a cartografia. Relacdo entre
cartografia sistematica e cartografia tematica. Normas e orientacdo metodoldgica da
representacdo cartografica dos fendmenos estaticos e dinamicos. Execucdo, leitura e
interpretacdo de cartas tematicas em diferentes formas de representacdo. Trabalho de campo
em cartografia aplicado a Geografia. Sensoriamento remoto e analise geogréafica de elementos

da superficie da terra. Elaboracdo de mapas ou croquis fisicos e humanos para uso geogréfico.
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Bibliografia Basica:

JOLY,F. A Cartografia. Campinas: Papirus: 1990.

LIMA, S. T. de. Anélise critica das representacgdes cartogréaficas nos livros didaticos de 1°
e 2° Graus. Boletim Paulista de Geografia. S&o Paulo, AGB. Sao Paulo: 1992. N. 70.
OLIVEIRA, L. de. Estudo metodoldgico e cognitivo de mapas. Sdo Paulo: Instituto de
Geografia da USP, 1978.

RANDLES, W. G. L. Da Terra plana ao globo terrestre. Campinas. Papirus: 1994,
SIMIELLEI, M. E. R. et al. Do plano ao tridimensional: a maquete como recurso didatico.
Boletim Paulista de Geografia. Sdo Paulo: AGB- Sao Paulo: HUCITEC, 1996.

HISTORIA ECONOMICA
Objetivos:
e Identificar os aspectos historico-socio-econdmico-cultural do mundo e do

Brasil.

Ementa:
Histéria econdmica geral. Os modos de producdo. Os ciclos econémicos do

Brasil. Historia Politica do Brasil. Relag6es socio-econémicas no Brasil.

Bibliografia Basica:

AZEVEDO, J. L. de. Epocas de Portugal econdmico. Lisboa: Classica Ed., 1973.
BENEVIDES, M.V. O Governo Kubitscheck. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
BEOZZO, J. A. A Igreja do Brasil: de Jodo XXIII a Jodo Paulo Il. Petropolis/RJ: Vozes,
1994,

BRAUDEL, F. Civilizacdo material, economia e capitalismo, séculos XV — XVIII. Séo
Paulo: Martins Fontes, 1998.

CANO, W. Formacéo econdmica regional do Brasil. Sdo Paulo: UNICAMP, 2002.
CARNEIRO, M. L. T. O racismo na histéria do Brasil. S&o Paulo: Atica, 1994.

DIAS, C.M. (org). Histéria da colonizacdo portuguesa do Brasil. Portos: Litografia
Nacional, 1926.

FURTADO. C. Formacao econémica do Brasil. Sdo Paulo: Nacional, 1991.

FLORENTINO, M. Em costas negras. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2002.

GALEANO, E. As veias abertas da América Latina. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983.
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GORENDER, J. O escravismo colonial. Sdo Paulo: Atica, 2001.
HOBSBAWN, E. A era do capital (1848 — 1875). Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997.
. Era dos extremos (1914 — 1991). Séo Paulo: Companhia das Letras, 1998.
. Sobre histoéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.
LEAL, V. N. Coronelismo, enxada e Voto. 2. ed. Sdo Paulo: Alfa-Omega, 1975.
PRADO JUNIOR. C. Historia econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004.
. Formacéo do Brasil contemporaneo: colonia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004.
REIS, J. J. A morte é uma festa: ritos funebres e revolta popular no Brasil do século XIX.
Sé&o Paulo: Companhia das Letras, 1991.
SOUZA, G. S. de. Tratado descritivo do Brasil em 1587. Séo Paulo: Ed. Nacional, 1971.

HISTORIA E FILOSOFIA DA EDUCAC}AO:

Objetivos:

e Proporcionar fundamentacéo para a reflexao historico-filosofica da Educacéo.

e lIdentificar os principais fundamentos da educacdo, bem como as correntes
pedagdgicas.

o Estabelecer relacdo entre filosofia e educacéo

e Promover a analise e discussdo da educacdo brasileira desenvolvida nos
diferentes periodos da histéria do pais.

e Estudar a educacdo com vistas a atuacdo objetiva na realidade educacional

brasileira.

Ementa:

Fundamentos e importancia. Correntes filosoficas e educacionais. Relacdo entre
filosofia, educacdo e ideologia. Revolucdo industrial e educacdo. A educacdo no Brasil
Colonial, Imperial e Republicano. Valores, ética e cultura. A educacdo no mundo

contemporaneo.

Bibliografia Basica:

ARANHA, M. L. de A. Historia da educacdo. Sdo Paulo: Moderna, 1989.

ARANHA, M. L. de A.; MARTINS, M. H. P. Temas de filosofia. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna,
1998.

CHAUI, M. Convite & filosofia. 8. ed. S&o Paulo: Atica, 1997.
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DEWEY, J. Vida e educagdo. Séo Paulo: Melhoramentos, 1978.

GALLO, S. (coord). Etica e cidadania: caminhos da filosofia. 11. ed. Campinas: Papirus,
2003.

GHIRALDELLLI, P. Histéria da educacdo. Sao Paulo: Cortez, 2002.

LUCKESI, C. C. Filosofia da educacéo. S&o Paulo: Cortez: 1994.

MANACORDA, M. A. Historia da educacéo. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

PONCE, A. Educacéo e luta de classes. Sdo Paulo: Cortez; 1998.

RIBEIRO, M. L. S. Histéria da educacdo brasileira. Campinas/SP: Autores Associados,
1995.

ROMANELLLI, O. O. Historia da educacéo no Brasil. 17. ed. Petrépolis/RJ: Vozes, 1995.
SEVERINO, A. J. Filosofia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

23 SERIE

FUNDAMENTOS DE GEOMORFOLOGIA

Objetivos:

e Situar a geomorfologia no contexto da ciéncia geogréfica;

e Construir as bases tedricas e conceituais para 0 entendimento das
caracteristicas e influéncias dos processos morfoestruturais na construcdo das formas de
relevo;

e Construir as bases tedricas conceituais para o estabelecimento das relacGes

entre as formas de relevo e seus processos geradores;

Ementa:
Fundamentos de Geomorfologia, processos morfo-estruturais, analise das

influéncias dos elementos naturais e da acdo antropica na elaboracdo das formas de relevo.

Bibliografia Basica:

AB'SABER, A. Os dominios de natureza no Brasil: Potencialidades Paisagisticas. S&do
Paulo: Atelié Editorial, 2003.

CHRISTOFOLETTI, A.. Geomorfologia. S&o Paulo: Edgard Blucher, 1989.

CUNHA, S. B. Geomorfologia do Brasil. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.

GUERRA, A. J. T. Geomorfologia: uma atualizacdo de bases e conceitos. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1994.
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ROSS, J. L. S. Geomorfologia ambiente e planejamento a Geografia. S&o Paulo: Contexto,
2003.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Objetivos:

e Possibilitar aos académicos o conhecimento dos principios e concepcbes
tedricas da psicologia.

e Apresentar 0s pressupostos tedricos da aprendizagem e do desenvolvimento
infantil no sentido de contribuir com a formacéo docente numa perspectiva critica.

e Entender o processo de desenvolvimento humano nas suas dimensdes
psicomotoras, social, afetiva e intelectual.

Ementa:

Introducdo a psicologia: historia e conceitos. A psicologia na educacéo.
Comportamento humano, personalidade, relacbes sociais e afetivas. Motivacdo da
aprendizagem. A crianga e 0 adolescente: conceitos, principios e processos psicologicos

implicados nas praticas pedagdgicas em situacao escolar. A producdo do fracasso escolar.

Bibliografia Basica:

BOCH, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. de L.T. Psicologias: uma introducéo ao
estudo da psicologia. 13. ed. ref. e ampl. Sdo Paulo: Saraiva, 1999.

CAMPQOS, D. M. de S. Psicologia da aprendizagem. Petrépolis/RJ: Vozes, 1999.

DAVIS, C. Psicologia na educacdo. Séo Paulo: Cortez,1994.

GOLEMAN, D. Inteligéncia emocional. Sdo Paulo: Objetiva, 1995.

GOULART, I. B. Psicologia da educacao. Petropolis/RJ: Vozes, 1989.

MIZUKAMI, M. da G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986.
MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. Sao Paulo: EPU. 2003.

PAIN, S. Diagnéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1992.

PIAGET, J. A formacdo do simbolo a crianca: imitacdo, jogo e sonho, imagem e
representagdo. Trad. Alvaro Cabral e Christiano Monteiro Oiticica. Rio de Janeiro: LTC,
1990.

RAPPAPORT, C. R.; FIORI, W. da R.; DAVIS, C. Psicologia do desenvolvimento. Teorias

do desenvolvimento: conceitos fundamentais. 15. ed. Sdo Paulo: EPU, 2001.
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GEOGRAFIA URBANA

Objetivos:

e Discutir os elementos da producdo do espago urbano enguanto processo
historico.

e Analisar o processo de urbanizagéo no Brasil.

e Analisar o processo de urbanizagcdo no mundo.

e Tecer consideracBes sobre os diferentes modos de vida nas metropoles

brasileiras e 0s movimentos sociais urbanos.

Ementa:

A Geografia Urbana e a analise do fendmeno urbano. O espaco urbano e seu
processo historico de producdo no Brasil e no mundo. Paisagem e uso do solo urbano. Valor e
renda da terra urbana. Processo de urbanizacdo brasileira e o papel hegemdnico da metropole

no capitalismo. Cidades brasileiras: questdes sociais e ambientais.

Bibliografia Basica:
ABREU, M. Contribuicdo ao estudo do papel dirigente do Estado na evolucdo da estrutura
urbana. In: Revista Brasileira de Geografia. 43(4), 1981.
CARLOS, A. F. A. (org). Os caminhos da reflexdo sobre a cidade e o urbano. Séo Paulo:
Edusp, 1994.
CARLOS, A. F. A. Cidade. S&o Paulo: Contexto, 1992,
CASTELLS, M. A questdo urbana. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1980.
. Mudanga tecnoldgica, reestruturacdo econdmica e a nova divisdo espacial do
trabalho. In: Espaco e Debates. n® 17,1986.
CORREA, R. L. O espaco urbano. Sio Paulo: Atica, 1988.
GEIGER, P. P. A rede urbana brasileira. Rio de Janeiro: IBGE, 1962.
HARVEY, D. A justica social e a cidade. Sao Paulo: Hucitec, 1980.
KOWARICK, L. A espoliacdo urbana. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
LEFEBVRE, H. O direito a cidade. S&o Paulo: Documentos, 1969.
RODRIGUES, A. M. Moradia nas cidades brasileiras. Sdo Paulo: Contexto, 1988.
ROLNIK, Raquel. O que ¢ cidade. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.
SANTOS, M. A urbanizacéo brasileira. Sdo Paulo: Hucitec, 1993.
SANTOS, M. Manual de geografia urbana. Sdo Paulo: Hucitec, 1989.
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SINGER, P. Economia politica da urbanizagéo. Séo Paulo: Brasiliense, 1975.

SOUZA, M. J. L. Urbanizacéo e desenvolvimento no Brasil atual. Sdo Paulo: Atica, 1996.
SPOSITO, M. E. B. Capitalismo e urbanizac¢éo. S&o Paulo: Contexto, 1988.

YAZIGI, E. Civilizagio Urbana: Planejamento e Turismo. S&o Paulo: Contexto, 2003.

GEOGRAFIA AGRARIA

Objetivos:

e Analisar a natureza das relagdes de producdo e de trabalho nas atividades
agrarias.

e Compreender as diferenciacdes das estruturas agrarias face aos sistemas socio-
econémicos.

e Analisar as diferentes concepgfes tedrico-metodoldgicas no estudo da
geografia agraria.

e Enfatizar as transformacdes recentes no campo, especialmente no Brasil.

Ementa:
A questdo agraria. O espaco agrario e suas caracteristicas nas sociedades
contemporaneas. Renda da terra. A organizacdo do espaco agrario brasileiro: génese e

transformacéo das relacGes de producéo no campo.

Bibliografia Basica:

ABRAMOVAY, R. Paradigmas do capitalismo agrario em questdo. Campinas:
UNICAMP, 1992.

ALMEIDA, J. & NAVARRO, Z. (Orgs.). Reconstruindo a agricultura. Porto Alegre: Ed.
Universidade/UFRGS. 2000.

ALMEIDA, J. A construcédo social de uma nova agricultura. Porto Alegre: Ed. da UFRGS,
1998.

DELGADO, G. da C. Capital financeiro e agricultura no Brasil. Campinas: icone, 1985.
FERNANDES, B. M. MST. Formacao e territorializacdo. Sdo Paulo: HUCITEC,1996.
FERREIRA, A. D. D. & BRANDENBURG, A. (Orgs.). Para pensar outra agricultura.
Curitiba: Ed. UFPR. 1998.

GRAZIANO NETO, F. Qual reforma agraria? Terra, pobreza e cidadania. Sdo Paulo:
Geracdo Editorial, 1996.
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GRAZIANO DA SILVA, J. O que é questdo agraria. Sao Paulo: Brasiliense,1980.
A nova dinamica da agricultura brasileira. Campinas/SP: UNICAMP, 1996.
IANI, O. Origens agrérias do estado brasileiro. S&o Paulo: Brasiliense, 1984.
KAUTSKY, K. A questdo agraria. Sdo Paulo: Proposta Editorial, 1980.
MARTINS, J. de S. Reforma Agréria: o impossivel didlogo. Sdo Paulo: Edusp. 2000.
A militarizacao da questéo agraria no Brasil. Petropolis: Vozes, 1991.
OLIVEIRA, A. Modo capitalista de producéo na agricultura. Sdo Paulo: Atica, 1986.
PRADO JR.,C. A questdo agréria no Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1979.
STEDILE, J. P. (coord.) A questdo agraria hoje. Porto Alegre: Editora UFRGS, 1994.
VALVERDE, O. Estudos de Geografia Agréaria Brasileira. Petropolis: Vozes, 1985.
VEIGA, J. E. da. O que é reforma agréaria. S&o Paulo: Brasiliense, 1981.

ORGANIZAC}AO DO ESPACO MUNDIAL

Objetivos:

e Discutir o processo de trabalho no sistema capitalista e sua relacdo com a
producéo do espaco geografico;

e Definir e contextualizar espaco geogréfico, territorio e regiao;

e Analisar a constituicdo dos blocos econémicos mundiais por meio da
regionalizacéo do espaco mundial;

e Discutir a forma pelo qual o espaco produzido é pensado e sua regionalizacédo
na ordem mundial;

e Analisar possiveis caracteristicas e conseqliéncias da nova ordem mundial na

transformacéo sdcio-econémico-politico regional.

Ementa:

O processo de trabalho e a organizacdo do espaco. Regionalizacdo do espaco
mundial na nova ordem internacional. O desenvolvimento dos sistemas de acumulacdo de
capital: taylorismo, fordismo e acumulacdo flexivel. A constituicdo dos novos blocos
econdbmicos mundiais. Regionalizacdo do espaco mundial e seu reflexo na transformacao

socio-econbmico-politico regional.
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Bibliografia bésica:
BENKO, G. Economia, Espaco e Globalizagdo na aurora do século XXI. Sdo Paulo:
Hucitec, 1994.
HARVEY, D. Condi¢édo P6s Moderna. Sdo Paulo: LOYOLA, 1998.
IANNE, O. A era global. S&o Paulo: UNESP, 1992.
IANNI, O; OLIVEIRA, F.; ARLANCH, M. (ORG.). Civilizacdo Brasileira Globalizacao,
Regionalizagéo e Nacionalismo. Sdo Paulo: UNESP, 1995.
SANTOS, M. A Natureza do Espaco. Séo Paulo: Edusp, 2006.
Metamorfoses do Espaco Habitado. Séo Paulo: Hucitec, 1994.
SCARLATO, F. C. & ARROYO, M. (orgs). Fim de século e globalizagdo. 3. ed. Sao Paulo:
Hucitec-Anpur, 1997, pp. 23-45.
SILVA, A. C. Geografia e Lugar Social. S&o Paulo: Contexto, 1995.

GEOGRAFIA REGIONAL

Objetivos:

e Analisar as principais teorias sobre regido e regionalizacdo e suas vinculacGes
com o desenvolvimento do pensamento geogréfico.

e Proporcionar a compreensdo das teorias de regido no processo historico do
pensamento cientifico e geografico.

e Apreensdo das regionalizac6es realizadas a partir das teorias em foco.

Ementa:

A regido como categoria de analise da Geografia. As principais propostas de
andlise regional em Geografia. O atual debate metodoldgico sobre a analise regional: regido,
regionalismo e a questdo regional. Regionalizacdo brasileira em questdo. Conceito de regido

econbmica e planejamento.

Bibliografia Basica:

BECKER, B. Brasil: uma nova poténcia regional na economia mundo. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2001.

CORREA, R. L. Regi&o e organizac&o espacial. S&o Paulo: Atica, 1986.

GOMES, P. C. et al (org.) Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1995.

IANNI, O. A era do globalismo. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 1991.
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LENCIONI, S. Regido e Geografia. Sdo Paulo: Edusp, 2002.

OLIVEIRA, F. de. Elegia para uma re(li)gido: Sudene, Nordeste, planejamento e conflito de
classes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

SANTOS, M. Espaco e Método. Sdo Paulo: Nobel, 1987.

SOJA, E. Geografias P6s-modernas. A reafirmacdo do espaco na teoria social critica. Rio
de Janeiro: Zahar, 1993.

BIOGEOGRAFIA

Objetivos:

e Compreender a distribuicdo dos seres vivos no tempo e no espaco, através da
relacdo homem x natureza.

e Analisar, discutir e interpretar teorias, métodos e técnicas biogeograficas. As

tendéncias tedricas da biogeografia.

Ementa:
Conceitos fundamentais em Biogeografia. As grandes unidades fitogeogréaficas
existentes no planeta. Interacdo dos elementos bioldgicos e geogréaficos no estudo dos seres

vivos. Os dominios dos ecossistemas brasileiros.

Bibliografia Basica:

AB’SABER, A. Os dominios de Natureza no Brasil. Potencialidades Paisagisticas. Séo
Paulo: Atelié Editorial, 2003.

CASSETI, V. Ambiente e Apropriacéo do Relevo. Sdo Paulo: Contexto, 1989.
CHRISTOFOLETTI, A.; DAVIDOVICH, F.; BECKER, B. Geografia e Meio Ambiente no
Brasil. S&o Paulo: Annablume, 1997.

CONTI, J. B. A Geografia fisica e as relacdes sociedade natureza no mundo tropical. Sdo
Paulo: Humanitas PublicacGes/ Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de S&o Paulo, 1994. Ano 2, n.1.

GONCALVES, C. W. P. Os (Des) Caminhos do Meio Ambiente. Sdo Paulo: Contexto,
1989.

MENDONCA, F. Geografia e Meio Ambiente. S&o Paulo: Contexto, 1997.

PASSOS, M. M. Biogeografia e Paisagem. Presidente Prudente: UNESP, 1998.
RODRIGUES, A. M. Producéo e consumo do e no espago. Probleméatica Ambiental Urbana.
Sao Paulo: Hucitec, 1998.
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ROSS, J. L. S. (Org.). Geografia do Brasil. S&o Paulo: Edusp, 1997.

METODOLOGIA E FUNDAMENTOS EM LIBRAS

Objetivos:

e Desenvolver as habilidades necessarias para a aquisicdo da LIBRAS,
favorecendo auxiliando e a comunicagdo entre professores e alunos, no processo de
desenvolvimento emocional, social, cognitivo e linglistico de criangas e adultos surdos.

e Conhecer os aspectos basicos da estrutura da lingua de sinais com pessoas
surdas.

Ementa:

Constituicdo do sujeito surdo. A relagdo da historia da surdez com a lingua de
sinais. Noc¢0es basicas da lingua de sinais brasileira: espaco de sinalizacdo, os elementos que
constituem os sinais, no¢oes sobre a estrutura em uso em contextos triviais de comunicagéo.
Politica de inclusdo escolar e suas implicacdes para a educacdo de surdos: as adaptacdes

curriculares e experiéncias educacionais bilingles no Brasil e no Mundo.

Bibliografia Basica:

ALMEIDA, E. O. C. de A. Leitura e surdez. Um estudo com adultos néo oralizados. Rio
de Janeiro — RJ: Revinter, 2000.

BERNARDINO, E. L. Absurdo ou ldgica. Os surdos e sua producdo linguistica. Belo
Horizonte: Ed. Profetizando a vida, 2000.

BOTELHO, P. Linguagem e letramento na educacdo dos surdos. ldeologias e praticas
pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

GESUELLI, Z.; KAUCHAKIE, S.;SILVA, I. Cidadania, surdez e linguagem: desafios e
realidades. Sdo Paulo: Plexus, Editora, 2003.

LACERDA, C. e GOES, M. (org) Surdez: processos educativos e objetividade. editora
Lovise. 2000.

STROBEL, K. L. & DIAS, S. M. da S. (Orgs.). Surdez: abordagem geral. Curitiba: FENEIS,
1995.

PERLIN, G. ldentidades Surdas. In: SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferencas.
Porto Alegre: Mediacdo, 1998.

QUADROS, R.M. de. Educacéo de Surdos: a aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1997.

. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos. Porto Alegre: Artmed,2004.
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SOUZA, R.M. Que palavra que te falta? Sdo Paulo: Martins Fontes,1998.

Bibliografia Complementar
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacdo Especial, Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS. 1998. v. 1l (série Atualidades pedagdgicas,n.4).

AdaptacOes curriculares em acdo. Desenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos. Brasilia:
MEC/SEESP, 2002.

. Estratégias e orientacdes pedagogicas para a educacdo de criangas com
necessidades educacionais especiais. Dificuldades de comunicagéo e sinalizagéo. Surdez.
Educacdo Infantil. Brasilia: MEC/SEESP, 2002.

BORNE, R. M. M. Representacdes dos surdos em relacdo a surdez e implicagdes na
interacdo social. Dissertacdo de Mestrado em Distarbios da Comunicagdo. Universidade
Tuiuti do Parana, Curitiba-PR, 2002.

FERNANDES, E. Linguagem e Surdez. Porto Alegre-RS: Artmed, 2003.

GOLDFELD, M. A crianga surda: linguagem e cognicdo numa perspectiva socio-
interacionista. Sao Paulo: Plexus, 1997.

LEVY, C. C. A. da C., SIMONETT]I, P. O surdo em si maior. Sdo Paulo: Roca Editora. S&o
Paulo, 1999.

LUCHESI, M. R. C. Educacdo de pessoas surdas. Experiéncias vividas, historias narradas.
Campinas, SP: Papirus, 2003.

MARCHESI, Alvaro. Comunicacdo, linguagem e pensamento das criancas surdas. IN:
COLL. C,,

PALACIOS J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e educacgdo: necessidades
educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto alegre: Artes Médicas, 1995.

. A educacdo da crianca surda na escola integradora. IN: MARCHESI, A.
Comunicacao, linguagem e pensamento das criancas surdas. IN: COLL. C., PALACIOS
J.; MARCHESI, A . Desenvolvimento psicolégico e educacdo: necessidades educativas
especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

MOURA M. C.,; LODI, A .C.B.; M. C. C. PEREIRA (Org.). Lingua de sinais e educacéo de
surdos. Sdo Paulo : TecArt, 1993. [Série de Neuropsicologia, v.3]

. O surdo. Caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro: Revinter Ltda.,
2000.
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SACKS, O. Vendo Vozes - Uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro: Imago,
1990.

SILVA, M. da P. M. A construcdo de sentidos na escrita do aluno surdo. S&o Paulo:
Plexus, 2001.

SA, N. R. L. de. Educacéo de surdos: a caminho do bilingiiismo. Niter6i-RJ: Universidade

Federal Fluminense, 1999.

32 SERIE

CLIMATOLOGIA

Objetivos:

e Possibilitar a formacdo no estudo das bases conceituais, metodologicas e
praticas de climatologia.

e Desenvolver a perspectiva da analise climatica do ponto de vista da dindmica e
circulacdo atmosférica.

e Levar a compreensdo da relacdo clima (natureza) e atividades humanas
(sociedade).

e Identificar como as consequiéncias que a dinamica atmosférica traz em termos

de modificacbes na evolucao da paisagem da superficie terrestre e nas atividades humanas.

Ementa:

Atmosfera, elementos e fatores do clima. Temperatura: estrutura térmica vertical e
processos adiabaticos. Variagdes conforme a latitude e altitude. Instrumentos de medida.
Pressdo. Umidade. Dinamica geral da atmosfera. Diversidade climatica no espaco geografico.

O clima e o homem.

Bibliografia Basica:

AYODE, J O. Introducéo a Climatologia para os Tropicos. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1996.

CONTI, J. B. A desertificacdo como tema de Estudo da Geografia Fisica. In: Boletim
Paulista de Geografia. Sdo Paulo: AGB, n0 63, 10 Sem/1986.

LOMBARDO, M.A. A ilha de calor nas metropoles. Sdo Paulo: Hucitec, 1985.
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O Clima e a Cidade. In: Boletim Climatologico. Presidente Prudente:
FCT/Unesp, n. 02, 1996.
NIMER, E. Climatologia do Brasil. Rio de janeiro: IBGE, 1979.
TOLENTINO, M.; ROCHA FILHO, R. C.; SILVA, R. R. O azul do planeta: um retrato da
atmosfera terrestre. S&o Paulo: Moderna, 1995.
TUBELIS, Anténio & NASCIMENTO, Bernardo J. Lino do. Meteorologia Descritiva. S&o
Paulo: Nobel, 1983.

ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCAQAO NACIONAL

Objetivos:

e Possibilitar a compreensdo da evolucdo da Educacdo Brasileira através da
Historia e percebé-la como resultante das transformagdes sociais.

e Conhecer e interpretar a legislacdo educacional.

Ementa:

Histéria da Legislacdo educacional brasileira. O contexto e o contetdo das
principais leis: Leis organicas: LDB 4024/61, 5692/71, 7044/82. A educagéo na constituicdo
de 1988. Politicas publicas de educacao a partir da Constituicdo de 1988. A LDB 9394/96:
Tramite politico e conteddo; niveis e modalidades de educacdo. A legislacdo estadual e
municipal de ensino. O profissional da educacéo: o educador e a lei: sua valorizacao. Sistema
Escolar Brasileiro e sua estrutura administrativa: funcionamento niveis administrativo e
financiamento. Curriculo Escolar: Base comum nacional, parametros curriculares para o

ensino e curriculo oculto.

Bibliografia Basica:

AZEVEDO, J. M. L. A educac¢do como politica publica. Campinas, SP: Autores Associados,
2001.

BRASIL. Constituicdo da Republica do Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988/
organizacdo do texto, notas remissivas e indices por Juarez de Oliveira. Sdo Paulo: Saraiva,
1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e bases da Educagdo Nacional. Lei n° 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996.
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. Emenda Constitucional n° 14/96. Modifica arts. 34,208,211 e 212 da Constituicdo
federal e da nova redacdo ao art.60 do ato das Disposi¢cBes Transitorias: Centro de
Documentacéo e Informacdo dos deputados, 1997.

. Lein®9394/ 96, de 20/12/96, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Brasilia, DF: Centro de Documentacdo e Informacdo da Camara dos Deputados, 1997.
BREJON, M. (org.) Estrutura e funcionamento de 1° e 2° graus. Sdo Paulo: Pioneira, 1983.
BREZINSKI, I. (org.) LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Campinas, S&o
Paulo: Papirus, 1997.

CUNHA, L. A. Educacgéo e desenvolvimento social no Brasil. Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1980.

KUENZER, A. As politicas publicas neoliberais para o ensino médio. S&o Paulo: Cortez,
1997.

MONLEVADE, J.A. & SILVA, M.A. Quem manda na Educacdo no Brasil. Brasilia:
IDEA, 2000.

ROMANELLI, O. de O. Historia da educacdo no Brasil. 17. ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
1995.

SILVA, T. T.; GENTILI, P. (orgs.) Escola S.A. Quem ganha e quem perde no mercado

educacional do neoliberalismo. Brasilia: CNTE, 1999.

TOPICOS EM EDUCAGAO ESPECIAL

Objetivos:

e Propiciar conhecimentos basicos sobre a educacdo especial, as necessidades
especiais e o paradigma da inclusao.

e lIdentificar as possibilidades educacionais das criancas portadoras de
necessidades especiais.

e Discutir as politicas de atendimento ao aluno com necessidades educativas

especiais.

Ementa:

Educagdo especial: sujeitos, historia, conceitos, paradigmas, modalidades,
curriculo e didatica. Politicas de atendimento ao portador de necessidades especiais.
Integracdo X inclusdo x segregacdo. Fundamentos tedrico-metodologicos da educacao

especial, agdo do Estado, préticas escolares e atendimento ndo-escolar.
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Bibliografia Basica:

BRASIL. Lei de Diretrizes e bases da Educacio Nacional. Lei n° 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996.

. Declaracao de Salamanca e linhas gerais sobre necessidades especiais. Brasilia,
1994.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Especial. Politica
Nacional de Educacéo Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.

FERREIRA, J. R. A nova LDB e as necessidades educativas especiais. Cadernos CEDES,
Ano XIX, n° 46, set. 1999.

JANNUZZI, G. M. As politicas e 0s espacos para a crianga excepcional. In: FREITAS, M. C.
(Org.) Historia social da infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1997,

MAZZOTA, M. J. S. Inclusédo e integragdo ou chaves da vida humana. Anais do
Congresso Ibero-Americano de Educacdo Especial. Brasilia, ed. Qualidade, v. I, p. 48-53,
1998.

ORGANIZACAO DO ESPACO BRASILEIRO

Objetivos:

e Identificar e compreender as formas da organizacéo espacial brasileiro desde a
ocupacdo até o presente momento historico.

e Analisar as relacdes entre campo e cidade no Brasil e suas influéncias na
dinamica populacional e nas desigualdades regionais.

e Compreender a insercdo brasileira no contexto internacional.

Ementa:

Processo de formacdo do territério brasileiro. NocBes fundamentais: espaco,
territorio, regido, paisagem e lugar. As relacdes campo/cidade e as redes territoriais no Brasil.
Questbes regionais no Brasil. Aspectos demograficos da organizacdo espacial brasileira.

Insercdo do Brasil nos blocos de poder e na economia mundial.

Bibliografia Basica:
ANDRADE, M. C. A terra e 0 homem no Nordeste. 4. Ed., S8 Paulo: Ciéncias Humanas,
1980.

. Questao do Territorio no Brasil. Recife: HUCITEC/IPESPE, 1985.
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BECKER, B. K; EGLER, C.A. G. Brasil: Uma Nova Poténcia Regional na Economia mundo.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1994.

BURSZTYN, M. O poder dos donos. Petropolis: Vozes, 1984.

CASTRO, J. Geografia da fome. 8. ed., Sdo Paulo: Brasiliense, Vol. VI, 1963.

CHAUI, M. Brasil. Mito fundador e sociedade autoritaria. Sdo Paulo: Ed. Perseu Abramo,
2000.

FIORI, J. L. Brasil no espago. Petropolis: Vozes, 2001.

FREYRE, G. Casa — grande & Senzala. Rio de Janeiro: Record, 1995.

FURTADO, C. Formagéo Econémica do Brasil. S&o Paulo: Companhia Editorial Nacional,
1977.

GONGCALVES, M. F. (Org.). O novo Brasil Urbano: impasses, dilemas e perspectivas. Porto
Alegre: Mercado Aberto, 1995.

GRAZIANO, J. A nova dindmica da Agricultura Brasileira. Campinas: UNICAMP, 1996.
IANNI, O. A era do globalismo. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 1996.

ROSS, J. L. S. (Org). Geografia do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 1997.

OLIVEIRA, F. Elegia para uma re(li)gido: Sudene, Nordeste, planejamento e conflito de

classes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

FUNDAMENTOS DE PEDOLOGIA

Objetivos:

e Analisar a estrutura dos solos. Compreender 0 solo como recurso natural.

e Propiciar a aquisicdo de diferentes formas de observacgéo e estudo dos solos.

e Enfatizar a leitura e a interpretacdo de dados pedoldgicos.

Ementa:

As diversas abordagens conceituais de solos e Pedologia. Os elementos dos solos:
solidos (minerais e organicos), liquidos e gasosos. Fundamentos de génese dos solos: fatores
de formacdo e seus agentes. Morfologia dos solos: a macro e a micro-morfologia.
Procedimentos para o estudo e pesquisa dos solos em diferentes escalas de abordagem.
Problemas gerais da classificacdo dos solos. Aplicagdes cientificas e utilitarias do estudo dos

solos.

Bibliografia Basica:
BUNTING, B. T. Geografia dos solos. Rio de Janeiro: Zahar, 1971.
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LEPSCH, 1. F. Solos, formacéo e conservagdo. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1982.

MONIZ, A. C. (coord). Elementos de Pedologia. Sdo Paulo: Poligono/EDUSP, 1972.
PEDRO, G. A alteracdo das rochas em condic6es superficiais (perimorfismo): caracterizacdo
geoquimicados processos fundamentais, In: Noticia Geomorfolégica. 9 (17),
Campinas,:1969.

DIDATICA

Objetivos:

e Analisar 0 processo ensino-aprendizagem e suas implicagdes, tendo em vista a
democratizacdo de uma educacao de qualidade.

e Possibilitar maior compreensdo dos saberes implicados na formagdo do
educador.

e Proporcionar uma reflexéo sobre a importancia do planejamento de ensino e da
avaliacdo na organizacdo do trabalho pedagogico.

e Refletir sobre o ato avaliar, apontando sua importancia e funcdo na tarefa

docente.

Ementa:
Tendéncias pedagogicas. A relacdo ensino-aprendizagem. O contexto da escola e
0 planejamento de ensino. Fundamentos didaticos do ensino de geografia. Concepcdes de

avaliacdo. Avaliacdo da aprendizagem. A formacéo e o papel do professor.

Bibliografia Basica:
CANDAU, V.M. A Didatica em questdo. Petrépolis: Vozes, 2000.
. Rumo a uma nova didatica. Petropolis: Vozes, 1998.
CHAUI, M. Cultura e Democracia. 6. ed. S3o Paulo: Editora Cortez, 1993.
CUNHA, M. I. O Bom Professor e sua Pratica. Campinas/ SP: Papirus, 1997.
FARIA, W. Aprendizagem e planejamento do ensino. S&o Paulo: Atica, 1989.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro. Editora: Paz e Terra, 1986.
FREIRE, P. e SHOR, I. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987.
FREIRE, P. A pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.
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GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a préatica. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1998.
HADJ, C. A avaliacdo, regras do jogo. Das intencdes aos instrumentos. Porto Alegre:
Porto Editora, 1994.
HOFFMANN, J. Avaliacdo, mito e desafio: uma perspectiva construtivista. Porto Alegre:
Mediacdo, 1991.

. Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construgdo da pré-escola a universidade.
Porto Alegre: Educacéo e Realidade, 1993.
MENEGOLLA, M; SANTANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar? 5. ed.
Petrépolis RJ: Vozes, 1997.
MOYSES, L. O desafio de saber ensinar. Campinas, SP: Papirus, 1994.
LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. Séo Paulo: Editora Cortez, 1996.
SACRISTAN, J. G. e GOMEZ, P. Compreender e transformar o ensino. ARTMED: Porto
Alegre RS, 1997.
SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica. S&o Paulo: Autores Associados, 2000.
SAVIANI, D. Educacéo: do senso comum a consciéncia filosofica. 9. ed. Sdo Paulo: Editora
Cortez,
1989.
SOUSA, C. P. de (org) Avaliacdo do rendimento escolar. 2. ed. Campinas, SP: 1993.
VEIGA, I. P. Projeto Politico pedagdgico da escola: uma construcdo possivel. Campinas:
Papirus, 1995.

TEORIA E METODO DA GEOGRAFIA

Objetivos:

e Fornecer as bases epistemoldgicas da Geografia, apontando as implicacGes
filosoficas das diferentes abordagens metodoldgicas nessa disciplina.

e Discutir os diferentes métodos e conceitos desenvolvidos ao longo da historia

do pensamento geografico, com destaque para as orientacdes contemporaneas.

Ementa:
Teoria do Conhecimento. Senso comum e Ciéncia. O ato cognitivo. Objeto e
método. Os métodos: indutivo, dedutivo, hipotético-dedutivo, dialético. Conhecimento e

ideologia. A Ciéncia Moderna e seus fundamentos filoséficos. O Positivismo. O Neo-
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kantismo. O Marxismo. O Positivismo Logico. O quatitativismo. A teoria dos Sistemas. A

Fenomenologia. O Estruturalismo.

Bibliografia Bésica:
AGB/RJ. Metodologia em Geografia. In: Boletim Carioca de Geografia. Rio de Janeiro,
1976.
CHRISTOFOLETTI, A. (Org.). Perspectivas da Geografia. Sdo Paulo: Difel, 1983.
GEORGE, P. Os métodos da geografia. Sdo Paulo: DIFEL, 1972.
HARTSHORNE, R. Propésitos e natureza da Geografia. Sdo Paulo: Hucitec/Edusp, 1978.
LACOSTE, Y. A geografia serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra. Campinas-SP:
Papirus, 1989.
MORAES, A. C. R. Geografia: pequena histdria critica. S&o Paulo: Hucitec, 1982.
QUAINI, M. Marxismo e Geografia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

. A construgdo da Geografia Humana. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
SANTOS, D. A reinvencéo do espaco. S&o Paulo: Editora Unesp, 2002.

. A natureza do espaco. S&o Paulo: Edusp, 2002.
SARTRE, Jean-Paul. Questdes de método. Séo Paulo: Nova Cultural, 1987.
YAZIGI, E. Deixe a sua estrela brilhar: criatividade nas ciéncias humanas e no
planejamento. Sdo Paulo: CNP/Editora Pléiade, 2005.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO |

Objetivos:

e Compreender o significado politico-pedagogico do ensino de geografia na
sociedade brasileira contemporanea.

e Parametros Curriculares Nacionais o conhecimento tedrico obtido no curso

superior de Geografia.

Ementa:

A questdo tedrico-metodoldgica da ciéncia geografica e o ensino fundamental.
Realidade brasileira e contetidos programaticos.

Livro didatico e outros recursos no ensino de Geografia do ensino fundamental.
Pardmetros Curriculares Nacionais.

| - Geografia e educagdo: Aspectos gerais. Educacdo e ensino da geografia na

realidade brasileira. Geografia, sua natureza e fungdo no contexto atual do ensino médio.
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Geografia como ciéncia e como disciplina escolar. 1l — Formagéo do professor de geografia. O
contetdo do curso de licenciatura em geografia. Aspectos tedrico-metodoldgicos. A funcdo do
professor e sua insercdo na sociedade. Il - Método e conteldo de ensino de geografia.
Aspectos gerais. O método e a préxis. O livro didatico de geografia. Analise dos planos de
ensino de geografia. V- Experiéncias de aprendizagem em geografia. Planejamento de
ensino. Procedimentos didaticos. Recursos didaticos.

Bibliografia:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais de geografia. Secretaria de Educagdo do
Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEM, 1998.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia e préaticas de ensino. Goiénia: Alternativa, 2002
CUNHA, M. I. da. O professor e sua pratica. Campinas: Papirus, 1994,

42 SERIE

GEOGRAFIA DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

Objetivos:

e Estudar o processo de formacdo e povoamento do estado de Mato Grosso do
Sul;

e Discutir os agentes historicos de transformacéo do Estado e seu reflexo na atual
configuracéo espacial e territorial,

e Analisar as atividades econbmicas do Estado e sua relacdo com a
transformacéo espacial e ambiental,

e Analisar o Estado nos eixos de integracdo e desenvolvimento;

e Realizar atividade pratica para discutir e analisar a transformacdo espacial e

territorial com o desenvolvimento das atividades econémicas regionais.

Ementa:

O processo de divisdo politico-administrativa e a criagdo de Mato Grosso do Sul.
Agentes socio-econdmicos e historicos de formacdo e transformacdo do Estado: Guerra do
Paraguai, erva mate, migracGes, indio e negros. O Estado e as relagbes econdmicas de
transformagdo espacial: agricultura, industria e turismo. A produgdo e desenvolvimento
regional e sua relacdo com a questdo ambiental. Mato Grosso do Sul no contexto dos Eixos

Nacionais de Integracdo e Desenvolvimento. Especificidades geofisicas.
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Bibliografia Basica:
ARRUDA, G. Frutos da terra: os trabalhadores da Matte Larangeira. Londrina/PR: Ed.
UEL, 1997.
BENJAMIN, C. et all. A opcéo brasileira. Rio de Janeiro: Contraponto, 1998.
BERTRAN, P. Uma introducéo a histdria econdmica do Centro-Oeste do Brasil. Brasilia:
Codeplan, 1988.
CORREA, V. B. Coronéis e bandidos em Mato Grosso. Campo Grande/MS: Ed. UFMS,
1995.
LAMOSO, L. P. Transformagdes recentes no territério sul-mato-grossense In: Revista de
Geografia. Campo Grande: Ed. UFMS, jul./dez. 1999, p.31-43.
SILVA, J. V. A divisdo do Estado de Mato Grosso: uma viséo historica. Cuiaba/MT:
UFMT: 1996.
OLIVEIRA, T. C. M. de. Uma fronteira para o por do sol. Campo Grande: Editora UFMS,
1998.

. A reproducdo do espaco burgués do Mato Grosso do Sul. In: Revista Cientifica
da UFMS. Campo Grande: 2 (2) 21-28, 1995.

. A agroindustria e a reproducdo do espaco. Campo Grande/MS: Ed. UFMS,
2001.
MORETTI, E. & BANDUCCI, A. Qual o paraiso? Campo Grande/MS: UFMS/Cronos,
2001.

GEOGRAFIA CULTURAL

Objetivos:

e Analisar as relagdes entre cultura e a geografia.

e Compreender as diferentes formas de cultura e o local.

e Abordar a questdo do cotidiano na cultura e na geografia.

e Interpretacdo da paisagem a partir dos referenciais tedricos da geografia

cultural.

Ementa:
Origem e evolucdo das interpretacdes culturais na geografia. Conceito de cultura.

O cotidiano e a relagdo espacial. Cultura, vida social e dominio de espaco. Cultura e
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paisagem. Geohistdria das culturas. A geografia dos géneros de vida, dos modos de vida e do

habitat. As novas tendéncias da geografia cultural.

Bibliografia Bésica:
BECKER, B. Amazonia. Rio de Janeiro, Atica, 1990.
BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 1999.
CASTELLS, M. O poder da identidade. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1999.
CASTRO, I. O imaginéario politico e territdrio: natureza, regionalismo e representagdo. In:
CASTRO, |.; GOMES, P. (orgs.). Exploractes geograficas. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil.
1996.
CLAVAL, P. O territério na transicdo da pos-modernidade. Niterdi, Geografia Niteroi,
ano 1, n.° 2, 1999.
. Geografia Cultural. Florianépolis, UFSC, 1999.

HAESBAERT, R. Territorios Alternativos. Niterdi, Contexto, 2002.
HALL, S. A identidade Cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro, DP&A, 1997.
LAPLATINE, F. & TRINDADE, L. O que é imaginario. Sao Paulo, Brasiliense, 1997.
MARTINS, J. S. A fronteira: a degradacdo do outro nos confins do Humano. S&o Paulo,
Hucitec, 1997.
ROSENDAHL, Z.; CORREA R. L. Geografia Cultural: um século. Rio de Janeiro,
EJUERJ, 2002.
SANTOS, M. A natureza do espaco: técnica tempo, razdo e emoc¢do. Sdo Paulo, Hucitec,
1996.

Técnica, tempo e espaco: globalizacdo e meio técnico-cientifico e
informacional. So Paulo, Hucitec, 1993.

SOJA, E. Geografias p6s-modernas. Rio de Janeiro, Zahar, 1993.

GEOGRAFIA AMBIENTAL

Objetivos:

e Propiciar aos académicos uma reflexdo do desenvolvimento da historia
contextualizando-a com a crise ambiental.

e Analisar e discutir as propostas de superagdo dos problemas ambientais por
meio da sustentabilidade e da educagdo ambiental.

e Discutir e propor formas para a realizacdo da educagdo ambiental na escola e

na sociedade.
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e Realizar atividade de campo junto a comunidade e/ou escola para estudos,

discussdes e desenvolvimento de material didatico-pedagogico.

Ementa:

A crise ambiental no final do século XX. As propostas para superacao da crise:
desenvolvimento sustentavel e educacdo ambiental. A Legislacdo de educacdo ambiental na
politica educacional. A educacdo ambiental na escola e na sociedade. Elaboracdo de material

didatico-pedagdgico sobre Educacdo Ambiental.

Bibliografia Bésica:
CAVALCANTI, C. (Org.) Desenvolvimento E Natureza: Estudos Para Uma Sociedade
Sustentavel. S&o Paulo: Cortez, 2000.

. Meio ambiente: desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade. S&o Paulo:
Cortez, 1998.
DIAS, G. F. Educacgdo ambiental: principios e praticas. Rio de Janeiro: Gaia, 1997.
GRUNN, M. Etica e meio ambiente. Campinas: Papirus, 1999.
GUIMARAES, M. A dimens&o ambiental na educacgio. Campinas: Papirus, 1999.
SANTOS, B S. Pela méo de Alice. So Paulo: Cortez, 2000.

FUNDAMENTOS DE HIDROLOGIA

Objetivos:

e Conhecer a importancia e aplicabilidade dos estudos hidrolégicos.

e Compreender a dindmica do ciclo hidroldgico.

e Analisar as bacias hidrograficas como unidades de planejamento e gestdo
territorial.

e Conhecer os principais problemas relacionados a utilizacdo dos recursos

hidricos pelas sociedades contemporaneas.

Ementa:

A agua como fator de desenvolvimento socio-econémico. O ciclo hidroldgico.
Hierarquizacdo de bacias hidrograficas como unidade de planejamento e gestdo territorial.
Escoamento superficial e redes de drenagem natural. Metodologias de medida de vazéo

fluvial. A agua como fator de desenvolvimento. Conservacao de bacias hidrogréficas.
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Bibliografia Basica:

BRANCO, S. M. O meio ambiente em debate. Sdo Paulo: Moderna, 1998.
CHRISTOFOLETTI, A. Anélise morfométrica de bacias hidrogréaficas. Not. Geomorf. 9
(18): 35-64. 1969.

GREGORY, K. J. A natureza da geografia fisica. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1992.
TUCCI, C. E. M. Hidrologia — ciéncia e aplicacédo. Porto Alegre, UFRGS, 1993.

VILLELA, S. M. & MATOS, A. Hidrologia aplicada. S&o Paulo, McGraw-Hill, 1975.

DINAMICA POPULACIONAL

Objetivos:

e Caracterizar o processo de ocupacao populacional e sua relacdo com o espaco
geograéfico.

e Abordar os aspectos do desenvolvimento humano.

e Analisar as causas do crescimento demografico da populagéo.

¢ Rever a dinamica econdmica populacional.

e Reconhecer os fluxos migratérios da populacao.

e Analisar a relacdo capital x trabalho com a dindmica populacional.

Ementa:
Dinamica econémica populacional e suas principais teorias. Fluxos migratorios.

indice de desenvolvimento humano. Relacéo capital x trabalho e a dindmica populacional.

Bibliografia Basica:
DAMIANI, A. Populacéo e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1992,
GEORGE, P. O homem na Terra. Rio de Janeiro: Edi¢des 70. Brasil Ltda, 1979.
IBGE, Anuario Estatistico do Brasil, 1996. Rio de Janeiro: 1997.
. Anuério Estatistico, 2000. Rio de Janeiro: 2000.
SILVA, A. C da S. Geografia e o lugar social. Sdo Paulo: Contexto, 1985.
SANTOS, M. et. al. Territorio, globalizacdo e fragmentacéo. Sdo Paulo: Hucitec/Anpuh,
1994,
DERRUAU, M. Geografia humana. Barcelona: Vicens-Vives, 1961
ENGELS, F. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. 6. ed. Rio de

Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1980
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GEORGE, P. Populagdes ativas. Sdo Paulo: Difel, 1979

. Sociedades em mudanca. Rio de Janeiro: Zahar Ed. 1982

. Geografia da populacdo. 8. ed. Rio de Janeiro: Ed. Bertrand Brasil, 1991.
(atualizada de acordo com a 42 edicdo francesa de 1973)
HUBERMAN, L. Historia da riqueza do homem. 20. ed. Rio de Janeiro: Zahar Ed.1985.
SANTOS, M. Economia espacial. Criticas e Alternativas. Sdo Paulo: Hucitec, 1979.

. Metamorfoses do espac¢o habitado. 3. ed. S&o Paulo: Hucitec, 1994,

GEOGRAFIA ECONOMICA

Objetivos:

e Discutir o conceito de economia politica.

e Discutir o desenvolvimento da economia brasileira no seculo XX, em especial
as proposicdes e a¢des do nacional-desenvolvimentismo.

e Analisar o processo de globalizacdo e regionalizacdo e as transformacées
socio-econdmicas nos anos 1990.

e Estudar as causas e conseqléncias da segunda guerra mundial e sua relagdo
com a transformacdo econdmica mundial. Analisar a conjuntura econémica brasileira a partir

dos anos 1990, discutindo e refletindo seu reflexo na producdo do espaco geografico.

Ementa:

Conceitos de economia politica. O desenvolvimento econémico brasileiro no
século XX: o nacional desenvolvimentismo. O liberalismo e o neoliberalismo e as propostas
de desenvolvimento mundial. Globalizacdo, regionalizacdo e as transformacbes socio-
econémicas nos anos 90. A segunda Guerra mundial e a reconstrucdo econdmica pos-guerra.
Conjuntura econdmica brasileira a partir dos anos noventa: privatizacdes e abertura

econbmica seus reflexos na producédo do espaco geografico.

Bibliografia Basica:

BENKO, G. Economia, espaco e globalizagdo na aurora do século XXI. Sdo Paulo:
Hucitec, 1994.

CHESNAIS, F. A mundializacao do capital. Sdo Paulo: Xamé, 1996.

OLIVEIRA, F. A economia brasileira: critica a razdo dualista.4. ed. Petropolis/RJ:
Vozes/CEBRAP, 1981.
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SANTOS, Milton. A natureza do espago. Séo Paulo: Edusp, 2006.
. Por uma geografia nova. S&o Paulo: Edusp, 2003.
. (ORG.) Fim de século e globalizac¢do. S&o Paulo: HUCITEC-ANPUR, 1996.
. Espaco e Método. S&o Paulo: Nobel, 1987.
. Metamorfoses do espaco habitado. Séo Paulo: Hucitec, 1994.

TOPICOS ESPECIAIS EM ETNIAS E GENERO

Objetivos:

e Reconhecer a contribuicdo sdcio-econdmico-politico-cultural das etnias
indigenas brancas e negras.

e Propiciar condi¢cdes para a realizacdo de acbes que visem a valoragdo das
politicas publicas nas diferentes etnias de Mato Grosso do Sul.

e Discutir as normas de combate a discriminagdo contra as populacfes negra,
indigena e outras.

e Abordar as perspectivas de inclusdo de género no ambito socio-politico-

econdmico-cultural de Mato Grosso do Sul.

Ementa:

Abordagem socio-econdmico-cultural das etnias na construcdo da sociedade
sulmatogrossense. Grupos étnicos de Mato Grosso do Sul e sua interacdo com a Universidade.
Politicas publicas e o desenvolvimento de acBes e estratégias para a populacdo negra e
indigena. Formas de protecdo e promocdo dos direitos da mulher. Formas de combate a

discriminacéo.

Bibliografia Basica:
ARENDT, H. Crises da republica. Sdo Paulo: Perspectiva, 1973.

. A condicdo humana. Séo Paulo: Forense/Universitaria/Edusp, 1981.
BENEVIDES, M. V. M. A cidadania ativa: referendo, plebiscito e iniciativa popular. S&o
Paulo: Atica, 1991.

BOBBIO, N. O futuro da democracia: uma defesa das regras do jogo. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1986.
. O conceito de sociedade civil. Rio de Janeiro: Graal, 1987.

. A era dos direitos. Sdo Paulo: Campus, 1992.
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BOSI, A. (org.). Cultura brasileira: temas e situa¢des. S&o Paulo: Atica, 1987,
BRANDAO, C. R. (org.). A questdo politica da educacdo popular. Sdo Paulo: Brasiliense,
1980.
BUFFA, E., ARROYO, M. e NOSELLA, P. Educacéo e cidadania: quem educa o cidaddo?
Sdo Paulo: Cortez, 1988.
CALDEIRA, T. P. R. A politica dos outros (o cotidiano dos moradores da periferia e o
gue pensam do poder e dos poderosos). S&o Paulo: Brasiliense, 1984.
CASTORIADIS, C. A instituicdo imaginaria da sociedade. 2. ed. S8o Paulo: Paz e Terra,
1982.
CHAUI, M. Conformismo e resisténcia. S&o Paulo: Brasiliense, 1987.

. Cultura e democracia. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

. O discurso competente e outras falas. S&o Paulo: Cortez, 1989.
COMPARATO, F. K. Para viver a democracia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990.
DEMO, P. Politica social, educacao e cidadania. Campinas: Papirus, 1994.
ELIAS, N. O processo civilizador: uma histéria dos costumes. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
1990.
FAORO, R. Os donos do poder. 7. ed. Rio de Janeiro: Globo, 1987.
FOUCAULT, M. Vigiar e punir. 9. ed. Petropolis: Vozes, 1991.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.
GADOTTI, M. Educacéo e poder: introducdo a pedagogia do conflito. Sdo Paulo: Cortez,
1980.
HOBSBAWN, E. Era dos extremos: O breve século XX - 1914 - 1991. Sdo Paulo: Cia. das
Letras, 1995.
HOLANDA, S. B. H. Raizes do Brasil. 19. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1987.
KOWARICK, L. As lutas sociais e a cidade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
MINISTERIO DO TRABALHO. Programa Nacional dos Direitos Humanos. Brasil,
Género e Raca. Todos unidos pela igualdade de oportunidades: teoria e pratica brasileira.
MTB, Assessoria Internacional, 1998, 81p.
OLIVEN, R. J. Violéncia e cultura no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 1983.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO II
Objetivos:
e A disciplina tem por objetivos despertar no aluno um conjunto de reflexdes

acerca do contexto atual do ensino de geografia no ensino médio, assim como avaliar em
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grupo, préticas mais adequadas e motivadores para a futura insercdo deste aluno como

professor de geografia no sistema educacional.

Ementa:

A questdo tedrico-metodoldgica da ciéncia geografica e o ensino médio.

Livro didatico e outros recursos no ensino de Geografia do ensino médio.

PCN: especifico. Pardmetros Curriculares Nacionais o conhecimento tedrico
obtido no curso superior de Geografia.

| - Geografia e educacdo: Aspectos especificos. Educacdo e ensino da geografia na
realidade brasileira. Geografia, sua natureza e fungdo no contexto atual do ensino médio.
Geografia como ciéncia e como disciplina escolar.

Il — Formagéo do professor de geografia no ensino médio. O contetdo do curso de
licenciatura em geografia. Aspectos tedrico-metodologicos.

11 - Méetodo e conteddo de ensino de geografia no ensino médio. Aspectos
especificos. O método e a praxis. O livro didatico de geografia. Analise dos planos de ensino
de geografia.

IV - Experiéncias de aprendizagem em geografia. Planejamento de ensino.

Procedimentos didaticos. Recursos didaticos.

Bibliografia:

CAVALCANTI, L de S. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.
MORETTO,V. P. Prova um momento privilegiado de estudo ndo de acerto de contas. 3.
ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

RABELDO, E. H. Avaliacao: novos tempos, novas praticas. Petrdpolis: Vozes, 1998.

2.2. Referencial Curricular da Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino / MS —

Disciplina de Geografia — Ensino Fundamental de 6° a 9° Anos

6° Ano do Ensino Fundamental

1° Bimestre

Hidrosfera

e Hidrosfera — fonte de vida.



As aguas Continentais.

O relevo Submarino.

Aproveitamento econdmico dos oceanos, mares, rios e lagos.
Aguas subterraneas.

Hidrografia do Brasil e Mato Grosso do Sul.

29 Bimestre

A litosfera e o relevo terrestre

Formacéo do Planeta Terra.

A estrutura interna e externa da terra.

O relevo terrestre e suas formas fundamentais.
Os agentes modificadores do relevo.

Estrutura geoldgica do Mato Grosso do Sul.

3° Bimestre

Atmosfera — condi¢Ges naturais e agdo humana

Fendmenos atmosféricos.
A vida nos ecossistemas.
O tempo e o Clima.
Formacdes vegetais.

Relacdo entre clima e vegetacéo.

4° Bimestre

Populacéo — crescimento e condi¢des socioeconémicas

Populacéo absoluta e calculos estimativos.
Populacéo relativa.

A populagéo e os setores da economia.
Caracteristicas da populagdo mundial.

O trabalho e a satisfacdo das necessidades.

74
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6° Ano do Ensino Fundamental

Competéncias/ Habilidades — Geografia

e Compreender a importancia das fontes de informacao.

e Diferenciar populacdo absoluta de populacdo relativa.

¢ Identificar o modo de vida da populagdo mundial.

e Explicar as relagdes sociais do trabalho & luz do capitalismo.

e Reconhecer que vivemos num mundo consumista influenciados pela
propaganda.

e Associar os setores da economia & distribuicdo da populagéo.

e Explicar a evolucdo da Terra a partir das eras geologicas.

e Diferenciar as formas de relevo da superficie da Terra.

¢ Identificar os agentes transformadores do relevo.

e Compreender a formacdo do solo e sua ocupacéo.

e Observar formas de relevo percebendo as diferencas.

e Reconhecer que os fenbémenos naturais tém influéncia no cotidiano da
populacdo.

e Relacionar o clima &s formacdes vegetais.

e Localizar os principais tipos climaticos, caracterizando-os.

e Explicar as alteracdes climaticas que ocorrem devido aos fenbmenos naturais
ou criadas pelo homem.

e Compreender a importancia econdémica das dguas dos oceanos e mares.

e Localizar as principais bacias hidrograficas do Brasil com seus respectivos
rios.

e Compreender como as aguas estdo distribuidas no espaco.

e Reconhecer a importancia das dguas subterraneas.

7° Ano do Ensino Fundamental

1° Bimestre

A formagéo do territério brasileiro

e Localizacdo e extensdo territorial.



e Limites, fronteiras e regionalizacao.

e Paisagem natural e agdo humana.

e A populagéo brasileira e a divisdo territorial da populacéo.
¢ Indicadores econdmicos e desigualdades sociais.

e Explosao urbana e organizagéo do espago.

29 Bimestre

Regido Centro-Sul

e Condicdes naturais.

e Organizagédo do espaco.

e Condicdes naturais sociais e econdmicas do Mato Grosso do Sul.
e Transporte.

e Contrastes socioespaciais.

e O centro da economia capitalista do Brasil.

e Atividade industrial e agropecuaria.

e Atividades econdmicas diversificadas.

e Desenvolvimento econdmico.

3° Bimestre

Regido Nordeste

e A ocupacdo e a organizacdo do espaco no Brasil coldnia e nos dias atuais.
e O papel do Nordeste no sistema capitalista brasileiro.

e As subdivisdes nordestinas.

e Atividades turisticas.

e Agropecuaria.

e Recursos minerais e atividade industrial.

e Baixo nivel socioeconémico e a concentragdo da propriedade e da renda.

4° Bimestre

Regido Norte
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e Ocupacdo e organizacao do espaco.

e Aspectos fisicos.

e Extrativismo sustentavel e eco turismo.

e Ocupacdo e organizacao do espaco apds 1964.
e Industria e comércio.

e Desenvolvimento econbémico & custa do intenso desmatamento (relevo e

clima).
7° Ano do Ensino Fundamental
Competéncias/ Habilidades — Geografia
e Localizar o Brasil no mapa das Américas.
e Descrever os diferentes espacos brasileiros.
e Diferenciar a regionalizacdo brasileira segundo os critérios estabelecidos.
¢ Relacionar a paisagem natural & acdo humana.
e Compreender os indicadores sociais.
e Compreender que a organizacao do espaco é fruto das desigualdades socialis.
e Reconhecer as contradicdes naturais das regifes do Brasil.
e Caracterizar 0s contrastes socio-espaciais da Regido Centro-sul.
e Caracterizar a atividade industrial da Regido Centro-sul do Brasil.
e Reconhecer esta regido como sendo o centro industrial do Brasil.
e Identificar a origem do desenvolvimento econdmico da Regido Centro-sul.
¢ Relacionar a ocupacdo espacial a industrializacéo.
e Caracterizar a agropecudria da Regido Centro-sul do Brasil.
e Comparar a organizacao do espaco no Brasil colonia com os dias atuais.
¢ Identificar o papel do Nordeste no sistema capitalista brasileiro.
e Interpretar mapas.
e Reconhecer a atividade turistica como fonte de renda.
¢ Diferenciar as subdivisdes regionais do Nordeste.
e Caracterizar a atividade agropecudria, a atividade industrial, e comercial do
Nordeste.

¢ Relacionar recursos minerais com industrializacao.
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e Compreender que a concentracdo da propriedade e da renda gera o baixo nivel
socioecondmico.

e Entender como foi a ocupacdo do espaco da Regido Norte depois de 1964.

e Relacionar algumas conseqléncias das transformagdes da natureza causadas
pela agdo humana na Regido Norte.

e Conhecer principais industrias da Regido Norte.

¢ Relacionar o intenso desmatamento com o desenvolvimento econémico.

¢ Identificar a modalidade econémica da Regido Norte.

8° Ano do Ensino Fundamental

1° Bimestre

A colonizacéo européia e a regionalizacdo da América

Posicdo geogréafica e astrondmica e area territorial.

Regionalizacdo do continente americano.

Relevo, clima e povoamento.

Clima, vegetacdo e mudancas ambientais.

Transporte fluvial e hidrografia.

2° Bimestre

Ameérica Latina

e Formacao histérica.

e Diversidades e contrastes.

e O espaco, 0 ser humano e as mudancas econdmicas recentes.
e Integracdo politica e econdmica na América Latina.

e O sul da América do Norte: México e América Central.

e América do Sul (Andina Platina e demais areas).

3° bimestre

Organizagdo da economia



79

e Contrastes e diversidades no desenvolvimento norte/sul.
e Distribuigdo espacial das atividades industriais.

e Indice de Desenvolvimento Humano.

e Poténcias econdmicas e tecnoldgicas.

e Industrializacdo classica e tardia.

e Economia de exportacgéo.

e Economia da Ameérica Anglo Saxonia.

4° Bimestre

Desenvolvimento, subdesenvolvimento e regionaliza¢éo do espago mundial

e Regionalizagdo do mundo em continentes e oceanos.

Regionalizagdo do mundo em sociedades desenvolvidas e subdesenvolvidas.

Origem da dependéncia.

Implantacdo do colonialismo nos séculos XV e XVI (com énfase na América).

Indicadores socioeconémicos do subdesenvolvimento (destaque para o

Continente Americano).

e Mundo bipolar e multipolar.

8° Ano do Ensino Fundamental

Competéncias/ Habilidades — Geografia

e Diferenciar a regionalizacdo do Continente Americano a partir dos critérios

fisicos e culturais.

e Relacionar o clima e a vegetacdo com 0 povoamento.

e Valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da preservacédo e

conservacdo do ambiente e da manutencao da qualidade da vida.

historicas.

e Compreender que o transporte fluvial beneficia a economia dos paises.

Localizar principais rios e lagos do Continente Americano.

Caracterizar sociedades desenvolvidas e subdesenvolvidas.

Enumerar causas da dependéncia social, politica e econdmica a partir de causas

Identificar os indicadores socioecondmicos do subdesenvolvimento.
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Entender a Influéncia do Neoliberalismo e imperialismo para a sociedade.

Identificar as origens do desenvolvimento e subdesenvolvimento.

e Analisar os indices de desenvolvimento humano dos paises a fim de perceber

as disparidades entre eles.

e Analisar a Revolugdo Industrial como momento de grandes transformagdes no

contexto historico.

Latina.

Identificar as poténcias econdmicas e tecnoldgicas.

Reconhecer as causas da industrializacdo tardia e classica.

Reconhecer paises com economia de exportacao.

Reconhecer a necessidade de integragéo entre paises da América Latina.
Compreender a formag&o historica da America Latina.

Debater sobre os varios niveis de desenvolvimento econdmico na Ameérica

Identificar e compreender aspectos politicos, sociais e econémicos do México e

América Central.

Identificar aspectos gerais da América do Sul.

9° Ano do Ensino Fundamental

1° Bimestre

Nova ordem mundial

Origem do capitalismo e socialismo.
Competicéo pela lideranca do mundo.

A divisdo do mundo em blocos econémicos.
Mundializacdo do capitalismo.

A revolucdo tecnoldgica e a formacgédo do espaco global.

2° Bimestre

Europa: um continente em busca de sua unidade

Organizacao do espaco geogréafico europeu.

Aspectos fisicos.
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Africano.

econdmico.
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Urbanizagéo.

Indicadores sociais e econdmicos e aspectos demograficos.
Europa Ocidental: uma economia de alto nivel tecnoldgico.
Sociedade socialista do leste europeu e paises da CEI.
Conflitos e tensdes no leste europeu.

Imperialismo da Europa Ocidental.

3° Bimestre

Asia: um continente de grandes contrastes de desenvolvimento econdmicos e

Antecedentes historicos.

Diversidade natural.

Problemas sociais e conflitos étnicos, culturais e religiosos.

Diversidade econémica: tecnologia de ponta, classica e dependente.

Japdo e Tigres Asiaticos: aspectos naturais, populacéo e espaco econdémicos.

China: organizacao administrativa, dinamica demografica e espago econdmico.

4° Bimestre

Africa e Oceania

Neocolonialismo e descolonizacédo da africa.

Quadro natural, destruicdo das florestas e a desertificacdo do Continente

Subdesenvolvimentos e contrastes econdmicos da Africa.
Dependéncia econdmica da Africa.
O espaco natural da Oceania.

Australia e Nova Zelandia: paises de grande desenvolvimento social e

Disputa internacional da Antartida e Regibes polares.



82

9% Ano do Ensino Fundamental

Competéncias/ Habilidades

e Explicar a organizacdo do mundo através de “ordens” que delega a hegemonia
mundial.

e Analisar o periodo denominado “Guerra Fria” como causa da competi¢ao pela
hegemonia do mundo.

e |dentificar os blocos econdmicos.

Interpretar o processo de mundializagdo do mundo.

Comparar a revolugéo tecnoldgica com a formacéo do espaco global.

Reconhecer os diversos tipos de regionalizacdo a partir da abordagem
trabalhada.

Relacionar urbanizagdo com os aspectos fisicos.

Comparar os indicadores sociais e econdmicos com 0s aspectos demograficos.

Valorizar o nivel tecnolégico como forma para o desenvolvimento.

Interpretar as causas que contribuiram para a desintegracao do sistema vigente
no leste europeu.

e Analisar conflitos existentes no leste europeu.

e Analisar o imperialismo da Europa Ocidental.

e Compreender que a Asia foi um continente marcado pela diversidade.

e Reconhecer as singularidades no que tange aos aspectos fisicos da Asia.

e Diferenciar os conflitos éticos, religiosos e culturais.

e Classificar economias com tecnologia de ponta, classica e dependente.

Faz-se necessario ressaltar que neste capitulo, a utilizacdo desses dois documentos
gue apresentam a Geografia na Universidade e a Geografia na Escola foi feita na integra, pois
serviram como referenciais para a realizacdo do paralelo apresentado no Terceiro Capitulo
(conforme veremos a seguir). Assim, ambos o0s documentos foram de fundamental
importancia para apreender e compreender como a Geografia é vista e interpretada em ambos

0S momentos e estagios de constru¢do do conhecimento.



CAPITULO 111 - PARALELO: GEOGRAFIA NA UNIVERSIDADE
X GEOGRAFIA NA ESCOLA

3.1. Paralelo entre as disciplinas de Geografia no Curriculo da Graduacdo da

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e a Geografia no Curriculo do Ensino

Fundamental 11

Ementa das Disciplinas do Curso de

Graduacao em Geografia

Contetdos da Disciplina de Geografia

no Ensino Fundamental 11

10
ANO

- Introducéo a Ciéncia Geogréfica;

- Fundamentos de Geologia;

- Introducéo a Ciéncia da Computacéo;
- Sociologia Aplicada a Geografia;

- Lingua Portuguesa;

- Introducdo a Metodologia Cientifica;
- Cartografia Tematica;

- Historia Econdmica;

- Historia e Filosofia da Educacéo.

60
ANO

Hidrosfera — fonte de vida, As aguas

Continentais, O relevo  Submarino,
Aproveitamento econdmico dos oceanos,
mares, rios e lagos, Aguas subterraneas,
Hidrografia do Brasil e Mato Grosso do
Sul,

estrutura interna e externa da terra, O

Formacdo do Planeta Terra, A

relevo  terrestre e suas  formas
fundamentais, Os agentes modificadores
do relevo, Estrutura geoldgica do Mato
Grosso do Sul,

Fendmenos atmosféricos, A vida nos
ecossistemas, O tempo e o Clima,
Formacdes vegetais, Relacdo entre clima e
vegetacdo, Populacdo absoluta e calculos
estimativos, Populacdo relativa, A
populacdo e 0s setores da economia,
Caracteristicas da populacdo mundial e O

trabalho e a satisfacdo das necessidades.
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- Fundamentos de Geomorfologia;
- Psicologia da Educacéo;

Localizacho e extensdo territorial,

Limites, fronteiras e regionalizacéo,
Paisagem natural e acdo humana, A
populagéo brasileira e a divisao territorial
da populacdo, Indicadores econdmicos e
desigualdades sociais, Explosdo urbana e
organizagdo do

espaco, Condigdes

naturais, Organizacdo do  espaco,
CondigOes naturais sociais e econémicas
do Mato Grosso do Sul, Transporte,
Contrastes socioespaciais, O centro da

economia capitalista do Brasil, Atividade

- Geografia Urbana; industrial e agropecuéria, Atividades
. - Geografia Agraria; . econémicas diversificadas,
° - Organizacdo do Espaco Mundial; ! Desenvolvimento econdmico, A ocupacao
ANO ANO
- Geografia Regional,; e a organizacdo do espaco no Brasil
- Biogeografia; coldénia e nos dias atuais, O papel do
- Metodologia e Fundamentos em Nordeste no sistema capitalista brasileiro,
Libras. As subdivisdes nordestinas, Atividades
turisticas, Agropecuaria, Recursos
minerais e atividade industrial, Baixo
nivel socioecondmico e a concentracdo da
propriedade e da renda, Ocupacdo e
organizacdo do espaco, Aspectos fisicos,
Extrativismo sustentavel e eco turismo,
Ocupacdo e organizacdo do espaco apos
1964, Inddstria e  comércio e
Desenvolvimento econdmico & custa do
intenso desmatamento (relevo e clima).
- Climatologia; Posicdo geografica e astrondmica e area
3° - Estrutura e Funcionamento de 8° territorial, Regionalizagdo do continente
ANO | Educacdo Nacional; ANO | americano; Relevo, clima e povoamento;

-Topicos em Educacdo Especial;

Clima, vegetacdo e mudangas ambientais,
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- Organizacdo do Espaco Brasileiro;
- Fundamentos de Pedologia;

- Didética;

- Teoria e Método da Geografia;

- Estagio Curricular Supervisionado I.

Transporte fluvial e hidrografia, Formagao
historica, Diversidades e contrastes; O
espago, 0 ser humano e as mudancas
econdmicas recentes, Integracdo politica e
econdmica na América Latina, O sul da
América do Norte: México e América
Central, América do Sul (Andina Platina e
demais &reas), Contrastes e diversidades
no desenvolvimento norte/sul,
Distribuicdo espacial das atividades
industriais, Indice de Desenvolvimento
Humano, Poténcias econdmicas e
tecnologicas, Industrializagéo classica e
tardia, Economia de  exportacdo,
Economia da América Anglo Saxdnia,
Regionalizacdo do mundo em continentes

e oceanos, Regionalizagdo do mundo em

sociedades desenvolvidas e
subdesenvolvidas, Origem da
dependéncia, Implantacao do

colonialismo nos séculos XV e XVI (com
énfase na  América), Indicadores
socioecondmicos do subdesenvolvimento
(destaque para o Continente Americano) e

Mundo bipolar e multipolar.

4°
ANO

- Geografia de Mato Grosso do Sul;

- Geografia Cultural;

- Geografia Ambiental;

- Fundamentos de Hidrologia;

- Dinamica Populacional,

- Geografia Econdmica;

- Topicos Especiais em Etnia e Género;

- Estéagio Curricular Supervisionado 1.

90
ANO

Origem do capitalismo e socialismo,
Competicdo pela lideranca do mundo, A
divisdo do mundo em blocos econdmicos,
Mundializacdo do  capitalismo, A
revolucdo tecnoldgica e a formacdo do
espaco global, Organizagdo do espaco
geografico europeu, Aspectos fisicos,

Urbanizagdo, Indicadores sociais e
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econdmicos e aspectos demograficos,
Europa Ocidental: uma economia de alto
nivel tecnoldgico, Sociedade socialista do
leste europeu e paises da CEI, Conflitos e
tensdes no leste europeu, Imperialismo da
Europa Ocidental, Antecedentes
histéricos, Diversidade natural, Problemas
sociais e conflitos étnicos, culturais e
religiosos,  Diversidade  econdmica:
tecnologia de ponta, classica e
dependente, Japdo e Tigres Asiaticos:
aspectos naturais, populacdo e espaco
econdmicos, China: organizacao
administrativa, dindmica demogréafica e
espaco econdmico, Neocolonialismo e
descolonizacéo da Africa, Quadro natural,
destruicdo das florestas e a desertificagdo
do Continente Africano,
Subdesenvolvimentos e contrastes
econdmicos da Africa, Dependéncia
econdmica da Africa, O espaco natural da
Oceania, Austrdlia e Nova Zelandia:
paises de grande desenvolvimento social e
econbmico e Disputa internacional da

Antartida e Regides polares.

A disciplina Introducdo a Ciéncia Geografica traz em seus objetivos a busca pela

identificacdo da origem, das etapas de evolugdo do pensamento geogréafico e suas perspectivas

para essa Geografia do século XXI. Essa disciplina especifica se faz necessaria em todos 0s

conteldos da disciplina de Geografia do Ensino Fundamental Il, pois, através dessa

introducdo sobre o que realmente é a Geografia que o académico de licenciatura comeca a

fundamentar seu conhecimento sobre essa Ciéncia, descobrindo sua origem, sua evolugéo, e

dessa forma, transformar as informacfes do conhecimento geografico de modo que ela se

torne acessivel para seus alunos.
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A disciplina de Fundamentos de Geologia também é de caréter especifico da area
geografica. Trata-se de uma disciplina importante, pois é através dela que o profissional
licenciado em Geografia adquire o conhecimento basico sobre a descricdo dos materiais que
compdem o globo terrestre. Em sala de aula, ela se apresenta em contedos relacionados a
formacéo da Terra, sobre sua estrutura interna e externa, estudo das Aguas Subterraneas, entre
outros.

Quanto a disciplina de Introducdo a Ciéncia da Computagdo, ela se torna
necessaria ao professor de Geografia no advento de novas tecnologias para suas aulas. Com
uma sociedade cada vez mais globalizada, a internet e as novas tecnologias se fazem mais
necessarias quando se trata de entender o que esta acontecendo no mundo, e, para o professor
de Geografia, ela acaba se tornando uma aliada para o acondicionamento de informacdes.

A proxima disciplina € a especifica de Sociologia Aplicada a Geografia.
Sociologia é a ciéncia que estuda os comportamentos sociais, sejam eles isolados ou em sua
totalidade. Associada a Geografia, ela busca compreender as relagdes sociais no contexto das
mudancas historicas. Mesmo se fazendo necessaria na formacdo de um docente por abranger a
importancia das relagBes sociais e como elas se ddo, acaba se tornando complexa e distante da
realidade em sala por ter em seu desenvolvimento a busca da evolugédo histérica da Geografia
nos periodos da historia.

Lingua Portuguesa é uma disciplina pertencente ao eixo de formacéo geral. E uma
disciplina de grande importancia, pois € através dela que o profissional docente em Geografia
desenvolve suas habilidades na producao e leitura de textos especificos do curso. No ensino
fundamental 11, conseguir ler e interpretar os textos geograficos de forma que eles sejam bem
recebidos e entendidos pelos alunos mostra o quanto um bom grau de dominio da lingua
portuguesa pelo professor se torna imprescindivel na atuacdo das aulas.

Na disciplina de Introducdo a Metodologia Cientifica, o objetivo € identificar o
conceito de conhecimento em seus diferentes niveis, caracterizando o Método Cientifico e 0s
procedimentos metodoldgicos para a eficiéncia na pesquisa e nos estudos. Na graduacéo, 0s
académicos e futuros licenciados descobrem, através da metodologia cientifica, os melhores
meios para se produzir uma pesquisa. 1sso acaba sendo incorporado a sua maneira de pensar e
elaborar as aulas, principalmente no fundamental Il, onde, com métodos adequados, o
professor consegue planejar suas aulas de modo que elas ndo sejam sempre iguais e
cansativas.

Na Cartografia Tematica, disciplina especifica da Geografia, os fundamentos

tedricos da representacdo grafica sdo essenciais na leitura e producdo de cartas e mapas. No
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ensino fundamental I, a leitura de mapas e gravuras sempre foi importante, no sentido de
fazer o aluno se localizar, seja no local como no global. A Cartografia sempre teve
valorizacdo como linguagem propria da Geografia. Ela pode oferecer uma variedade enorme
de representacOes para 0 estudo dos lugares e do mundo. Como 0s mapas sempre foram
imprescindiveis na Geografia, ter um conhecimento sobre essa area se torna essencial.

Em Historia Econbémica, o académico ird estuda-14& em geral, bem como seus
modos de producéo e os ciclos econdmicos do Brasil. No fundamental 11, essa disciplina se
relaciona com conteudos referentes ao desenvolvimento econdmico das Regifes Brasileiras e
as formas de organizagdo da economia.

A disciplina de Historia e Filosofia da Educacdo proporciona ao egresso em
Geografia uma fundamentacdo para a reflexdo historico-filosofica da Educacdo,
estabelecendo a relacdo entre a filosofia e a educagéo. Ter o conhecimento de como a histéria
da educagdo se desenvolveu, bem como o seu carater filosofico, é de grande valia para o
licenciado. Isso ira se aplicar durante a sua vida docente quando esse profissional se ver
diante de contetdos que abordam as diversidades culturais e /ou religiosas.

Na disciplina Fundamentos da Geomorfologia, 0 que se busca sdo as
caracteristicas e influéncias dos processos morfoestruturais na construcdo das formas de
relevo. No Fundamental Il, atraves dos contetdos sobre Relevo Terrestre, suas formacdes ou
sobre agentes modificadores do relevo, essa disciplina especifica aplicada na graduacédo
apresenta sua importancia para o estudo dessas diferencas presentes na superficie terrestre.

Ao estudar Psicologia da Educacdo, o académico de Geografia, aléem de ter uma
introducdo a ciéncia psicoldgica, ele também vé sua aplicabilidade na educacdo, como o
comportamento do ser humano, da crianca, do adolescente e também sobre como desenvolver
a motivacdo para a aprendizagem. Aprender como trabalhar com criangas e adolescentes,
publico pertencente ao Ensino Fundamental Il, entendendo seus comportamentos sua
personalidade, faz com que o professor possa vir descobrir maneiras eficazes para conseguir
atingir esse publico, e assim, realizar um bom trabalho.

Na disciplina de Geografia Urbana sdo discutidos os elementos na construcdo dos
espacos urbanos no processo histérico, analisando o processo de urbanizacdo, ndo s6 do
Brasil, mas do mundo. Trata da vida nas metropoles e dos movimentos sociais urbanos. No
Ensino Fundamental 11, ela est4 relacionada aos conteudos referentes a prépria Urbanizacdo,
do Brasil e dos paises do mundo, também em transportes, nas diferencas socioespaciais,

atividades industriais e os diferentes modos de ocupagdo. Para o licenciado recém formado
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em Geografia, entender como se ddo esses processos de urbanizagdo permite planejar aulas
mais detalhadas sobre o tema, com maior riqueza de informagoes.

Em Geografia Agraria, sdo trabalhadas as relagdes de producédo e de trabalho no
campo. As diferentes estruturas agrérias criadas pela economia e as recentes transformacdes
no campo também sdo estudas nesta disciplina. Para o professor do Ensino Fundamental I,
compreender o processo de ocupagdo do campo, bem como as diferentes atividades ali
produzidas, se faz necessario ao trabalhar conteldos como agropecudria, as atividades
econémicas do Mato Grosso do Sul (muito voltada ao campo), entre outras. Considerando
também que, ao se trabalhar o campo, traz para o aluno o real conhecimento de onde as
primeiras atividades econdmicas se originaram.

Quanto a disciplina de Organizagdo do Espaco Mundial, o académico de
Geografia comeca a definir e entender o que sdo espacos geograficos, regido e territorio. E
nessa disciplina que ele comeca a discutir o processo do trabalho no sistema capitalista e a sua
relacdo com a producdo do espaco geografico. Esta disciplina aparece de forma bem clara nos
8° e 9° anos, ao serem trabalhados contetdos como a diviséo do mundo em blocos
econémicos, organizacdo do espaco geografico (de diferentes localidades do mundo), a nova
ordem mundial, etc., e o professor tem como funcdo fazer com que esses alunos
compreendam o porqué do mundo possuir essa organizacao.

Na disciplina de Geografia Regional, as teorias de regido e regionalizacdo séo
vinculadas ao pensamento geografico, jA& que a regido € uma categoria de andlise da
Geografia. Bem presente no 8° Ano, se aplica aos contetddos que trabalham a regionalizacéo
do mundo, seja dividido em continentes, seja dividido em sociedades. Ao ter a regido como
objeto de estudo, e a partir dela aprender como se da a regionalizacdo de diferentes lugares, o
professor conseguira aplicar esse tema de maneira compreensivel e adequada aos seus alunos.

Ao estudar a disciplina de Biogeografia, o futuro professor de Geografia ira
compreender a distribuicdo dos seres vivos no espaco e no tempo, através da relacdo Homem
X Natureza. Essa disciplina se faz muito importante na graduacdo, pois permite ao graduando
conhecer e entender as principais unidades fitogeogréaficas do Planeta e a relacdo dos seres
biolégicos com os elementos geograficos. No Ensino Fundamental 1l, essa disciplina se
relaciona com conteudos variados tais como Vegetacdo, FormagOes Vegetais, a vida nos
ecossistemas e também da relacdo da propria vegetacdo com o clima e o povoamento.

Em Metodologia e Fundamentos em LIBRAS, sdo desenvolvidas as habilidades
necessarias para que o académico adquira o conhecimento em LIBRAS (Linguagem

Brasileira de Sinais), que favorece e auxilia na comunicagdo entre o professor e o aluno que
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possua este tipo de deficiéncia auditiva. Para o professor, ter a possibilidade de aprender
como trabalhar com a deficiéncia auditiva, é algo muito importante, pois, de certa forma, além
de passar o conhecimento educacional neste caso o de Geografia, ele também estara ajudando
nesse processo de desenvolvimento emocional, social, linguistico dessas criancas,
contribuindo com o processo de inclus&o.

Na disciplina de Climatologia, séo estudadas as relagdes do clima com as relagdes
humanas, bem como o desenvolvimento da perspectiva do desenvolvimento da analise
climatica e a influéncia do clima na paisagem da superficie terrestre e nas atividades humanas.
No Ensino Fundamental 11, essa relacdo se faz presente quando os contetdos trabalhados se
remetem a acdo do clima com o povoamento, 0s proprios fendmenos atmosféricos, o tempo e
o clima e também na relacdo entre o clima e a vegetacdo. Ao professor de Geografia dessas
séries, cabe o papel de explicar, de forma que seja de facil compreensdo por parte dos alunos,
como esses fendmenos climaticos acontecem e influenciam na vida da populacdo de um modo
geral.

A disciplina de Estrutura e Funcionamento da Educacdo Educacional possibilita
ao académico conhecer o processo de evolugdo da educacdo brasileira atraves da histéria e
sua importancia nas transformacdes sociais. E através desta disciplina que o futuro docente
em Geografia conhecera a historia da Legislacdo Educacional Brasileira, as suas principais
leis, a valorizacdo do profissional da educacdo, o Sistema Escolar Brasileiro e também os
Parametros Curriculares Nacionais. Com isso, ele terd uma base tedrica do que ira necessitar
conhecer para desenvolver suas aulas dentro das necessidades propostas no cenario da
educacdo brasileira.

Topicos em Educacdo Especial também vem como uma disciplina que visa
oferecer ao académico os conhecimentos basicos sobre a educacdo especial, bem como as
necessidades especiais e a promoc¢do da inclusdo. Com isso, essa disciplina mostra sua
necessidade na formacdo dos professores de Geografia frente uma sociedade que cada vez
mais defende uma escola inclusiva, com direitos e deveres iguais para todos. E para tanto, se
faz necessario preparar os docentes desde sua graduacao.

Em Organizacdo do Espaco Brasileiro o principal objetivo é compreender as
formas de organizagdo do espaco brasileiro, desde sua ocupacéo até os dias atuais, as relagdes
campo/cidade suas influéncias na populacdo. No Ensino Fundamental Il, se relaciona aos
contetdos sobre a formagdo do territorio brasileiro e sua divisdo em regides (Centro-sul,

Nordeste e Norte). Para o futuro professor, conhecer os processos de formagao e organizagao
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do seu territorio é de suma importancia, principalmente quando esse conhecimento significa
um conteudo importante da disciplina de Geografia.

Na disciplina Fundamentos da Pedologia, o estudo € voltado para a analise da
estrutura do solo, compreendendo-0 como um recurso natural. Para o professor, possuir 0s
conhecimentos basicos desta disciplina acaba se tornando necessario quando, ao trabalhar no
Ensino Fundamental 11, ele encontra conteudos referentes aos Recursos Minerais como uma
atividade econdmica e também sobre condi¢cBes naturais e atividades econdmicas
diversificadas (neste caso, a Mineragéo).

Em Didatica, o processo-aprendizagem €é analisado, visando o desenvolvimento
de uma educacdo de qualidade. Nesta disciplina, o académico de licenciatura compreende a
importancia de um bom planejamento de ensino e de uma boa avaliagdo na organizagdo do
trabalho pedagdgico. Com a Didatica, ele vé as principais tendéncias pedagogicas, juntamente
com os fundamentos didaticos do ensino de Geografia. Dessa forma, esta disciplina torna-se
indispensavel na formacdo do docente de Geografia, ndo sO para trabalhar no Ensino
Fundamental I1, mas tambem Ensino Médio.

Teoria e Método da Geografia se apresenta como uma disciplina que tem a fungéo
de fornecer ao académico as bases epistemoldgicas da Geografia. Para o futuro docente desta
disciplina, discutir os diferentes métodos e 0s conceitos desenvolvidos na historia do
pensamento geogréafico, levando em consideracdo as orientacdes modernas, propicia a esse
profissional uma melhor percepcdo do que essa ciéncia realmente representa.

Na disciplina de Geografia do Estado de Mato Grosso do Sul séo trabalhados os
processos de formacdo povoamento do Mato Grosso do Sul, bem como suas atividades
econbmicas e a sua acdo com a sua transformacdo espacial e ambiental. No Ensino
Fundamental 11, essa disciplina aparece em conteldos tais como as condi¢des naturais sociais
e econdmicas do Mato Grosso do Sul, conteddo do 7° Ano. Para trabalhar esse conteudo, o
professor deve possuir um bom conhecimento acerca desse tema, principalmente por se tratar
do Estado em que vive e trabalha.

Ao estudar a disciplina de Geografia Cultural, o académico vera a relacdo da
cultura com a Geografia, compreendendo as diferentes formas e cultura com o local. Ao
ministrar aulas no Ensino Fundamental Il, essa disciplina terd relacdo com contetidos
relacionados a conflitos culturais, étnicos e religiosos (que também sdo manifestacGes
culturais), atividades turisticas como fundamento cultural e em diversidades e contrates de
sociedade. Para o aluno, ter uma compreensdo de como essas manifestacfes se procedem no

lugar onde vivem ou no mundo. Serve principalmente para criar um respeito e valorizagéo
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para essas culturas diferentes. E cabe ao professor explicar porqué essas manifestacGes
culturais acontecem.

Na disciplina de Geografia Ambiental, séo trabalhadas as questfes ambientais,
bem como seus problemas e sua superacdo por meio da sustentabilidade e educagdo. Ao
futuro professor de Geografia, entender esses problemas ambientais, buscando a proposi¢éo
de solucdo para os mesmo por meio de trabalhados realizados na escola e; ou comunidade é
de suma importancia para formar cidadaos conscientes. No Ensino Fundamental Il, aparece
em conteldos referentes as proprias mudancas ambientais, destruicdo das floretas, paisagem
natural e acdo humana e até em atividades turisticas, expondo sempre a idéia de preservacao.

Quanto a disciplina Fundamentos de Hidrologia, seu € objetivo fazer com que o
graduando em Geografia conheca a importancia dos recursos hidroldgicos e sua
aplicabilidade. Também sdo analisadas as bacias hidrograficas e os principais problemas
devido ao mau uso dos recursos hidricos pelas sociedades modernas. Ao trabalhar essa
disciplina no Fundamental 11, ela se relaciona com os seguintes conteddos: aproveitamento
econémico dos oceanos, mares, rios e lagos; hidrografia do Brasil e do mundo e transporte
fluvial. Trabalhar as redes hidrogréaficas, bem como sua utilizacdo e aproveitamento pela
sociedade, faz parte do trabalho do professor, sempre apresentando suas vantagens e
problemas.

Na disciplina de Dinamica Populacional, é caracterizado o processo de ocupacdo
populacional e sdo analisadas as causas do crescimento demografico da populacdo. Conhecer
sobre a dindmica populacional e os fluxos migratorios tém grande importancia durante a
graduacéo do licenciado em Geografia, principalmente ao chegar no Ensino Fundamental Il e
ter contedos que tratem sobre populacdo, caracteristicas da populacdo mundial, a populacéo
brasileira, IDH (indice de Desenvolvimento Humano), ter outros assuntos que remetam ao
tema populacdo, com suas diversidades e contrastes,

Em Geografia Econdmica, é discutido o conceito de politica econdmica e a
transformacdo da economia mundial e brasileira. Também é estudada a reconstrucdo da
economia mundial apés a Segunda Guerra Mundial, permitindo que o académico entenda
como tal processo ocorreu e quais os fatores que os permitiram acontecer. No Ensino
Fundamental 1l, se identifica com conteudos que falam dos setores da economia, dos
indicadores econdmicos e as desigualdades sociais, o desenvolvimento econbémico e seus
diferentes niveis, entre outros. Ao se trabalhar esses temas com os alunos do 6° a 9° Ano, 0
docente deve entender como 0 processo da economia acontece, buscando sempre meios de

aplicar essas aulas, de forma que esse conteido seja bem recebido e compreendido.
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Na disciplina de Tépicos Especiais em Etnias e Género, o futuro docente em
Geografia reconhece a contribuicdo das diferentes etnias. Também discuti formas que possam
combater & discriminacdo contra populacdes negras, indigenas, homossexuais, entre outras.
Ao obter esse conhecimento durante sua graduacdo, esse profissional passa a compreender as
diferentes etnias e os diferentes géneros que vivem em sociedade, e ao levar esse
conhecimento para a sala de aula, desenvolve no aluno o sentimento de respeito pelas
diferencas e o reconhecimento de sua importancia para a sociedade.

Por fim, sdo aplicadas as disciplinas de Estagio Supervisionado | e Il. Essas
disciplinas nos fazem compreender o significado politico-pedagdgico do ensino de Geografia
na sociedade brasileira. Através da utilizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS),
do livro didatico e dos recursos utilizados para o desenvolvimento de aulas, tanto no Ensino
Fundamental 11, quanto no Ensino Médio, o académico de Geografia entende a funcdo dessa
disciplina no contexto da realidade atual da educacdo, além de colocar em pratica o que
aprendeu durante o curso, pois é através do estagio que esse futuro profissional da educacéo
vai a sala de aula como regente, iniciar uma carreira promissora e buscar fazer a diferenca

como profissional.

3.2. Paralelo: Geografia na Universidade x Geografia na Escola

Apos fazer o paralelo entre as disciplinas do curso de Licenciatura em Geografia
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e as disciplinas do Ensino Fundamental 11,
podemos dizer que todas elas, de certa forma, se relacionam por tratarem dos conhecimentos
pertencentes a essa Ciéncia. Seja nas disciplinas de formacéo geral, destinadas a formacéo do
docente, seja nas disciplinas especificas, proprias da area geogréfica.

O futuro docente de Geografia, na universidade, adquire os conhecimentos
necessarios para ministrar suas aulas, de forma que elas sejam adequadas e que despertem o
interesse em seus educandos acerca dessa disciplina. Porém, o que infelizmente acontece, é
que a Geografia que se aprende na escola apresenta 0 mundo de forma compartimentada e
estanque.

A construcdo do saber geografico no Ensino Fundamental Il é baseada em
conceitos-chave. Os livros didaticos de Geografia, material bastante utilizado pelas
instituicGes educacionais, sejam elas publicas ou privadas, apresentam seus contetdos

baseados nos conceitos-chave ja tidos como padrGes. A Geografia dos livros didaticos
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apresenta os conceitos de forma estruturada e hierarquizada, tornando a nocdo de espaco
gradativa, partindo do local ao global.

A abordagem de cada conceito, aplicada por série e faixa etaria, acaba limitando
outros aspectos relevantes e torna o conhecimento fracionado, quando deveria ser o contrario.

O que seria ideal era realizar a relacdo entre esses conceitos, criando condi¢cOes de
percepgdo geral ao aluno, ou seja; que o estudante do Ensino Fundamental possa perceber a
relacdo do seu cotidiano com o global. Porém, isto representa adotar uma multiplicidade de
abordagens, o que torna o aprendizado mais complexo. Mas, ao se adotar apenas uma linha
epistemoldgica no ensino de Geografia, 0 que acontece é a convergéncia para uma tendéncia
reducionista.

Apesar de a Geografia ter passado por muitas mudancas ao longo da histéria da
educacdo brasileira, pouco dessas mudancas se Vvé dentro das salas de aula. O ensino da
Geografia ainda caminha a passos lentos, tendo como sombra a tendéncia tradicional em sua
aplicagéo. E essa responsabilidade de trazer o verdadeiro dinamismo que essa ciéncia possui
cabe ao professor, mostrando que ela ndo é estatica e que seus conteddos, embora divididos,
tendo essa “divisdo” apenas relativa ao tema, pois a relagdo entre os objetos estudados existe e

é evidente, e que sempre se manifestam, influenciando todos em qualquer lugar.



CONSIDERACOES FINAIS

Apbs analise histérica da trajetoria da disciplina de Geografia dentro dos
curriculos escolares brasileiros, do Projeto Pedagdgico do Curso de Formagéao de Licenciados
em Geografia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e o Referencial
Curricular da Educacdo Bésica do Ensino Fundamental Il da Rede Estadual de Ensino do
Mato Grosso do Sul e o conhecimento prévio adquirido sobre esta disciplina através do
Estagio Supervisionado que faz parte da grade curricular, proporcionou o conhecimento
necessario para tracar um paralelo entre essa Geografia ensinada na graduacao e a Geografia
vivenciada nas escolas.

As bases tedricas nos mostram que a Geografia, apresentada na Universidade
atraveés do curso de licenciatura, tem como principal objetivo formar profissionais aptos para
atuar como docentes, seguros em sua area de conhecimento, dentro da rede do ensino
fundamental e meédio. Em seu Projeto Politico Pedagogico, deixa-nos bem claro que cabe a
graduacdo proporcionar a esses profissionais as condi¢fes que se fazem necessarias para a
aplicacdo de uma Geografia critica, onde 0 mesmo devera possuir conhecimentos concretos e
seguros acerca da area pedagogica, interagindo-a com outras especificas.

O curso de Licenciatura em Geografia deve levar o docente a identificar a pratica
pedagdgica como um importante instrumento do processo ensino-aprendizagem, e, dessa
forma, desenvolver e aplicar os conhecimentos cientificos, ténico-pedagogicos e geograficos
por meio de projetos, trabalhos de oficinas, seminarios, entre outros. Deve compreender a
diversidade cultural, o processo de evolucgdo histérica da humanidade, relacionando, sempre
de forma critica, com o cotidiano onde esta inserido, transformando essas informacdes de
modo gue se tornem acessiveis aos educandos do nivel fundamental e médio.

Porém, ao se deparar com o Referencial Curricular do Ensino Fundamental 1l esse
profissional recém formado devera utiliza-lo para desenvolver seu trabalho na area
geografica, pois vemos o quanto ele ainda estd vinculado a “boa e velha” Geografia
Tradicional, com seus conteldos, divididos por bimestres e de acordo com suas Séries
especificas. Observamos o quanto a Geografia escolar ainda se baseia na descricao fisica dos
lugares, na memorizacdo dos fatos e na transmissdo de nocGes e conceitos feitos pelo

professor.
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Apesar de se idealizar uma geografia mais critica, que esteja sempre em contato
com o que ocorre no mundo, 0 que se percebe na postura do docente do Ensino Fundamental
Il frente a disciplina de Geografia, é que suas praticas pedagogicas se pautam no discurso do
mesmo, seguido dos mesmos métodos descritivos, apoiado apenas no livro didatico. No
mundo globalizado, ha crescente necessidade de praticas pedagdgicas inovadoras que levem
as novas compreensdes mais complexas a respeito da realidade.

O professor precisa trazer novas metodologias de ensino para a sala de aula, e
utilizando-se de materiais e instrumentos mais modernos para desenvolver suas aulas. Estes,
por sua vez, muitas vezes disponibilizados pela prépria escola. Com o auxilio de datashows,
aparelhos de som e TV, videos, jornais (falados e escritos), revistas, filmes, musicas e
materiais ludicos, assim ele pode dinamizar os conteudos, tornando-o0s, mais interessantes,
onde possam estimular a curiosidade desses alunos acerca dessa ciéncia, sem deixar de
relaciona-l4 com o que acontece realmente na sociedade.

Mas, o que frequentemente acontece é que, com a rotina do dia-a-dia, essas
atividades acabam se tornando eventuais, e 0 que volta a prevalecer sdo 0s mesmos métodos
tradicionais, e com eles, a falta de interesse ou desmotivacdo por parte dos alunos. N&o
queremos dizer que os professores de geografia ndo apresentam vontade de melhorar suas
aulas, transforméa-las de forma que elas sejam melhores recebidas por seus educandos. Mas,
ao observar e reger uma classe no periodo de Estagio Supervisionado Obrigatorio foi possivel
identificar as dificuldades que um professor enfrenta, como salas cheias, com alunos muitas
vezes desinteressados e que parecem estar ali por obrigacdo, e isso faz com que esse
profissional, de certa forma, se desmotive na arte de educar.

A questdo é que mesmo essa ciéncia tendo alcancado grandes avancgos, seja no
meio académico ou no curriculo educacional, ela, infelizmente, ainda & vista como uma
disciplina “decorativa”, estatica, € é essa realidade das salas. E o que percebemos ao longo
desse estudo comparativo é que a teoria da Universidade apresentada aos académicos em seu
curso de graduacdo na licenciatura, diverge da realidade das salas de aula.

Ao longo de sua trajetoria na educacdo brasileira, a Geografia foi evoluindo,
ganhando forca e adquirindo o seu status de ciéncia que, além de conter os aspectos fisicos de
diferentes lugares do mundo, ela também procura explicar a produgdo de diferentes
sociedades, bem como a sua organizacdo dentro de seu espaco, fazendo com que ndo s6 0s
alunos, mas todas as pessoas de um modo geral compreendam as desigualdades da
distribuicdo de renda e da riqueza que se manifestam no espago, bem como as relagcdes

politicas e comerciais que nele se desenvolvem.
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Portanto, para que essa Geografia, critica, moderna, carregada de informacdes e
inovacOes que remetam & compreensdo do que acontece, ndo s6 na nossa cidade, Estado ou
pais, mas também no mundo, muitas mudancas ainda precisam ser feitas a respeito do
questionamento “por que aprender geografia?”’ ou do “por que ensinar geografia?”’, inclusive
quanto a formacdo do professor, ndo somente o de Geografia, afinal, é ele quem tem o papel
fundamental na formacdo do cidaddo critico, atuante em sociedade, e, sendo assim, sua
prépria formagdo deve ser sélida e continua, e principalmente valorizada.

Creio que ja estamos no caminho certo gracas a professores e pesquisadores
empenhados nessa luta para transformar a realidade da educacédo brasileira, e principalmente
da Geografia escolar, procurando sempre trazer o verdadeiro dinamismo que essa ciéncia
possui e cabe a nds professores vencermos o pensamento de Geografia estatica que foi por
muito tempo repassado nas escolas, como forma de manutencdo da sociedade hierarquizada.

Para isso, € preciso instigar a curiosidade do aluno para que ele possa trazer suas
contribuicdes para a sala de aula, gerando um espaco onde haja trocas de conhecimentos,
didlogo e contato com realidades diferentes. Essas possibilidades ndo podem ser
desperdicadas, pois a escola deve possibilitar situaces para que o educando desenvolva a sua

autonomia, adquirindo criticidade para se posicionar diante dos desafios.
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