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RESUMO

ARGUELHO, Laura da Silva. “Reflexdes sobre o livro didatico de Geografia no ensino
fundamental: usos e abusos” 2013. 36 p. TCC (Graduagdo) — Curso de Geografia,
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Jardim, 2013.

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo realizar estudo bibliografico sobre a
prética docente; compreender a problematica envolvida na adogéo do livro didatico no ensino
de Geografia, no ensino fundamental e ainda, analisar o livro didéatico Projeto Araribé:
Geografia, adotado no sexto ano do ensino fundamental na Escola Municipal Major Alberto
Rodrigues da Costa — MARC, em Jardim, MS. Uma vez que 0 ensino vem passando por
diversas transformagdes, o livro didatico e o professor possuem papel fundamental no auxilio
ao aluno, levando-o a compreender o lugar em que esté inserido, ajudando na compreensdo do
seu meio, 0S seus avancos tecnoldgicos entre outros aspectos, colaborando, portanto, na
promocdo de transformagles sociais. A fundamentacdo teorica do trabalho baseou-se no
geografo José William Vesentini (1989), Angela M. de A. Silva (2008), Regina. C. C. Haydt
(2006), no Guia de livros didaticos PNLD, Brasil (2008) entre outros. Ao concluirmos a
pesquisa, percebemos o quanto o estudo da Geografia e a pratica docente sdo importantes no
ensino fundamental, e que a adogdo de um livro didatico deve sempre envolver profundas
reflexdes e indagagdes tedrico-metodoldgicas.

Palavras- Chave: 1. Ensino de Geografia 2. Livro didatico 3. Aprendizagem.



ABSTRACT

ARGUELHO, Laura da Silva. "Reflections on the textbook of geography in elementary
education: uses and abuses” in 2013. 36 p. TCC (Graduation) - Geography Course,
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Jardim, 2013.

This course conclusion work aims at studying the literature on teaching practice; understand
the problems involved in adopting a textbook in teaching geography in elementary school and
further analyze the textbook Projeto Arariba: Geografia, adopted in the sixth grade level at the
Municipal School Major Alberto Rodrigues da Costa - MARC in Jardim, MS. Since
education has undergone several transformations, the textbook and the teacher have a role in
helping the student, leading him to understand the place in which it is inserted, helping in
understanding its environment, its technological advances and other aspects , contributing
thus in promoting social change. The theoretical work was based on the geographer José
William Vesentini (1989), Angela M. de A. Silva (2008), Regina. C. C. Haydt (2006), Guide
on textbooks PNLD, Brasil (2008) among others. In concluding the research, we realized how
much the study of geography teaching practice and are important in elementary school, and
that the adoption of a textbook should always involve deep reflections and theoretical and
methodological questions.

Key-words: 1. Teaching Geography 2. Textbook 3. learning
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INTRODUCAO

O ensino de Geografia vem passando por diversas transformagdes, e neste contexto
insere-se o trabalho do professor. e os usos e abusos que fazem do livro didatico,
ferramenta pedagodgica que possui papel fundamental no processo ensino-aprendizagem.
Através do livro didatico o curriculo escolar se materializa, levando o aluno a compreender
o lugar no qual ele esté inserido, ajudando-o na mudanga e compreensao do seu meio.

Os objetivos deste trabalho de conclusdo de curso foram realizar estudo
bibliogréafico sobre a pratica docente; compreender a problemética envolvida na adocéo de
um livro didético no ensino de Geografia, no Ensino Fundamental e ainda, analisar o livro
didatico Projeto Ararib4: Geografia, adotado no sexto ano do ensino fundamental, na
Escola Municipal Major Alberto Rodrigues da Costa — MARC, em Jadim, MS.

A fundamentacdo tedrica do trabalho pautou-se em leituras e anélises de obras de
José Willian Vesentini (1989); Guia de livros didéticos do Plano Nacional do Livro
Didatico — PNLD, Brasil (2008);Angela M. de A. Silva (2008); Regina. C. C. Haydt
(2006); Dejalma Cremonese (2007); Rubia Emmel e Maria Cristina Pansera de Aradjo
(2012); Ruy Moreira (2009) entre outros.

A metodologia adotada foi primeiramente realizar um estudo do PNLD da
disciplina de geografia, pois € um material de suma importancia para a realizacdo do nosso
trabalho.

Depois, juntamente com a professora orientadora elaboramos um roteiro para a
analise do livro didético.

Apos a elaboracéo do roteiro, nos dirigimos até a turma do sexto ano do Ensino
Fundamental para observarmos as aulas da disciplina de geografia e assim finalmente,
analisamos o livro didéatico, e a partir disto descrevemos a nossa analise.

O presente trabalho divide-se em dois capitulos. O primeiro capitulo intitula-se
Ensino de Geografia, no qual abordamos o tema Cotidiano, praticas e saberes escolares,
falamos sobre Algumas perspectivas tedrico-metodoldgicas sobre o livro didatico no
Ensino Fundamental, sobre o Programa Nacional do Livro Didatico e sobre o Livro
Didético no ensino de Geografia.

O segundo capitulo trata da Andlise do livro didatico de geografia do sexto ano do
Ensino Fundamental e aborda as Tematicas comunidade local e cidadania abordadas nos
livros didaticos e sua importancia para as construcdes identitarias e a incluséo social e

por fim, a Analise do livro didatico Projeto Ararib4: Geografia, adotado no sexto ano do



Ensino Fundamental na Escola Municipal Major Alberto Rodrigues da Costa — MARC, em
Jardim, Mato Grosso do Sul, no ano de 2013.
Em nossas consideracdes, falaremos do nosso propdsito em analisar o referido livro

e 0 que esperamos com o resultado da andlise para o ensino da geografia.
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CAPITULO I - ENSINO DE GEOGRAFIA

1.1 Cotidiano, préticas e saberes escolares

A escola, tal como a conhecemos hoje, € algo recente na histéria da humanidade, e
conforme Vesentini (1989, p. 163) foi construida a partir do século XVIII, como uma das
necessidades da sociedade surgida no capitalismo industrial.

Dermeval Saviani (2007, p. 225) registra um momento em que a ideia de sistema
educacional brasileiro estava se consolidando, durante o Estado Novo, na década de 1930,
afirmando que "para encaminhar de forma permanente a solugdo dos problemas
educacionais brasileiros , Anisio Teixeira empenhou-se na organizacdo e administracéo do
sistema publico de ensino."

Vale ressaltar que todas as sociedades possuem a sua escolarizagdo no sentido
amplo do termo, ou seja, a maneira pela qual se socializam as novas geragdes, 0S
procedimentos que utilizam para reproduzir seus costumes, tradi¢des, valores, mitos e
técnicas.

A realidade é que para Vesentini (1989, p. 162):

A escola como locus de poder, ndo se resume ao contetido que transmite ao aluno;
alids isso talvez seja até menos importante que outros procedimentos
caracteristicos do sistema escolar tais como a hierarquia e a autoridade, a crenga
nos “fatos objetivos”, a avaliacdo e a promogdo, os diversos géneros de escola e
suas relagbes com a reproducdo das desigualdades sociais, a divisdo académica dos
conhecimentos, os trabalhos pedagdgicos, o saber transformado em conhecimento
instituido e fechado enquanto sistema.

Sendo assim, podemos entender que a escola precisa ser interessante, pois o que se
aprende nela ndo ser4 o Unico conhecimento que o aluno ird construir no convivio social.
Ha sim, uma hierarquia que a escola deve respeitar, mas nada impede que o docente
elabore aulas criativas, interessantes e contextualizadas na realidade do aluno. Neste
aspecto, o livro didatico também ganha um significado social emancipatorio.

Segundo Vesentini (1989, p. 164), a escola também é um campo de luta de classes,
um locus de reproducéo de poder onde, dialeticamente, podem-se programar praticas que
questionem esse poder e esbocem novas relagdes societarias.

As classes dominantes ndo agem de forma exatamente igual em cada Estado, assim
como as reacgOes e lutas dos dominados possuem especificidades e particularidades que

expressam toda a sua riqueza e pluralidade. Dessa maneira, Vesentini (1989, p. 166) nos
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questiona com a seguinte pergunta: deve o professor de geografia fazer o uso do manual
didatico?

Segundo o autor, a resposta precisa ser relativizada, pois ndo se trata apenas do tipo
de obra a ser utilizado, mas o que se constata na realidade € que o livro didatico constitui
um elo importante na corrente do discurso da competéncia.

O livro didatico ndo é o grande culpado pelo autoritarismo e pela precariedade no
ensino, mas passou a ser a forma mais usual e institucionalizada de promover e transmitir o
saber sistematizado; saber este, que acaba sendo assimilado passivamente pelos alunos.

Para Vesentini (1989, p. 169) a geografia escolar neutraliza o social-histérico; e
esse talvez seja desde seus primordios o seu cerne, a sua fungdo ideoldgica essencial. E
ainda ressalta que a sociedade é submetida ao Estado, que é considerado o verdadeiro
sujeito implicito nesses livros.

Sabemos que a ordenagdo burguesa do mundo implicou na transformacéo do
entendimento da natureza, e ainda, que a visdo capitalista do mundo fundamenta-se numa
perspectiva econdmica do mesmo, vista como separada da politica, e o prdprio ideal de
progresso, considerado o horizonte maximo e indiscutivel.

Contudo, nos ultimos anos, vem surgindo algumas tentativas de renovacéo,
enriquecedoras para o ensino da disciplina de geografia. E considerando esta nova
perspectiva, é necessario ressaltar que o professor que busca implementar um ensino
critico, necessita repensar certas postulados tedrico-metodoldgicos de ensino e praticas
docentes.

Na perspectiva da Geografia critica, sabemos que ndo hd um caminho Gnico a ser
mostrado aos alunos, e conforme Vesentini (1989, p. 178), o fundamental é que se
possibilitem experimentos e inovagoes, evitando-se sistemas tedricos fechados, contetidos
que valorizem excessivamente conceitos e definigdes.

Porém, a prética docente renovada, promotora de estudos sobre a realidade social e
0 meio ambiente, contribui para engendrar uma geografia escolar critica, voltada para a

formacé&o de cidaddos plenos.
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1.2. Algumas perspectivas tedrico-metodoldgicas sobre o livro didatico no Ensino

fundamental

Estudos realizados por Emmel e Aradjo (2012. p. 1) frisaram que “o livro didatico €
um instrumento de informagdes a servico do professor e dos estudantes, que constitui
muitas vezes num método/guia de ensino”, isto é, entendemos que mesmo com NOVOS
recursos sendo utilizado na sala de aula, o livro didatico ndo deixou de desempenhar o seu
papel principal no &mbito escolar.

Mas diversas pesquisas no contexto educacional tem proporcionado a construcéo de
uma visdo critica de docentes e alunos, no que se refere a formacdo profissional,
especificamente sobre a qualidade dos livros didaticos, assim como os seus limites e as
possibilidades de uso.

Estes debates recentes sdo fruto de maior incentivo a pesquisa, as politicas publicas,
fatores econbmicos, e ainda devido a maior concentracdo de universidades brasileiras e a
publicacdo de um grande nimero de periddicos referentes a educagao.

Nos estudos realizados por Emmel e Araljo (2012), ressaltou-se que, dentre as
disciplinas do curriculo escolar, as &reas que mais tiveram artigos produzidos foram as
Ciéncias da Natureza, o que pode ser explicado pela analise de um evento especifico da
area, o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC,) ou pela
tradicdo de pesquisa na &rea, que é bastante relevante. Percebeu-se também que a grande
maioria se preocupa com a Educacdo Bésica, que contempla a Educacéo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. O Ensino Fundamental e o Médio tém aproximadamente
cento e oitenta e nove publicagdes.

Conforme a pesquisa de Emmel e Aradjo (2012. p. 10) o livro didatico por si s0,
ndo garante a melhoria do ensino, e ainda que o livro didatico passe a ser considerado
como paradidatico pelos professores, estas devem exercer a critica ao usa-lo.

A presenca do livro didatico na escola evidencia dois papéis importantes: a) fonte
de informacdes e de préticas decorrentes de seu uso, de modo a superar as contradi¢des e

absurdos encontrados nos textos e b) o didlogo com a experiéncia cultural de cada aluno.
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1.3. O Programa Nacional do Livro Didatico, PNLD

O Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), mantido pelo Minisitério da
Educacdo (MEC), tem como principal objetivo contribuir com o trabalho pedagdgico dos
professores por meio da distribuicdo de cole¢des de livros didaticos aos alunos da
educacdo basica.

Depois de realizadas a avaliacdo das obras, o Ministério da Educacdo (MEC)
publica o Guia de Livros Didaticos, com resenhas das cole¢Bes consideradas aprovadas e
esses guias sdo encaminhados as escolas, que por sua vez escolhem, entre os titulos
disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico.

Lembremos que o programa € executado em ciclos trienais alternados. Dessa
maneira, a cada ano, o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um
segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino
fundamental ou ensino médio. A excecdo dos livros consumiveis, os livros distribuidos
devem ser conservados e devolvidos para utilizagdo por outros alunos nos anos
subsequentes.

Além disso, 0 PNLD também atende aos alunos que séo publico-alvo da educagdo
especial, sendo distribuidas obras didaticas em Braille de lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, historia, geografia e dicionarios.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico, 2008) da disciplina de Geografia, o livro didatico ndo pode ser o Unico recurso
utilizado na sala de aula. Sobre isto, 0 PNLD destaca que:

[...] o livro didatico ndo deve se constituir no Gnico material de ensino em sala de
aula, mas pode ser uma referéncia nos processos de ensino e aprendizagem que
estimule a curiosidade e o interesse para a discussdo, a andlise e a critica dos

conhecimentos geogréaficos. (BRASIL, 2007, p. 9)

Sabe-se que ao fazer a escolha do livro didatico é importante estar atento, pois as
colecdes “precisam atender as necessidades do professor, do aluno e da escola, com
diversidade de teorias educacionais e pedagdgicas, aléem de levar em consideracdo as
diretrizes dos 6rgéos nacionais, estaduais e municipais de educacdo” (BRASIL, 2007, p.
9).

Diante disso, podemos salientar que o livro didatico, quando mal empregado pode

representar um empecilho, em vez de se tornar um auxilio na educacdo dos alunos. Cabe
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ao professor fazer a escolha do tipo de material mais adequado para as aulas, com
antecedéncia suficiente para tomada de decisdes em diferentes planejamentos
educacionais.

Mesmo com uma variedade de materiais didaticos, que podem fazer parte de aulas
nos dias de hoje, com as novas tecnologias como os videos, softwares, internet, cameras
fotograficas, entre outros, ainda assim, ndo se pode dispensar o uso do livro didatico como
ferramenta do ensino na sala de aula, j& que ele garante um curriculo minimo a ser
ensinado.

Conforme o PNLD, ao fazerem sua escolha, os professores devem estar atentos
para que a colecdo possa auxiliar o aluno na obtencéo de conhecimento geografico que:

- propicie o entendimento das relagdes sociedade e natureza, de suas dinamicas e
Processos;

- possibilite o estabelecimento de relagBes entre 0 que acontece no seu cotidiano e
os fendmenos estudados, considerando os conceitos basicos da Geografia e as
linguagens que lhe sdo proprias;

- contribua para o desenvolvimento de habitos e atitudes que favorecam a
construcdo da cidadania, por meio do estimulo a compreensdo e a aceitacdo da
diversidade cultural e étnica. (BRASIL, 2007, p. 9).

Assim sendo, podemos confirmar a importancia da escolha refletida do livro
didatico mais adequado, que possibilite acompanhar o docente durante todo o ano letivo e

também, auxiliar os alunos a se tornarem alunos criticos e reflexivos.

1.4. O Livro Didatico no ensino de Geografia

Ao pensar 0s usos e 0s abusos que se faz do livro didatico, foi fundamental rever
algumas categorias de pensamento presentes na ciéncia geografica, que colaboraram no
sentido de melhor escolher estes livros.

De acordo com Moreira (2009, p. 87) “[...] o capital controla os homens e a
natureza, para os tornar homens e natureza para o capital em escala global.” E dessa
maneira, o capital vai tecendo a geografia dos homens concretos. E ressalta que:

“E uma geografia da alienagfo, que degrada o homem e a natureza, exprimindo
suas contradicbes como crise ecoldgica, crise energética, crise alimentar, crise

ética, segregacdo espacial, manipulacdo da democracia, obsoletismo planejado”
(MOREIRA, 2009, p. 87).
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O capital nasce na historia para corromper o modo de vida do ser humano, para
reconstrui-los totalmente dependentes de um mundo mercantil; e assim, os homens ja
alienados, se reproduzem ao ritmo da reproducéo do capital.

Para Moreira (2009, p. 88) “nesse mister, o comportamento humano individualiza-
se e a individualizagdo atinge os homens nas classes sociais em que o parasitismo do
capital se encontra mergulhado”. Cabe lembrar que a classe média e a classe média baixa é
gquem mais est4 submetia ao poder do capital. Deste modo Moreira (2009) nos alerta:

O espaco geografico construido pelo capital monopolista dimensiona a alienagéo
do trabalho e do homem numa escala de percepcéo a escala da bola planetaria. Os
rétulos dos outdoors tornam-se os mesmos em todos os cantos. E a televisdo

transporta as imagens simultaneamente de um canto para o outro, dando-nos a
medida da padronizagdo do consumo e dos comportamentos. (MOREIRA, p. 88).

Sabemos que ja ndo existem noticias e acontecimentos que sdo isolados do mundo,
e a geografia que aliena é a mesma que denuncia a alienagdo. Conforme Moreira (2009, p.
89) “servindo & estratégia da alienagdo humana, a geografia é bem a medida da sua
compreensdo”.

Portanto, para Moreira (2009, p. 91) é importante que caminhemos “de uma
geografia de homens para o capital, para uma geografia dos homens para si mesmos”. E o
autor ainda ressalta que “se sdo os homes que fazem a geografia, podem eles, pois, fazé-las
para eles mesmos”.

Segundo Cavalcanti (2002, p.19), no ensino da geografia, os saberes, tomados com
objetos de conhecimento pelo aluno, sdo aqueles referentes ao espaco geografico, ou seja,
0 espaco geogréfico ndo serve apenas para pensar e analisar a realidade pelo lado
cientifico, mas ele é algo vivido por nds e resultante de nossas acoes, entéo, isso quer dizer
que se ensina a disciplina de geografia para que os alunos desenvolvam em si a percepgéo
espacial e social das coisas, e nas coisas.

De acordo com Cavalcanti (2002, p.154) o bom ensino € aquele que adianta o
processo de desenvolvimento, orientando-se ndo apenas para as funcdes intelectuais ja
maduras, mas principalmente para as fungdes em amadurecimento. E nele que o professor
deve criar situacdes de aprendizagem com os alunos nas quais se possa explorar a area
intelectual e social de cada ser.

Para Haydt (2006, p. 138) “a funcdo da escola [...] é propiciar a difusdo dos
conhecimentos e sua reelaboracéo critica, visando a melhoria da qualidade de vida das

camadas populares.” Para tanto, o ensino de geografia pauta-se em muitas vertentes ndo s
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tedricas, mas também metodoldgicas que permitem enriquecer 0 processo ensino-
aprendizagem dos conhecimentos geograficos.

Conforme Haydt (2006, p.136-137) na escola tradicional, os conteldos s&o
separados de acordo com a experiéncia e a realidade em que o aluno esta inserido, que séo
conhecidos como conhecimentos e valores sociais acumulados pelas gerages e
posteriormente repassados ao aluno como verdades.

Ja na Escola Nova, também conhecida como Renovada-Progressista, os contetidos
séo estabelecidos a partir das experiéncias adquiridas ao longo da vida, frente a desafios
cognitivos e situaces problematicas. Deste modo, percebemos maior importancia aos
processos considerados mentais e habilidades cognitivas do que a conteldos organizados
racionalmente.

J& na escola ndo diretiva a transmissdo de conhecimentos torna-se secundaria, pois
esta tendéncia enfatiza os processos de desenvolvimento das relagdes e da comunicagéo. E
0s conteudos de ensino da Tecnicista sdo as informagdes, principios cientificos, leis etc.,
que devem ser estabelecidos e ainda, ordenados numa sequencia ldgica e psicolégica por
especialistas.

Ao contrario das tendéncias educacionais anteriores, a educacdo libertadora
valoriza a educagdo ndo formal. Os professores ajudam os alunos a escrever os textos de
leitura, os conteddos surgem sob a forma de temas geradores e sdo obtidos da
problematizacdo da prética dos alunos.

A tendéncia libertéria sdo principios educacionais que resultam de necessidades e
interesses manifestados pelo grupo, dessa maneira podendo ou ndo ser as matérias de
estudo. Ja na tendéncia “critico-social dos contetidos”, sdo os conteudos culturais que se
formam em dominios de conhecimento relativamente autbnomos, isto é, os contetdos séo
realidades exteriores ao aluno, que devem ser assimilados, mas estéo ligados as realidades
sociais.

Na contramdo desta prética temos visto também docentes que repensam seu
trabalho docente constantemente, utilizam a sua criatividade para elaborar as aulas e
despertar a criticidade dos seus alunos.

Importa saber que toda acdo docente é fruto de um conjunto de principios
pedagogicos que ele adota, de modo consciente ou ndo, inclusive na escolha e usos do livro
didatico e que alguns problemas enfrentados pelos professores, como a indisciplina dos
alunos pode estar associado a ndo consciéncia do professor aos fazer suas escolhas, o que

resulta em uma prética ndo refletida, que gera maior tensdo e insatisfacdo. Nesse contexto,
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geralmente as aulas s&o ditadas unicamente conforme o livro didatico e isso ndo permite ao
professor a diversificagdo metodoldgica.

Para Haydt (2006, p. 127) “é por meio dos conteldos que transmitimos e
assimilamos conhecimentos, mas é também por meio do conteldo que praticamos as
operacdes cognitivas, desenvolvemos habitos e habilidades e trabalhamos as atitudes”.
Portanto, o curriculo abrange também as experiéncias educativas no campo desse
conhecimento, e por isso deve ser devidamente selecionado e organizado pela escola. E
assim, as experiéncias educativas e a organizacdo do conhecimento ocupam a mesma
relevancia.

De acordo com Haydt (2006) existem duas modalidades de organizagdo do
conteuido, que s&o elas:

Programa escolar oficial — E o guia que traca em linhas gerais os fins e os
contedidos da acdo educativa para um determinado grau de ensino, definindo os
conceitos basicos e as habilidades fundamentais a serem desenvolvidas... Programa
pessoal de cada professor — E o plano de ensino de cada professor, que pode ser
anual, mensal ou semanal. Esse plano operacionaliza as diretrizes curriculares do
sistema de ensino e especifica os objetivos e contelidos da acdo educativa, de
acordo com as reais condi¢des de cada classe, isto €, de acordo com o nivel de
desenvolvimento e as aprendizagens anteriores dos alunos. (HAYDT, 2006, p. 128-
129)

Diante disso, os guias curriculares sdo mais flexiveis, uma vez que séo apresentados
apenas 0s conceitos basicos e as habilidades fundamentais para serem desenvolvidas ao
longo do ano letivo.

Para o professor selecionar os contelidos a serem ministrados na sala de aula, ele
deve adotar alguns critérios, e o tempo disponivel é uma deles. Deve haver uma relagéo
clara e nitida entre os objetivos a serem atingidos com o ensino e o0s contetidos trabalhados,
0 que chamamos de validade.

A utilidade é quando podemos aplicar o conhecimento adquirido em situacdes
diversas, satisfazendo as necessidades e expectativas do meio em que o aluno esta inserido.
E necessario que o contetdo seja significativo e desperte o interesse aluno. Além disso, o
contetdo deve estar adequado ao nivel de desenvolvimento do aluno, respeitando o grau de
maturidade intelectual e estar também adequado ao seu nivel de estruturas cognitivas.

E ainda, deve haver flexibilidade, ou seja, quando houver necessidade de realizar
alteracOes nos contelidos, retirando itens ou até mesmo, se for o caso, acrescentando novos
topicos, de acordo com a necessidade do grupo escolar. Assim deve-se encarar o livro

didatico, uma entre tantas ferramentas pedagogicas.
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Conforme Silva (2008):

Quando se discute os instrumentos mediadores da aprendizagem de Geografia,
deve atentar-se aos problemas que tais mecanismos possam apresentar, como por
exemplo, os livros didaticos que muitas vezes apresentam erros conceituais,
cartograficos e entre outros, sendo assim, conforme Vesentini (2001) os livros
didaticos em si ndo sdo o problema, mas sim o enfoque acritico que for dado ao
contedido destes pelos docentes, dessa forma é recomendavel que os professores
analisem os materiais adotados e complementem-nos sempre que necessario.
(SILVA, p. 12-13)

Conforme Silva, (apud DEMO, 1996) o Brasil é um pais mal educado, no sentido
pleno da questdo, pois a medida que vai ocorrendo o ciclo de aprendizagem escolar, vai
decaindo o percentual de “rendimento” escolar, e isto sdo mais discrepantes quando se
compara os niveis das regifes brasileiras que ndo sé sdo dispares economicamente, mas
também no quesito educag&o.

Mesmo com tantas pesquisas e propostas em ensino, que visam a melhoria do
aprendizado e da educagdo brasileira, observa-se que os resultados estdo aquém dos
desejados, pois falta 0 compromisso social para com a educacdo, enquanto um direito de
todos; falta também qualidade para promover a formacéo de cidaddos conscientes de seu
papel no mundo onde participem e sintam-se incluidos.

Estudos de Silva et al (2007), foram Uteis para investigar as praticas docentes em
relacdo ao livro didatico. Foram desenvolvidas analises de livros de ensino médio de
geografia, analisando suas representacbes cartogréficas/ temas da geopolitica.
Desenvolveram-se ainda, nesta investigagdo, algumas vivéncias em sala de aula, para
“conhecer” como as questdes cartogréficas e geopoliticas estavam “desenvolvendo se” no
ensino da geografia.

Chegou-se a algumas consideracdes finais, entre elas, que énfase na abordagem
quantitativa das questdes geopoliticas pode estar ligada a precéria formagéo do professor,
ou mesmo a inseguranga/desconforto em trabalhar certas teméticas conflituosas, pois a
partir das observagdes em sala de aula viu-se que a geopolitica e os temas referentes a esté
ndo eram abordados; fugia-se as discussdes e questionamentos.

Na pesquisa de Silva, foram propostos kits didaticos, como proposta de solugéo de
problemas identificados, foram Kits estes que desenvolvidos primeiramente em laboratdrio,
com testes de qualidade do material e de sua adequacdo ao proposto, posteriormente foram
realizadas oficinas para ensinar ao futuro professor a construir seu proprio recurso didatico.

Este kit foi sugerido para utilizagdo como apoio em atividades que abordam a

cartografia, a regionalizacéo brasileira e sua territorialidade, a economia de cada regiéo, as
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desigualdades sociais, ou mesmo como elas se inserem no espago brasileiro, promovendo
questionamentos e discussdes sobre as razdes que levaram a esta divisdo hoje vigente no
pais, e incentivando os alunos a pesquisa.

Quando se fala que na atualidade os professores e alunos tém muitas possibilidades
para o trabalho dos conhecimentos geograficos, pode-se dizer que isto ainda é algo
inatingivel, pois os recursos ndo chegam as todas as escolas de forma igualitéria, por isso
ainda hoje o material basico de professores e estudantes é o livro didatico.

Assim, é necessario problematizar o processo de escolha do livro, para que ele seja
realmente facilitador do processo ensino-aprendizagem. A gestdo escolar deve promover
momentos para a escolha de livros didéticos, considerando-o um valioso recurso para
mediacdo da prética de ensino, sejam estes livros elaborados a partir da realidade local,
adaptados ou escolhidos através de oferta de grandes editoras do setor, visando sempre o
desenvolvimento de um curriculo que reflita os objetivos educacionais da institui¢do, que
proporcionem aulas mais interessantes e dindmicas, rompendo, pois com a visao enfadonha
algumas vezes impregnada as aulas de geografia.

Os materiais didaticos sdo instrumentos de apoio as tentativas de vencer 0s
obstaculos no ambiente escolar, principalmente no que tange ao ensino da geografia, pois
buscam romper com a visdo desta como uma disciplina monodtona/ enfadonha (em sua
apresentacdo aos alunos), e por isso 0s recursos didaticos permitem um “redirecionamento”
da geografia para formacdo de um ensino mais dindmico. Em relac&o ao livro didatico, por
mais criticado que seja ainda é o norteador das praticas docentes face aos escassos recursos
de que dispdem a estrutura escolar.

Consideramos este trabalho de pesquisa importante por demonstrar que a utilizagdo
e construcdo de recursos didaticos € uma possibilidade para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem, porque oferece instrumentos aos docentes, para apoiar sua préatica
pedagdgica, tornando as aulas de geografia mais interessantes.

Quando tratamos do ensino realizado nas escolas, um ponto interessante que
merece destaque € o fato da educagdo ser uma arma sécio democratica eficaz, e que,
portanto é importante que seja garantida que a escola desempenhe seu papel social, pois a

construcdo democrética do estado brasileiro passa pela formacéo educacional dos cidad&os.
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CAPITULO Il - ANALISE DO LIVRO DIDATICO DO SEXTO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

2.1. As teméatica Comunidade local e Cidadania abordadas nos livros didaticos e sua

importancia para as construcdes identitarias e a incluséo social

Inicialmente é preciso ressaltar que, no Brasil, a construgéo da cidadania ndo seguiu
a logica da trajetdria inglesa. Houve no Brasil, segundo José Murilo da Carvalho (2002),
pelo menos duas diferencas importantes: a primeira refere-se & maior énfase em um dos
direitos, o social, em relacdo aos outros; a segunda diz respeito a alteracdo na sequéncia em
que os direitos foram sendo adquiridos; entre nds, o social precedeu os outros (p.12). Em
suma, foram 322 anos sem poder pablico, sem Estado, sem nagéo e cidadania.

Passados mais de 500 anos da chegada dos portugueses nas terras brasileiras,
percebe-se que a consolidacdo da cidadania ainda é um desafio para todos os brasileiros;
para muitos, um conceito a ser construido e uma prética distante, onde prevalece apenas a
democracia eleitoral sobre a democracia social, esta Gltima conhecida como a democracia
cidada.

A origem do conceito “cidadania” no contexto histérico-cultural, provem dos
gregos, especificamente por volta do ano 380 a. C. (periodo do apogeu daquela
civilizagdo). Alguns autores entendem cidadania como “um conjunto de direitos civis,
politicos e sociais que todo homem tem que conquistar para viver em sociedade, num
determinado lugar” (SOUSA, s.d., p.511). E fato que esses processos precisam ser levados
para a sala de aula, ndo somente nas aulas de Geografia, mas também em outras
disciplinas.

A cidade tornou-se o palco destas lutas sociais, levando em consideragdo 0s
acontecimentos vividos pelos povos de diferentes épocas e as transformacfes que deram
caracteristicas a esses lugares. Ao analisarmos a cidade, estamos refletindo sobre o espaco
urbano, que reproduz a paisagem urbana, onde a cidade pode ser entendida como uma
concretizagdo do urbano. O espaco geografico é a materializagéo das relagdes sociais.

A histdria se realiza num determinado espaco e o urbano contém a historia de vida
do individuo e o cotidiano do coletivo. A humanidade produz e reproduz o espaco, dando
forma aos lugares. Nesse contexto, a cidade aparece associada as pessoas, determinando

sua propria natureza. A organizacdo da cidade pelos individuos se da de forma
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diferenciada. O uso do solo urbano reflete a disputa entre as classes e o cidaddo acaba se
apropriando dessa obra humana que é a cidade.

Mas, ndo podemos esquecer que o cidaddo exerce a cidadania, defendendo assim,
as necessidades da cidade, e que a cidadania vai se manifestando na sociedade através dos
direitos conquistados pelos cidaddos.

Nesse sentido, faz-se necessario ressaltar que, embora a escola ndo seja o principal
espacgo de formacdo de cidadania, € nela que os alunos (principalmente as criancas) tém as
primeiras nogdes sobre cidadania, e onde, certamente, terdo uma sélida contribuicdo sobre
0 assunto. Para tanto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sugerem que
trabalnemos “[...] a cidadania como a consciéncia de pertencer, interagir e sentir-se
integrado com as pessoas e os lugares” (BRASIL, 1998, p.60).

Para o entendimento do conceito de cidadania, é de suma importancia ter dominio
sobre as categorias analiticas da Geografia, dominar os conceitos de espago, natureza,
paisagem, territorio, regido, cidade, lugar e outros é imprescindivel, uma vez que estes tem
interligacédo com a cidadania.

A cidadania, envolve antes de mais nada, a sociedade civil e as formas pelas quais
ela se apropria do mundo; e o cidad&o precisa se reconhecer dentro de sua obra e vivenciar
conscientemente o espago. A geografia tem o papel de mostrar o mundo natural e social e
as interagbes dos dois (benéficas ou ndo), as mudancas da natureza (principalmente pela
acdo do homem), como ela se encontra e o que pode ser feito para manté-la.

Os PCN’s sugerem que se deve trabalhar a cidadania, levando em consideragéo a
pluralidade cultural, uma vez que existem diversos grupos socioculturais. Nesta
perspectiva, pode observar preconceitos de varios tipos, como os de classe, culturais,
religiosos, sexuais, de género entre outros.

Além disso, existem outros temas que propiciam o estudo da cidadania como o
trabalho e o consumo. O trabalho, enquanto a atividade vital do cidad&o. E assim, este, por
sua vez, necessita dos bens de consumo para sua sobrevivéncia.

Dessa maneira, discutir a cidadania nas aulas de geografia ndo é uma tarefa
simples, por se tratar de um assunto complexo, além de que o tempo de aulas é curto,
normalmente apenas trés aulas semanais, e 0s debates se tornam mais dificeis, porque vem
a preocupacdo em seguir o livro didatico e as demais atividades inerentes ao trabalho
docente.

Contudo, ndo podemos deixar de mencionar a importancia da geografia, uma vez

que esta tem a responsabilidade de contribuir para a formacéo do cidadéo, levando-o a se



26

reconhecer no espago local/global como um ser “pensante” e atuante, capaz de exercer a

cidadania, a comecar pela construcéo da propria identidade.

2.2. Andlise do livro didatico Projeto Arariba: Geografia, na Escola Municipal
Major Alberto Rodrigues da Costa - MARC.

Analisamos o livro didatico Projeto Arariba: Geografia, adotado no sexto ano do
Ensino Fundamental na Escola Municipal Major Alberto Rodrigues da Costa — MARC, em
Jardim, Mato Grosso do Sul. Tal anélise seguiu um roteiro previamente organizado
juntamente com a professora da disciplina. Na analise, consideramos os dados de
identificacdo do livro, os contetidos, a apresentacdo grafica e as atividades. Além disso,
analisamos também as questdes relativas a abordagem de temas sobre regido e comunidade
local.

Depois de realizada a analise, passamos para a escrita do relatorio, abordando os
aspectos solicitados no roteiro, os quais podem ser verificados em anexos.

Inicialmente, foi realizada a identificacdo do livro considerando o nome do livro,
area do conhecimento, o ano do ensino fundamental ao qual se destina autor do livro,
organizadora, editora, volume, o local de Publicacéo, ano de Publicag&o.

O livro escolhido é da editora responsavel Sonia Cunha de Souza Danelli, bacharel
em Comunicacdo pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Ana Paula Ribeiro
que € licenciada em Estudos Sociais, com habilitacdo em Geografia pela Universidade
Paulista e professora de Geografia na rede publica municipal de S&o Paulo. Denise Cristina
Christov Pinesso que é bacharel e licenciada em Geografia pela Universidade de S&o
Paulo, mestre em Ciéncias, area de concentracdo Geografia Fisica, pela Universidade de
Séo Paulo e professora em escolas particulares e da rede pablica municipal de Séo Paulo.
Graga Maria Lemos Ferreira mestre pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de S&o Paulo, area de concentragdo Geografia Humana. E
Marcello Martinelli professor Livre-docente do Departamento de Geografia da Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, disciplina de
Cartografia Tematica.

O livro é destinado ao sexto ano do Ensino Fundamental, foi publicado em 2007.

Em relacdo aos dados do autor, verificamos que existem sim informagdes sobre a formagéo
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na primeira pagina do livro didatico, relatando qual é a formagdo do autor e qual
universidade frequentou, conforme citamos no paragrafo acima.

O segundo passo foi analisar o livro de forma geral, iniciando pelo conteido da
disciplina. Em relacdo aos contelidos, percebemos que sdo organizados por unidades,
formados por abertura da unidade, estudo dos temas, atividades, representacdes graficas e
compreender um texto. Além disso, contém 8 (oito) unidades e cada unidade do livro
didatico é formado por 4 (quatro) temas.

Foi possivel verificar que no livro analisado h& sugestBes de leituras, filmes e sites
nas laterais dos textos para que os alunos possam aprofundar os conhecimentos. Em
relagdo a linguagem, podemos considerar clara, pois 0s contetdos sdo abordados de forma
coerente e sempre atrativa, e considerando a série escolar em questdo, o sexto ano, e 0
nivel de complexidade para a mesma €é adequado. Conforme podemos observar na figura

01 e 02 logo abaixo:

Criancas como vocé. Barnabas
> | Kindersley; Anabel Kinders-
: ley. Sdo Paulo: Atica, 1996.

Vocé vai conhecer o dia-a-
0 -dia de diferentes criancas em
a diversos lugares do mundo.

Figura 01. SUGESTAO DE LEITURA.
Fonte: Projeto Arariba: Geografia, 2007. p. 19.
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De volta para o futuro. Dire-
cdo: Robert Zemeckis. Estados
! Unidos: CIC Video, 1985.

Um garoto viaja no tempo, vol-
tando ao ano de 1955. Nes-
se filme, &€ possivel perceber
as transformacdoes no espaco
;kgeogréﬁco de uma cidade.

P e E L o /e T AL R U e

—’

Figura 02. SUGESTAO DE FILME.
Fonte: Projeto Arariba: Geografia, 2007. p. 21.

Diante disso, podemos dizer que o0s conteldos sdo pertinentes a area de
conhecimento da disciplina. Na disciplina de Geografia estudamos temas como relevo e
hidrografia, os continentes, as ilhas e 0s oceanos, o planeta terra e assim sucessivamente.
Foi possivel analisar que os contetidos estdo de acordo com a capacidade de entendimento
e a faixa etaria do aluno do ano a que o livro de se propde. E ainda, os conteldos sdo
abordados de forma clara e organizados, mesclando texto e imagens variadas. E

observamos que modo como o0s conteldos sdo apresentados, ndo enfatizam a
memorizagdo. VVamos observar:
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A crosta terrestre é
irregular, apresentando
diferentes formas. O
conjunto dessas formas
constitui o relevo,
importante elemento
para a diversidade

das paisagens.

N

As principais formas
do relevo terrestre

ﬁs\formas do relevo

As principais formas de relevo existentes na Terra
tanhas, os planaltos, as planicies e as depressdes.

© Montanhas

S0 as formas de relevo de maior altitude (acima de
na superficie terrestre, resultantes de atividades tect
0 quadro 1. Um conjunto de montanhas geralmente
cadeia montanhosa ou cordilheira. Na América do*
cordilheira é a dos Andes. A Cordilheira do Himalai
na Asia, possui o ponto mais elevado do planeta
Bverest, com 8.848 metros. Observe o mapa (figura 1

A altitude

Altitude & a medida que nos
permite conhecer a elevagdo
das diferentes formas dorele-
vo da superficie terrestre em |
relacdo ao nivel médio do

mar (altitude zero).
\

Figura 03. EXEMPLO DE CONTEUDO.
Fonte: Projeto Arariba: Geografia, 2007. p. 92.
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" Glossario

ficies irregulares que em geral sofrem mais a acdo de
0s30, como a dgua da chuva, os rios e os ventos, do Escarpa ¢
fle agentes de sedimentagio. e
sltos podem ser formados por chapadas, morros € serras. lembrando um degrau.

adas sio formas com escarpas e topo plano. Sao consti-
srande parte por camadas de arenito e em geral situam-se
s acima dos 600 metros (figura 2).

srros sio formas de relevo com topos arredondados e
entre 300 e 900 metros (figura 3). IO e
serras sio formadas por cadeias de morros pontiagudos, (Org.). Terra: feigdes ilustradas. Porto
mdes que podem variar de 600 a 3.000 metros (figura 4). SRR

Escarpa

PAULO MANZ|

Figura 3. Observe as formas
arredondadas dos chamados
“mares de morros” em trecho da
Serra da Mantiqueira, em 2000.

apada
a, no estado
=m 2002.

LHA IMAGEM

THEO RIBEIRO/SAMBAPHOTO

GABRIELA ROMEU,

Figura 4. Serra dos Orgdos, em
Guapimirim (RJ), onde se destaca
o Pico Dedo de Deus, com 1.692

metros de altitude. Foto de 2001. |

Figura 04. EXEMPLO DE IMAGEM.
Fonte: Projeto Arariba: Geografia, 2007. p. 93.

Um ponto interessante a ressaltar € que os contetdos do livro analisado propdem a
reflexdo e capacidade critica do leitor, pois na sessdo Compreender um texto, podemos

considerar uma secdo com diferentes tipos de atividades, que estimulam o aluno a gostar
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da leitura. Percebemos também que problematizam os conceitos apresentados. Apresentam
relacdo com temas e probleméticas da atualidade e estimulam o desenvolvimento de
atitudes e valores. Mas que nem sempre estimulam a articulagdo com os conhecimentos
prévios dos alunos.

Nesse sentido, faz-se necessario ressaltar que, marcamos como ponto positivo é que
a cada tema o livro nas colunas laterais de cada tema traz um glossario e, além disso,
outras informagdes adicionais, e ndo ao final do livro como conhecemos. Este forma de
apresentar o glossario faz com que ele seja melhor aproveitado pelo professor e o aluno, ja

que estd com acesso facilitado. Vejamos na seguinte figura:

(iguras 21 ¢ 22).

o territorial do trabalho

cteriza, ente outros elementos, pele diver-
widades e de profissionais: em uma mesma
0s dentistas, secretarias, padeiros, agriculto-  Ascensiosocia

r0s,advogados, professores etc. Chamamos - Nelraescondies e i

. . A lacdo do acessoa
divisio com aampliacao .
alhadores em diferentes fungesde bens materias € ulturai,

| Glossario

divisio territorial do trabalho. No Brasi,
resemplo, que emalgumas regides predomina
iras 2 industria, Ou sefa, ocorre no terriforio
30 espacial das atividades economicas

Figura 05. EXEMPLO DE GLOSSARIO.
Fonte: Projeto Arariba: Geografia, 2007. p. 21.

Na sequéncia, foi analisada a apresentacdo grafica, ou seja, analisamos as
ilustracbes presentes no livro. Consideramos as ilustracbes que compdem o livro sdo

pertinentes, pois exemplificam e complementam os conteldos desenvolvidos nas unidades.
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Nesse sentido, todas as ilustragcdes que compdem o livro estdo relacionadas aos contetidos

e muitas vezes, ainda aprofundam o assunto estudado.

Representacées graficas
i

Escala

Criado em 1981, o Parque Nacional do
Pantanal Mato-Grossense tem 95% de seus
1.350 km? em &reas alagaveis. Encravado no (

o

(@I PARQUE NACIONAL DO PANTANAL
MATO-GROSSENSE (MT)

chamado Complexo do Pantanal, o parque
abriga paisagens diversificadas, como campos i &
e florestas. E ol

Observe a representacao desse parque nos
mapas 1,2 e 3. Note que o mapa 1 trazdetalhes
da regido do parque que nao estio visiveis nos
J mapas 2 e 3. Isso se explica pela escala dos
I] mapas, que estudaremos a seguir.

| GROSSO

O que é

| Escala é a relacdo entre as dimensdes dos elemen- Limite de pais

Figura 06. EXEMPLO DE REPRESENTACOES GRAFICAS.
Fonte: Projeto Arariba: Geografia, 2007. p. 136.

Para a compreensao e a aprendizagem do ensino de Geografia as diferentes figuras,
como 0s mapas e 0s graficos sdo de extrema relevancia, pois a partir da observagdo das
figuras € possivel instituir comparacdes, conhecer dados e ainda se for um mapa, por
exemplo, pode ser desenvolvida leitura ou a interpretacdo dos dados contidos no mesmo,
extraindo localizagdo, escala, fonte, legenda, o que possibilita a estruturacdo de um
conceito abrangente sobre um tema.

Outro aspecto que merece a nossa atencdo é a quantidade de ilustracdes utilizadas
no material. Observando o livro didatico analisado, percebemos vérias ilustracbes que
ajudam no aprendizado do discente. H& elementos visuais, como as ilustra¢des de animais,
alguns tipos de clima, lugares pelo mundo e 0os mapas que para o estudo de geografia é de
suma importancia.

As atividades sdo apresentadas de maneiras variadas para que o aluno possa
registrar 0 seus conhecimentos, pois sdo exercicios que desenvolve a habilidade de
identificar e fixar as principais ideias do texto que o aluno estudou na disciplina de
geografia.

Deste modo, durante a nossa analise tivemos a oportunidade de comprovar que as
atividades estdo de acordo com a capacidade de entendimento e a faixa etaria do aluno,
porque hd compreensdo das atividades propostas e também uma grande interagdo entre
alunos e professores. Nesse contexto, vale ressaltar que as atividades sdo todas bem
articuladas. Os textos fazem referéncia as diferentes imagens apresentadas no decorrer das

unidades do livro didatico.
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Percebemos ainda que, as atividades propostas estimulam a participagdo e a
reflexdo dos alunos, uma vez que apresentam situacdes relativamente novas, relacionadas
ao contetdo da unidade, e desenvolvem a habilidade de leitura de textos. Por exemplo, no

tema sobre Os principais problemas urbanos, os autores propdem atividade abaixo:

Interpretar - Na frase abaixo, a autora faz uma afirmacao.

‘No entanto, por melhor que sejam os prefeitos e vereadores, existem problemas
que eles ndo conseguem resolver, como 0 aumento da violéncia nos centros
urbanos’.

a — Vocé concorda com essa afirmacdo? Explique sua resposta.

b — O que vocé acredita que deve ser feito para resolver o problema da violéncia?
(Projeto Arariba: Geografia, 2007, p. 161)

E importante destacar que os exercicios encontrados no livro didéatico de Geografia
do 6° ano do Ensino Fundamental despertam o interesse dos alunos, estimulando-os a
desenvolverem experiéncias préticas e resolver situaces problemas, como exemplo,
podemos citar uma atividade da pagina 89. “Use sua criatividade — Imagine que vocé esta
sozinho em uma ilha. Pense nos recursos naturais do lugar, como as arvores e animais.
Agora escreva um pequeno texto narrando o que vocé faria para se alimentar nessa ilha”.

Além disso, as atividades que mais sdo priorizadas sdo a analise e a compreensao.
No decorrer das unidades podemos perceber pequenos textos que o aluno precisa ler,
compreender e analisar, assim também s&o com as imagens como, por exemplo, observar o
detalhe do quadro Operéarios (1993), de Tarsila do Amaral para poder responder as
questdes. [Projeto Araribd: Geografia, 2007, p 24]. E, os valores e as atitudes séo
estimulados. Isso pode ser observado numa atividade a ser realizada em grupo, dos temas 3
(Os oceanos e 0s mares) e 4 (A agua nos continentes), no qual se pede que falem sobre o
desperdicio de 4gua, questiona os alunos se costumam desperdiga-la e ainda, pede-se que
apontem as possiveis solucbes para 0s casos de desperdico. [Projeto Araribéd: Geografia,
2007, p 85].

Ao analisar o livro didatico em questdo, constatamos atividades que despertam o
interesse da pesquisa, da troca e comunicagédo de informagdes. Vimos questdes para serem
realizadas em grupo, para fazer pesquisas a partir de roteiros, produzir um pequeno texto

com a descri¢do de um cenario imaginario usando a criatividade e assim, sucessivamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de concluséo de curso teve como alvo analisar o livro didatico
Projeto Araribd: Geografia, adotado no sexto ano do ensino fundamental na Escola
Municipal Major Alberto Rodrigues da Costa — MARC.

No que diz respeito ao ensino realizado nas escolas devemos lembrar que este
merece maior atencdo por parte da sociedade e de nossos governantes, pois a construgdo
democrética do Estado brasileiro depende da formagao educacional de seus habitantes.

Portanto, a construcdo de um Brasil mais democratico dependera da qualidade da
Educagdo fomentada pela nossa sociedade. Assim ndo podemos medir esforgos e sim,
investir esforcos conscientes e comprometidos para a transformagao de nossas escolas em
centros de formagé&o social de cidad&os.

O livro didatico é um 6timo recurso, mas ndo € o Unico, e, portanto deve ser
utilizado como fonte de pesquisa tanto pelo professor como pelo aluno. Mas professor deve
ter o cuidado de sempre fazer a conexé@o do que o livro apresenta com a realidade do aluno.
E assim, para que o aluno consiga compreender os conceitos com maior clareza.

Pensamos que cada professor pode e deve trabalhar de maneira diferenciada,
sempre buscando de forma clara a melhoria de aprendizagem de seus alunos, o docente
deve sempre buscar o aprimoramento profissional para que sempre possa fornecer
condigdes para uma aula melhor.

Em relagdo ao ensino de geografia a proposta para uma alternancia no tocante a
forma de como se ensinar geografia a partir do ensino fundamental. Buscando uma forma
de disseminagdo do conhecimento geogréfico, por intermédio de um trabalho efetivo em
sala de aula, onde o envolvimento professor/aluno ocorra dentro de uma cumplicidade
visando sempre o aperfeicoamento da linguagem geogréfica a partir de conceitos, termos e
expressoes ligadas a disciplina de geografia. Neste quesito, 0 método utilizado para ensinar
é fundamental na formagao do educando.

Quando se tem como referencial metodolégico uma perspectiva de ensinar
aprendendo, o aluno torna-se um produtor de conhecimento, fomentado pelo professor que
também se torna um aprendiz. Com isso, 0s papéis se reorientam e, a partir dai, temos a
possibilidade de estimular nos alunos as nogdes iniciais de pesquisa, com a pretenséo de
despertar a curiosidade e desenvolver métodos de sistematizacdo de conhecimento,
propiciando uma aprendizagem significativa. O ensino de geografia contribui para o

desenvolvimento de habilidades como observar, descrever, orientar-se, argumentar,
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analisar, falar em publico, entre outras. Para tanto, € importante que o aluno seja
estimulado a pesquisar.

Assim, espera-se que este trabalho sirva aos docentes de geografia e a todas as
demais pessoas que dele se utilizarem, para que percebam que a escolha correta do livro
didatico ajudard o professor na sala de aula. Podemos dizer que o ensino de geografia

torna-se interessante e comprometedor com a formagéo do cidaddo.
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