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Resumo

Nosso trabalho visa refletir a literatura infantil e infanto-juvenil afrobrasileira, por meio da
obra de Geni Guimardes: A Cor da Ternura, (1998) no contexto escolar. Uma das
perspectivas da literatura é despertar a criatividade, permitir interpretacGes, indagacoes,
analises, compartilhamento de ideias, possibilitando dar sentido social, subsidiando praticas
politicas e pedagogicas do trabalho docente. O olhar critico literario viabilizara discernimento
em relagdo ao preconceito, pois 0 mesmo perpassa por questdes culturais. Nossa metodologia
trabalhou o valor da oralidade como instrumento deste cotidiano. Discutiu-se sobre a
literatura afrodescendente nos conceitos historicos, politicos, nas questdes identitarias,
imaginario na légica do universo infantil. Considera importante analisar a obra, A Cor da
Ternura, (1998) enquanto objeto literario e sua responsabilidade na formagdo da
personalidade do aluno colaborando nas préaticas docentes.

Palavras chaves: Afrobrasileira, Oralidade, Literatura Infantil.



Abstract

Our work aims to reflect the infant literature and children youthful Afro-Brazilian, by Geni
Guimaraes’ work: Tenderness Color (1998) in the school context. One of literature's prospects
is to awaken creativity, allow interpretations, questions, analysis, sharing of ideas, enabling
give social sense, subsidizing policies and pedagogy of teaching. The literary critical eye will
enable some knowledge about the prejudice, because it permeates cultural issues. Our
methodology worked the value of orality as an instrument of daily life. It has been argued on
the afrodescendant literature in historical concepts, politicians, the identity issues, imaginary
infant universe. Considers it important to analyze the work, The Tenderness of Color (1998)
as a literary object and its responsibility in the student personality formation collaborating in
teaching practices.

Key words: Afro-Brazilian, Orality, Infant Literature.
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INTRODUZINDO ALGUMAS POSSIBILIDADES DA PESQUISA

Nosso trabalho visa refletir a literatura infantojuvenil, na educacéo, pois a literatura é
base essencial para formacdo de leitores. Uma das perspectivas da literatura infantojuvenil é
despertar a criatividade, permitir interpretacfes, indagacGes, analises, compartilhamento de
ideias, possibilitando dar sentido social, subsidiando praticas politicas e pedagdgicas do
trabalho docente. O olhar critico literério viabilizara discernimento em relagéo ao preconceito,
pois 0 mesmo perpassa por questdes culturais. Para melhor entendimento faz-se necessario
questionar, o que é literatura? A literatura é a arte em que se afasta praticamente da
literalidade para criar mundos possiveis, e passa a viver outra vida, independente do autor. A
imaginacéo é fonte para formacéao de leitores, e literatura arte da imitagdo, recriam palavras e
experiéncias da vida entre a realidade e o imaginario A metodologia aplicada deste trabalho
tem como fundamentacdo a pesquisa bibliografica caminhando para a anélise da obra: A Cor
da Ternura (1998), de Geni Guimardes. Propomos uma reflexdo, abordando o universo
infantil o racismo como patologia social construida no cerne da sociedade e na constituicdo do
ser humano (FANON, 2008).

Precisamos reafirmar e construir o compromisso social do antirracismo, desconstruir
conceitos que reafirmem a libertagdo do preconceito racial, nesse sentido pretende-se
organizar o trabalho de pesquisa nas seguintes etapas:

A introducdo propde um sobrevoo sobre o espaco educacional, a historiografia cultural
do negro, navegando na legislacdo e pairando no conceito de literatura marginal.

No primeiro capitulo, apresentaremos otobiografia’ o eu/sujeito/objeto como
identificacdo literaria, como denlncia e coparticipacdo da histéria social, relacionando a
autora com a problematica afro-brasileira, afinal a construgdo cultural estd implicita na matriz
africana.

No segundo capitulo, discorreremos sobre 0s acontecimentos das politicas publicas,
suleando a questdo afro-brasileira no ambito escolar, por meio da legislacdo embasada na
constituicdo, na Lei 10.639/2003. Ao normatizar a obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura Afrobrasileira e Africana, na educagéo concebe a responsabilidade social do conceito

e a receptividade do texto literario no contexto escolar como instrumento de promog¢édo a

! Segundo Monteiro (2006), otobiografia é ouvir a biografia. Sendo que, essa biografia é percorrida pela vida

(bios), vivéncia, a partir do estilo e processo de individuacdo, diferenciar que se move conforme a forga,
influéncia e afeto.
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cidadania. Abordaremos um breve histérico da literatura infantil, destacando, pontos da
literatura infantil no Brasil.

Nesse sentido destacamos compreender as hipoteses do nosso trabalho: Pra qué, e por
que literatura na escola? Em que contexto a literatura é caracterizada na escola? Sera que se
respeitam as singularidades do aluno, da obra, e das emoc¢bes pessoais e literdrias. Estas
perguntas foram disseminadas ao longo do trabalho.

A questdo afrobrasileira tém provocado diferentes atitudes, no cotidiano histérico,
social, e politico, principalmente na (re) afirmacdo da memoria coletiva do “ser negro”. Nesse
sentido, como assegurar a pluralidade cultural brasileira? Qual é a funcdo da escola frente as
denuncias proferidas nessas questbes? O que a literatura enquanto estimuladora no
desenvolvimento cognitivo emocional e social da crianga influéncia nessas questées? Quais
seus parametros frente as denuncias?

No terceiro capitulo, analisaremos a obra de Geni Guimardes, nas seguintes
dimensGes: identidade/imaginério/oralizacdo/memoria/cultural. Explicaremos a funcdo da
metodologia, da historia oral da literatura infantil e das vozes do contexto escolar.

Inicialmente, é preciso destacar a estreita relacdo do campo pedagdgico e, as
concepcOes do ensino, da educacdo cultural, presente em nosso cotidiano, pois essa relacéo
advém do principio da valorizagdo do “dito sujeito civilizado” presente em dimensfes
histéricas seculares que negligéncia saberes universais, muitas vezes comandado pela
desqualificacdo de um saber que supere a hegemonia devendo caminhar para uma educagao
sem preconceitos.

Nesse sentido, deve-se ressaltar que, além de direito social, a educagéo é parte de um
processo continuo de desenvolvimento humano visivel na proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), pelo trato pedagdgico do conhecimento e da cultura.

A escola é uma das institui¢cbes sociais que se apodera dos instrumentos ideoldgicos
com capacidade temporal de promover a formacdo humana por meio do debate e
ressignificando a relacdo de sujeito/objeto com outros seres humanos.

O processo da educacdo no contexto das coletividades e pessoas negras, e da relacdo
dessas com 0s espacos sociais, torna-se pertinente o debate da educagdo a servico da
diversidade, num desafio de reafirmar autoimagem do povo negro, dos descendentes africanos
que aqui se encontram, desconstruindo a imagem capciosa do negro com ser humano servil
dotado de atribuigcdes sexuais, contrapondo as intelectuais. Diante desses questionamentos, a
reflexdo nos permitird colaborar com um olhar diferenciado no contexto escolar, embasado

nos principios dos pardmetros curriculares nacionais das possiveis vozes, presente na escola,
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ecoando assim a problematica afrobrasileira, velada pelo colonizador e pela invisibilidade dos
fatos histéricos. Podemos destacar a literatura marginal, pois obras que foge do padrdo
literario, e do conteudo paradigmatico em énfase numa determinada época.

Segundo a Histdria e literatura afro-brasileira, a populagdo negra desembarca no
Brasil, a partir do século XVI, e foram distribuidas nas regides litoraneas, em grande
quantidade, principalmente nas regides Nordeste e Sudeste, nas quais houve um crescimento
econdmico pela expansdo nas lavouras de cana-de-agucar no decorrer dos séculos XVII,
XVIII e XIX. Esse processo garantiu aos latifundiarios um grande patriménio, enquanto ao
povo negro, precérias condigdes de vida.

A partir de 1888, ano da aboli¢do da escraviddo no Brasil, por meio da Lei Aurea, a
populagdo negra escravizada pode “vivenciar o direito a liberdade.”

Nesse contexto varias barreiras foram forjadas, mas ndo impediram a populagéo negra
de promover a continuidade de suas histérias e das suas culturas.

Nas formas coletivas, individuais, em senzalas, quilombos, irmandades a identidade do
povo negro foi garantida como patrimonio dos afrobrasileiros.

Ainda hoje, ap6s mais de cem anos que nos separam da Lei Aurea nio foram
suficientes para resolver uma série de questdes discriminatdrias forjadas ao longo desses
séculos de regime escravocratas.

Vaérios processos de transformacdes foram ocorrendo por meios de varias leis, que
assegura o direito da populacéo negra, principalmente por reinvindicagdes apresentadas por
entidades do Movimento Negro Brasileiro. Dentre essas leis destacamos a Lei 10.639/2003,
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o, para incluir no curriculo a obrigatoriedade
da tematica “Historia e Cultura Afrobrasileira”, Com intencdo de eliminar o Racismo e a
Discriminagéo racial.

Nesse sentido escolhemos a obra A Cor da Ternura, (1998) para desenvolver nossa
pesquisa e sensibilizar o campo educacional na tentativa de colaborar com as construcfes
culturais que segregam e marginalizam o negro na sociedade brasileira.

O texto de nossa pesquisa é obra de Geni Guimardes, nessa obra a escritora
protagonista negra, compromete-se com a causa afrodescendente.

Existe uma singularidade na narrativa desta temética social, politica histérica e
cultural.

A pretensdo de andlise contribui com a valorizacdo da inclusdo cultural africana no
contexto brasileiro, pois o texto literdrio estabelece relacdo social na obra pertencente a

literatura afrobrasileira, que se assemelham com a cultura africana.
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Abordaremos em nossa pesquisa literaria valores significativos para a formagdo do
aluno, que demonstra a trajetdria percorrida pela literatura caracterizando dimensdes e valores
historicos, destaca-se por tanto a normatizacdo das leis no contexto escolar, conceito de

literatura infantojuvenil.
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CAPITULO |

IDENTIDADES E IDENT[FICAQC)ES: O EU/OUTRO/SUJEITO/OBJETO
INTERSECOES DAS VIVENCIAS E AS RELACOES COM A LITERATURA

Na trajetéria da obra, temos a infancia, e a fase adulta de Geni. Neste processo é
visivel a vivéncia de conflitos, de dificuldades e descobertas em lidar com sua negritude, ha
uma consonéncia com a obra da autora, Maria Firmina dos Reis, no conto A Escrava podemos
aproximar a historicidade, ambas usam discursos numa representacdo envolvente entre ficcéo
e realidade. Emergem: “os dizeres populares, os mitos, rezas, crendices...”, sincretismo
cultural, proveniente de inteiracdo afrodescendente. Esse contraste identitario compreende a
nossa diversidade étnica na qual estamos inseridos, e omitimos muitas vezes na historia
tradicional.

Diante da arte na literatura a temética do contexto histérico a ser estudado é
complexa, na inter-relacdo, transposicdo e continuidade das obras literarias, a arte imita a
realidade, o imaginario impulsiona o escritor/ romancista que por op¢ao envereda-se por esse
caminho histérico com caracteristicas principalmente culturais.

Geni Guimarées, poetisa, escritora intitula-se negra, nasceu numa fazenda, Vilas Boas,
municipio de S& Manuel, no Estado de Sdo Paulo, em 08 de Setembro de 1947. Aos cinco
anos de idade seus pais se mudaram dessa fazenda Vilas Boas, para outra fazenda em Barra
Bonita, onde vive até o presente momento, exercitando a funcdo de professora. Antes de
frequentar a escola Geni, lia histérias e poesias em varios livros, jornais, revistas, que surgia.
Ao entrar na escola, o professor notou logo de inicio sua inclinagdo para poesias, ela assumiu
esse dom com naturalidade.

No florescer da adolescéncia, colaborou com jornais Debate Regional da Barra, em
publicacOes de contos, cronicas e poemas. Em 1979, o seu primeiro livro foi editado, Terceiro
filho, poemas da meninice e adolescéncia. Lancou Da flor o afeto (1981). Mais tarde, entra
em contato com a poesia negra e o seu trabalho fica mais definido em razdo da identidade.
Guimardes é convidada a participar de varias antologias e eventos culturais, entre 0s quais
destacamos a IV Bienal Nestlé de Literatura, Schwarze Poesie, Edition Dia, Alemanha
Ocidental. Ao reconhecer o valor do trabalho de Geni, a Fundacdo Nestlé de Cultura publicou
0 livro Leite de Peito — contos — ja& em sua 22 edi¢do. Ganhadora do prémio méximo da
literatura brasileira Jabuti, como Autor revelagdo no ano 1990. Geni em uma das suas
afirmacbes demonstra toda a sensibilidade poética e sua responsabilidade social ao citar;
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“Acredito que o ato de escrever € o veiculo de exteriorizagdo da situacdo de um povo dentro
da sociedade e pode, com isso, motivar mudangas. Baseada nessa crenca fui buscar minha
menina das fazendas e escrevi A Cor da Ternura (1998).”

O ato de escrever ¢ uma forma de libertar a alma de uma dimenséo solitéria, para um
plano onde héa possibilidades de externar palavras, reescrever o seu “mundo” numa viséo que
o leitor (a) se identifica na leitura, dentro do seu conhecimento de mundo.

Ao escrevermos possibilitamos uma viagem de mao dupla, entre o autor e o leitor.
Nesse sentido, gostaria de externar a leitura do texto de Geni Guimardes, uma escritora
auténtica, de uma sensibilidade natural.

Ao se intitular negra, de familia humilde criada por seus pais com carinho, Geni viveu
de maneira alegre no seio de sua méde, com chegada de seu irmdozinho, sente-se deixada de
lado. Comeca a viver no seu mundo de imaginacdes, onde tudo é possivel.

Nos tempos escolares vivéncia a discriminacdo pela cor de sua pele, pela situagéo
econdmica, é alvo de ataques das criancas. “Eu era Unica da classe representando uma raca
digna de compaixao, desprezo.” (A Cor da Ternura, 1998. p. 65).

Na fase adulta, Geni sonha ser professora, pergunta ao pai o que mulher pode estudar.
O pai responde “costureira, professora...” Geni, sentia desejo de poder ajudar seus pais,
escolher uma profisséo faz parte disso. Nas conversas com seu pai, percebia a necessidade de
seu auxilio. Entdo, seu pai fala: “Se n6s mesmos ndo nos ajudarmos, 0s outros € que ndo vao.”
(Idem. p. 72). Geni, negra, mulher, apds vencer varios preconceitos forma-se professora. Ao
lisonjear esta literatura, lendo Geni, podemos afirmar nesse contexto, nestas palavras que
soam como alavanca de um sonho possivel. Ser negro ndo é visto como bons olhos, ainda
mais “pobre”, quando a pessoa se intitula negra, identificam-se ndo simplesmente s6 pela cor
da pele, mas por ser descendéncia afra. Sendo que ela um coparticipante da mesma. De
acordo Fanon,

Atribuimos uma importancia fundamental ao fenémeno da linguagem. E por
essa razdo que julgamos necessério este estudo, que pode nos fornecer um
dos elementos de compreensédo da dimenséo para-o-outro do homem de cor.
(FANON, 2008 p. 33).

Ao comparar a histéria de Geni, com outras historias que sofreram racismo, percebem-
se poucas mudangas na questdo da relacdo racial e de ascensdo social. H& uma estreita
semelhanga com minha vivéncia em outras historias de vidas. Ao recordar minha infancia,
ndo foi diferente da nossa protagonista, a dela era melhor, no sentido de ter ao seu lado o
amor de seus pais. Ndo pude vivenciar desse amor, meus pais eram separados, eu, além de

mulher negra, pobre, filha mais velha do segundo casamento de meus pais, tive que aprender
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desde cedo ajudar minha mae a cuidar da casa, e de meus irméos, na adolescéncia sai de casa
para trabalhar, ajudar no sustento do lar.

Aos onze anos fui trabalhar de baba, depois de doméstica, sempre cresci ouvindo
historias, esta minha relacdo oral com a literatura despertou em mim a curiosidade pela
leitura, hoje com a maturidade académica e ampliagdo de meus conhecimentos compreendo o
processo de entendimento do ser humano desse momento crianga, podemos compreender, 0
ato de ouvir, pois ao ouvir de meus pais as lendas, crendices, historias interpretava os enredos
relatados, imaginando perplexa e atenciosamente a emocao dos fatos.

Despertava no meu ser alegria, contentamento prazer eu me deslocava para aquele
universo. Havia momentos que a familia se reunia sentava-se em roda para ouvir 0 que 0S
avés e 0s pais contavam, e na maioria eles eram, analfabetos ou semianalfabetos o
divertimento “corriqueiros” da época, no entanto despertava interesse em cada um de nés.

Lembro-me de uma vez que, escutadvamos dos adultos que crianca ndo devia ir aos
velorios, pois 14 ndo era lugar para criangas, o “difunto” aparecia para criangas, na hora que
fossem dormir.

Eu desde crianga sempre fui muito curiosa, uma vizinha nossa de idade avancada
faleceu, ndo resisti fui ao veldrio, durante a noite quando fomos dormir, veio pesadelo,
mamde conta que foi uma noite horrivel, eu conversava muito alto, se batia na cama
dormindo, ela tentou me acordar, e ouvir se entendia o que eu falava, mas nada conseguia,
pois minha lingua enrolou, ela teve que enfiar o dedo na minha boca para desenrolar, essa
noite foi uma comédia. Ao amanhecer a “histéria era o assunto preferido da familia,
principalmente das criancas”.

Era assim que comegava a serem contadas no ambito familiar, crendices, mitos, lendas
dentre outros acontecimentos, ou seja, uma literatura voltada para oratura de acordo com
GOMES, MORAES (2013), o que nos remete ao inicio da literatura afro no Brasil, na qual
me identifico.

Nessa compreenséo de identificacdo dos fatos e acontecimentos, concordamos com o

conceito de trabalhar identidade segundo Hall (2003):

(...) que a identidade se modifica de acordo com modo como o sujeito é tratado ou
representado, a identificagdo ndo é automatica, mas pode ser ganha ou perdida. Ela
tornou-se politizada. Isto é algumas vezes descrito como uma passagem politica e
identidade (de classe) para uma politica da diferenga. (HALL, 2003, p. 18-19).

Desta forma, a problematica racial, o apagamento identitério, vai além dos conceitos,
concepcOes, de leitura da pele, pois se constitui no processo de construgdo identidade do
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sujeito dos diversos grupos sociais. H4 um desconhecimento, uma ignoréncia, negacdo do
apagamento do ser histérico e cultural das raizes africanas deslocados para o Brasil, que
permeia a sobrevivéncia da identidade cultural da nagéo brasileira.

A literatura contribui na formagdo da crianga em diversos aspectos, principalmente na
sua personalidade, por meio do desenvolvimento da cogni¢do, e capacidade critica, desperta a
criatividade, o imaginario estabelecendo uma reflexdo de valores da sociedade e suas proprias
crencgas.

Ao retomar a reflexdo da obra, A Cor da Ternura (1998), identifico-me com a
exclusdo social e a propagacdo do preconceito, do racismo que nasce de uma cultura da
desigualdade, pois sou uma amostra viva desta histéria de preconceito racial, constato isto ndo
sO no discurso das narrativas dos personagens de Geni Guimaraes, mas nos gestos velados por
aqueles que ao longo de minha trajetéria de vida sempre me olhavam com desconfianca.
Lembro-me como hoje que na minha juventude, enamoro-me por um rapaz branco, mas sofro
discriminacdo dos seus familiares por ser negra/o, o racismo grita, ele branco envolvido com
uma mulher negra. Sinto o racismo latente velado pelo olhar escancarado, por vozes racistas
indignadas por terem que conviver comigo, pois caso-me por motivo da gravidez inesperada,
ap0Os onze anos de convivéncia separo e crio meu filho sozinha. Podemos concordar com a

seguinte afirmativa:

A consciéncia de si € em si e para si quando e porque ela é em si e para si uma outra
consciéncia de si; isto quer dizer que ela sé é enquanto ser reconhecido. O homem
sO é humano na medida em que ele quer se impor a um outro homem, a fim de ser
reconhecido. Enquanto ele nédo é efetivamente reconhecido pelo outro, é este outro
que permanece o tema de sua ag&o. E deste outro, do reconhecimento por este outro
que dependem seu valor e sua realidade humana. (HEGEL, apud 2008, FANON).

Nesta busca de reconhecimento e imposicoes, o valor do homem nesse contexto,
baseia- se na formacdo da sua histéria com o outro. Nessa busca de valor, resisto a tudo e a
todos, nem sabendo bem como recomecgar, mas recomeco a viver depois de uma separacao
inesperada, recomeco por onde tenho certeza do que sou, pelo esteio de sobrevivéncia do meu
trabalho, pois entendia e entendo minha identidade pela constituicdo do meu trabalho, esta é a
heranga de identificacdo que deveria deixar a meu filho, afinal impulsionada pelo meu
trabalho e pelo sentido do meu filho em minha vida, caminhei, prestei um concurso publico na
educagdo. Comecei a trabalhar como auxiliar de apoio educacional, ndo era o melhor
emprego, mas era 0 que consegui para sobreviver, voltei aos estudos, apos dez anos fora da
sala da aula, retorno ao Ensino fundamental, depois (EJA) Educacdo de Jovens e Adultos. E

hoje apds luta, cursos e percursos um sonho a de se realizar, sonho este ndo somente meu,
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mas de minha mde também, parecia tdo distante, agora, na reta final sonho com minha
formatura do ensino superior , assim cOmO nossa personagem protagonista, que conseguiu
vencer apesar dos preconceitos e circunstancias adversas. A escola, a leitura significou e
significa pra mim me reconhecer como “ser” que tem uma responsabilidade com o “outro”,
literatura seja ela qualquer uma, histdrica, literaria, artistica... me e nos proporciona liberdade
e identificacdo do que somos e 0 que queremos a verossimilhanga. Nesse entendimento,
baseamo-nos na personagem protagonista Geni, externaliza o sentimento de leitora
compactual, pois a leitura faz parte da formacdo cultural, promovendo as imaginagdes. Ao
enveredar pela literatura afrodescendente encontrei-me, houve o despertar um processo de
identificacdo do imaginario.

Pois a “identidade se modifica de acordo como o sujeito € tratado, ndo é automatico”
Hall (2003), nesse sentido podemos notar que identidade ¢ um processo de construcdo ao
longo da historia. Crescer negra numa sociedade que o branco alimenta o preconceito, isso €
inaceitavel, pois a cor da pele ndo determina a nossa e sua inexisténcia.

Hoje, fala-se da diversidade e pluralidade cultural, no entanto ao considera-la em
nosso convivio esta longe do ideal. Considerando:

Muitos negros acreditam neste fracasso de legitimidade e declaram uma guerra
macica contra a negritude. E este racismo dos negros contra 0 negro é um exemplo
da forma de narcisismo no qual os negros buscam a ilusdo dos espelhos que
oferecem um reflexo branco. Eles literalmente tentam olhar sem ver, ou ver apenas o
que querem ver. .(FANON, 2008, p. 15).

Pois ndo chegamos ainda ao patamar dessa igualdade. O preconceito é evidenciado
em nossa sociedade, quando ndo valorizamos o outro tal como é. Nesse sentido, a literatura
negra brasileira, permite-nos compreender que nao se refere apenas a cor da pele, mas sim de
um eu enunciados, que quer denunciar e abordar a identidade e suas identificacfes. A fungédo
da literatura € a recriacdo do imaginario, o despertar da criatividade, mas também é um
instrumento de luta para reconstru¢do de outro olhar cultural. Acreditando nesta logica
podemos afirmar, ela € um instrumento social e educacional, baseado na histéria, por meio
dela rememoramos as relagdes da literatura no &mbito familiar, no contexto social.

A historia é alicerce de nossa reflexdo presente, ela nos da visibilidade do futuro, tem
mostrado um lado de desconsideragcdo das minorias e como pertenco a esta minoria gostaria
de escrever minha escrivivéncia de forma diferente, minha histéria e de grande parte da
populacdo brasileira afro grita axé para saudar, mas também para clamar as vozes silenciadas

ao longo dos séculos. Poderemos no préximo capitulo observar como a literatura ao longo da
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histéria da humanidade, tem se posicionado e construido um imaginario que sé promove

hegemonicamente a diferenca social e racial.



19

CAPITULO II

UM BREVE HISTORICO DA LITERATURA INFANTIL.

O eshoco historico, de nossa pesquisa situa o valor da temporalidade que a literatura
tem na responsabilidade social da formacdo do sujeito ao longo da histéria da humanidade.
Entendendo estes fatos na antiguidade os adultos e as criangas coexistiam numa mesma
dimensdo em relagdo aos acontecimentos sociais, pois ndo havia divisdes, entre 0 universo
infantil e adulto.

Na literatura eurocéntrica do final do século XVII e durante o século XVIII, ndo
existiam livros direcionados para crianga, pois as fases desenvolvimento da “infancia” so
foram valorizadas a partir do final do século XIX. Antigamente as criangas e adultos
compartilhavam socialmente dos eventos. Apds o surgimento de uma classe social burguesa, a
educacgdo ganha dimensdes e valores familiares a serem transmitidos. Nesse contexto social e
cultural nasce a literatura infantil.

Apos a revolugdo industrial no seculo XVIII, houve éxito rural e um crescimento nas
cidades com a urbanizagdo que proporciona para avangos na politica, economia, e com
implantacBes de novas industrias, tecnologias, a burguesia se consolida, como uma instituicdo
familiar.

Esse esteredtipo familiar cabe ao pai sustentagdo econdmica a mée os cuidados de
gerenciar o lar em vida privada, a crianga preserva¢do da infancia, enquanto meta de vida.
Esse modelo familia da época nos aproxima da realidade vivenciada pela nossa personagem
principal.

N&o podemos negar que o universo infantil cria lagos emotivos afetivos desde a
concepcao, pois eles sdo mencionados na oralidade dos familiares. Historicamente antes do
processo industrial sdo diferenciados, valorizando outro sentido, outros meios culturais
“desvinculando” a crianga dessa tradicdo, por meios dos brinquedos, livros e outros. De
acordo com Lajolo, Ziberman, 2007, p.16.

A crianca passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o aparecimento de
objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (0 livro) ou novos ramos da ciéncia
(a psicologia infantil, a pedagogia ou a pediatria) de que ela é destinataria.

Nesse contexto percebemos o distanciamento proporcionado entre a oralidade e o
registro desta oralidade propria do poder colonialista ocidental. O surgimento da
industrializagdo da literatura infantil veio ocorrer na Franga nos meados do seculo XVIII, com
as Fabulas de La Fontaine, o registro de duzentos e quarenta trés (243) fabulas, durante vinte
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seis (26) anos, entre 1668 e 1694, caracterizava estas fabulas com seus protagonistas animais.
Charles Perrault viveu sempre em Paris, (1628-1703), conhecido na época pelo “conto da
mamae gansa”. Ja a literatura brasileira surgiu apds o inicio da literatura europeia, 1808, com
a implantacdo da Imprensa Régia, e com isso comegaram a publicacdo dos primeiros livros
para criancas.

No entanto, a literatura contemporanea, ocupa um espago dindmico, que respeita o
universo infantil que se apropria da imaginagdo proporcionando, determinando o eixo social

diferenciado.

2.1 A literatura e suas relagdes com a literatura de margem afrobrasileira no Brasil.

Podemos considerar a literatura um estimulador no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social da crianga, percebe sua importancia na maneira de como influéncia na
capacidade e desenvolvimento da crianga em relacdo ao processo de fazer leitura e despertar
da imaginacao, estes aspectos foram construidos desde a origem da literatura.

A origem da literatura no mundo e no Brasil, se deu por meio das fabulas orientais que
foram transmitidas oralmente de geracOes antepassadas. Ainda hoje, muitos escritores de
contos e de fabulas infantojuvenil buscam inspiragdes nestas nas histérias milenares contadas
aos antepassados. As fabulas tinham como objetivo, ensinar a moral, religido e a politica, por
intermédio da proeza dos bandidos e heradis.

Além disso, a literatura motiva o desejo, 0 interesse por conhecimentos, diante disso,
queremos propor uma leitura diferenciada, considerada literatura de margem, numa leitura
reflexiva do cotidiano social, no &mbito escolar. Pois a literatura marginal pode proporcionar
ao leitor, uma reflex&o entre a realidade, vivéncia no cotidiano.

A literatura de margem, afrobrasileira surge a partir do tema ser negro que se

transforma no percurso da vida. Concordamos com lanni, 1999.

A literatura negra é um imaginario que se forma, articula e transforma no curso do
tempo. N&ao surge de um momento para outro, nem é autbnoma desde o primeiro
instante. Sua histdria estd assinalada por autores, obras, temas, invencdes literarias.
E um imaginério que se articula aqui e ali, conforme o dialogo de autores, obras,
temas e invengdes literarias. E um movimento, um devir, no sentido de que se forma
e transforma. Aos poucos, por dentro e por fora da literatura brasileira, surge a
literatura negra, como um todo com perfil proprio, um sistema significativo.
(IANNI, Octavio 1999, p. 91).

No entanto, percebemos que esta tematica esta presente no cotidiano escolar como o
imaginério articulador de ideias, o preconceito, desigualdade social, discriminacdo... Estes
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temas sdo considerados aligeiramento da sociedade moderna, ressaltamos que as
consequéncias do periodo colonial, é fato construido pelas classes dominantes, esta
marginalidade também reflete na literatura, sendo assim denominada “literatura de margem”
ou “literatura marginal”.

Ao analisar a obra, Idem, Geni Guimaraes, nesse ambito, percebe-se a literatura de
margem afro brasileira como funcéo social, além do imaginario/realidade, obra desempenha
um papel importante significativo na construgéo e processo de ser negro.

Esta tematica, esta presente no cotidiano escolar, como o preconceito, desigualdade
social, discriminacdo... Estes temas, sdo considerados aligeiramento da sociedade moderna,
ressaltamos que as consequéncias do periodo colonial, sdo fatos construidos pelas classes
dominantes. Esta marginalidade também reflete na literatura, sendo assim denominada
literatura.

A literatura de margem sdo obras que fogem do padrdo literario, e do conteldo
paradigmatico em énfase numa determinada época.

O sentido marginal em relacdo a estética-cultural tem uma aplicacdo especifica no
contexto da literatura brasileira, que se refere ao movimento da década de 70 séculos XX,
contrariando a forma de producdo comercial e circulacdo da literatura, estabelecido pelas
grandes editoras dessa época. A politica dessa década vivia seu climax de tensdo, da
intolerancia com censura a impressa, com atos totalmente violentos contra as minorias
brasileiras que eram maiorias, houve varias repreensdes.

No entanto esse movimento no Brasil foi desprovido de meios econémicos, apesar de
serem de classe média, mas ndo se obstina nas formas estéticas e buscam mudangas nas
praticas culturais da América Latina e nos parametros sérios e eruditos, em atitudes criticas da
ordem do sistema vigente. Nesse sentido, a “literatura de margem” ou “literatura
afrobrasileira” € desvinculada dos “intelectualizados”, a linguagem em sua maioria aproxima-
se das textualidades orais.

A relacéo da literatura de margem e literatura afrobrasileira. Ambas, se abarcam na
construcdo das tematicas culturais presente na vivéncia do cotidiano e buscando seu espago na
sociedade, geralmente sdo escritores/autores que narram as historias ou personagens
principais, desconhecido pelo pablico. A nossa intencdo é uma reflex&o da realidade historica
e cultural destas minorias que ndo eram ouvidas.

Ainda que, o leitor ndo se identifigue com a obra ou 0s personagens, todavia, estara
rememorando a histéria do povo brasileiro, pois ndo diz a respeito apenas dos
afrodescendentes, mas de toda a nacdo brasileira, de habitos culturais vivenciados por uma
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naturalizacdo escravista. O exemplo disso uma historia velada, da histdria oficial, podemos

considerar na obra; idem, o seguinte fragmento:

(...) Nh& Roséria era uma velha senhora negra que morava noutra fazenda com uma
familia de fazendeiros. Nunca ninguém soube por que morava com aquela familia,
nem qual sua idade certa. Uns diziam que tinha 98 anos, 112. Quando a ela era
perguntado, ela, respondia meio sem jeito: - S6 meu filho que sabe. (Cor da
Ternura, 1998. p 49).

Diante da histéria ndo valorizada na histéria oficial, omitem-se as vivéncias de fatos
do sofrimento do povo brasileiro. Dessa forma, percebemos que a identidade foi perdida no
esquecimento, no tempo e no espacgo, pois a senhora negra “Nh& Roséria” antes escrava,
morava numa fazenda, alienada, apesar da sua idade avangada, muitos ouviam das suas
historias de escravaturas, pois essas historias se faziam presentes, na vivéncia e cotidiano.
Nesse caso, percebemos que as representacdes do escravismo continua a mesma, pois existem
outras modalidades e situacdes que escravizam, lidamos com preconceitos na sociedade, é
uma dificuldade presente em alavancar nas questdes identitarias, e, s6 mudard com o passar
dos tempos. A literatura neste sentido podera trabalhar contribuir para a desconstrucdo desse
paradigma e estere6tipo preconceituoso.

Para desconstruir esse estigma do preconceito tem a lei 10.639/2003, pois a
legitimidade e materializacdo da mesma s6 ocorrerdo quando houver um dialogo com outras
politicas afirmativas. Destaca-se, portanto a lei 11.695./2008 que amplia o atendimento a
cultura indigena no ensino basico e universitario.

Para entender as relagdes no contexto da histdria brasileira entre os séculos XVIII e
XIX no campo das ciéncias, tomamos por bases 0s cientistas europeus e suas teorias sociais
de modelos racistas, evolucionistas e darwinistas, essas duas teorias defendia o direito a lei do
mais forte para governar o mais fraco.

Os europeus acreditavam que formavam um grupo de “raga pura”, os intelectuais
brasileiros foram influenciados por essa ideia, ganhando forga, na literatura, nos jornais,
revistas institucionais. Nos anos 30, essas ideias, comegcaram a perder forgas, tornando-se
ultrapassadas, uma nova interpretacdo na identidade negra comecava surgir nos anos 30 e 40,
no entanto a imprensa negra no Brasil e os intelectuais afrobrasileiros, ndo aceitavam a ideia
de um “paraiso racial no Brasil”.

Esses grupos comecaram a criticar, contestar a democracia racial. Apds a Segunda
Guerra Mundial as ideias racistas foram recriminadas, e todos queriam eliminagdo do

racismo, inclusive o Brasil.
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Na educac¢do no Brasil, muitos passos foram dados nessa trajetéria ao considerar a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 (art.38, I1l) ordenava que culturas diferentes servissem
de base no ensino da Historia brasileira, no entanto sem obrigatoriedade. O que propiciou para
uma reinvindicacdo realizada por meio do Movimento Negro em relacdo a educacgdo, no
sentido de reflexdo, discussdo, da discriminagdo preconceituosa, no reconhecimento da
participacdo do negro na sociedade, ndo apenas como estere6tipos, mas no processo
operacional que exigem mudancas de a¢Bes pedagogicas.

A partir do contexto histérico, politico, social e ditatorial da década de 60 e 70, 80
podem conceber o esforco dos movimentos sociais e analisar sobre as questfes afrobrasileira.

No ano de 2003, a Lei 10.639/2003, altera o texto da 9.394/96, agregando as questdes
da histéria e cultura da Africa, a presenca do negro e sua contribuicdo e constituicio afro
descendéncia brasileira. Em 2008, a Lei 11.645, foi mais contundente, exigindo o ensino das
duas culturas nas escolas brasileiras, podendo assim estabelecer didlogos na busca de superar
concepcdes positivistas no ensino basico que acreditava numa Unica civilizagdo, no entanto
SOmMos uma nagdo miscigenada.

O reconhecimento implica em direitos iguais, mudanca nos discursos raciocinios,
gestos, posturas, bem como desconstruir “mitos” da democracia racial na sociedade brasileira,
também valorizar, respeitar as pessoas negras, sua descendéncia africana na compreensdo de
valores e lutas, ser compassivo ao sofrimento originado por vérias desqualificacGes:
brincadeiras, piadas de mau gosto, ridicularizando seus tracos fisicos bem como seus cabelos,
a cor da sua pele, desfazendo das religides de raizes africanas.

No inicio do milénio, baseado na obrigatoriedade da Lei 10.639.2003, pela inclusdo de
Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana nos curriculos da Educacdo, com essa medida,
reconhece-se que, é preciso trabalhar pelo fim das desigualdades, além de garantir vagas nas
instituicOes escolares para 0s negros.

O estudo de temas decorrentes da historia e cultura afrobrasileira e africana néo
resume apenas a populacdo negra, mas diz respeito a todos os brasileiros. Deve destacar que
ndo é mudando um foco de raiz eurocéntrico por um africano, mas de ampliar o foco
curricular das escolas para as adversidades raciais, culturais, sociais, econdmicas e politica
brasileira.

A busca da nacdo afrobrasileira por reconhecimento, afirmacéo e valorizacdo de
direitos, com relacdo a educacdo, € baseada e amparada na lei 11.645/08 que tornou
obrigatério o estudo da Histéria e Cultura Afrobrasileira e indigena nas escolas publicas e

particulares, no ensino fundamental e médio.
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Essa nova legislacdo altera a Lei 9.394/96 que inclui diversos aspectos culturais nos
contetdos programéticos da populacdo brasileira, incluindo os africanos e indios, que por
séculos ndo obtiveram acesso a escolarizacgao.

Podemos considerar muitos passos foram dados mediante a incorporacgéo dos estudos
indigenas e africanos nas escolas brasileiras, por meio da obrigatoriedade da lei 9.394/96, que
ordena o ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira.

E importante destacar a politica de reparacdes e reconhecimento que formardo
programas de agOes afirmativas, ou seja, conjuntos de a¢des politicas dirigidas & corre¢des de
desigualdade sociais e raciais, conduzida para oferta de tratamento diferenciado, com objetivo
de combater o racismo e a discriminagdo. AgOes essas que encaminharam para processo de
ensino/aprendizagem, no cotidiano escolar nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

O cumprimento dessas Diretrizes é de responsabilidades dos estabelecimentos de
ensino, partindo do proprio ambiente, podendo corrigir distor¢des. Pois 0 cumprimento das
leis vem resgatar a memoria quebrar o siléncio denunciar as distor¢des na constituicdo do ser
negro, minimizando o distanciamento entre normas e normatizacdo na consciéncia da
identidade afrobrasileira.

Cabe ressaltar que a valorizagédo da identidade, da cultura africana e brasileira prevista
pela Lei 10.639/96 precisa ser aplicada de fato, no combate ao preconceito, a desigualdade,
reconhecer, valorizar adversidade e diferenca cultural, a implementacdo dessa lei trouxe
muitos beneficios, principalmente no tratamento das questdes étnicorracial, como retrata as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdes das Rela¢Ges Etnicorraciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Africana e Afrobrasielira:

Reconhecer exige valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores, lutas, ser
sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana (BRASIL, 2004, p.12).

A lei 10.639/03 vem estabelecer de forma organizacional nas instituigdes escolares
uma maneira de repensarem os métodos curriculares e recursos didaticos aflorando assim a
pratica e o ensino/aprendizagem nessa tematica de Histéria e Cultura Africana e
Afrobrasileira, na promogéo e valorizagdo da autoestima do ser negro na sociedade, deixando
para tras toda negatividade que Ihe fora atribuida ao longo dos anos.

O cumprimento das leis 11.645/2008 e 10.639/2003 sdo de responsabilidade de todos,
ndo apenas do professor em questdo, pois se exige um comprometimento solidario de todo um

sistema educacional de ensino brasileiro.



25

Estabelecendo assim um dialogo que venha superar as praticas e concepgdes do
positivismo principalmente no ensino bésico, sendo considerada a base da civilizagdo, pois
sSomos um pais miscigenado.

Além disso, reforga a perspectiva constitutiva das obras que representam a identidade
do negro, valorizadas, descentralizando o discurso do colonialismo e colaborando na
construcéo da autoestima dos leitores. Conduz-nos a refletir sobre as praticas discriminatorias
no nosso cotidiano brasileiro, representadas por uma heranga do passado.

A trajetdria da obra de Geni Guimaraes, A cor da ternura, (1998) delega ao autor (eu),
outro (leitor), sujeito (eu e outro o espelho), objeto (livro) a perseguirem o imaginario, a
identidade cada um com sua singularidade pertencente a significados que despertem a

subjetividade e intersubjetividade da obra na transformacdo da humanidade.
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CAPITULO Il

IDENTIDADE/IMAGINARIO: SULEANDO, A OBRA DE GENI GUIMARAES; A
COR DA TERNURA.

O homem sé aprende quando respeita o imaginario/identidade/realidade do outro. A
histéria da humanidade tem demonstrado que o ser humano transcende quando respeitam
diferentes saberes, ou seja, 0 valor da historia oral consiste em ndo s6 escutar, mas ouvir como
se fosse uma crianca. Entender o universo infantil é compreender a alma da literatura infantil,
pois a histdria desta literatura inicia-se com a oralidade, onde adultos e criangas coexistiam na
mesma dimens&o social, ou seja, ndo ha divisdo nesse universo na concepgdo humanitéria.

A teoria e metodologia da oralidade, abarca a analise, no entanto nossa pesquisa
abordara somente a perspectiva da metodologia oral.

A caracteristica da oralidade é sua dinamicidade, pois abrimos uma nova possibilidade
de registro dos fatos, das narrativas, das emocOes, dos sentimentos, do envolvimento
ideoldgico. Conforme, Oliveira 2009, apud Alberti (2005), a histéria oral é:

(...) um método de pesquisa (historica, antropoldgica, socioldgica, etc.) que
privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participam de, ou
testemunham acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo como forma de se
aproximar do objeto de estudo (...) Trata-se de estudar acontecimentos histéricos,
instituicbes grupos sociais, categorias profissionais, movimentos, etc., a luz de
depoimentos de pessoas que deles participaram ou os testemunharam. (ALBERTI
2005.p.118).

A divisdo da nossa metodologia se da em trés breves momentos; o primeiro
retomando o conceito da responsabilidade social da literatura na escola. O segundo, a analise
da obra, A Cor da Ternura, (1998), destacando o conceito de identidade/imaginario. E no
terceiro momento com as vozes das professoras do ensino basico conduzidas por perguntas
abertas, subvertendo a categorizacao linear e destacando as vivéncias, as historias de vida.

Ao trabalharmos a andlise da obra de Geni Guimardes, e os relatos ou narrativas dos
docentes em ambito escolar estamos demonstrando como a realidade escolar a literatura pode
ser agradavel no universo infantil.

Desse modo, cada narrador enriquece a historia de sua meméria pessoal com detalhes,
um fato pode ter varias versdes. A literatura também permite essa possibilidade, sua
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importancia se da pelo imagindrio muitas vezes confunde ou inspira o imaginario da
realidade.

O imaginério é importante, tem um significado real na formacdo do sujeito, pois
trabalha com situacdo intrinseca e atua diretamente na personalidade do psique humano.

Uma das fungdes da escola na formacdo da personalidade humana é a promocdo, da
diversidade, do rompimento dos preconceitos. Seu papel com a sociedade construido por meio
das rela¢Ges primando pela sociabilidade, pela transmisséo e organizacdo dos conhecimentos.
A escola formal € reflexo hegemonico do capital, um novo olhar, se faz necessario nessa
questdo racial no contexto escolar brasileiro, pois a multiplicidade e a diversidade cultural séo
parte integrante da nossa realidade. E preciso apresentar, discutir conteudos, que abordem
questdes das problematicas sociais exemplo disso é a histéria africana e afrobrasileira.

O estudo das tematicas afrobrasileira se deve a necessidade de compreender, a posicao
da populacdo negra na sociedade brasileira, € importante colocé-la em evidéncia cidadd, por
meio de sua imagem, enquanto sujeito historico, politico e social.

O congresso nacional sancionou leis, tornando obrigatoério, no ensino fundamental e
médio, nas escolas particulares e publicas, o ensino da histdria afrobrasileira. Este é um dos
instrumentos que promove a desconstrucdo do preconceito racial. A literatura também é um
dos instrumentos de colonizagdo cultural. Na introdugdo do nosso trabalho questionamos
algumas problematicas pertinentes a literatura, retomaremos logo abaixo as perguntas

propondo uma discussao reflexiva sobre a importéncia da literatura no contexto escolar.

3.1 Construcgéao e Desconstrucdo: Pra qué, e por que literatura na escola?

A literatura infantojuvenil € base par formacédo de leitores, e contempla o propdsito de
nossos porqués. Pergunta-se de forma problematizada. O que atrai um adolescente a leitura
literaria? — Quais os interesses do aluno? Como abordar sua voz na seducao das séries iniciais,
com proposito no ato de pensar, fazer, refletir num olhar diferenciado, auténomo, critico em
que amplia o interesse a informacdo? Ao pensar nesse diferencial nos remete a literatura dos
classicos, pois observarmos que desde o surgimento da literatura infantil, eles estdo presentes
desde a oralidade no convivio familiar estendendo-se as salas de aula, materializados nos
livros literario-didaticos.

Assim, podemos perceber que o aluno estd habituado nesse contexto e poderd
apresentar outro olhar. A literatura nesse caso pode causar estranhamento, devido a
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descontextualizardo do trabalho pedagdgico. Por isso a metodologia conduzira a maneira
diferenciada de trabalhar.

O sentido literario relaciona-se ao contexto social, pois a desconstrucdo dos
paradigmas de preconceito racial, ndo ocorre sé do dominado pelo dominante, mas também
do dominante para o dominado. A obra de Geni Guimarédes aponta para a conducdo de uma
pratica metodologica, onde desconstruir significar perseveranga no dialogo cultural,
estabelecendo a troca de vivéncias para desconstrucdo do preconceito, a fim de respeitar ao
outro. Podemos identificar o seguinte fragmento para desconstrucdo metodoldgica da ordem

tradicional, pois 0 medo pode gerar como consequéncia o0 preconceito:

Sé uma menina clara, linda terna, empacou na porta e se pds a chorar baixinho.
Corri para ver se conseguia colocé-la na de aula. — Tenho medo de professora preta
— disse-me ela, simples puramente. (Idem. p 87).

Podemos considerar que a professora pode trabalhar a metodologia da oralidade, ou
seja, a metodologia, que envolve ouvir o outro, é uma acdo, que motiva as politicas sociais.
Neste caso, nossa protagonista, a professora Geni prop8e ouvir uma aluna com caracteristica
descrita da seguinte maneira “S6 uma menina clara, linda, terna, empacou na porta e se pds a
chorar baixinho”.

Geni, em sua sensibilidade humana redimensiona sua metodologia, a “professora
Geni” se aproximou, cativou atencdo da “menina clara”, isso requer postura profissional de
empenho e dedicacdo do educador, sensibilidade & alteridade. Podemos considerar uma
desconstrucdo da metodologia de concepcdo tradicional, pois geralmente diante de tal
metodologia as criancas sdo seres calados que necessitam aguardar o tempo do adulto para se
pronunciarem nunca é o tempo da crianca. E importante ressaltar a viabilidade da negociagio
entre o ensino da escola e o saber do aluno. Novamente selecionamos alguns fragmentos da

obra: Idem, para discutir e comentar no contexto educacional:

(...) — Gostaria que vocé entrasse na classe depois. Assim vocé senta na minha
cadeira e toma conta da minha bolsa enquanto eu trabalho.
Durante a aula pedi que levantasse a mdo quem soubesse desenhar. Todos
levantaram as méozinhas. Constatei. Ela também.
Desenhou um cachorro retangular e sem rabo.
(...) Ao término da aula, arrumou o material sem pressa.
(...) - Amanha vocé deixa eu sentar perto da prima Gisele? De |4 mesmo eu cuido da
bolsa da senhora.
Amanhd eu vou trazer de lanche pdo com manteiga e avido, a senhora gosta de
lanche com manteiga de avido na lata?

- Adoro.

- Vou dar um pedago grandéo pra senhora, t4?

- Obrigada.

Combinamos.

- Até amanha

- Até amanha.

(Idem. p. 90-91).
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Nessa neste didlogo educacional, pode-se constatar a inversdo de valores, a
“professora negra Geni” cede sua cadeira, para menina que se recusava entrar na sala, a qual
aceita sentar durante toda aula. A professora tem uma atitude positiva, de valorizagdo do
*outro”, valoriza o objeto e respeita, 0 “conhecer, o saber e a temporalidade infantil” faz a
diferenca, desconstroi o arquétipo predominante do colonizador, e permiti uma aproximacao.
Neste momento a autoestima de ambas era construida, hd uma grande troca cultural de
saberes. Nossas vivéncias sdo constituidas e construidas por identificagdes, por imaginarios
que se tornam realidades.

A literatura no sentido literario evoca o imaginario do leitor, aciona o cognitivo num
despertar da interpretacdo e compreensao do texto/literario parte da influéncia sociocultural e
do desenvolvimento cognitivo, que é “parte vital da sua oralidade, pertencente a sua cultura
popular” (GOMES, MORAES, 2013 p.16). Sendo que as criangas em sua maioria, mesmo
aquelas que ndo tiveram acesso a escrita, ja ouviram cantigas, lendas, provérbios dentre
outros. O ato de educar compreende em deparar-se com a situagdo de aprender, trocar com o
outro por diferentes saberes. Percebemos a relagcdo sociocultural pelas singularidades do
recorte abaixo:

Amanha eu vou trazer de lanche pdo com manteiga e avido, a senhora gosta de lanche
com manteiga de avido na lata? (Idem. p.91).

Nesse contexto nossa pesquisa objetiva conduzir a reflexdo sobre as préaticas escolares,
construidos por meio dos didlogos informais e por relacBes afetivas conquistadas nos
convivios e conflitos entre professor e aluno.

A literatura como funcéo social deve despertar o interesse da leitura, pois o seu habito
é uma pratica importante ao desenvolvimento do raciocinio da, capacidade de interpretacdo
para o aprimoramento e aquisi¢cdo do letramento, permeando a criticidade.

Ao comparar a literatura infantil/infanto-juvenil, com as demais disciplinas dadas em
sala de aula, estas literaturas estdo reduzidas, por uma invisibilidade cultural, no ensino
fundamental e no ensino médio, o professor fica limitado ao tempo, e ao engessamento do
curriculo. Faz-se necessario a adaptacdo para uma leitura sistematica e precisa. A literatura
em termos ideais nas escolas publicas e privadas, necessita de projetos e educadores que
valorizam diferentes saberes, respeitando a alteridade. A literatura ndo é apenas mais uma
disciplina a ser trabalhada em sala de aula, vai além do signos caminha, para um olhar ligado
a semiotica. Inicia-se na oralidade, no jardim da infancia e caminha para o despertar da

criatividade, conduzido e seduzido pela préatica do percurso escolar.
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Diante dessa percepcdo, a crianga no seu processo de imaginacéo, individual ou
coletivo, reconhece-se, constitui “sua identidade” Hall (2003). Ao ignorar 0s sentimentos, e
emocOes da crianga estamos reafirmando a ignorancia, social, pois sabemos que ler
transforma, conduz a crianga, o adolescente, o adulto a procura de uma dimensao imaginaria a
ser considerada como valor no contexto educacional. De acordo com Padua 2010, podemos
dialogar:

(...) a imaginacéo da crianga, instrui o docente para que tenha um cuidado especial
com recursos didaticos utilizados em sua pratica e para que selecione, por conta
disto, os livros, as histérias infantis, os videos e os filmes que utiliza com seus
alunos. (Padua, 2010 p. 47)

O gosto pela leitura é um recurso didatico, longo no processo de aquisicdo, envolve a
observacdo, a imaginacdo, a memoria como forma inteligente de organizar, deve ser
despertada na infancia, sabe-se a importancia de estabelecer um relacionamento entre o texto
literario e 0 aluno a partir do conhecimento prévio do professor, que conduz suas relagdes,
seus comentarios de um determinado texto escolhido pelo professor, pois o prazer, o desejo €
paixdo que desperta a informacdo. A partir do interesse do aluno, o professor propde um
trabalho metodoldgico com desenvolvimento de ensino e aprendizagem, nesse contexto a
leitura € algo indispensavel. Podemos afirmar corraborar com os Parametros Curriculares
Nacionais 1998:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. (PCNs 1998, p. 53).

Ler faz parte da formacédo cultural de cada ser humano, pois a leitura aguga o0s
sentidos, que se manifestam de forma inusitada. Promove imaginagdo, proporciona novas
descobertas, evolui o conhecimento enriquece o vocabulario, pois, sdo suleadores e
norteadores e instrumento para praticas pedagdgicas. Nota-se que a leitura parte de um
pressuposto em que o leitor interage com o texto, a partir do seu conhecimento de mundo,
Paulo Freire, em sua obra: A Pedagogia do Oprimido 1987 define como “leitura de mundo”.

Nessa perspectiva da pratica pedagogica, o aluno cultiva o habito de ler ndo apenas
como obrigacdo, mas um prazer uma descoberta uma identificagdo étnica, da cultura negra, de
uma literatura afrobrasileira, que se responsabiliza por uma denuncia historica de
discriminacéo racial e identificacdo. Na obra, Idem, esse fato € narrado e vivenciado quando
nossa protagonista era crianca:
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(...) “Peguei o jornal e comecei a ler o comentério, que contava suas facanhas
esportivas e dava algumas informacdes sobre a vida fantastica do jogador.” (Idem, p.70).

O habito de ler pode se desenvolver com mais facilidade na infancia, pois é na infancia
que a crianga cria seu proprio mundo, expde com mais naturalidade suas emo¢6es sem medo,
sem roétulos, mantém uma espontaneidade. Ao ler o recorte do jornal, nossa protagonista a
menina Geni sente-se comovida ao ver o pai entusiasmado com a noticia naguele momento
dividido por ambos. A historia do jogador de futebol, o rei Pelé, o sucesso do jogador o faz
acreditar em tal facanha, pois o sucesso de um negro poderia ser socializado com os
trabalhadores negros rurais de sua vivéncia. O pai retruca e repreende a filha pelo olhar, e por
palavras duras de incredibilidade na ascensdo social. O recorte jornalistico, desperta na
menina Geni um desejo de conquista. Geni muito curiosa e inquieta dialoga e questiona seu
pai: - “Pai, 0 que a mulher pode estudar? O pai responde: - Pode ser costureira, professora...”

Geni ndo hesita, responde de forma contundente; - “Vou ser professora falei num
sopro” (ldem, p.72).

A leitura nesse contexto pode atribuir uma prética social, uma transicéo da perspectiva
de ascenséo social, nas relagdes da escolha de uma profissao.

A realizagdo de um sonho, de um desejo pessoal, pode vislumbrar a luz para quem
vive na escuriddo da ignorancia social, do analfabetismo, pode permitir, caminhos e escolhas
de gquem somos o0 que queremos ser, pode garantir a liberdade, autonomia e oportunidade
diante das relacbes sociais de poder, enfim tudo perpassa nas relagdes de didlogo consigo e

com outros.

3.2 A Literatura nos Contextos Escolares: Respeitando as singularidades dos alunos.

Ao refletir sobre os contos da obra, A Cor da Ternura (1998), percebemos obedecer
as estruturas de um texto literario, sabe-se que o papel da escola € formar leitores criticos e

auténomos, gque desenvolva sua criticidade. Concordamos com Gomes, Moraes ao afirmar:

Entretanto, na (...) o aluno ndo entra na escola como uma “folha em branco” a ser
preenchida com saberes do professor e da cultura letrada. Ele é, sim, um individuo
em processo constante de constituigdo de subjetividade e conhecedor da lingua
materna tanto na modalidade falada como na escrita. Os saberes da cultura letrada a
serem transmitidos oficialmente pela escola devem ser acrescentados em uma
negociacdo que respeite os saberes de sua comunidade e de sua familia. (GOMES,
MORAES 2013, p.16)

Essa idealizagdo parece perder-se diante de outras concepgdes, engessada por questdes

curriculares. Ao utilizar de varios textos na préatica escolar a leitura é imposta como forma de
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avaliagdo, o que acaba colocando o aluno numa tarefa &rdua, monétona, desvalorizando o
significado da liberdade de expressdo oral, objetivada pela leitura. Desconsidera-se o prazer e
valorizagdo do ler, para cumprir obrigacdes; ela condiciona comportamentos, enjaula a
criatividade fragmentando saberes por meio de exercicios, provas, em fim tarefas
descontextualizadas do sentido de vivéncia do aluno.

Nesse entendimento, podemos considerar que literatura infantil e a literatura infanto-
juvenil proporcionam a crianca e ao adolescente, um interesse diferenciado, além da leitura
dos livros didéticos, visto que o professor é orientador, e a sua metodologia deve implicar no
processo, emocional, social e interativo do aluno. Desenvolver o interesse do aluno por uma
leitura agradavel, sem impor nesse sentido a generalizagdo de saberes. Partilhamos da
seguinte citacdo de Zilberman:

[...] o recurso a literatura pode desencadear com eficiéncia um novo pacto entre 0s
estudantes e o texto, assim como entre 0 aluno e o professor. No primeiro caso,
trata-se de estimular uma vivéncia singular com a obra, visando ao enriquecimento
pessoal do leitor, sem finalidades precipuas ou cobrancas ulteriores. J& que a leitura
¢ necessariamente uma descoberta de mundo, procedida segundo a imaginagéo e a
experiéncia individual, cumpre deixar que este processo se viabilize na sua
plenitude[...]J(ZILBERMAN, 2009, p. 35).

Podemos entender o trabalho arduo da oralidade como expressdo do didlogo entre o
professor e o0 aluno, respeitando as individualidades, e a partindo disso o aluno desenvolve seu
conhecimento de “mundo” partilhando suas experiéncias. E importante ressaltar, que a escola
necessita valorizar a oralizacdo, identitaria dos alunos, da cultura herdada de uma vivéncia
coletiva. Os alunos interagem com os textos a serem trabalhados partem da metonimia entre a
estreita afinidade de saberes, ou relacdo de sentido entre autor e leitor, ha uma
correspondéncia, convite a construcdo de sentidos. A leitura literaria no contexto escolar,
precisa adequar-se aos objetivos e conteldos a serem trabalhados pelo professor/a, e pelo
aluno, necessitando assim de uma participacdo ativa e compartilhada na concepg¢do de
(ZILBERMAN, 2009, p. 33), que afirma: “(...) o ato de ler se configura como uma relacéo
privilegiada com o real, ja que engloba tanto um convivio com a linguagem, quanto o
exercicio hermenéutico de interpretacdo dos significados ocultos que o texto enigmatico
suscita (...)”.

Desse modo, é importante que o professor possa viabilizar momentos de interpretacao
das entrelinhas, e das met&foras que podem existir no texto. Promover uma abertura para
criticidade, entender o sentido da literatura por uma reflexdo em grupo, relacionando saberes
afro, com conhecimento escolar, associando o0s saberes dos alunos como uma proposta

curricular diferenciada.
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3.3 O olhar critico literario na obra: A Cor da Ternura.

A leitura deve ser um motivador no contexto literario, portanto o conceito canbnico é
de grande importancia para entendermos a funcéo na literatura, pois os canones fazem parte
das normas que regem a estrutura, as tipologias linguisticas Bakhtin, (1988) a estética, rege
performance dos personagens, do texto literario, e seus respectivos autores, sendo esses um
modelo a serem seguidos por suas caracteristicas legitimadas. Podemos dessa forma nao so6
comparar a temporalidade entre diferentes obras, mas resignificar o sentido histérico, politico,
social, advindo do texto canonico.

Ele nos permite dialogar com outros textos, valorizando as adversidades culturais no
contexto escolar. A nossa pesquisa vem contribuir de maneira a valorizar a ordem social em
outra perspectiva, numa contemplacdo a inclusdo da cultura afrodescendente, da nossa histéria
brasileira nas nossas praticas escolares. O texto analisado, Idem, permite ao leitor sensibilizar-
se e desconstruir preconceitos numa aproximacéo pela luta, ou mesmo na identificacdo com
grupos sociais. No contexto escolar o papel da escola é formar “alunos criticos e autbnomos”,
pois a escola nesse sentido poderd ou ndo, promover por meio instrucional essa nova ordem
social identitaria e politica. O texto acima proposto é um instrumento didatico a ser analisado
e utilizado em sala de aula destaca-se por sua diversidade, valorizando a incluséo da cultura
afrodescendente, somos uma nacdo de relagdes inter-raciais. Diante disso, concordamos com

Antbnio Candido, que explica em Literatura e Sociedade, que a literatura é:

(...) um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre os leitores; e s6

vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a, deformando-a. A
obra ndo é um produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem este é passivo,
homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. (...). (Candido, 1973, p. 74).

E notoria a nocdo da literatura viva e concreta vivenciada por sua escrivivéncia, da
influéncia das obras sobre os leitores, pois a funcdo da literatura além de ser social, cultural,
permite uma leitura sistemética. Pode existir uma dialogia® direta ou indireta entre “literatura
de margem” e os canones literario, como forma de divulgar as ideias e praticas democraticas,
pois comparar diferentes tipos e manifestages de preconceitos, sendo esses instaurados pela
historia pela sociedade e pela cultura.

2 Emprego repetido da mesma palavra em sentidos diferentes. Dilogia.
[Dicionario Candido de Figueiredo, 1913]
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E preciso atentar, contudo para o fato de que a definicdo de literatura para alguns
tedricos pode ser ndo necessariamente “definicdo” e sim uma andlise, em que envolve
discussdo com caracteristicas distintivas do que pode diferenciar obras literarias e nao
literdrias. Em nosso contexto envolve a obra literaria que distingue por sua caracteristica de
estilo.

A problemaética do racismo vai além da cor da pela, ele é culturalmente construido. A
leitura do ser negro na literatura afrobrasileira é envolvente, estabelece o uma travessia entre a
possibilidade da ficcdo e da realidade. Neste fio condutor da l6gica literéria afrobrasileira,
aproximamos 0 conto: A escrava, da autora Maria Firmina dos Reis, que nos remete a um
passado histérico. A protagonista Ursula retrata os quadros sociais caracterizam o universo
escravocrata, estabelecem a relacdo subumana envolvendo direitos e deveres da cidadania,
cuja cultura ainda hoje se faz presente devido a propagagdo do racismo. Mesmo velado existe
0 preconceito racial nas construgdes das relagdes interraciais o fato de ser pobre, negra,
mulher procedente de grupos excluidos socialmente a caracteriza como rétulo da
marginalidade afrodescendente. A obra, Idem, pode desconstruir romper com o racismo, por
meio do discurso da protagonista (Geni), em suas fases de identificar-se com as marcas
africanas, ou afrobrasileira.

O texto a ser analisado pertencente a literatura infanto-juvenil é metaforico numa
representacdo e descoberta do ser negro, subentendo uma intencdo de denuncia, por meio de

guestionamentos infantis.

3.4 lIdentidade/imaginario historia oral/memdria cultural.

“A literatura infantil/infantojuvenil aponta para outras maneiras de ser e caminhos a
serem percorridos que o imaginario proporciona, esta vinculada ao ludico e amplia horizontes
marcando encontro consigo mesmo”. (OLIVEIRA, apud MEC, 2010 p.44).

Para melhor esclarecimento, alguns conceitos basicos, devem ser definidos. A saber, a
realidade, a identidade, imaginario, a memoria cultural, no contexto da nossa metodologia.
Neste trabalho, a ideia de realidade esta implicita no mundo concreto da vida fisica e social
que evolui a consciéncia individual/coletiva. Esta realidade concreta € dependente das leis da
fisica, do tempo e do espaco, em Varios aspectos, nesse sentido se percebe que voz dominando
do colonizador imp6e limitagdes morais. Alimenta e aprisiona o colonizado, ou seja, a escola

€ uma instituicdo hegeménica de manutencdo do poder colonizador Saviani, (2002).



35

Precisamos entender o universo infantil, as fases do desenvolvimento infantil, o poder de
criacdo atrelado a significancia do momento vivido.

Segundo Durand, apud Stréngoli, Maria Thereza (1994, p. 260). “O imaginario se
associa ao mundo das imagens da mente estabelecidas pelos processos de abstracdo e
imaginacédo, pode ser considerada uma atividade Unica e homogénea”.

Desta forma, a imaginacdo exige operacfes psiquicas multiplas. Que vdo desde a
reproducdo mental de objetos do mundo concreto, até uma ideia de realidade méagica.

Ao imaginar criam-se mundos possiveis, de pequenos atos significativos, que evoluem
com estimulos fornecidos desenvolvendo assim uma fungdo simbdlica através imagens,
textos e sons cujo o significado € Gnico no universo infantil.

A forma como se imagina diz respeito a maneira como € conceituado, nessa
perspectiva trata-se do imaginério na infancia, sabe-se que essa fase da vida é de fundamental
na formacdo da sua personalidade e construcgdo e valores. Podemos considerar esta afirmativa
nos fragmentos da obra Geni Guimaraes. A Cor da Ternura (1998). Quando eu perguntava de
que cor € o céu, me respondiam o ébvio: bonito, grande, azul etc. Ndo entendiam que eu
queria saber do céu de dentro (...).

(...) Por isso foi que resolvi manter contato com as pessoas s6 em casos de extrema
necessidade.

Ao contrério dos seres humanos, 0s animais se mostraram amigos e coerentes. Aprendi
a falar com eles. (Idem. p.35).

O imaginar € uma atividade recorrente da acdo praticada fixada na realidade, sendo
essa atividade concebida como um processo e o0 seu produto o imaginario. A “menina Geni,”
incompreendida por seus familiares decide criar para si amigos imaginarios que entenda sua
linguagem, e ndo responda de forma infima, instaura ai um mundo imaginario, esta afirmativa
também é defendida pela concepgéo piagetiana.

O processo imaginario é complexo, pois perpassa pela relacdo, pela realidade vivida,
esse processo na crianga ocorre da seguinte forma, a crianga ao construir sua imaginacao
idealiza uma nova realidade formando seus significados, ou seja, interferindo naquele ja
existente. No processo de sele¢do a crianca separa imagens das situagcdes vividas que mais
interessa e conserva na sua memoria, sendo que esse processo imaginativo depende da
experiéncia que a crianca possui nas suas relagcdes sociais e culturais. Concordamos com

Durand:

O imaginario define-se como re-presentacdo incontornavel, a faculdade da
simbolizacdo de todos os medos, todas as esperancas e seus frutos culturais jorram
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continuamente desde cerca de um milh&o e meio de anos que o homo erectus ficou
em pé na terra (DURAND, 2001, p.117).

Nesse procedimento, o que de fato ocorre sdo as emogdes e acontecimentos vividos,
que provoca 0 processo imaginario que auxilia e modifica o interior da crianga, interiorizando
assim suas significacfes. Paralelo a analise da obra, subvertermos a entender como a escola
trabalha com este imaginario e como a escola trata as questdes afro no curriculo escolar,
embora a lei seja um avango precisamos se construir a aversdo racial pela negritude.

Podemos destacar o primeiro conto, “Primeiras lembrangas”, entramos em contato
com a crianga Geni, amamentada por sua méde, na faixa etéria entre trés a quatro anos, a
narrativa descreve o universo infantil, com toda naturalidade do cotidiano. Sua mae amamenta
e a0 mesmo tempo educa no siléncio do olhar. A mée nutriu fisiologicamente e afetivamente
alimenta com doses de emogéo de carisma, estabelecendo uma troca de energia de um saber
ancestral na relagédo do olhar de uma crianga e um adulto, seguido de perguntas de Geni,
criativa que desperta para outras vivéncias ao seu redor. Destaca-se, portanto a seguinte

narrativa:

Minha mé&e sentava-se numa cadeira, tirava o avental e eu ia. Colocava-me entre suas pernas, enfiava
as maos no decote do seu vestido, arrancava dele os seios e mamava em pé. (A Cor da Ternura,
1998.p. 9).

Durante o tempo da amamentacao, as vezes, faziam brincadeiras, e Geni, interrompia as perguntas das
brincadeiras para fazer questionamentos que vai além delas.

— Mae, se chover agua de Deus, sera que sai minha tinta? E a mae apesar de sentir-se desconfortada,
com a pergunta, disfarca, e diz:

_ Tinta de gente ndo sai. Se saisse (...) vocé ficava branca e eu preta. Geni observa a tristeza da mée e
conclui a conversa.

— Mentira, boba. Vou ficar com essa tinta mesmo. Acha que eu ia deixar vocé sozinha? Eu ndo.
Nunca, nunquinha mesmo, t&? (A Cor da Ternura, 1998.p. 10).

Neste didlogo Geni, na tenra idade de ternura infantil, concebe o racismo que os pais
sofreram. Nota-se que diante dessa conversa, o leitor percebe o primeiro sinal de descobertas
da diferenca da raga. Inicia-se na primeira infancia, o despertar da curiosidade, da cor
diferente da sua, de outras pessoas. O desejo de mudar a cor é evidenciado no mesmo conto,
ao conhecer 0 irmdo que acabara de nascer, que vira apo6s oito dias, esta afirmagdo é
comprovada com o seguinte fragmento “N&o achei bonito nem feio. Apenas achei um grande
alivio quando me vi descompromissada de chama-lo de Menino Jesus. Era negro.”

(1dem p. 22).

Ela ja tinha visto a imagem de Jesus que era branco, e seu irmdozinho ndo poderia ser
chamado assim. Geni percebe desde pequena que o branco tem mais valor que 0 negro na
sociedade. Esse dado publicado na abertura da obra faz inferéncia, de revelar o cuidado da

autora se colocar como um eu enunciatéria conscientizada de sua raga e cor. Ela é uma
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menina amada, no entanto incompreendida por seus familiares. A menina vivia da curiosidade

de perguntar tudo que a rodeava. Selecionamos esta narrativa para exemplificar.

— Quando eu perguntava de que cor era o céu, me respondiam o 6bvio: bonito,
grande, azul etc. Ndo entendiam que eu queria saber do lado de dentro. Eu queria a
polpa, que a casca era visivel. ( Idem. P. 35).

Esse tipo de atitude transforma a menina Geni em introspectiva ou, seja,

“Por isso foi que resolvi manter contato com as pessoas s6 em casos de extrema
necessidade.” Sentia-se impedida de expor suas emogdes e sentimentos, pois seu desejo € ir
fundo em maneira de viver. E o que percebemos em diversas situacdes dentro do conto,
principalmente nesse trecho do terceiro conto. “Ao contrério dos seres humanos, 0s animais se
mostraram amigos e coerente.”

Para a menina Geni, as pessoas ndo viviam de maneira compreensiva, elas nédo
entendiam sua linguagem e nem seus sentimentos, isso o afastava e aproximavam dos
animais, que viviam em harmonia. Desde cedo ela aprendeu a imita-los, gatos, cachorro até as
baratas. Os animais se tornaram seus amigos intimos com quem manteve seus “dialogos
longos”. Neste episddio, temos o indicio que a menina pode assimilar a convivéncia com 0s
outros, tende-se a sufocar as verdades.

O brincar de faz de conta, segundo Piaget (1971), € uma maneira que a crianca
assimila o seu mundo ao seu modo, isso depende da maneira atribuida ao objeto, e ndo a
natureza dele. Sendo um jogo de simbologia solitario, depois sociodramatico para o autor,
essa fase da crianga do faz-de-conta representa seu desenvolvimento intelectual.

Nesse sentido, as criangas tém o controle que de fato a realidade néo tem, pois elas
lidam com experiéncias de perda, dor, medo e até enfrentam o bem e o mal nas brincadeiras
de herdis que as protegem do mal. Betthleim, (1988).

As criancas sdo curiosas por natureza, com Geni ndo é diferente, pois em sua
idade dos porqués é conhecedora da sua cor diferente, mesmo no recinto familiar, se vé quase
sempre sozinha, buscando se encontrar consigo mesmo. Esse sentimento de soliddo a
transforma num ser introspectivo, dificultando a exteriorizacdo dos seus sentimentos.

Cria para si mundos possiveis, num espago de encolher-se e recolher na imaginagé&o.
“Quantas vezes fui a S&o Paulo, Rio de Janeiro, Bahia Minas etc. Mas eu ia e voltava logo...”.
(Idem. p 42). Para a menina Geni, quando crianca, no seu imaginério buscava calor e
aconchego do colo da mde, com a chegada de seu irmé&ozinho Zezinho, deixada de lado,
sente-se sozinha, busca atrativos na natureza que preenche o vazio, desse desencontro de

sentimentos.
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No conto, “Tempos Escolares” Chega o tempo de ir & escola, nesse momento de
transicdo, sua méae arruma seu cabelo. Geni cresceu envolvida nas historias de Nha Roséria,
uma senhora quase centenaria, que percorre as fazendas da redondeza contando suas
narrativas. “A verdade é que, quando a Nha Rosaria — assim a chamavamos — chegava, ja
vinha acompanhada de toda a criangada.” Todos queriam ouvi-la contar lindas e tristes
historias.

(1dem. p.49).

As historias da Nha Roséaria que enaltecem o valor do homem e da mulher de cor,
principio que Geni observa, constituindo para si, futuramente, uma forma de avaliacdo de
mundo nas relagdes interraciais. Nh& Rosaria, nesse contexto de contar historias, faz inferir a
oralidade que permeia a nossa sociedade, pois ndo cai em desuso. O tempo é efémero diante
da sabedoria dos mais velhos, neste sentido destacamos a seguinte citacdo de Hall para
compreender a importancia das circularidades, das histérias, a cultura de resisténcia que
transita e entre a tradicdo e traducgdo. “sd os ciclos eram eternos” sdo continuos: ha muita
hibridizagéo e deslocamento cultural nas narrativas tramas de seus personagens, que reflete
esta traducéo cultural. (HALL, 2003, p. 14).

A ancid tem a responsabilidade de enaltecer ndo so a beleza de seus ancestrais, mas de
educar a continuidade das proximas geracfes, a ancid de forma sabia utiliza a oralidade para
certificar a historia e sem discriminacdo de género, para enaltecer seu povo, com esta atitude
ganha credibilidade de todos.

Geni instrui a filha com amor, como se comportar na sociedade, pois para 0 negro ser
aceito no espaco publico, precisa estar limpo, pois sua cor representara sujeira aos olhos dos
brancos.

Essa atitude da mde de Geni mostra a naturalizacdo da opressdao familiar, pois a
menina vai frequentar 0 mesmo espago que outras criancas brancas, isso implicard numa
desconstrucdo que o branco sabe da leitura e da escrita outrora privilégio dos brancos, uma
desconstrucdo que s6 com a convivéncia com o0 outro se rompe. Dando prosseguimento em

nosso enredo a professora Dona Cacilda conduz os primeiro meses de aula.

Deveria ser dia dez ou onze do més de maio.

Dona Cacilda, logo apds o recreio, disse-nos: - No dia treze agora, vamos fazer uma
festinha para Princesa Isabel, que libertou os escravos. Quem quer recitar?... Dona
Cacilda eu tenho aquela que fiz outro dia, que eu mostrei pra senhora e a senhora
chamou o diretor e ele falou parabéns e eu deixo ela maior...

- Estd bem. Amanha vocé traz a poesia e a gente ensaia. (A Cor da Ternura, 1998. p.
60-61).
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A decisdo da menina Geni, implicou em coragem desafio, ainda que insegura com
medo de ndo conseguir recitar. No entanto, “ndo podia falhar com a princesa Isabel”. Atitude
da menina denota-se num processo de construgdo de identidade, despontando-se no meio
social, pois h&d uma negacéao do ser historico por desconhecimento.

Ao apresentar o poema para sala de aula a menina Geni, ainda envergonhada diz: “Ao

meu poema dei o titulo: Santa Isabel.” Assim ficou:

Os homens era teimosos

E os donos deles era bravo
Por isso a linda Isabel
Soltou tudo us escravo.

Foi boa que nem um doce
E parecia um mel
Acho que € irméd de Deus

Viva a princesa Isabel. (Idem. p.64).

No dia da apresentacdo a professora comeca a falar sobre data.

- “Hoje comemoramos a libertacdo dos escravos”. “Escravos eram negros que vinham
da Africa”. “Aqui forcado a trabalha” (...). Quando...

Foi discursando por uns quinze minutos. “Vi que sua narrativa ndo batia com a que
nos fizera a VO Roséria.” “Aquele eram bons, simples, humanos, religiosos.” E aqueles
relatados nos livros pela professora “Eram bobos, covardes, imbecis, estes me apesentados
(...)".

A verdade é que, quando a VO Rosaria — assim a chamavamos — chegava, ja vinha
acompanhada de toda a criangada. Todos queriam ouvi-la contar tdo lindas e tristes historias.
(...) — e s6 um risco que fez no papel, libertou todo aquele povaréu da escraviddo. (Idem.
p.49). Para entender como a singularidade e identidade podemos parafrasear (BHABHA,
1998) A construgdo desta identidade constitui-se historia desse grupo, das vozes do local da
cultura, o qual esta inserido . A importancia dessas vozes se da pelo resgate memorial, do que
fomos? E o que queremos? Enquanto sujeitos colonizados ou colonizadores.

... “Eu era a Unica pessoa da classe representando uma raca digna de compaixao,
desprezo.”

Nesse procedimento, percebemos a condicdo de “ser negro” na sociedade educacional,
ainda que por meio de questionamentos infantilizados percebe-se a dendncia da desigualdade,
discriminacdo e a criticidade, a identificacdo que ja estava a acontecer.

No sétimo conto, “Alicerce” a personagem/protagonista, cursando ginasio, (entre 6°
ano ao 9° do Ensino Fundamental no caso, hoje), decide que ira ser professora. Essa decisao
partiu depois que o pai de Geni chega do trabalho na lavoura, e nesse momento, pede a filha
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para ir buscar um rolo de fumo de corda que ia, enquanto esperava 0 jantar, preparar 0S
cigarros para a noite e o dia seguinte. Trouxe-lhe, e, ao desembrulhar o fumo, ele deu com a
cara do Pelé no jornal sorrindo no jornal do embrulho. Enquanto desamassa o papel para ver
melhor. “O pai de Geni pede para ela ler os comentarios do jornal sobre as faganhas do
jogador Pele.” (Idem. p.70).

Retomamos a importancia da identificacdo da nossa protagonista Geni, e do processo
imaginario, no didlogo com o pai.

Quando Geni termina a leitura, o pai de Geni comenta que o pai do Pelé “é que deve
ndo caber em si de orgulho™.

(Idem. p. 71-72). Geni, contemplando o Pelé, tido como exemplo de negro bem
realizado na vida, decide também, ser um motivo de orgulho do pai, por meios de estudo se
realizar profissionalmente como professora, e assim permitir que “se esquecesse da dureza da
vida.” A menina Geni, talvez naquele momento que lia o jornal para pai ndo sabia 0 que era
profissdo, mas sentiu-se motivada a ser alguém na vida, bem como ser professora. “_ Pai 0
que mulher pode estudar? _ Pode ser costureira, professora...” (Idem .p. 72).

A resposta do pai de Geni assegura que 0 pensamento masculino é totalmente
dominante na maioria dos setores, independente publico ou privado, e que muitas vezes a
mulher fica restrita apenas num espago menor.

Ap06s o término do curso ginasial (Ensino Fundamental 6° ao 9°ano, hoje e 52 a82 séries
antigamente), s6 havia até 2000, cursos profissionalizantes, técnicos em Administracdo de
Empresas, contabilidades, Magistérios com habilitagdo para o ensino.

O esforco de Geni em ser o orgulho do pai, que lhe demonstrou apoio a todo o
momento até mesmo quando enfrentou zombaria do administrador branco, que comentou: _
“Nao tenho nada com isso, mas vocés de cor € feito de ferro. O lugar de vocés é dar duro na
lavoura. Além de tudo estudar filho é besteira.” (Idem. p. 73).

O sentimento e objetivo do pai de Geni estavam voltados para o diploma da filha, ou
seja, o de ser professora, o que simbolizava o futuro e a recompensa pessoal, pois 0s irmaos
mais velhos de Geni ndo tiveram a mesma oportunidade que a dela, por motivo de trabalhar
com o pai na lavoura.

Assim o pai de Geni realizou alguns sacrificios para ver o sonho da filha e da familia
serem realizado.

No ultimo conto, “Forga Flutuante”, percebemos a emocao de Geni, ap6s o diploma

em suas mdos, é admitida numa escola como professora substituta por um ano, “classe da
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primeira série que ‘sobrara’ das professoras efetivadas que escolhera os alunos maiores, no
processo de alfabetizagcdo bem mais avancado”. (Idem. p 87).

O primeiro acontecimento de racismo profissional foi no patio da escola, ante “olhar
duvidoso da diretora e das médes incrédulas, cochichavam e” a “despiam com intencdes
veladas.” (Idem. p. 87). Geni para se estabilizar nesta carreira, necessitaria de muita
habilidade e perspicéacia, pois pelo olhar de desconfianca da diretora, com certeza seria
controlada.

Na segunda situacdo de racista, quando a professora Geni, em seu primeiro dia de
aula, se depara com uma aluna “uma menina clara, linda terna empacou na porta e se pos a

chorar baixinho.” O motivo, ndo querer entrar na sala da professora.

- Eu tenho medo de professora preta. (Idem. p 87). Ao se deparar com a situagéo, a
diretora toma iniciativa de resolver o problema:

- N&o faz mal. Eu a coloco ela na classe de outra professora de primeira. Mas Geni
imediatamente intervém:

- Por favor. Deixe que possamos nos conhecer. Se até a hora da saida ela néo entrar,
amanhd a senhora pode leva-la. (Idem. p.89).

Geni sente 0 peso da responsabilidade, e necessidade de sanar a situagdo daquele
conflito, afinal aquele desafio educacional seria um de muitos enfrentados ao longo da
carreira.

Disse Geni: “Eu precisava. Precisava por mim e por”. A partir de ent&o, comecara a se
impor profissionalmente, pois a mesma sabia que sua cor negra era a razdo dos
constrangimentos ocorridos, em seu primeiro dia de aula. No entanto, Geni age sabiamente,
encontrando uma maneira de ganhar a confianga da menina, ao encarregar de cuidar sua
bolsa, no decorrer da aula e no recreio. - “Ela sentou-se na minha cadeira, seu material ao lado
do meu.” “Precisei’ de uma caneta. Pedi-lhe. Abriu minha bolsa como s arrombasse cofre,

pegou-me a caneta solicitada. Meio riso na boca.” (Idem. p. 90).

Percebe-se que o papel de Geni nesse episddio € de suma importancia tanto para sua
carreira profissional, quanto para a menina, a forma como soube lhe dar com a situacdo
conflituosa traria maior dominio sobre a carreira e ajustar-se diante das segregaces sociais.

A carreira profissional foi resguardada até o0 momento por sua sabedoria, a menina aos
poucos com habilidade da professora, ndo resiste e acaba se aproximando, Geni seduz pelo
carisma e pela emocédo, com isso conquista a confianga da menina.

Em relacdo a escola, tem uma parcela de culpa, principalmente na pessoa da Direcéo,
pois muitas vezes omite sua postura frente ao preconceito racial no &mbito escolar, ainda que,

hoje, com a inclusdo social, e o programa curricular de ensino dos estudos a respeito da
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historia e cultura africana e afrobrasileira, assegurada pela (Lei n°® 10.639/03), o que de fato
ndo ocorre efetivamente nas Instituicdes de Ensino.

Diante disso, percebemos na habilidade de Geni Ihe dar com o preconceito da menina
branca, encarando o problema de frente, principalmente por ser a professora, e vitima
discriminada por causa da cor da pele, desconstruindo a hipocrisia, assim o mito da
democracia racial propagada pela escola e sociedade.

A conduta de Geni, profissionalmente representa um grande mérito e esforco na luta
da mulher negra por espaco integro, principalmente porque, quando a protagonista entrou no
mercado de trabalho, aquela época, o corpo docente no ensino de 12 a 42 séries da escola na
qual lecionou e de outras eram constituida na sua maioria por mulheres brancas das classes
médias. Mesmo com abertura de espago a professora negra, ainda persiste resisténcia de uma
grande parcela da sociedade brasileira racista e preconceituosa que cisma em nao aceitar a sua
permanéncia na escola como docente.

No entanto, a atitude de nossa protagonista, leva a menina branca a enxergar que a
ternura, bondade séo incondicionais independe da cor da pele. Por isso, a importancia
principalmente as criangas nas séries iniciais, que crescam sem discriminagdo e preconceito
contra os afrodescendentes.

A forma como a professora Geni procede diante da situacdo, considera-se como
afirmativa, pois lutou, desdobrou, para se tornar visivel e respeitada ndo somente pela menina
branca, mas pela comunidade escolar, na qual trabalhava valorizando, desta forma o seu
préprio esforco e principalmente de seu pai e familiares, no apoio, para que ela fosse alguém
na vida, diferente deles. Nesse entendimento: “Faz-se necessario que tanto as educadoras
quanto as criangcas e seus familiares tenham acesso ao conhecimento que explicam a
existéncia das diferentes caracteristicas fisicas das pessoas, 0s diferentes tons de cor da pele”
(...). (MEC. 2006, p. 55).

Ao longo desta pesquisa promovemos algumas consideragdes a respeito da identidade
da mulher negra. Pois com base na leitura relativo a obra A Cor da Ternura, (1998) de Geni
Guimarées, permitiu-me compreender a situacdo da mulher negra num anglo totalmente
positivo evolutivo e de resisténcia e persisténcia em tracar objetivos diante de tantas
adversidades.

Ao perceber o desenvolvimento da personagem/protagonista Geni, dentre da histéria,
me identifico, (fase infantil pobre, fase adulta formada professora) fugindo assim do
esteredtipo da maioria das mulheres negras, no mundo real e no mundo ficcional da Literatura

Brasileira, uma vez que ao exercer uma profissdo antes reservada apenas a mulher branca,
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acredita na semeadura positiva diante de impossibilidade da maior parte da populagdo negra
em ascender profissionalmente um espago publico de lideranca social.

No entanto, percebemos o avango progressivo da protagonista Geni, apesar de todas as
dificuldades e adversidades, enfrentadas por ela no decorrer dos contos A Cor da Ternura,
(1998), um estimulo a todos os leitores, principalmente afrodescendente, pois o desejo de
lutar, conquistar é eminente a qualquer pessoa, pois a profissionalizacdo da protagonista
negra, num setor desejado, embora desprestigiado atualmente, pode estimular a vontade de
conquistar e vencer, apesar da sua classe social ou condi¢do socioecondmica.

A profissionaliza¢do do negro, prova que € capaz de superar o contexto histéria oficial
e por meio da contrariedade conquistar seu espaco de cidadania, assim como qualquer outra
pessoa. E, assim, ocupar fungdes de prestigios da sociedade brasileira, 0s quais sdo minoria,
como advogados, médicos, juizes, ministros, professores...

Geni, evidéncia, algumas limitacGes, sofridas dos afrodescendentes, principalmente da
mulher negra. A escritora Geni Guimaraes construiu essa personagem viabilizando aspectos
do povo brasileiro revelando através da personagem feminina negra, um compromisso nao
sobre 0 negro, mas do “ser negro”. Dessa forma uma verossimilhanca entre a escritora e a
personagem, em relacdo a descricdo s dores sentidas devido a intolerncia ao preconceito,
discriminacéo racial contra o negro/negra.

Essa obra A Cor da Ternura pertence a uma escrivivéncia literaria este termo cunhado
por Concei¢do Evaristo, agrega muito dos desafios enfrentados na vida real de quem €
afrobrasileiro.

Ainda que, a protagonista Geni tenha rompido barreiras, e assumido uma profisséo,
destinada, naquele tempo a mulher branca de classe média, no entanto hoje, por mais que o
negro/negra conquiste seu lugar na sociedade, eles ainda sdo visto de maneira desiguaritaria,
discriminatoria.

Entendemos que por forca da lei, valorizar o ensino afro nas escolas € algo
progressivo, todavia, ndo teremos modificagdes no curto prazo, mas podemos promover
praticas mais inclusivas de equidade social em relacdo aos direitos e deveres dos cidad&os
brasileiros. Retomamos alguns questionamentos elencados na introducdo deste trabalho que
foram compartilhados pelos professores do ensino basico na forma de perguntas e respostas.

Propomos ouvir (vozes) dos docentes de uma escola de Dourados, sobre a valorizagéo
do negro na questdo contetdo curricular, abordando os seguintes questionamentos.

Qual ¢ a fungdo da escola frente as denuncias proferidas nessas questdes
afrodescendentes? Uma das escuta escolar declara o seguinte pensamento:
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A escola pode ajudar a desconstruir o racismo, preconceito e a discriminacdo, pois
h& uma necessidade de desfazer os equivocos que deturpam a cultura de origem
africana, ndo dizemos que somos todos iguais, mas que existem diferencas mas que
devemos valorizar as diferencas a cultura e a identidade de cada ser humano.

Temos dificuldades para desconstruir e quebrar as barreiras construiram a séculos.
Existe muito racismo e preconceito contra a cultura negra. O que a maioria sabe da
historia do negro escravo e pouco se conhece da historia africana.

Nesse contexto sabemos que a escola precisa estar amparada preparada para quebrar
barreiras, que foram construidas ha séculos sobre a historia dos negros no Brasil.

Nas escolas se percebe toda forma de racismo e discriminagdo, por partes dos
discentes, construidas consciente e inconsciente, muitas vezes isso procede de casa, todavia 0s
professores buscam conscientizar mostrar igualdade perante a lei. O professor ao deparar
com as dificuldades em cumprir as leis entre os colegas depara- se com as subjetividades da
contradicdo entre os envolvidos com a responsabilidade da formag&o, ha necessidade de um
processo continuo.

Quanto aos livros didaticos, geralmente abordam essa tematica de forma estereotipada,
no reforgo a submissdo e segregacdo do ser negro. Ao subjugar os afrodescendentes estimula-
se um embranqueamento cultural, o que favorece a ordem de cultura eurocéntrica.

As questdes afrobrasileiras tém provocado diferentes atitudes no cotidiano histérico,
social, e politico brasileiro, nesse sentido, como assegurar a pluralidade cultural brasileira?

Outro docente responde:

O negro sempre lutou pela sua valorizaco e pela busca de sua identidade e a lei veio
beneficiar esta valorizacdo e conseguiu levantar sua bandeira para desmistificar sua
historia e cultura. Nas salas de aula a lei veio nos dar apoio para trabalhar a cultura
negra.

Nessa busca pela igualdade social, percebemos que a diversidade cultural muitas vezes
é dificil de ser compreendida e ser trabalhada no contexto escolar, devido essa pluralidade
brasileira e a discriminacdo velada, t&o presente em nosso cotidiano. A lei 10.639/03 assegura
0 ensino nas escolas da Historia e Cultura Africana e Afrobrasileira, tém proporcionado a
insercdo da politica dessa adversidade, pois ensinar a pluralidade é muito mais que vivencia-
la, requer comprometimento de postura com a mudanga cultural e social.

Seguindo a logica de questionamentos com o objetivo de colaborar na desconstrugdo
cultural de quem trabalha com a literatura. Podemos destacar o seguinte questionamento:

O que a literatura enquanto estimuladora no desenvolvimento cognitivo emocional e
social da crianga influéncia nessas questfes? O docente depoente remete-nos a seguinte

afirmacéo:
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As influéncias da cultura afro sdo diversas sendo essas desde os simples habito
alimentar a ideologias e rituais religiosos. Acredito que quanto as questbes de
preconceitos cultural/religiosos o Brasil tem evoluido grandemente (positivamente)
na tentativa de amenizar os vestigios antidemocraticos propagados por séculos entre
geracdes. A exemplo nas escolas todas as disciplinas devem atender os contelidos
programaticos dentre eles abordar temas interculturais.

O docente do ensino fundamental demonstra que a responsabilidade curricular da
questdo afro é de todos envolvidos com na formagéo do aluno, é da sociedade como um todo.

Conforme comentado anteriormente, a literatura, arte da imitacdo, em que recria
palavras e experiéncias da vida entre a “realidade” e o “imaginario”.

A contribuicdo é na formacdo de diversos aspectos na personalidade, e por meio de
desenvolvimento da capacidade critica, que estabelece reflexdo sobre seus valores e crencgas,
na sociedade pertencente. Pois a concepc¢do da crianca na sua infancia parte do principio dos
lagos afetivos e emocional familiar. Assim sendo, ao deparar com a literatura oral, do ponto
de vista de quem relata, aproxima a crian¢ca do objeto. Segundo Hall, “o0 sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos” (...), Dentro de ndés ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcGes.

A literatura no sentido dialdgico estabelece relagdes de identificacdo com as obras,
com 0s personagens, especialmente com o0s protagonistas, num processo de identitario, isso
ndo se da a ler de imediato, mas pode ser percebido na medida em que “educamos” ou
direcionamos o olhar para lé-la no caso da crianca ela se constréi por meio destas
identificagOes.

A literatura afrodescendente infantil/ infanto-juvenil no que diz respeito vem
caminhando com lentid&o, devido o desinteresse por parte de alguns educadores. Ainda que
muitos possam afirmar que, ha poucos livros literarios, didaticos que trabalham esse tema, no
entanto o que falta é o interesse nas adversidades na aceitabilidade das diferencas.

Diante dos questionamentos nossa pesquisa fundamenta em assegurar essas questdes
Parametros Curricular Nacional — PCNs, pois ao trabalhar essa problematica, envolve
diferentes concepgdes de valores, no entanto propicia o conhecimento da diversidade
patrimonial, etnocultural brasileiro, respeitando as pessoas, grupos que a compdem, a
diversidade cultural como um direito dos povos e dos individuos. Assegurados nos principios
da ética, da tolerancia, do respeito a diversidade, pois a historia de um povo faz parte da sua
memoria, ao estudar esse conceito, trazemos essa memoria pessoal e coletiva a uma reflexao

pertinente a comunidade escolar. Para HALBWACHS, que afirma:

Cada memodria individual é um ponto de vista sobre a memoria coletiva. Nossos
deslocamentos alteram esse ponto de vista: pertencer a novos grupos nos faz evocar
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lembrancas significativas para este presente e sob a luz explicativa que convém agéo
atual. (HALBWACHS, 2004, P. 423).

Precisamos entender que o preconceito racial estd presente no imaginario individual e
coletivo construido, historicamente pelas relacdes de poder do regime escravocrata e
colonialista, precisamos em ambiente escolar utilizar a literatura como um dos mecanismos de
ruptura social. Uma delas é a literatura historica, esta pode ser ficticia, mas representar a
dendncia historica e conduzir uma discussdo de indignacdo. Neste sentido, recorremos
novamente a seguinte pergunta a um professor de artes. Quais os parametros frente as

dendncias? A resposta contundente do professor foi a seguinte:

Responderei apenas considerando minha area de atuagdo “artes” os materiais sdo
escassos e dependem Unica e exclusivamente do docente, para elaborar sua aula.
Com relacdo ao modo de trabalhar sempre buscamos desenvolver atividades,
pesquisas que valorizem e favorecam o contato entre as diversas culturas, a exemplo
a feira cultural que ocorre em novembro um espaco para apresentacdes de trabalhos
relativos a cultura Afro.(Ocorre em novembro e envolve toda escola).

O preconceito e as discriminacGes ainda sdo evidentes no nosso cotidiano, a questdo
afro é vista de forma folclérica no nosso curriculo, falta-nos consisténcia epistemoldgica,
axioldgica e praxidlogica, afinal ndo se separam estes principios diante do conhecimento.

No ambiente escolar ndo rara vezes que os alunos negros sofrem discriminagdo por
apelidos, piadas de mau gosto, exclusdo nos grupos, masicas que deturpam a imagem, e
outras situacOes constrangedoras. O negro sempre lutou pela sua valorizacdo e pela busca de
sua identidade desde os seus primérdios, ou seja, apds a Lei Aurea as conquistas ainda vém
caminhando lentamente, no sentido de igualdade.

Vale lembrar que, pela Constituicdo Brasileira é crime inafiangavel e imprescritivel o
racismo. Contudo 0s negros, nesse sentido vém se destacando em suas lutas, movimentos por
conquistas ainda maiores.

No entanto, a lei veio para beneficiar e valorizar as questdes do negro na sociedade,
para que 0s mesmos possam levantar sua bandeira para desmistificar sua historia e cultura.
Diante da publicacdo da Lei 10.639/2003, que estabelece de forma organizacional nas
instituicdes escolares, uma maneira de repensar 0s métodos curriculares no ensino/
aprendizagem e pratica nessa tematica de Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira,
proporcionando assim a insercdo da politica que reconhece adversidade étnicorracial. E, com
iSso, estar atento para a interdisciplinaridade numa proposta de didlogos entre as disciplinas.
Na promocéo e valorizacdo da autoestima do “ser negro”. Nesse sentido de construgédo do “ser
negra/o” parte do pressuposto do “eu sou”. Segundo Hall, (...) “a identidade se modifica de
acordo com o modo como o sujeito é tratado ou representado, a identificacdo ndo é
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automatica, mas pode ser ganha ou perdida.” (HALL, 2003, p.18). No caso da obra A Cor da
Ternura (1998), a identidade é construida no sentido de impulsionar o sujeito a uma
valorizacdo da memoria da sua cultura e historia vivenciada pelos seus antepassados.

Portanto precisamos ampliar essa tematica promovendo uma grande discussdo e
transformar as leis e os discursos em préaticas, realimentar o sonho da constru¢do de uma
sociedade igualitéria, onde o preconceito racial e a discriminagdo sejam superados.

A polifonia da obra, Idem, permite destacar os contos de vivencia racial, analisando a
identidade/imaginario, comprovando 0s conceitos por meio das narrativas da obra. Nessa
permissdo de construgdo do “ser negra/o” parte do pressuposto do “eu sou”. Segundo Hall,
(...) “a identidade se modifica de acordo com o modo como o0 sujeito é tratado ou
representado, a identificacdo ndo é automatica, mas pode ser ganha ou perdida.” (HALL,
2003, p.18). No caso da obra A Cor da Ternura, a identidade é construida no sentido de
impulsionar o sujeito a uma valorizacdo da memoria da sua cultura e historia vivenciada pelos

seus antepassados identificando nos e sensibilizando pelos seus personagens.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos considerar sobre 0s aportes apresentados nesta pesquisa o partilhamento dos
saberes africanos, na identificacdo dos fazeres afrobrasileiro materializando neste trabalho,
pela histéria, pela literatura e pela descricdo cultural do universo infantil, conceituando a
identidade, imaginario e a reponsabilidade social da literatura infantil/infantojuvenil no
contexto escolar, em despertar o prazer pela leitura.

A partir da interpretacdo processada e dos conhecimentos compartilhados outros
fatores como a imaginacdo e a forma de vivéncia do leitor, interferem na construgéo dos
sentidos dos textos, a partir desses indicios institui-se um verdadeiro didlogo de negociacéo.
Ler desperta imaginacdes, emocg0Oes, desplante no leitor, por diferentes interpretagdes. A
maneira de se interpretar muitas vezes provém do contexto social, ou seja, 0 sujeito
compreende o texto/literatura a partir das influéncias sociocultural e do seu desenvolvimento
cognitivo. Por isso é importante o conhecimento prévio do professor/a respeito do
desenvolvimento infantil e juvenil, do material didatico-literario e da metodologia de trabalho
que melhor se destina as necessidades da crianca, a obra, A Cor da Ternura (1998) é um
instrumento de alta sensibilidade infantil, e pode reescrever a visdo da literatura no ensino
bésico.

Entendemos que a leitura deve ser um motivador no contexto literario, pois a nocao
da literatura é viva concreta, na influéncia das obras sobre os leitores, pois além de funcédo
social, também cultural.

Desta forma ao refletir literatura infantil e infantojuvenil afrobrasileira no contexto
escolar, consolidamos a Lei 10.639/03, num papel importante, na desconstrucdo do
preconceito racial. Para uma ascensdo da igualdade na valorizagcdo do “outro” respeitando o
conhecer e o saber, as singularidade de cada sujeito.

A presente pesquisa apresentou importantes contribuicdes para o contexto escolar.
Mediante a reflexdo da obra. Literatura de margem, afrobrasileira infantojuvenil.

Ao propormos o trabalhar da metodologia da oralidade, na expressdo do dialogo, entre
professor e aluno, numa estreita relagéo, objetivando o compartilhamento. Pois a oralidade
aproxima a crianca/ adolescente/ adulto do objeto dependendo de como é trabalhado.

O nosso objetivo em relacdo a pesquisa, foram alcangados na medida em que
buscamos por meio da literatura infantojuvenil, possibilidades de sentido social para uma

maior valorizagdo das questdes afrodescendente presente no &mbito educacional.
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Diante disso, nossa proposta foi ouvir vozes dos docentes do ensino fundamental, que
demonstraram responsabilidade curricular nesse contexto social. Para os docentes a maior
dificuldade é desconstruir o racismo, o preconceito que ainda permeia o contexto educacional.

Sabe-se que a funcdo da escola é formar alunos autdnomos, nesse sentido, a nossa
hipGtese de pesquisa foram esclarecedoras, mediante a inser¢do da politica da adversidade
cultural, assegurada pela lei 10.639/03 que tém por obrigatoriedade o Ensino da Historia e
Cultura Africana e Afrobrasileira.

Ainda que, a longo prazo a literatura afrobrasileira corrobora para a desconstrugdo do
preconceito racial, evidenciando assim a valorizacéo do negro na sociedade brasileira, pois o

cumprimento da lei ndo é apenas do sistema educacional, mas de todos.
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