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Epigrafe:

“Nenhuma lingua humana é uma realidade estatica.
Todas as linguas apresentam, enquanto sédo faladas por
uma comunidade qualquer, grande variedade social e
geografica; além de passarem continuadamente por um
lento processo de mudanca no tempo. Todas as linguas
humanas tém historias”.

Faraco, 1998.
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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo analisar a variagdo e mudanca linguisticas
em Historias em Quadrinhos em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio,
utilizados em algumas escolas publicas da cidade de Dourados-MS. A abordagem adotada no
estudo foi com referéncia a uma pesquisa bibliogréfica da sociolinguistica, com base em
estudiosos da area dos estudos linguisticos como: Bagno (2006/2007), Bortoni-Ricardo
(2005), Labov (2008), Marcuschi (2005), Tarallo (2007), Travaglia (2002), Possenti (1996),
dentre outros. Para o corpus dessa analise, foram selecionados alguns quadrinhos encontrados
nos livros didaticos aprovados pelo MEC, e distribuidos nas escolas publicas. As analises das
linguagens dessas tiras constituem o principal foco deste trabalho com objetivos especificos
de identificar as varia¢Oes linguisticas encontradas nesse género textual, além de mostrar a
importancia da variacdo no contexto escolar, com intuito de aprimorar o ensino aprendizagem
de lingua, de modo especial, de lingua materna. Esta analise mostrou que € possivel trabalhar
as variacOes de forma bem diversificada utilizando o recurso dos quadrinhos, uma vez que, é
de facil acesso a todos os alunos, pois, pode ser encontrado nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, conforme proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (PCNs, 2002/1998).

Palavras-chave: Livros didaticos; variacdo linguistica; preconceito linguistico; histérias em

quadrinhos.



ABSTRACT: This work is about the variation and linguistic change in comics taken from
high school Portuguese textbooks, used in some public schools in the city of Dourados-MS.
The approach adopted in the study was the sociolinguistic research based on studies of
linguistics such as Bagno (2006/2007), Bortoni-Ricardo (2005), Labov (2008), Marcuschi
(2005), Tarallo (2007) Travaglia (2002), Possenti (1996), among others. For the corpus of this
analysis, we selected some comics found in textbooks approved by MEC, and distributed in
public schools. The language analysis of these comics are the main focus of this work in order
to identify the linguistic variations found in this genre, and show the importance of variation
in the school context, aiming to improve teaching language learning, especially in mother
tongue. This analysis showed that it is possible to work the variations in well-diversified
manners using comics as a resource, easily accessible to everyone, including in high school
English textbooks, as proposed by the Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCNs, 2002/1998).

Keywords: Textbooks; Linguistic variation; linguistic prejudice; comics.



INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido por meio da descricdo e analise de historias em
quadrinhos encontradas no livro didatico de Lingua Portuguesa adotada em algumas escolas
publicas da cidade de Dourados MS, em que se analisa 0 viés da variacdo e mudanca
linguisticas e sua importancia para o ensino de Lingua Portuguesa. Para o desenvolvimento do
estudo tomamos por base estudiosos da variacdo linguistica como: Bagno (2006/2007),
Bortoni-Ricardo (2005), Labov (2008), Marcuschi (2005), Tarallo (2007), Travaglia (2002),
Possenti (1996), dentre outros, em que foi utilizado o método de pesquisa bibliografica, com
vistas a levantar as Historias em Quadrinhos (HQs) e sua importancia para o ensino em sala
de aula.

Sabendo das dificuldades encontradas no campo escolar, quanto ao estudo da variacao
linguistica, apresenta- se uma proposta com base em material de facil acesso a todos, ou seja,
o livro didatico de Lingua Portuguesa; além de, ser um ponto relevante abordado nos PCNs.
Entdo, serdo analisadas as falas de personagens do ponto de vista sociolinguistico, mostrando
a dinamicidade da lingua e as influéncias que esta sofre com o tempo, sejam sociais,
histdricas, culturais e/ou regionais.

Este trabalho esté dividido em quatro capitulos. Nos trés primeiros séo abordados 0s
conceitos que fundamentam a analise apresentada no capitulo 4. No primeiro, fazemos uma
abordagem dos estudos Sociolinguisticos, a origem e seu precursor, Labov. Bem como do
surgimento da Linguistica e do Curso de Linguistica Geral de Ferdinand de Saussure (1989) e
suas dicotomias. Posteriormente apresentamos o conceito de variagdo e mudanca linguisticas,
0 ensino da Lingua Portuguesa e sua abordagem nos livros didaticos. Para tanto, trouxemos as
teorias de Bagno (2007) com o Preconceito Linguistico, Bortoni-Ricardo (2005) e outros
teoricos. Para reforcar este tema utilizamos os PCNs (1998) e 0 PCNEM (2002).

No segundo capitulo falamos sobre o género HQs, seu surgimento e seu principal
autor, que no Brasil, ¢ Mauricio de Souza, com os quadrinhos da Turma da Monica e seus
famosos personagens. Trouxemos também, uma proposta de como utilizar esse género para
apresentar os estudos sobre a variagdo linguistica, bem como também o dialeto caipira,
supostamente representado pelo personagem Chico Bento.

No terceiro capitulo fazemos um levantamento das normas e do ensino de gramatica

em sala de aula, bem como as diferentes concepgdes de gramatica para Travaglia (2002) e
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Martelotta (2010). N&o se esquecendo de abordar 0s conceitos de “certo” vs “errado”; e as
diferencas que existem na fala e na escrita, para alguns tedricos.

No ultimo capitulo, analisamos como a variacao linguistica é abordada nos livros
didaticos nos quadrinhos encontrados nos referidos livros. Essas analises foram realizadas por
meio de fenbmenos linguisticos com base na fala dos personagens.

Por meio deste estudo percebemos que a maioria dos livros aborda a variagéo
linguistica como “erro”. Mas, para Bagno (2007, p. 149), “ndo existe erro de portugués.
Existem diferencas de uso ou alternativas de uso em relacdo a regra Gnica proposta pela
gramatica”. As HQs sdo uma das formas de ensinar a variag&o linguistica, principalmente com
as da Turma da Méonica, por serem “ricas” em recursos estilisticos, tanto verbais, COmo nao
verbais. Além de ser também uma leitura mais divertida e de facil compreensao, pois, estdo
presentes na vivéncia escolar e no cotidiano da crianca e do adolescente.

Ha alguns anos ndo existia o ensino das variagcBes linguisticas nas escolas, era
obrigatério seguir uma regra puramente tradicional, baseada na gramatica da norma culta.
Qualquer expresséo fora desse padréo era enquadrada como “errada”. No qual, sua fungdo era
a correcdo da lingua portuguesa, além de ensinar a gramatica de forma descontextualizada.
Acreditamos que, por meio dessa pesquisa, as percepcdes de preconceito linguistico e
valorizacéo da lingua possam ser identificadas, ndo somente nas HQs, mas também em todos
0s meios de comunicagdo, principalmente na fala cotidiana. E que os professores possam
utilizar-se desse género para mostrar as variedades da nossa Lingua Portuguesa de maneira

bem divertida e de forma contextualizada.



CAPITULO 1 - OS ESTUDOS SOCIOLINGUISTICOS E O ENSINO
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

No inicio do século XX Saussure inaugura os estudos linguisticos com a obra Curso de
Linguistica Geral publicado em 1916 e organizado por seus discipulos Charles Bally e Albert
Sechehaye a partir de seus apontamentos em sala de aula. Dentro desse contexto dos estudos
linguisticos, Saussure é considerado um marco para a Linguistica e seu objeto de estudo foi e
¢ a lingua, pois para ele, “a Linguistica tem por Unico e verdadeiro objeto, a lingua,
considerada em si mesma e por si mesma” (COELHO, GORSKI, 2012, p. 13).

Posteriormente, Saussure estabelece diferentes dicotomias, dentre as quais, as principais
sdo: Langue vs Parole e Sincronia vs Diacronia. A Langue (Lingua) € social e homogénea;
enquanto a Parole (fala) € um ato individual, dinamico e heterogéneo. A Sincronia e a
diacronia sdo duas formas pelas quais se pode estudar a lingua: a sincronia ndo leva em
consideracdo o tempo, mas sim o0s processos linguisticos em um determinado momento da
histéria da lingua, diferentemente, da diacronia, em que a lingua é analisada ao longo do
tempo, como algo mutavel. Isto é, se concentra no historico, uma vez que ela passa por
diferentes processos de transformacéo e mudancas para auxiliar o falante na interacéo verbal.

A partir da década de 60, nos Estados Unidos, Noam Chomsky langa uma nova corrente
filosofica denominada Gerativismo, com a publicacdo do seu livro Estrutura Sintatica. O
surgimento do Gerativismo se da logo apos o Estruturalismo de Bloomfield. O Gerativismo se
preocupa com a capacidade interna da linguagem, ou seja, para Chomsky, linguagem é algo
inato, partindo da competéncia e do desempenho linguistico do falante. Na competéncia, a
funcdo da gramética ndo se limita apenas em ditar regras, mas em gerar frases, ou melhor,
concentrar-se na capacidade de produzir sentencas. O desempenho é a performance, uso
concreto da lingua. Uma oposicdo a ideia Behaviorista de compreensdo do processo
linguistico.

O termo “Sociolinguistica” apareceu pela primeira vez nos estudos de cunho linguistico,
em 1953, num trabalho de Haver C. Currier e se desenvolveu nas décadas de 50 e 60 nos
Estados Unidos. Da mesma maneira, Bueno e Silva (2012) relatam que a sociolinguistica €
uma ciéncia que surgiu na década de 60 com o intuito de estudar as varia¢des da lingua de
acordo com o contexto social em que o falante estiver inserido, dando énfase a Teoria da
Variagdo ou Sociolinguistica Variacionista, e segundo as autoras, com base nos estudos do

norte-americano William Labov, essas variacdes ocorrem para atender as necessidades dos
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falantes no processo da comunicacdo linguistica. Benveniste (1968) também conceitua a
sociolinguistica, ressaltando a sua importancia e a sua relacao entre lingua e sociedade.

Diante do exposto podemos afirmar, com base em diferentes estudiosos, que a
Sociolinguistica, é uma subarea da Linguistica centrada na relacdo entre lingua e sociedade,
que estuda a lingua como um fenémeno social e, para melhor entendermos 0s pressupostos
tedricos da Sociolinguistica, iniciamos este estudo falando dos pensamentos dos linguistas
suico Ferdinand de Saussure (1989) e do americano Noam Chomsky (1957).

Segundo Saussure (1989) “a lingua ¢ um fato social, ¢ um sistema convencional
adquirido pelo falante no meio em que vive”. Entdo, a linguagem permite ao individuo a
construcdo da lingua. Para tanto, a lingua ndo pode ser estudada independente do contexto e
da situagdo de uso. Na mesma linha de raciocinio Chamma (2007, p.9) acrescenta que “a
variacdo é inerente ao sistema linguistico, e a Sociolinguistica, com o intuito de construir a
gramatica variacionista, busca apresentar teorias que abarquem a unido indissociavel entre
lingua e sociedade, isto €, o uso da lingua na vida cotidiana”, sem desconsiderar a importancia
do falante e a sua interagdo com os demais membros de uma determinada comunidade de fala.

Para a Sociolinguistica, variacdo e mudancas sdo inerentes as linguas vivas. Pois hd em
toda comunidade diferentes modos de falar, sdo as diversidades linguisticas e, segundo
Tarallo (2007, p. 7) Labov foi o estudioso que mais insistiu em trabalhar esta tematica,
partindo de estudos empiricos para analisar a lingua em uso no seio da comunidade de fala.

No capitulo dois do livro “Para compreender Labov,” Monteiro (2000, p. 24), faz um
recorte da Sociolinguistica quantitativa’ Laboviana ou Teoria da Variagdo Linguistica, uma
vez que esta trabalha com numeros e dados coletados através de estatisticas, em que os dados
quantitativos sdo elencados para confirmacdo dos dados qualitativos. Em 1963, Labov
publicou sua pesquisa sobre as diferencas linguisticas do inglés em uma ilha no estado de
Massachusetts (EUA). Neste estudo, na referida ilha, Labov relaciona variaveis sociais como
idade, género, origem, entre outras, observando a prondncia de determinados fonemas do

inglés. Apds esta pesquisa pioneira, outras surgem para tracar o perfil linguistico dos falantes

1 Quantitativo: a pesquisa quantitativa €é mais comum no  mercado,
e prioriza apontar a frequéncia e a intensidade dos comportamentos dos individuos de um
determinado grupo, ou populacdo. Como exemplo, temos as entrevistas e questionarios para
efeito de tabulacdo de dados.

Qualitativo: esta pesquisa esta relacionada em levantar dados sobre as opinides de grupo ou
individuo. Para exemplos temos as entrevistas com observacdo de campo ou a investigacéo
dos dados quantitativos ja estabelecidos.
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e dos estudos da sociolinguistica como uma subarea da linguistica que analisa o falante e as
diferentes maneiras de “falar uma mesma coisa, em um mesmo contexto € com 0 mesmo
valor de verdade” (TARALLO, 2007, p.19).

Labov adota uma vertente contraria a corrente filos6fica de Saussure que deu origem ao
Curso de Linguistica Geral. Ao invés de Langue (lingua), Labov centraliza seus estudos no
uso da fala (Parole), com vistas a tracar o perfil do falante, do ponto de vista social e ndo
individual.

O seu objeto de estudo é a lingua como um sistema de signo, considerada dentro de um
contexto social. A revista virtual de estudos e linguagem — ReVEL, fez uma entrevista com
Labov no dia 09 de agosto de 2007 e ao perguntar sobre o objeto de estudo da
Sociolinguistica, Labov responde: “E a lingua, o instrumento que as pessoas usam para se

comunicar com os outros na vida cotidiana.” Com relagdo ao futuro, Labov ressalta que:

A Linguistica ndo é uma ciéncia previsivel, e eu prefiro deixar o futuro acontecer em
seu devido tempo. O que ir4 determinar o futuro serdo os resultados dos estudos em
variacdo linguistica, se eles provarem ser uma rota positiva e cumulativa para
responder nossas questdes fundamentais sobre a natureza da linguagem e das
pessoas que a utilizam.

A Sociolinguistica se interessa com as relagfes entre o aspecto social (idade, classe
social, etc.) e estrutural da lingua (fonética, sintaxe e semantica). Sobre esse assunto Bagno
(2007, p. 36) ressalta que:

Ao contrario de um produto pronto e acabado, de um monumento histdrico feito de
pedra e cimento, a lingua é um processo, um fazer-se permanente e nunca concluido.
A lingua é uma atividade social, trabalho coletivo, empreendido por todos os seus
falantes, cada vez que eles se pdem a interagir por meio da fala ou da escrita.

Assim, 0 autor mencionado acima (p.47) afirma que a norma se torna heterogénea
porque estd em construgdo, como as dguas de um rio que nunca param de correr. E “partindo
desta nogdo de heterogeneidade, a Sociolinguistica afirma que toda lingua é um feixe de
variedades”.

A Sociolinguistica vai se preocupar com as questfes das Varia¢des Linguisticas. Entdo,
notamos que existem diversas maneiras de usar a lingua; assim como nossas roupas que
selecionamos qual usar dependendo da ocasido social. De acordo com Tarallo (2007) nédo
existe uma comunidade em que todos falam da mesma maneira. Por causa da extensdo do
Brasil, podemos afirmar que a Variagdo Linguistica no Portugués brasileiro é inevitavel e

ocorre naturalmente. Logo, sabemos que as linguas mudam com o tempo por causa das
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influéncias que sofrem, seja em contato com outras linguas, as chamadas Linguas em
Contatos, seja devido a fatores linguisticos ou extralinguisticos/sociais que contribuem para
que haja tal variacao, com vistas a atender o falante no processo da interacdo comunicacional.

Para a Sociolinguistica, o ser humano é por natureza plurilingue, isto €, usa diferentes
linguas, ou diferentes modalidades da lingua durante o processo da interacdo linguistica. Por
exemplo, em casa usamos uma lingua diferente daquela que usamos na escola ou em um
ambiente social mais formal. Ou seja, é caracteristico do ser humano adequar a sua linguagem

aos diferentes contextos sociais em que estiver inserido.

1.1 Variacdo linguistica e ensino da Lingua Portuguesa

Por variacao linguistica entende-se que existem duas ou mais formas de dizer a mesma
coisa, e se da por inimeros fatores, por exemplo: de acordo com a idade, o género, a classe
social do falante, o seu nivel de escolaridade, o0 contexto em que se encontra no momento da
interacdo, o grau de formalidade que o discurso exige, entre outros. (TARALLO, 2007). O
primeiro tipo de variacdo que notamos é que existem muitas linguas diferentes no mundo.
Porém, esta variagdo ¢ perfeitamente normal e relevante. Ou seja, “a variagdo € essencial a
propria natureza da linguagem humana” (MONTEIRO, 2000, p. 57).

Podemos saber muita coisa sobre uma determinada pessoa se analisarmos a sua maneira
de falar, at¢ mesmo sem olhar para a pessoa, “so6 pela linguagem usada por ela, podemos
inferir de onde ela vem, o sexo, a idade, a classe social, a etnia” (MCCLEARY, 2007, p. 44).
Por exemplo: é facil identificar quem é da Bahia, do Rio de Janeiro ou até mesmo do Sul, s6
pelo jeito de falar e de pronunciar os sons de certos vocabulos. Vimos entdo, que, através de
sua fala, o falante carrega as marcas caracteristicas de sua origem.

Com relacdo ao ensino aprendizagem de lingua, Sobrinha e Filho, (2011, p. 3) salientam
que a variagao linguistica “¢ um dos maiores problemas enfrentados pelos professores na sala
de aula”, porque envolve questdes de identidade, discriminagdo, normas, preconceito, etc, e
por estarem presos a regras gramaticais “cristalizadas” pelas gramaticas normativas, 0s
professores ndo conseguem lidar com esse assunto ou com esse falar diferente que € visto
como sinénimo de “falar errado.” Para saber lidar com essa questdo, € necessario entender
que a lingua varia com o passar do tempo. “A lingua, afinal, se renova incessantemente.
Sendo assim, € undnime a concepcdo de que as linguas ndo sdo uniformes, mas variaveis,

dindmicas e multiplas.” (op. cit, 2011, p.2). As pessoas privilegiam a lingua escrita com base
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na literatura e acabam fazendo juizo de valor sobre a fala, que se diferencia da escrita por

causa da sua espontaneidade, da sua dinamicidade. Sobre isso Bagno (2007, p.16) afirma:

A variacdo linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de lingua: uma
educagdo linguistica voltada para a construcdo da cidadania numa sociedade
democratica ndo pode desconsiderar que modos de falar dos diferentes grupos
sociais constituem elementos fundamentais da identidade cultural da comunidade e
dos individuos particulares, e que denegrir ou condenar uma variedade linguistica
equivale a denegrir ou condenar os seres humanos que a falam, como se fossem
incapazes, deficientes ou menos inteligentes — é preciso mostrar, em sala de aula e
fora dela, que a lingua varia tanto quanto a sociedade varia que existem muitas
maneiras de dizer a mesma coisa e que todas correspondem a usos diferenciados e
eficazes dos recursos que o idioma oferece a seus falantes.

Para Bagno (2012, p.11-12) existem dois tipos de variagdo: a dialetal e a de registro. A
primeira se da em funcdo do falante e pode ser diatopica, em que a mesma lingua é falada de
forma diferente dependendo da localidade (dialetos geogréaficos), diastratica, que ocorre nos
grupos sociais ou nas comunidades de fala, ou seja, as girias, os jargdes e o linguajar caipira.
Exemplo: os advogados, os surfistas, os religiosos, ou seja, os dialetos sociais e variantes
diacronicas, em que as pessoas do mesmo grupo social ou da mesma regido mudam a sua
maneira de falar com o decorrer dos anos. Um exemplo disso é o pronome de tratamento
(voc€) que deriva da forma de tratamento antiga “Vossa Mercé€” que, segundo Bortoni-
Ricardo (2005, p.55) obedeceu ao seguinte percurso historico: vossa mercé>vosmecé>vocé.
A autora salienta que as suas variantes “océ€” e “cé&” s3o usadas em estilo de fala ndo
monitorada pelos falantes, nas diferentes regides do pais.

O segundo tipo de variagdo, “variante de registro” ou “variante de modalidade” (falada
e escrita) ocorre em funcdo do ouvinte, em que tal variacdo ndo ocorre apenas no falar, mas
também, no comportamento de cada individuo dependendo do contexto social em que se
encontre. Ainda sobre esse assunto Bortoni-Ricardo (2005, p. 49) acrescenta que:

Todos esses fatores representam os atributos de um falante: sua idade, sexo, seu
status socioecondmico, nivel de escolarizagdo etc. Podemos dizer que esses atributos
sdo estruturais, isto €, fazem parte da propria individualidade do falante. H& outros
fatores que ndo sdo estruturais, mas sim funcionais. Resultam da dindmica das
interacBes sociais. Podemos, entdo, dizer que a variagdo linguistica depende de
fatores sdcio-estruturais e de fatores sdcio funcionais. Mas ndo podemos nos
esquecer de que aquilo que a gente é influéncia aquilo que a gente faz. Entdo, na
pratica, os fatores estruturais se inter-relacionam com os fatores funcionais na
confirmagéo dos repertérios sociolinguisticos dos falantes.

Atualmente, € necessario que os professores, principalmente os de Lingua Portuguesa,

entendam o processo de variacdo e mudanca linguistica e estejam preparados para lidar com a



18

evolucdo da lingua, para que os alunos saibam apreciar e respeitar as diferencas e usa-las
conforme a situacdo comunicativa, sem constrangimentos, com vistas a estimular atitudes
criticas e promover a conscientizacdo. Barros (2012, p. 2) ressalta que: “os professores de
lingua portuguesa deveriam estar mais preparados para abordar as diversas formas de
comunicagdo e as variedades linguisticas em suas aulas.” Porém, sobre este assunto ainda ha
muito a ser discutido, pois ele faz parte de um esteredtipo chamado de preconceito linguistico.
Bagno (2007, p. 130), afirma que, “uma das principais tarefas do professor de lingua ¢
conscientizar seu aluno de que a lingua é como um grande guarda-roupa, onde € possivel
encontrar todo tipo de vestimenta.” Escola é um espaco acolhedor para estas diferencas.
Todavia, durante o estagio e em algumas aulas realizadas para o projeto, de qual participei,
PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, percebi que a escola
acentua ainda mais a dicotomia do “certo Vs errado” ao invés de trabalhar com a nogdo de
“lingua padrdo e ndo padrdo” como disse Bagno (2006, p. 27) em seu livro A Lingua de
Eulalia. Os falantes do portugués ndo padréo € vitima dos mesmos preconceitos que pesam
sobre as pessoas. “Ele ¢ considerado “feio”, “pobre”, “errado”, “rude”, “tosco”, “estropiado”.
Para entender a variacdo linguistica no portugués brasileiro, Bortoni-Ricardo (2005, p.
51) a divide em trés linhas imaginarias, as quais chamam de continuo de urbanizacéo,

continuo de oralidade e letramento, e continuo de monitorag&o estilistica.

O continuo da urbanizagdo pode ser assim imaginado:

Enquanto para o continuo de oralidade e de letramento basta imaginar uma conversa
informal entre amigos, no letramento, temos o discurso de um politico que precisou fazer uma

breve leitura, visto que, o que o distingue é a presenca do texto escrito.
Oralidade-----=======mm e e letramento

No ultimo continuo descrito pela autora, a monitoracao estilistica, as pessoas mudam
0 modo de falar dependendo da situacdo. Segundo ela, “os fatores que levam a monitorar o
estilo sdo: 0 ambiente, o interlocutor e 0 topico de conversa¢do”. Quando estamos falando
com um amigo, ndo monitoramos a nossa conversa, logo, ela sai espontanea, e € justamente

esta conversa espontanea o objeto de estudo da sociolinguistica.
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1.2 O preconceito linguistico

O preconceito linguistico € uma atitude discriminatéria quanto ao modo de falar de uma
pessoa, quando sua fala difere das regras tradicionais prescritas pelas graméaticas normativas.
Geralmente, este preconceito é praticado e determinado por pessoas que ocupam uma classe
superior a do falante que comete desvios linguisticos ao falar. Podemos observar que as
pessoas que usam variantes sociais menos prestigiadas, fazem parte da classe menos
favorecida da sociedade. Se observarmos a midia televisiva, por exemplo, esta variante é
utilizada pelas pessoas que ocupam cargos menos privilegiados na escala social, por exemplo.
Concernente a isso, Bagno (2006, p. 30) afirma que “a midia poderia ser um elemento
precioso no combate ao preconceito linguistico, mas infelizmente, ela é hoje o maior
propagador deste preconceito”. O autor mencionado afirma que, “quer apenas contribuir para
que o portugués ndo padrdo deixe de ser visto como uma lingua “errada” falada por pessoas
intelectualmente “inferiores” e passe a ser encarado como aquilo que ele realmente é: uma
lingua organizada e funcional.” Lembrando que a modalidade padrdo da lingua € s uma
variedade a mais, jamais deve ser vista como superior, ou como melhor, mesmo porque nao
h& lingua melhor ou pior, todas elas servem de veiculo de comunicagdo para a transmissao
dos habitos culturais daquele povo que a utiliza nas suas necessidades diarias. Outro exemplo
relevante sdo as girias usadas, geralmente, por adolescentes para diferenciar o codigo
linguistico de um determinado grupo social.

No livro Preconceito Linguistico, por exemplo, Bagno (2007), relata oito mitos sobre o
preconceito linguistico. No primeiro mito o autor fala sobre as diversidades existentes no
Portugués brasileiro e faz criticas quanto a unidade linguistica, destacando a importancia da
aprendizagem, considerando as diversidades de uso da lingua.

No segundo mito, o autor fala das diferencas linguisticas entre o portugués do Brasil e 0
de Portugal, dando énfase ao estereo6tipo de que o brasileiro ndo sabe o Portugués. Com este
pensamento o aprendizado da lingua se torna ainda mais dificil, principalmente se
considerarmos que a Lingua Portuguesa falada no Brasil apresenta algumas diferencas em
relacdo a lingua falada em Portugal, sob pelo menos trés diferentes aspectos: o vocabulério, a
fonética e a sintaxe, como muito bem ressalta Possenti (2013), ao destacar que com relagdo ao
vocabulario, se compararmos as duas linguas, percebemos que uma série de palavras
utilizadas no portugués do Brasil ndo é a mesma encontrada no Portugués Lusitano, vejamos:

Portugués do Brasil Caixa, caixinha
Abridor Celular
Acougue Faixa de pedestres
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Geladeira Boceta

Portugués de Portugal Telemdvel
Tira-capsulas Passadeira
Talho Frigorifico

No aspecto da fonética, as diferencas na pronincia sdo as que mais se evidenciam
guando comparadas as duas variantes. Os brasileiros possuem um ritmo de fala mais lento, em
gue tanto as vogais atonas como as ténicas sdo pronunciadas. Em Portugal, por outro lado, 0s
falantes costumam “eliminar™ as vogais atonas, pronunciando bem apenas as vogais tonicas.
Ex.:

Prondncia no Brasil Prondncia em Portugal
Menino m'nino

Esperanca esp'ranca

Pedaco p'daco

Com relacéo ao terceiro aspecto, algumas construcdes sintaticas comuns no portugués

do Brasil ndo costumam ser utilizadas no portugués de Portugal:
- Colocacéo do pronome obliquo em inicio de frase.

Portugués do Brasil Portugués de Portugal
Me d& um presente? Da-me um presente?

- Emprego da preposicdo em, ao invés de a.

Portugués do Brasil Portugués de Portugal
Vou na escola hoje Vou a escola hoje

- Uso frequente de gerundio, ao inveés de infinitivo precedido de preposicéo.

Portugués do Brasil Portugués de Portugal
Estou preparando o almocgo Estou a preparar o almoco

Baseando-se nas regras gramaticais do portugués falado em Portugal, Bagno (2007)
com relacdo ao terceiro mito, cita que o “portugués ¢ muito dificil, ” e acrescenta que as
regras gramaticais que aprendemos na escola estdo em desacordo com as que utilizamos no
dia a dia ao falarmos:

[...] a primeira campanha a ser feita, por todos na sociedade, é a favor da mudancga
de atitude. Cada um de no6s, professor ou ndo, precisa elevar o grau da prdpria
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autoestima linguistica: recusar com veeméncia os velhos argumentos que visem
menosprezar o saber linguistico individual de cada um de n6s. Temos de nos impor
como falantes competentes de nossa lingua materna. Parar de acreditar que
“brasileiro ndo sabe portugués”, que “portugués ¢ muito dificil”, que os habitantes
da zona rural ou das classes sociais mais baixas “falam tudo errado”. Acionar nosso
senso critico toda vez que nos depararmos com um comando paragramatical e saber
filtrar as informacbes realmente (teis, deixando de lado (e denunciando, de
preferéncia) as informagdes preconceituosas, autoritarias e intolerantes (BAGNO,
2007, p. 116).

No quarto mito, tudo aquilo que difere da norma padréo ¢ considerado “erro” e que as
pessoas que ndo tém instrucdo, falam tudo “errado. ” O quinto mito, por sua vez, relata que o
lugar onde melhor se fala o portugués no Brasil é 0 Maranh&do. Bagno diz que esse é um mito
sem nenhuma fundamentacao cientifica, mesmo porque ndo héa portugués melhor ou pior, o
que héa sdo variagfes da mesma lingua, de acordo com a regido do pais onde a lingua é usada
como meio de comunicacao e troca de conhecimento entre os falantes.

No sexto mito, Bagno faz uma critica com relacdo a questdo de que falamos conforme
escrevemos como se fosse a Gnica maneira de falar o portugués. Lembrando que lingua falada
e lingua escrita tém caracteristicas muito especificas e particularizadas.

O sétimo mito diz que para falar e escrever bem é preciso saber a Gramatica. O autor
discorda dessa ideia, pois, segundo ele, a gramatica € um instrumento de controle e poder.

E o oitavo e ultimo mito, fecha com o estereotipo de que para ter ascensao social, é
preciso ter dominio da norma padrdo. O autor também discorda e diz que é preciso respeitar
as variagdes linguisticas, uma vez que elas sdo inerentes a todas as linguas vivas e sdo marcas
caracteristicas do nosso falar.

Diante de assunto tdo controverso, é fundamental que a escola ndo reproduza em seu

espaco a discriminacdo linguistica, pois pode gerar conflitos na sociedade e exclusdo social.

O verdadeiro problema é considerar que existe uma lingua perfeita, correta, bem-
acabada e fixada em bases sélidas, e que todas as inimeras manifestacdes orais e
escritas que se distanciem dessa lingua ideal sdo como ervas daninhas que precisam
ser arrancadas do jardim para que as flores continuem lindas e coloridas (BAGNO,
2007, p. 37).

E natural haver divergéncias e mudancas ndo s6 na linguagem, mas também no
comportamento das pessoas, uma vez que o0 ser humano é por natureza heterogéneo e instavel.
Diante dessa diversidade, ha estudiosos que afirmam que a regido Nordeste do Brasil é a que
mais sofre com o preconceito linguistico, por conta do falar “diferente” da regido. Ainda hoje,
existe uma tendéncia preconceituosa de se valorizar aquilo que pertence a classe social mais

elevada e discriminar as outras classes. Quanto a esta critica, Bortoni- Ricardo (2005, p. 33)
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advoga que “ser nordestino, ser mineiro, ser carioca etc. € um motivo de orgulho para quem o
é, e a forma de se alimentar este orgulho é usar o linguajar de sua regido e praticar 0s seus
habitos culturais.” E preciso que as pessoas ndo saibam apenas utilizar a gramatica normativa;
e sim ser um cidaddo consciente e reflexivo com relacdo ao uso efetivo da fala e,
principalmente das variedades regionais da lingua e, acima de tudo, respeite a forma de falar
das outras pessoas, pois dessa forma estaremos respeitando-as como cidadas.

E fundamental que a escola aprenda a conviver com as diversidades, principalmente a
linguistica, para que o aluno ndo seja discriminado e venha a evadir-se. Para Bagno (2003, p.
18), “é preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituigdes voltadas para a educagio
e a cultura abandonem esse mito da “unidade” no portugués do Brasil e passem a reconhecer a
verdadeira diversidade linguistica de nosso pais,” para que assim, os alunos que falam um
portugués “diferente” ndo sejam vistos como analfabetos, mas, como um falante da variante

linguistica caracteristica daquela regido onde ele esta inserido.

1.3 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Variagao Linguistica na Lingua

Portuguesa falada no Brasil

Os parametros Curriculares Nacionais (PCN) s&o um documento oficial elaborado pelo
MEC e publicado no ano de 1998 para auxiliar o professor no seu fazer pedagdgico no
processo de ensino aprendizagem de lingua, servindo de apoio nas discussdes proprias do
contexto escolar, além de auxiliar na reflexdo e planejamento das praticas pedagogicas em

sala de aula.

Os conteudos [...] da construcdo de instrumentos para analise do funcionamento da
linguagem em situacdes de interlocucdo, na escrita, leitura e producéo, privilegiando
alguns aspectos linguisticos que possam ampliar a competéncia discursiva do
sujeito. Séo estes: 1.VariacBes linguisticas: modalidades, variedades, registros [...]
(BRASIL, 1998. p. 36).

Além de “refletir sobre 0s fendmenos da linguagem, particularmente os que tocam a
questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizagéo, discriminacao e preconceito
relativo ao uso da lingua.” (BRASIL, 2002. p. 59), e aproximar o ensinamento da sala de aula
com o mundo atual, isto é, com a realidade do aluno. Neste sentido Bagno cita os PCNs
destacando a importancia de respeitar e aceitar o que é diferente:

Assim nos Parametros Curriculares Nacionais, publicados pelo Ministério da

Educacédo e do Desporto em 1998 podemos ler que [...] A imagem de uma lingua
Unica, mais proxima da modalidade escrita da linguagem, subjacentes as prescrigdes
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normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos programas de difusdo da
midia sobre “o que se deve e o que ndo se deve falar e escrever”, ndo se sustenta na
analise empirica dos usos da lingua (BAGNO, 2007, p. 19).

Os PCN propdem que “O problema do preconceito disseminado na sociedade em
relacdo as falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional
mais amplo de educacdo para o respeito as diferengas” (BRASIL, 1998, p. 26). Sendo assim, é
papel da escola propiciar meios e selecionar atividades e contedos relacionando as diferencas
que existem na lingua, com vistas a formar cidaddo consciente das diversidades existentes na
sua lingua. O proprio PCN-EM (2002, p. 95) abrange esta questdo, abordando as habilidades

ao ressaltar que os alunos sao capazes de:

Compreender e usar os sistemas simboélicos das diferentes linguagens como meios
de: organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expresséo,
comunicagdo e informacéao; confrontar opinies e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacBes; analisar, interpretar e aplicar 0s recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a
natureza, fungdo, organizacdo e estrutura das manifestaces, de acordo com as
condi¢des de producdo e recepcdo; compreender e usar a lingua portuguesa como
lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e
da propria identidade.

Portanto, a linguagem, que é bem ampla, serve também como ferramenta para o
desenvolvimento da leitura, percepcdo e realidade de mundo que nos cerca. Para isso, 0S
alunos precisam compreender as diversidades da lingua e emprega-las de acordo com o
contexto em que se encontram no momento da interagdo linguistica. De acordo com os PCN,
“o ensino de Lingua Portuguesa deve proporcionar aos alunos a capacidade de conhecer a
respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado” (BRASIL, 1998, p.41).
Com base em tal perspectiva é que vamos nortear este trabalho sobre a variacao linguistica na
fala de personagens da Turma da Monica em livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados
por escolas publicas de Dourados.

Com relagéo ao preconceito linguistico, os PCN relatam que:

O problema do preconceito disseminado na sociedade em relagdo as falas dialetais
deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de
educacdo para o respeito a diferenca. Para isso, e também para poder ensinar Lingua
Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma Unica
forma “certa” de falar — a que se parece com a escrita — e 0 de que a escrita é 0
espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso “consertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado. [...] A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber
qual forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de
comunicagdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes situacdes
comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo,
considerando a quem e por que se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais



24

variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em funcdo da intengdo
comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questao
nao € de corre¢do da forma, mas de sua adequacéo as circunstancias de uso, ou seja,
de utilizacdo eficaz da linguagem: falar bem ¢ falar adequadamente, é produzir o
efeito pretendido (BRASIL, 1998, p. 26).

Percebemos que € importante que os professores conhegam 0s conceitos basicos dos
estudos sociolinguisticos para compreender as diferencas linguisticas existentes na escola,
abandonando os habitos tradicionalistas que ainda hoje existem e adotando uma pratica de

professor pesquisador, como muito bem ressaltam Gorski e Coelho (2009, p.98):

E importante trabalhar explicitamente com essa realidade da sala de aula,
enfatizando a questdo da heterogeneidade linguistica, comparando as variedades e
combatendo preconceitos entre os proprios alunos. Fazer da sala de aula um
‘laboratorio de linguagem’ e atribuir aos alunos o papel de ‘investigadores
linguisticos’ pode ser uma boa estratégia metodologica para que o ensino de
gramatica seja significativo e instigante.

1.4 A variagdo Linguistica no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

Ainda hoje, a escola se preocupa em apresentar a norma padrdo da lingua aos alunos, e
uma das formas é a utilizacdo do livro didatico no processo de ensino aprendizagem de
lingua. Porém, alguns livros didaticos relatam de forma superficial ou até mesmo “distorcida”
como diz Bueno e Aradjo (2012, p. 5), a questdo da variacao linguistica. Diante do exposto, 0
educador ndo deve ficar atrelado apenas ao livro didatico para a preparacdo de suas aulas,
mas, utilizar também outros meios e materiais para trabalhar, se possivel de forma
contextualizada e que propicie uma ampla reflexdo entre os alunos. Segundo Silva (2002), “a
escola ndo apresenta outro manual que disponha e reflita a variacdo linguistica na sociedade,
mantendo-se assim presa a gramatica normativa.” E mesmo 0s melhores manuais didaticos
dedicam muito pouco espaco a sugestdes de préaticas orais na sala de aula (op. cit. p.237).

O PCN (1998, p.39) criticam o ensino de gramatica normativa na escola por estar

descontextualizado da realidade do aluno por dar énfase a tradicional memorizacao:

A gramética de forma descontextualizada, tornou-se emblematica de um contetido
estritamente escolar, do tipo que so serve para ir bem na prova e passar de ano, uma
pratica pedagdgica que vai da metalinguagem para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de nomenclatura.

O professor ndo deve ignorar o conhecimento prévio do aluno, mas orienta-lo na
adequacao do uso das variantes, por isso € importante que o professor tenha conhecimento das

variacfes linguisticas tanto da lingua falada, como da lingua escrita, s6 assim podera
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transmiti-las aos alunos com mais seguranca, para que estes saibam usa-las de acordo com a

situacdo comunicativa em que se encontram. Barros (2012, p.6), afirma que

E responsabilidade do professor, levar o aluno a ampliar o seu repertério linguistico
e torna-lo capaz de fazer uso das normas socialmente exigidas, adequadamente, sem
que desconsidere a sua fala original ou se deixe discriminar por causa da sua

maneira de falar.

Diante dessa prerrogativa e da recomendagéo dos PCN de valorizar a fala do aluno, os
livros didaticos ndo exploram os aspectos historicos, sociais e ideoldgicos e ndo propiciam
reflexdes acerca da lingua e de seu efetivo uso, muito pelo contrario, apresentam uma
dicotomia “certo VS errado” como se so existisse a modalidade padrao e que essa fosse a Unica
utilizada por todos os falantes, independente da regido ou do extrato social do falante. Bagno

(2007, p.120) relata um dos principais problemas que para ele o livro didatico apresenta:

Um dos principais problemas que encontramos nos livros didaticos € uma tendéncia
a tratar da variacdo linguistica em geral como sindnimo de variedades regionais,
rurais ou de pessoas ndo escolarizadas, parece estar por trds dessa tendéncia a
suposicdo (falsa) de que os falantes urbanos e escolarizados usam a lingua de um
modo mais “correto, mais proximo do padrdo, e que no uso que eles fazem nao
existe variacéo.

Tomando como ponto de partida para o estudo da variacdo linguistica, as falas de Chico
Bento, personagem da HQs da Turma da Moénica que reproduz o falar “caipira” de forma
“equivocada”, pois, encontra-se este falar em diferentes regides do pais, ndo limitando apenas
ao falar “rural”. Sobre este assunto, Pavao (2006, p.4) ressalta que o livro didatico pode ser o

Gnico material que o professor dispde para o preparo de suas aulas.

O livro deve contribuir para que o professor organize sua pratica e fornecer
sugestdes de aprofundamento das concepcles pedagdgicas desenvolvidas na escola.
O livro deve oferecer uma orientagdo para que o professor busque, de forma
autdbnoma, outras fontes e experiéncias para complementar seu trabalho. Deve
garantir ao professor liberdade de escolha e espaco para que ele possa agregar ao seu
trabalho outros instrumentos e o professor ndo pode se transformar em refém do
livro, imaginando encontrar ali todo o saber verdadeiro e a narrativa ideal.

No proximo capitulo, falaremos sobre um género bastante conhecido, as HQs, que
apresentam recursos verbais e ndo verbais na transmissdo da mensagem. Em seguida, serdo
analisados os quadrinhos encontrados no livro didatico de portugués do ensino médio e
veremos como as variagdes linguisticas estdo inseridas nas HQs e a sua importancia para o

ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula.



CAPITULO 2 - GENEROS TEXTUAIS E/OU DISCURSIVOS: ALGUMAS
CONSIDERACOES

O género textual é um termo usado para definir diferentes formas de textos. Ou seja, sdo
enunciados escritos ou orais que utilizamos no nosso dia a dia. Por exemplo a cronica, o
poema, 0 conto, 0 romance, receitas, manuais técnicos, entre outros, cada um com suas
caracteristicas proprias e linguagens especificas. Até mesmo a nossa fala é conhecida como
géneros da fala. Na concepcédo de Bakhtin (2003, p. 279):

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) [...]. O
enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas [esferas da atividade humana], ndo s6 por seu contetdo (tematico) e por seu
estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua- recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais-, mas também, e, sobretudo, por sua construcdo
composicional [...]. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos, relativamente,
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.

Para Bazerman (1994) apud Marcuschi (2005, p. 18) os géneros sdo rotinas sociais do
nosso dia a dia. No entanto, € considerada uma area interdisciplinar voltada para a
funcionalidade da lingua nas praticas culturais e sociais. Sobre esse assunto, Marcuschi relata
que “os géneros textuais tém uma identidade e eles sdo entidades poderosas que, na produgéo
textual nos condicionam a escolhas que ndo podem ser totalmente livres nem aleatdrias, seja
sob o ponto de vista do Iéxico, do grau de formalidade ou da natureza dos temas abordados,
(op.cit. p.19)”.

Entdo, assim como as linguas, os géneros também variam, adaptam-se, renovam-se e
multiplicam-se. Bakhtin (1979), citado por Gongalves (2011, p, 27) descreve que, assim como
a gramatica organiza as formas linguisticas, os géneros organizam a nossa fala e escrita. E
acrescenta que, sdo tipos de gramética social, ou seja, gramatica da enunciacao.

O autor citado anteriormente define género como “qualquer enunciado considerado
isoladamente, individualizado, claro” e diferencia em géneros primarios ¢ secundarios. O
género primario é tido como mais simples, da esfera cotidiana. Enquanto o secundario
transforma o primério por adquirir certas peculiaridades. Na mesma linha de raciocinio, Rojo

(2001, p. 55) confirma que os géneros séo divididos em primérios e secundarios:

Primarios sdo proprios da comunicagdo cotidiana privada [...] surgindo em situacées
de producdo mais simples e mais proximas da palavra falada. Seriam o material
discursivo basico sobre o qual se re-elaborariam os segundos, proprios das esferas
sociais publicas de circulagdo dos discursos, que implicam situagdes de producéo
mais complexas, muitas vezes ligadas a escrita.
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O uso de géneros textuais nas escolas é uma ferramenta de suma importancia no
processo de ensino aprendizagem do aluno em sala de aula. Um exemplo citado por
Marcuschi (2005) sdo as HQs, pois, possuem caracteristicas socio-comunicativas, apesar de
alguns professores relaciona-las como um género marginal, ou seja, sem contetdo sistemético
que possa trazer contribuicGes ao aprendizado em sala de aula, todavia, acredita-se que assim
pensam por ndo possuirem 0s conhecimentos da semantica, da semidtica e da teoria da
variacdo linguistica para analisar os detalhes mais significativos e as peguenas nuances
expressas pelos textos das HQs. Porém, este paradigma vem sendo quebrado com o passar do
tempo. Os PCN apontam para a necessidade de a escola permitir ao aluno o acesso a leitura de
diversos géneros literarios (BRASIL, 2002, p. 69-75). Apesar de ainda existir um certo

preconceito com relacdo a este género.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a no¢do de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino. Nessa perspectiva, € necessario contemplar, nas atividades
de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes
géneros sdo organizados de diferentes formas (BRASIL, 1998, 23).

Quanto as classificacGes dos géneros, Bakhtin (1979) apud Gongalves (2011, p. 27) d&
énfase ao género discursivo, Marcuschi (2005) ao textual e Rojo (2001) aborda as duas
vertentes teoricas, na qual, a primeira centra-se na producdo do enunciado; enquanto a
segunda se concentra na materializagéo textual. Concernente a isso, Marcuschi (2001, p. 219)

afirma que:

Os géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida
cultural e social [..] contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia. Sdo entidades sécio discursivas e formas de acdo social
incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa [...] Surgem emparelhados a
necessidades e atividades socioculturais, bem como na relacdo com inovagdes
tecnoldgicas.

Os géneros textuais existem em funcéo da necessidade da sociedade e dos costumes se
modificarem por meio das mudangas ocorridas, mudancas essas que ocorrem para facilitar a
comunicacéo entre os falantes de um determinado cédigo linguistico.

Ao fazer um passeio na historia, podemos afirmar que na década de 70, raramente, se
encontravam tiras ou histérias em quadrinhos nos livros didaticos. Mas na década seguinte,
houve um avango quanto ao uso desse recurso para prender e facilitar a compreensdo dos

alunos, principalmente, quando se trata de um conteddo mais complexo, em que 0 aluno
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precisa raciocinar a respeito do mesmo. E posteriormente, na década de 90, este género é
encontrado em, praticamente, quase todos os livros e materiais didaticos utilizados no ensino
aprendizagem de lingua no Ensino Médio, objeto deste estudo. Porém, ainda sdo abordados
como textos complementares.

Entdo, os professores de Lingua Portuguesa, com relacdo as praticas pedagogicas,
precisam considerar as diversidades de textos existentes e desafiar os alunos para a pratica e
melhoria no desempenho da leitura e da escrita, criando situacBes em sala de aula que
permitam este aperfeicoamento. Para tanto, eles ndo podem limitar-se apenas ao livro
didatico, mas prover suportes de apoio para a socializacdo do aluno em sala de aula, buscar
HQs na internet ou nos jornais impressos para trabalhar em sala com seus alunos.

Neste caso, 0 género textual é visto como um instrumento de interacdo social, porque se
faz necessaria a compreensdo do contexto social em que o texto é ou foi produzido. No
entanto, o professor deve estar preparado para trabalhar com a diversidade textual e com a
diversidade linguistica. Se de fato, os géneros textuais aprimoram o leitor na leitura e nas
praticas discursivas, cabe ao professor ser um facilitador desse processo e incentivar o aluno
em sala de aula nas préticas de leitura e producéo textual, partindo das tirinhas ou das HQs,
COMO Um recurso a mais na sua pratica didatico pedagdgica em aula.

Partindo deste pressuposto, entendemos que ndo devemos utilizar apenas 0s géneros
consagrados como textos narrativos, jornalisticos, argumentativos, para o ensino da lingua,
mas dar oportunidade ao aluno de conhecer outros géneros textuais importantes para a sua
formacéo enquanto leitor. Visto que, estamos rodeados de diversidades de géneros, além de
que, com o advento das redes sociais, estes diferentes géneros ja fazem parte do cotidiano dos

alunos e se fazem presente nos mais variados meios de comunicagao.

2.1 O Género Textual Histérias em Quadrinho

As Historias em Quadrinhos surgiram no final do século XIX na Europa e nos Estados
Unidos se expandindo posteriormente para outros paises, como Brasil, por exemplo. Mas, sua
origem é bem mais antiga. De acordo com lannone & lannone (1994), as historias contadas
por meio de desenhos originaram-se na pré-historia com as antigas pinturas em cavernas. A
pesar de, atualmente as HQs sdo vistas como géneros de entretenimento e desenvolvimento de
leitura. No Brasil, em 1939, Roberto Marinho langa a revista infantil Gibi, que logo se torna
popular. Posteriormente, em 1951 na Cidade de Sdo Paulo ocorre a primeira exposi¢cdo

internacional de Historias em Quadrinhos para criancgas e adultos.
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Na década de 60 Ziraldo foi o marco significativo na producdo de quadrinhos
nacionais, atraves de o0 “O Pereré”, personagem do Folclore Brasileiro, publicado
mensalmente de outubro de 1960 a abril de 1964 e teve tiragem de cerca de 120 mil
exemplares. Em Abril de 1975 Ziraldo retoma os quadrinhos nacionais com a “Turma do
Pereré”, cancelado logo em seguida. Porém, apds esse episodio dedica-se as histérias do
“Menino Maluquinho” cuja principal preocupacdo era com a aprendizagem da leitura em sala
de aula de forma prazerosa.

Todavia, foi Mauricio de Sousa quem conseguiu éxito e fama no Brasil com as histérias
em quadrinhos. Ele publicou sua primeira tira no jornal Folha de S&o Paulo, em 18 de julho
de 1959. Mais tarde, em 1960, surgiu o ilustre personagem Cebolinha, inspirado em um
garoto que trocava o fonema /R/ pelo /L/ e vivia em Mogi das Cruzes, cidade natal de
Mauricio de Souza, que ficou conhecido como: “o galoto que fala elado”. Um ano depois
surgiram as personagens Cascdo e Chico Bento, inspirados em seu tio- avé. Logo Mauricio
percebe a necessidade de criar personagens femininas. Surgem, entdo, Monica e Magali,
inspiradas em suas filhas. Com o passar do tempo vao surgindo outros personagens. Alguns,
para abordarem as diferencas ou as necessidades especiais, como Dorinha, a deficiente visual
e Luca o cadeirante, outros para retratar o falar rural, como € o caso de Chico Bento. A seguir

trazemos uma tirinha da personagem Dorinha para retratar os deficientes visuais:

Figura - 1: personagem Dorinha e seu cdo-guia, Radar. - Fonte:<
http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/dorinha/> Acesso em 21 de Abril as 00 hora.

Mauricio escolheu o nome Dorinha em homenagem a Dorina Nowil, uma mulher que
perdeu a visdo quando crianca, mas ndo se abateu, enfrentou problemas e foi um exemplo de
forca de vontade e simpatia. Sua Fundacdo Dorina Nowil, que trata de cegos, € uma referéncia
como instituicdo. Foi a primeira personagem de Mauricio de Sousa, “portadora” de

necessidades especiais. A figura 2 traz o personagem Luca que retrata os cadeirantes.


http://pt.wikipedia.org/wiki/1960
http://pt.wikipedia.org/wiki/1964
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Figura 2 - personagem Luca. Fonte:<
http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/luca/> Acesso em 21 de Abril as 00 hora.

Luca foi o segundo personagem “portador” de necessidades especiais que entrou para a
Turma da Ménica, em 2004. Segundo Mauricio de Sousa, Luca é responsavel por mostrar as
outras criancas as possibilidades de uma infancia feliz, interativa, independentemente de
qualquer deficiéncia fisica.

O termo “HQs” ganhou forga a partir do século XX com a inser¢do dos baldes nas falas
dos personagens. Este género foi alvo de grande critica e preconceito pela sociedade, pois se
acreditava que as histérias em quadrinhos poderiam distorcer o carater das criangas. Com isso,
a leitura de gibis e, consequentemente, discussdo de suas historias foram banidos da escola
por algum tempo. Mas, com o passar dos anos esta barreira foi rompida e a sociedade passou
a enxerga-lo como um recurso de entretenimento e aprendizagem. Sobre a utilizagdo das HQs,
Santos (2010, p.15) afirma que:

Apesar de se ter notado, que os quadrinhos podem ser um recurso de qualidade na
escola e na biblioteca, é decisivo dizer que as HQs ndo devem ser utilizadas de
forma isolada; mas com a mdsica, o teatro, as artes em geral, resultando em
atividades bem elaboradas e gerando bons rendimentos.

As HQs sdo constituidas por relatos breves e simples, munidas de codigos verbais e
visuais, como: os simbolos, sinais de pontuagdo, baldo, as onomatopeias e tém o intuito de
aproximar a oralidade da lingua, além de privilegiar a estética do texto, sem desgarra-lo da
sua sequéncia linear (de comeco, meio e fim). Esta interacdo do texto com a imagem, nas
HQs, ocorre para complementar a compreensdo do conteudo e prender a atengdo do leitor,
tornando a leitura mais atrativa e prazerosa. De acordo com Eguti (2001), as HQs tém o
objetivo de apresentar a linguagem na forma mais natural possivel, por meio da interacdo do
personagem face a face demostrando sentimentos, por meio de palavras e expressdes orais €
também corporais (como 0s gestos, os sinais e simbolos utilizados pelas personagens). Ou
seja, uma linguagem com mais informalidade sem se preocupar com as normas prescritas pela

gramaética normativa.
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Além dos objetivos mencionados anteriormente, Barros (2012, p. 13) ressalta que “as
HQs, auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura, enriquece o vocabuléario do aluno,
estimula o pensamento, a imaginacao e o raciocinio 16gico”; podendo ser bastante apreciadas
pelo publico infanto-juvenil, e ser utilizadas em quaisquer niveis escolares como mecanismos
que auxiliam o ensino aprendizagem de lingua na escola. As HQs estdo incluidas nas
variedades de géneros textuais. Por isso, 0s professores podem trabalhar com gibis, jornais ou
revistas em que haja o tema especifico para apresentar as variedades linguisticas, levando o
aluno a refletir sobre as diferencas linguisticas presentes na comunidade de fala em que ele
esta inserido.

Atualmente, podemos encontrar diversas tiras de HQs nos livros didaticos, jornais e até
mesmo em provas de concursos e vestibulares. Vale ressaltar, que na maioria das vezes,
quando as encontramos nos livros didaticos, ndo sdo abordadas, a principio, questdes de
géneros textuais, mas sim o0 ensino de gramatica ou de variacdo linguistica. Retomaremos
mais detalhadamente este assunto no quarto capitulo, em que se analisam as falas presentes
nas tirinhas com base em estudiosos da area dos estudos linguisticos e nos preceitos das
normas de uso da lingua.

De acordo com Figueiredo e Marins (2014, p. 119), as Historias em Quadrinhos sdo
usadas para “criticar, satirizar ¢ até educar, de forma elucidativa e bem humorada sobre os
mais variados assuntos” além de ser uma forma de texto que chama a atencéo do aluno, tendo
em vista que as histdrias sdo acessiveis, curtas, objetivas e de facil compreenséo.

Por atingir grande numero de leitores, as HQs sdo um poderoso veiculo de
comunicacdo, porque divulgam diferentes valores socioculturais. Além disso, elas tém
conquistado o0 espago escolar para estimular o processo de ensino aprendizagem e a leitura,
uma vez que utilizadas adequadamente, permitem uma reflexdo critica, no sentido de acentuar
a curiosidade e a criatividade do aluno. Podem ser aplicadas, facilmente, em qualquer area, do
conhecimento, porém, neste trabalho, nos limitamos a descri¢do e analise das HQs presentes
em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio cujo objetivo é verificar como sdo
abordadas as variacdes linguisticas presentes nos referidos livros e a importancia do estudo

das HQs para o ensino de lingua portuguesa em sala de aula.
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2.2 A Variagao Linguistica nos quadrinhos

As HQs sdo narrativas cuja énfase se da em duas linguagens, a verbal e ndo verbal,
recorrentes de abordagens criativas que levam o aluno a perceber a importancia de uma
imagem para complementar o sentido de um texto escrito e vice-versa. A verbal atribui-se a
fala, ou seja, ao signo linguistico, (Saussure, 1989); enquanto a nao verbal, (Greimas, 1976)
sd0 as imagens e os simbolos apresentados (como os sinais de transito, os simbolos utilizados
pela Lingua Brasileira de Sinais, entre outras). Também, sdo portadoras de duas mensagens:
uma cbmica e outra linguistica. A mensagem cdmica esta voltada para a imagem e a
linguistica para o aspecto narrativo. Este Gltimo é apresentado no estilo direto, imitando a
lingua falada.

Ha alguns anos, a variacao linguistica ndo era reconhecida como processo de ensino na
sala de aula, pois, o principal papel da escola era “adequar” os alunos a norma padrdo da
lingua portuguesa, idealizada como a “lingua correta.” Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2005, p.
42) recorre a dois componentes importantissimos que devem permear a sala de aula e auxiliar
o trabalho do professor, sdo eles: a identificagdo da diferenca e a conscientizagdo da
diferenca. Isto é, o professor deve identificar e conscientizar o aluno quanto as diferencas,
sem prejudicar o processo de ensino aprendizagem para ndo provocar a inseguranca e
desinteresse por parte do aluno ao abordar contetudos tdo complexos em sala de aula.

As HQs possuem multiplas informacGes a serem trabalhadas, cabe ao professor
especifica-las e fornecer subsidio para um debate em sala de aula, além de, ampliar o censo

critico do aluno e propor que eles redijam as suas proprias Histérias em Quadrinhos.
2.3 O Uso dos quadrinhos no ensino aprendizagem em sala de aula

Atualmente as HQs podem ser utilizadas pelos professores por conta do seu carater
visual, sua autenticidade que contribuem para agucar a criatividade e a curiosidade do aluno,
pois além de ensinar aspectos culturais ou de variedades linguisticas, incentivam o
pensamento critico e auxiliam no desenvolvimento de habilidades de leitura e produgdo de
texto de forma criativa e agradavel. Para Santos (2015), “HQs, ao falar diretamente ao
imagindrio da crianca, preenche suas expectativas e a prepara para a leitura de outras obras”,
sejam literarias ou ndo. Porém, as questdes voltadas para as varia¢@es linguisticas sao pouco
exploradas nas escolas e as HQs sdo mais um auxiliar na abordagem dessa diversidade

linguistica existente na lingua portuguesa falada nas diferentes regies do Brasil.
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Referente a este assunto, Bortoni-Ricardo (2005, p. 42) argumenta que “o trato
inadequado ou até desrespeitoso das diferencas provoca a inseguranca, ou até mesmo o
desinteresse ou a revolta do aluno”, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de lingua e
na producdo e analise textuais. Este seria, segundo os professores, um dos pontos principais
para a ndo utilizacdo das HQs na sala de aula, mas essa visdo estd mudando, pois 0s livros
didaticos de lingua portuguesa e os proprios PCN ja trazem um material riquissimo com os
quadrinhos, inclusive retratam as formas como eles devem ser abordados pelo professor em
sala de aula.

Os quadrinhos da Turma da Monica sdo componentes importantes para o tratamento da
variacdo linguistica, porque apresentam as diversidades nos falares dos personagens de forma
Iudica prendendo a atencdo do leitor, seja ele infantil ou adulto. E esta presente ndo sé no
ambiente escolar, mas também no cotidiano da crianca e do adolescente. Para Paiva (2001),
“Existe um alto nivel de informag¢des nos quadrinhos - as revistas de histérias em quadrinhos
versam sobre os mais diferentes temas. ”

Na opinido de Bortoni-Ricardo (2005, p. 46), o personagem Chico Bento é considerado
um simbolo do multiculturalismo e que deveria ser cultivado na sala de aula. “Suas histdrias
sdo também O&timo recurso para despertar nos alunos a consciéncia da diversidade
sociolinguistica.” (op. cit, p. 46). Logo, observar as tiras do Chico Bento, seria conhecer e
respeitas as variedades existentes na lingua portuguesa falada no Brasil e respeitar o outro
como cidadao.

As HQs tém adentrado o contexto escolar por meio das tirinhas encontradas nos livros
didaticos abordando temas variados. Assim, como todos os conteildos a serem trabalhados em
sala de aula, devem ser planejados. O trabalho com as HQs também carece de planejamento
prévio, pois quando os quadrinhos sdo utilizados adequadamente, permitem a reflexdo critica,
construida pela mediacdo do professor que vai além da simples leitura ou preenchimento de
bales em branco como atividade para a escrita e para as questdes voltadas a oralidade da
lingua.

A acessibilidade e o baixo custo sdo apontados como caracteristicas para a utilizacédo
das HQs em sala de aula, porque podem ser encontrados facilmente, em jornais, revistas,
livros, entre outros veiculos de comunicacdo e podem ser utilizados nas aulas para ilustrar,
iniciar ou concluir um determinado contetdo, ou seja, podem ser Uteis para introduzir um
tema ou aprofundar um conteldo ja apresentado, tomando-se os devidos cuidados para nao
generalizar, os conteudos mais complexos. Ramos &Vergueiro, (2009, p. 27) ressalta ainda

que:
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Os quadrinhos ndo podem ser vistos pela escola como uma espécie de panaceia que
atenda a todo e qualquer objetivo educacional, como se somente eles possuissem a
tarefa de transformar a vida dos estudantes. Pelo contrario, deve-se buscar a
integracdo dos quadrinhos a outras produgdes das indistrias editorial, televisiva,
radiofénica, cinematogréfica, etc., tratando todos como formas complementares e
ndo como inimigas ou adversarias na atencéo dos estudantes.

O professor, por sua vez, deve saber utilizar este género de forma adequada. E
acrescenta:

Que o professor tenha suficiente familiaridade com o meio, conhecendo os
principais elementos da sua linguagem e os recursos que ela dispde para
representacdo do imaginario; domine o processo de evolucdo histérica dos
quadrinhos, seus principais representantes e caracteristicas como meio de
comunicagdo de massa; esteja a par das especificidades do processo de producédo e
distribuicdo de quadrinhos; e, enfim, conheca os diversos produtos e formatos em
que eles estdo disponiveis (RAMOS & VERGUEIRO, 2009, p. 35).

Para isso, o professor precisa ter dominio do tema abordado para quebrar os possiveis
preconceitos que ainda persistirem e reger uma aula com dinamicidade e autonomia, uma vez
que “o papel da escola, é facilitar a ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos”,
como salienta Bortoni-Ricardo (2005, p. 74), porque ao chegarem a escola, os alunos ja séo
usuarios competentes de sua lingua materna, porém da modalidade ndo padrdo da lingua e
cabe a escola ensinar a lingua padrdo, sem menosprezar aquela que o aluno traz do seu
convivio social e orientad-lo a utilizar uma ou outra conforme as circunstancias em que se
encontre no momento de uso efetivo da lingua (LEMLE, 1978).

Devido a quantidade de temas existentes, as HQs, sdo recursos metodoldgicos que
podem ser trabalhados desde a alfabetizacdo até ao ensino superior. Para isso, basta que o
professor adeque os contetdos de sua disciplina de forma a complementa-los com as referidas
Histérias em Quadrinhos, principalmente em questdes voltada para a leitura e producéo de
texto.

Nas séries iniciais, as HQs sdo inseridas de forma ludica, na forma de narrativas curtas,
sem a intervencdo de uma reflexdo maior, mesmo porque nesta fase a crianca ainda ndo tem
uma consciéncia critica a respeito de certos conteudos a serem trabalhados em sala. Com o
passar do tempo, o professor insere outros titulos, para que o0s alunos entrem em contato com
a diversidade, seja social, literaria ou linguistica. E no Ensino Médio, os alunos sdo mais
criticos e carecem de um objetivo para a sua insercdo e permanéncia em sala de aula e as HQs
podem ser um grande auxiliar didatico-pedagdgico para o professor nessa missao de ensinar o

que torna este material ainda mais atrativo a ser trabalhado em sala.
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Segundo Ramos & Vergueiro (2009, p. 85), a selecdo dos materiais em quadrinhos a
serem utilizados em aula, deve levar em consideracdo essas caracteristicas, de forma a atingir
resultados mais satisfatorios. E acrescenta ainda o autor que, “o mundo que envolve a area de
ensino da Lingua Portuguesa [...] tem nas HQS um forte e pertinente apoio didatico”, pois

retrata contextos de vivéncias reais dos alunos.
2.4 O dialeto caipira

Nas HQs, o Chico Bento é um dos personagens representativos do falar rural, de
certa forma, far-se-4 necessario um breve panorama sobre o dialeto caipira, iniciando com a
definigdo do termo “dialeto”. Na linguistica esta palavra € considerada problematica, por ela é
usada para designar uma “lingua de segunda classe, uma espécie de sublingua”
(MACCLEARY, 2007, p. 11). Assim, titula-se uma pessoa que fala um dileto, como uma que
ndo fala direito, ou como uma pessoa diferente e faz relacdo como pessoas que ndo foram a
escola. Logo, se trata de um termo pejorativo.

Camara Jr, no Dicionario de Linguistica e Gramatica (1986, p. 96) define dialeto
como “falares regionais que apresentam entre si coincidéncias de tragos linguisticos
fundamentais.” E divide-se em “subdialetos” quando ha divergéncia apreciavel de tracos
linguisticos secundarios entre zonas. Suas classificagcbes sdo convencionais, pois, depende
dos tragos linguisticos escolhidos de preferéncia os fonoldgicos e morfolégicos.

Para Bortoni-Ricardo (2005, p. 34), as variedades faladas por pessoas e/ou grupos de
maior poder politico e econdmico, sdo vistas como de maior prestigio, mais bonitas e até mais
corretas. Todavia, a autora supracitada salienta que este prestigio adquirido €, meramente,
resultado de fatores politicos e econdmicos, pois do ponto de vista linguistico ndo ha linguas
melhores nem piores, todas elas servem de instrumento para expressar a cultura e a lingua do
povo que a utiliza como meio de comunicacdo e de interacdo social (BUENO e SILVA,
2012).

No que diz respeito ao assunto abordado, Bortoni-Ricardo (2005, p. 34), enfatiza que
o dialeto falado em uma regido “inferior”, pode vir a ser considerado um “dialeto ruim”.
Enquanto o mesmo, falado em uma regido rica economicamente é visto como um ‘“bom
dialeto”, porém, a autora finaliza que estes preconceitos devem ser combatidos, pois todas as
linguas existentes sdo meios eficazes na transmissdo do conhecimento e de interagdo entre as

pessoas.
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Na Sociolinguistica, o termo dialeto esta voltado para a variagdo regional. Mesmo
assim, este termo é de dificil definicdo, pois, segundo MacCleary (2007), depende do grau de
diferenca de uma regido para outra e se esta diferenca pode ser considerada dialeto ou néo,
uma vez que as regifes formam uma continuidade dialetal tornando-se dificil a marcacéo
enquanto dialeto. Entdo, os linguistas mapeiam diferengas de prondncias encontradas em um
lugar especifico como uma linha imaginéria, chamadas de “isoglossas” e tentam explicar as
varia¢des que ocorrem em uma determinada regido a partir dessas linhas.

O dialeto caipira é outra variante da lingua que tem sofrido muito preconceito
linguistico. Um exemplo bem conhecido s&o os falantes de regifes do interior dos estados de
Sao Paulo, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goiés, Minas Gerais, entre outras, pois, na
maioria das vezes esta variante rural é vista com um olhar pejorativo por falantes da norma
padrdo da lingua e, muitas vezes, este preconceito vai aléem da lingua, passando ao préprio
falante, Bagno (2007).

Assim, o termo “caipira” deixou de representar o sentido literal do homem do campo,
ligado a terra, como diz o dicionario Aurélio (2010) “habitante do campo ou da roga”. E
passou a ser sinénimo de brega, velho, mal vestido, entre outros termos pejorativos usados
por pessoas que nao aceitam ou que ignoram que a lingua muda e varia no tempo e no espago
para atender as nossas necessidades enquanto falante de um determinado codigo linguistico,
Bueno (2003).

O Cartunista Mauricio de Sousa criou outro “Gibi” muito apreciado pelo publico
brasileiro, ¢ a “Turma do Chico Bento” cujo cenario principal € a zona rural. A histéria se
passa no interior de S&o Paulo, em um lugar chamado Vila Abobrinha. Chico € um menino,
tipicamente caipira, de cerca de sete anos de idade, anda sempre descal¢co, com roupas simples
e chapéu de palha. Sua fala € apresentada com erros de ortografia retratando o dialeto caipira.

Em meados dos anos 80, a forma de falar deste personagem, assim como o do
Cebolinha, causou muita polémica, por ndo reproduzir a norma padrdo do portugués. Entdo,
alegava-se que a sua fala era uma influéncia negativa para as criangas que se encontravam em
pleno processo de ensino aprendizagem de lingua. Vejamos, nos quadrinhos a seguir, alguns
exemplos dessa fala caracteristica do meio rural retratada na fala da personagem Chico Bento

e da Professora:



37

e icacr— { INDA BEM, FESSORA,
- PRUQUE EU NUM FIZ A
S .. LICAD DI CASA, HOJI!
- ,]) - ~
o, )4 g
=N 4 5
§
%
Copyright @ 2002 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direitos reservados. 6614

Figura 3 - Fonte:https://whitenerd.wordpress.com/2012/08/03/tirinha-do-dia-11/tirinha-do-chico-bento/<acesso em 04 de Abril de 2015 as 17hs.

AS CRIANEAS TAMBEM TEM O DIREITO
PE RECLAMAR DAS SUAS NOTAS

Figura 4 - Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000000447/0000003346.jpg<acesso em 04 de Abril de 2015 as 17hs.

Nas tirinhas 3 e 4 podemos observar que a personagem de Chico Bento reproduz uma
fala tipica do meio rural, em que é possivel perceber a reducao do /r/ final nos tempos verbais
do infinitivo. Por exemplo, ele pronuncia “recebé” ao invés de receber; “comprd” em vez de
comprar. Visto que, existem varios aspectos a serem observados, um deles é a alternancia da
vogal /e/ em /i/ em “mi” da vogal /o/ em /u/ “pur”.

Diante do exposto, fica evidente entdo que podemos trabalhar o género histéria em
quadrinhos para apresentar as diversidades linguisticas e culturais do portugués falado no
Brasil. Estes exemplos sugeridos foram selecionados de livros didaticos de lingua portuguesa
do Ensino Médio, objeto de estudo deste trabalho. Porém, cabe ao professor de lingua
portuguesa abordar tais questdes de forma a ndo agucar ainda mais o preconceito social
existente no portugués falado contra o falante na sua forma de pronunciar certos fonemas da
lingua portuguesa.

Com relacdo aos diferentes fenémenos linguisticos presentes no portugués falado e, de
modo especial, nas tirinhas com as falas da personagem Chico Bento, no quarto capitulo,
deste estudo, serdo analisados mais detalhadamente alguns casos de variacGes e mudangas
linguisticas que ocorrem na fala dos personagens das tirinhas encontradas no livro didatico de

lingua portuguesa do Ensino Médio.


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/imagem/0000000447/0000003346.jpg%3cacesso
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A variagdo fonoldgica do portugués falado no Brasil tem sido pesquisada por diferentes

estudiosos da lingua como Bisol (2009), por exemplo, com o objetivo de tracar um panorama

dos estudos realizados nas diferentes regifes do pais, inclusive o presente estudo com o uso

de HQs em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio adotados em escolas

publicas de Dourados-MS, nos quais é possivel analisar, nas historinhas, fenbmenos

linguisticos diversos como:

a)

b)

c)
d)
e)

f)
9)

h)
i)
)

k)

alcamento de vogais pretdnicas, como as realizagdes m[i]Jnimo, melh[u]ria,
p[i]queno,

elevacdo de vogais postonicas finais e ndo finais, como bol[u], lev[i], num[i]ro,
com[u]do,

apagamento da vogal post6nica ndo final, como em abob[=]ra, vésp[=]ra,
reducdo dos ditongos nasais 4tonos, como em home[=], 6rg[u],

reducdo do /r/ final em formas verbais de infinitivo e na posi¢do final em
substantivos e adjetivos, como em leva[=], planta[=], comé[=], morré[=],

epéntese vocalica em grupos consonantais, como em p[i]neu, ad[e]vogad[u],

variacdo das consoantes liquidas finais e ndo finais, como em sa[w]gado (salgado),
Brasi[w] (Brasil),

variacdo de oclusivas dentais /t/ e /d/ diante de [i] como em palavras com tia e dia,
monotongacao dos ditongos decrescentes, como em pe[j]xe (peixe), co[j]ro (couro),

Ditongacdo em contextos seguidos por sibilantes, como em fa[j]z (faz), de[i]z (dez),
me[j]s (més), tre[j]s (trés), nd[j]s (nos),

Palatizacdo de /Ih/ em [i], como em ve[jla (velha), fa[jJo (falhou), traba[j]a
(trabalhar),

Lembrando que este fenbmeno linguistico chamado de palatizacdo, que consiste na

transformacéo do /Ih/ em [i] € uma tendéncia natural na lingua falada nas diferentes regides do

pais.

Além desses fendmenos linguisticos citados outros também podem ser trabalhados nos

textos das tirinhas e das histdrias em quadrinhos como:

1)

A concordancia nominal de namero, do tipo:

- Sintagmas Nominais (SNs) com todas as marcas formais de plural

Ex. 1) As meninas bonitas
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- SNs com algumas marcas de plural
Ex: 2) Us mininus mais novu[=]
- SNs com apenas uma marca de plural
Ex: 3) As minina bunita
- SNs contendo um numeral como primeiro elemento constituinte do SN

Ex: 4) A vizinha tinha treis cachorru[=] grandi[=]

m) marcadores discursivos do tipo ai?, né?, entaum?, entendeu?, sabe?, agora e outros,

n) Metaplasmos por subtracdo do tipo sincope, que consiste na reducdo de um
fonema no meio da palavra como em: tamém (também, memu (mesmo), trabaia
(trabalhar) e outros.

E outros fendmenos que se fizerem presentes nos fragmentos de texto das histdrias em

quadrinhos e nas tirinhas presentes nos livros didaticos selecionados para este estudo.

O préximo capitulo da énfase a norma e ao ensino de gramatica em sala de aula,
lembrando que é funcéo da escola ensinar a lingua padrdo, Possenti (1996) sem menosprezar a
lingua ndo padrdo trazida pelo aluno ao ambiente escolar e orienta-lo a utilizar uma
modalidade ou outra segundo as circunstancias de uso da lingua em situacGes reais de

comunicacdo, Lemle (1978).



CAPITULO 3 - A NORMA E O ENSINO DE GRAMATICA EM SALA DE AULA

O termo “Norma”, de acordo com alguns teoricos, dd margem a varias discussoes,
Bagno (2003, p.40), por exemplo, ressalta que diversos autores destacam o fato de que este
vocdbulo deriva de dois adjetivos: normal e normativo, porém sdo usados em contextos
distintos. Sendo, normal “tudo o que ¢ de uso corrente pelas instituigdes sociais”, enquanto,
normativo refere-se ao “conjunto dos preceitos estabelecidos na selegdo do que deve ou ndo
ser usado numa certa lingua, levando em conta fatores linguisticos e ndo linguisticos, como
tradicéo e valores socioculturais.” Houaiss (2001), (apud BAGNO, 2003, p. 39-40).

Mas, ndo devemos confundir a norma culta com a norma padrédo. Para Bagno (2013,
p.61), a norma padrdo ¢ conhecida como a “lingua certa”, aquelas dos gramaticos normativos.
Enquanto a norma culta, “¢ a de uso linguistico auténtico dos falantes urbanos mais letrados”.
E necessario também reconhecer que “a norma padriio ndo faz parte do espectro continuo de
variedades linguisticas reais, efetivamente faladas numa comunidade” (p.61).

No capitulo quatro do livro Sete erros aos quatro ventos, (Bagno, 2013) aborda sete
situacOes, que ele chama de jogo dos sete erros tedricos. Seu primeiro erro é sobre o termo

N A2

“culto”. Pois, para ele, revela uma falsa sinonimia com relacdo ao “padrdo”. Visto que, norma
padrdo, representa para este autor, o ideal linguistico. Enquanto, a norma culta é uma
variedade urbana de prestigio. De acordo com o autor anterior, ndo ¢ certo dizer que “a norma
padrdo é a variante mais prestigiada pela sociedade, mas sim que ela é investida de prestigio
por uma parcela da sociedade, aquela que detém, domina e controla o acesso aos bens
culturais e ao poder aquisitivo” (BAGNO 2013, p. 109), pois, para ele, a norma culta é a
ponta de um iceberg ideolégico chamado de “norma oculta” (BAGNO, 2013, p. 140).

Quando falamos em Gramatica Normativa, de imediato vem a mente a palavra
“norma”, que em termos gerais significa “regra”. Camara Jr. (1986, p.177), define Norma

como “conjunto de hébitos linguisticos vigentes no lugar ou na classe social mais prestigiosa

no Pais”, ressaltando que a variabilidade linguistica constitui trés espécies de “erro”:

» Regionalismos,
» Vulgarismos,

» Erros individuais que correspondem ao idioleto.

Para Camara Jr. (1986, p. 178), estes erros atuam contra a norma e tendem a enfraquecé-

la ou modificad-la. “Em muitas sociedades altamente evoluidas a norma se torna operante e
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agressiva, em face dos trés tipos de erros, por meio do ensino escolar e da organizacdo de
uma disciplina gramatical”.

Com base no texto de Azevedo (2011), podemos interpretar que ha uma nitida tendéncia
em se pensar a educacdo como parte do processo democratico e unificador da nagdo. Portanto,
ao apresentar a ideia de que o padrdo é o elemento unificador, uma vez que para ele a escola
existe para ensinar o padrdo ao passo que, negligencia a diversidade, isto &, a instituicdo
escolar reproduz apenas um conhecimento tradicional e elitizado, deixando em segundo plano
as variacOes linguisticas trazidas para a escola pelos alunos oriundos das diferentes classes

sociais. Recorrente a este assunto, Azevedo ressalta que:

A escola, ao ensinar somente a norma, e tomar como principio norteador que todos
ja tenham contato com tais regras acaba excluindo os estudantes que tenham tido
acesso as variantes linguisticas ndo valorizadas por essa instituigdo. Dessa forma,
continuam errando conforme a sua prépria ignorancia (AZEVEDO, 2011, p.92).

Apesar do ensinamento da norma padréo nas escolas brasileiras, os alunos ainda nao
estdo preparados para utilizad-la com desenvoltura na vida profissional. Com isso, 0s livros
didaticos seguem uma “receita pronta”, levando-0s para 0 mesmo caminho, ou seja, para uma
“interpretacdo tunica” sem reflexdo; induzindo-0s a seguirem uma certa uniformidade.
Lembrando que quando essa forma de falar passa a ser defendida como tnico jeito “certo” de
falar, ela faz com que as demais variagdes sejam vistas como “erradas”, fazendo com que 0
usuario das variacGes seja menos valorizado do que os falantes de norma culta.

Neste contexto escolar, inclusive no contexto do livro didatico, como esta posto, o
papel do professor de Lingua Portuguesa se delimita ao ensinamento da linguagem padrao,
enquanto a vida se encarrega das diversidades; pois, de acordo com Azevedo (2011),
“ninguém precisa de professores para ensinar o “erro”.” E importante salientar que a escola
deve ensinar a norma culta, ndo no sentido de exigir que o aluno substitua uma norma por
outra, mas sim no sentido de capacita-lo a dominar uma outra variedade para que possa
adequar seu uso linguistico as diferentes situagdes (LEMLE, 1978).

Ao ensinar lingua portuguesa (apenas daguela forma estabelecida pelas gramaticas
tradicionais), mantém-se uma perspectiva técnica, pautada na tendéncia Liberal Tecnicista, na
qual o aprendizado escolar é apenas uma preparagdo para a vida profissional (LIBANEO,
1990).

A escola tecnicista implantada no Brasil no século XX foi baseada na teoria Estimulo
& Resposta (S-R), de Skinner, também conhecida como behaviorista. Pois, vé o aluno como

depositario passivo dos conhecimentos, que devem ser acumulados na mente por meio de
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associacdes. Com isso, preponderaram as influéncias do estruturalismo linguistico, Saussure
(1989) e a concepcdo de linguagem como instrumento de comunicagdo. A lingua, como
diz Travaglia (2002) é vista como um cddigo, ou seja, um conjunto de signos que se
combinam segundo regras e que é capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de um
emissor a um receptor. Portanto, para os estruturalistas, saber a lingua €, sobretudo, dominar o
codigo. Tal ensino centrado na graméatica normativa acentua a memorizagdo dos alunos e ndo
a reflexdo. Pois, sdo “controlados” pelos professores tradicionais e pelos livros didaticos ainda
pautados no ensino tradicional.

Conforme afirma Gnerre (1998), as normas da lingua padrdo sdo um parametro de
como a lingua deveria ser conforme os gramaéticos. Entretanto, a insercdo de variantes dentro
de um sistema de lingua ndo exclui a existéncia da norma culta, pois a lingua ndo ¢é uniforme,
estavel e transparente. Partindo-se de tal pressuposto, ha de se contemplar, analisar e refletir
sobre tal multiplicidade, abarcando diferentes modos de ser e estar na lingua(gem), abarcando
também o multilinguismo e o multiculturalismo existente no Brasil, em especial, € no mundo,
de modo geral.

Os estudos sobre metodologia de lingua apontam que, um ensino voltado para o
estudo da gramatica normativa, com listas de exercicios repetitivos e a memorizacdo de
classes gramaticais, pouco contribui para o aprendizado de lingua materna, pois, como afirma
Possenti (1996, p. 23) “os diciondrios e as gramaticas sdo bons lugares para conhecer aspectos
da lingua, mas ndo sdo os unicos e podem até ndo serem os melhores”. As dificuldades
encontradas pelos professores de Lingua Portuguesa em tratar da heterogeneidade da lingua
em sala de aula é “velha”, vem desde a década de 1960, juntamente com a Sociolinguistica,
pois sdo, justamente, os resultados da distingdo entre lingua e gramatica, que hd muito vem
sendo discutida, mas que ainda nao se chegou a um denominador comum, haja vista os altos
indices de evasdo e as baixas notas nas provas nacionais, em que o Brasil figura nas dltimas
posicdes.

Em seu livro Preconceito Linguistico Bagno (2007) compara a lingua a um rio longo
e largo, que nunca se detém em seu curso, e a gramatica a um igap0, uma poca de agua que
sempre estara a margem do rio/lingua. As mudancas que ocorrem na sociedade sao refletidas
na lingua, entretanto, é importante ressaltar que as linguas ndo sdo sistemas perfeitos, e
acabados. A lingua esta sempre sendo renovada, mas nem toda inovacdo é realmente
incorporada e difundida pelos falantes. A lingua é heterogénea, é um sistema vivo que se
transforma no tempo para atender as necessidades dos falantes no processo da interacdo
verbal (BUENO e SAMPAIO, 2009).
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Enquanto que para Dubois (2004, p, 289) “norma ¢ um sistema de instrugdes que
define o que deve ser escolhido entre os usos de uma dada lingua se quiser conformar a um
ideal estético ou sociocultural.” Sendo assim, a norma padrdo da lingua portuguesa ¢ um
modelo idealizado de “lingua correta”, um referencial estabelecido para a uniformizagao.
Desconsiderando qualquer teoria de variacdo linguistica e de heterogeneidade como
fendmenos comuns e naturais as linguas vivas e em constante processo de transformacéo e
mudanca.

Em 2004, pela Resolucdo n° 38 do FNDE, foi implantado o Programa Nacional do
Livro para o Ensino Médio (PNLEM), que prevé a distribuicao de livros didaticos para alunos
do ensino médio de escolas publicas de todo o Pais. Este Programa rege que “a norma padrdo
é o construtor cultural de um determinado momento histdrico, vinculado a determinadas
classes sociais, a determinadas concepcdes de sociedade e a determinados tipos de relacGes de
controle e coercdo social” (PNLEM, 2005, p.32). Posto que, os gramaticos normativistas
como Celso Cunha (1985), Rocha Lima (1989), Bechara (1999) entre outros, alegam que a
norma padrdo é relevante para a obra de grandes escritores.

Acrescente-se, porém, que a norma padrdo nao se enquadra na variedade de nenhum
falante, logo, ¢ um referencial “abstrato”. Ou seja, ¢ um modelo “proposto” pela gramatica
normativa. Na Revista Lingua, Bizzocchi (2015) conceitua norma culta como colecdo de
regras impostas pela gramatica normativa que, salvo por alguma divergéncia pontual entre os
gramaticos, tende a ser homogénea e consensual, até porque esta codificada nas gramaticas. Ja
a norma culta representa o conjunto das praticas linguisticas e dos modelos de uso
encontrados em textos formais, especialmente na modalidade escrita, e que, justamente por
pertencerem a esfera do uso, variam de um autor para outro.

Bagno afirma descreve que a norma padrdo é um modelo arbitrario. Ou seja, um
modelo artificial de preceitos institucionalizados que representam uma classe social
especifica. Vejamos: “padrdo € um modelo artificial, arbitrario, construido segundo critérios
de bom gosto vinculados a uma determinada classe social, a um determinado periodo
histérico e num determinado lugar” (BAGNO, 2003, p. 65).

Em conformidade com Faraco:

A cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou também, ao longo da
histéria, um processo fortemente unificador (que vai alcancar basicamente as
atividades verbais escritas), que visou e visa uma relativa estabilizacdo linguistica,
buscando neutralizar a variagdo e controlar a mudanca. Ao resultado desse processo,
a esta norma estabilizada, costumamos dar o nome de norma-padrdo ou lingua-
padrdo (FARACO In BAGNO, 2012, p.40).
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Ao explanar sobre o ensino de analise linguistica, Antunes (2003, p. 31-33) afirma que
as principais caracteristicas da gramatica que se estuda na escola sdo “a descontextualizagio,
a fragmentacao, a irrelevancia, a excentricidade, a memorizacdo mecanica, a inflexibilidade, a
prescricao e o artificialismo”.

O estudo gramatical nas escolas é aplicado ndo para obter conhecimento e sim como
obrigagdo como se os alunos fossem se tornar gramaticos. Nesse sentido, Geraldi (1997, p.

45) ressalta que:

Se o0 objetivo das aulas de lingua portuguesa € oportunizar o dominio do dialeto
padrdo, devemos acrescentar outra questdo: a dicotomia entre ensino da
lingua/ensino da metalinguagem. A opcéo de um ensino da lingua considerando as
relacbes humanas que ela perpassa (concebendo a linguagem como lugar de um
processo de interacdo), a partir da perspectiva de que na escola se pode oportunizar o
dominio de mais de uma forma de expressdo, exige que reconsideremos ‘o que’
vamos ensinar, ja que tal opgdo representa parte da resposta do ‘para que’
ensinamos.

Para Faraco, Moura & Maruxo, (2013, p. 35) norma linguistica é a palavra chave do
conceito, ao ressaltar que:

E possivel, entdo, conceituar tecnicamente norma como determinado conjunto de
fendmenos linguisticos (fonolégicos, morfolégicos, sintaticos e lexicais) que sdo
correntes, costumeiros, habituais numa dada comunidade de fala. Norma nesse
sentido se identifica com normalidade, ou seja, com o que é corriqueiro, usual,
habitual, recorrente (‘“normal”’) numa certa comunidade de fala.

Desse modo, as pessoas precisam se adaptar as mudancas existentes nas regras sociais
e nas mudancas linguisticas. Como ja foi citado, conforme Labov (1972), a heterogeneidade
estd na propria lingua, mas hd uma insisténcia por parte da gramatica normativa em nao
considerar essa heterogeneidade, tratando, geralmente, a lingua como homogénea, desprovida
de variagoes.

De acordo com o PCN (BRASIL, 1998, p.59), a escola deve oferecer condi¢des para

que o aluno desenvolva seus conhecimentos, sabendo:
> ler e escrever conforme seus propositos e demandas sociais,

> expressar-se adequadamente em situacbes de interacdo oral diferentes daquelas

proprias de seu universo imediato,

> refletir sobre os fenbmenos da linguagem, particularmente os que tocam a questdo da
variedade linguistica, combatendo a estigmatizacdo, discriminacdo e preconceitos

relativos ao uso da lingua.
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Ainda de acordo com Lucchesi (2004, p. 87) a linguistica da norma diferencia a norma

culta da norma popular, acrescentando que:

A norma culta seria, entdo, constituida por padrées de comportamento linguistico
dos cidaddos brasileiros que tém formagdao escolar, atendimento médico-hospitalar e
acesso a todos os espagos de cidadania, e é tributaria, enquanto norma linguistica,
dos modelos transmitidos ao longo dos séculos nos meios de elite colonial e do
Império e inspirados na lingua da metrépole portuguesa. A norma popular, por sua
vez, se define pelos padrdes de comportamento linguistico da grande maioria da
populacdo alijada de seus direitos elementares e mantinha na excluséo e na bastardia
social.

Possenti (1996, p.17), por sua vez, relata em uma de suas teses que o objeto da escola
é ensinar o portugués padrdo. Logo, € um equivoco politico e pedagdgico, baseado em parte
no preconceito segundo o qual seria dificil aprender o portugués padrao, sdo baseados como
falsos, uma vez que o ndo aprendizado de uma lingua padrdo provéem de valores sociais
dominantes e um pouco de “estratégias escolares.” Essa tese se contrapfe a de alguns
linguistas, e se divide em duas: - uma de ordem politico-cultural de que seria uma injustica,
ou violéncia, impor a um grupo social os valores de outros grupos. Outra de ordem cognitiva
defendendo a teoria de que cada falante ou cada grupo de falantes s6 pode aprender a falar um
dialeto. Um exemplo disso ¢ a facilidade de uma crianca de aproximadamente trés anos de

idade aprender uma segunda lingua.
3.1  Asdiferentes concepg¢des de gramatica

Afinal, o que se entende por gramatica? o que é ser gramatical? Travaglia (2002, p 24)
apresenta trés concepgdes para gramatica. Na primeira, a gramatica ¢ concebida como “um
manual com regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se
expressar adequadamente,” esta concepgdo é conhecida como gramatica normativa, ou seja,
um conjunto sistematico de normas para falar e escrever bem estabelecidos pelos
especialistas. Neste caso, “saber a gramatica”, significa conhecer € dominar as normas. Sendo
assim, gramatical € o que segue as regras do bem falar e escrever.

Neste conceito, a lingua é vista como norma culta ou padrdo. Enquanto as outras
formas sdo desvios, erros ou degeneracdes da lingua. Logo, a variedade padrdo deve ser
seguida por todos os falantes da lingua. Ou seja, tudo o que esta em desacordo com o padréao é
considerado como errado ou agramatical além de ignorar as caracteristicas proprias da lingua

oral.



46

Para estar incluso na norma culta, Travaglia (2002, p. 25 e 26) utiliza cinco argumentos

de natureza estética, elitista ou aristocratica, politica, comunicacional e historica:

» Estética: inclusdo da elegancia, beleza, expressividade, colorido, harmonia etc.
evitando os vicios como a cacofonia, o eco, o pleonasmo,

> Elitista ou aristocratica: inclui-se aqui a classe de prestigio, ou seja, gramaticos
e bons escritores em oposi¢do ao plebeismo, ou seja, aos vicios de linguagem,
girias, entre outros,

> Politica: nesse caso ha necessidade de excluir da lingua tudo o que ndo seja de
origem greco-latina. Condenam 0s estrangeirismos e se preocupa com a
dominacéo cultural,

» Comunicacional: refere-se a facilidade de compreensdo, ao efeito
comunicacional, adequando a “expressao do pensamento”,

» Historica: aqui, a tradigdo é excluir formas e usos da norma culta. Porém, é um
critério bastante problematico, porque ndo define com clareza quando deve

ser aplicado ou ndo.

Em suma, nessa concepcao, a gramatica € vista como algo absoluto e definitivo, em que
a variedade n&o culta é considerada agramatical.

Na segunda concepcédo Travaglia (2002, p. 27) relata a gramatica como descritiva, pois,
descreve o funcionamento e a estrutura da lingua. Entdo, para ele o conceito de gramaética é
“um conjunto de regras que o cientista encontra nos dados que analisa, a luz de determinada
teoria ¢ método”. Logo, é considerado gramatical tudo o que atende as regras de
funcionamento da lingua de acordo com determinada variedade linguistica.

Nessa concepgdo, a descricdo da lingua oral é privilegiada e conhecida como linguistica
da fala. Por isso é importante para o trabalho do professor de lingua materna, pois descreve 0s
aspectos reais de funcionamento da lingua.

A terceira concepgdo considera a lingua como “um conjunto de variedades utilizadas
por uma sociedade de acordo com o exigido pela situacdo de interagdo comunicativa na qual o
usudrio da lingua esta engajado” Travaglia (2002, p. 28). A gramatica nesta concepg¢ao € vista
como “um conjunto de regras que o falante de fato aprendeu e das quais lanca mao ao falar.”
Nesse caso, saber gramatica ndo depende de escolarizacdo, e sim de ativacdo e
amadurecimento progressivo, a “gramatica internalizada”.

Posteriormente, Travaglia (2002), ressalta os diferentes tipos de gramatica. Vejamos:
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» Gramatica Normativa: é aquela que estuda os fatos da lingua padréo, da norma culta.
Baseia-se nos fatos da lingua escrita e menospreza a lingua falada. Este € o tipo de
gramatica que mais se utiliza no &mbito escolar seguindo uma tradicao,

» Gramatica descritiva: € aquela que descreve uma determinada lingua em um
determinado momento. Esta gramatica trabalha com qualquer variedade da lingua e
ndo apenas como a norma padrdo, dando preferéncia a modalidade oral da lingua,

» Gramatica internalizada ou competéncia linguistica internalizada do falante: é um
conjunto de regras que sdo dominados pelos falantes,

» Gramética implicita: o falante ndo tem consciéncia dela, porém a utiliza
automaticamente, a gramatica em uso,

» Gramatica explicita ou teorica: representada por todos os estudos linguisticos que
buscam, por meio de uma atividade metalinguistica sobre a lingua, explicitar sua
estrutura, constituicdo e funcionamento,

» Gramética reflexiva: é a gramética em explicitacdo. Representa as atividades de
observacao e reflexdo sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas unidades,
regras e principios,

» Gramatica contrastiva ou transferencial: € aquela que descreve duas linguas ao
mesmo tempo, mostrando como os padrdes de uma podem ser operados na outra. E
muito usado no ensino de linguas,

> Gramatica geral: é aquela que compara 0 maior nimero possivel de lingua. E uma
gramatica de previsdo de possibilidades gerais,

» Gramatica universal: é a gramética de base usada universalmente,

» Gramética historica: € aquela que estuda a origem e a evolucdo da lingua,

» Gramatica comparada: é aquela que estuda uma sequéncia de fases evolutivas de

varias linguas.

Os tipos contrastiva, geral e universal, sdo de caréater sincrdonico. Enquanto as gramaticas
historica e comparada, séo de carater diacrénico. A partir de Saussure, sincronia é o estudo
de fendmenos da lingua através de um recorte de tempo. Ou seja, em uma determinada fase
ou época. E diacronia € o estudo da lingua que engloba as mudangas ocorridas através do
tempo. Como foi explicado na pagina 13.

Na mesma linha de pensamento, Sirio Possenti (1996) na segunda parte do livro
Porque (ndo) ensinar gramatica na escola, aborda os conceitos de gramatica que para ele é

um conjunto de regras que se dividi em trés tipos distintos:
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> Conjunto de regras que devem ser seguidas (GRAMATICAS NORMATIVAS),
> Conjunto de regras que sdo seguidas (GRAMATICAS DESCRITIVAS),

> Conjunto de regras que o falante da lingua domina (GRAMATICAS
INTERNALIZADAS).

As graméticas normativas, também conhecidas como prescritivas, sd0 as mais
transmitidas no &mbito escolar. Pode-se entender também como a metodologia atual de ensino
da lingua portuguesa, fazendo com que seus leitores aprendam a falar e escrever corretamente.

Nas descritivas, para os linguistas, a preocupacdo ¢ ‘“descrever e/ou explicar as
linguas tais como elas sdo faladas”. O que caracteriza uma gramatica puramente descritiva é
que ela ndo tem nenhuma pretensdo prescritiva, ou seja, ndo tem intengdo nenhuma de
prescrever/apontar/citar padrdes e “erros” de andlises sintaticas e/ou morfoldgicas.

E as internalizadas, sdo as regras que o falante domina. O conhecimento gramatical
que possuem os falantes dessa modalidade é adquirido, principalmente, da teoria que
aprendemos por repeticdo, falamos porque ouvimos e a partir dai passamos a empregar
léxicos e estruturas sintatico-semanticas. Uma gramatica descritiva € tanto melhor quanto
mais ela for capaz de explicar o que os falantes sabem. “Assim como o conceito de gramatica
nao ¢ univoco, assim também os conceitos de regra, de lingua e de erro ndo o sao” (p. 73).

Luft (1998) diferencia a gramética natural da artificial. A primeira € intuitiva,
espontanea; e assimilada por meio do convivio linguistico ante os diversos modelos de atos de
fala nos primeiros anos de vida; a segunda é normatizacdo, esforco de racionalizacdo das
regras de fala sendo, conscientemente, aprendida ou estudada e secundaria, ainda que
importante para o desenvolvimento linguistico do individuo. Pois, geralmente, as criangas de
quatro a seis anos, ja chegam a escola com a verdadeira gramatica: a gramatica interior,
completa, implicita. Segundo o autor, elas sdo consideradas adultos linguisticos, pois, tém
capacidade de manipular naturalmente o basico da gramatica de sua lingua. O autor conceitua
de precocidade gramatical.

Logo, o autor toma como ponto de partida a cronica de Luis Fernando Verissimo
chamada “Gigolo das Palavras”, retira fragmentos e explica-os de acordo com a sua viséo de
ensino de lingua materna; defendendo a Lingua como uma entidade viva, enfatizando sobre a
postura de alguns docentes frente ao tradicional ensino gramaticista, que ndo respeita o
conhecimento do aluno, mostrando que entre aluno e professor deveria haver uma relagédo de

troca desse conhecimento para resgatar o interesse dos alunos pelo aprendizado de Lingua
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Portuguesa, pois até entdo o que vemos sdo alunos com aversdo a essa disciplina, porque séo
presos a regras decoradas de gramaticas que acabam se tornando enfadonhas.

Apesar da critica ao ensino tradicional presente em grande parte das escolas, o autor
ndo discrimina a gramética. Mas, relata que depende da ocasido para usa-la, eliminando o
excesso de regras, deixando apenas as essenciais para 0 aprendizado da lingua. Importante
para ele é que o aluno aprenda e, acima de tudo, produza e pratique a leitura, a escrita, e a
oralidade porque esta responsabilidade, ndo esta dirigida somente ao professor de portugués,
mas a todos os professores de todas as disciplinas da grade curricular do Projeto Pedagdgico
Escolar.

Quanto ao ensino de gramatica nas escolas, Bagno (2006) enfatiza na fala da
personagem lIrene que € necessario que as escolas se tornem mais democraticas, nao
ensinando apenas a normativa, mas inserindo novos usos linguisticos.

De acordo com Antunes apud Bagno (2012, p. 117), a gramatica “é o conjunto de
regras que especificam os padrdes (fonoldgico, morfossintaticos e semanticos) de
funcionamento de uma determinada lingua”.

Na concepgao de Martelotta (2010, p.44), para o termo “gramdtica” existem dois

sentidos. Vejamos:

Por um lado, esse vocébulo pode ser usado para designar o funcionamento da
prépria lingua, que é o objeto a ser descrito pelo cientista. Nesse sentido, gramatica
diz respeito ao conjunto e a natureza dos elementos que compdem uma lingua e as
restricbes que comandam sua unido para formar unidades maiores nos contextos
reais do uso. Por outro lado, o termo é utilizado para designar os estudos que
buscam descrever a natureza desses elementos e suas restricdes de combinacao.
Nesse segundo sentido, “gramatica” se refere aos modelos tedricos criados pelos
cientistas para explicar o funcionamento da lingua.

E sdo subdivididos em Gramatica Tradicional, Histérico-comparativa; Gramatica

estrutural; Gramatica Gerativa; Gramatica Cognitivo-funcional:

» Tradicional: para ele, ¢ a chamada “normativa” ou “escolar”. Ou melhor, é
aquela que estudamos na escola desde pequeno. E sua origem é baseada na
tradicdo filosofica da Grécia antiga, inaugurada por Aristoteles com seu
pensamento da relacdo linguagem e logica,

» Historico-comparativa: ¢ conhecida como a “proposta de comparar elementos
gramaticais de linguas de origem comum para detectar a estrutura da lingua
original da qual elas se desenvolveram.” (p. 47). E surgiu na Alemanha, no

século X1X; a partir da semelhanca do sanscrito (lingua antiga da india) com o
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Latim, Grego e uma grande quantidade de linguas europeias. VVejamos por

exemplo, a palavra MAE:

Quadro 1 - apresenta o vocabulo mée em diferentes linguas

SANSCRITO | LATIM GREGO INGLES | ALEMAO |PORTUGUES

Matar mater Mctcr mother mutter Mae

Observando as semelhancas entre as palavras grafadas nas diferentes linguas,

percebe-se que sua origem deriva da mesma fonte.

» Estrutural: tendéncia de analisar estruturas da lingua, ou estruturalismo.

Originou-se das influéncias de Ferdinand de Saussure, no livro Curso de

Linguistica Geral no século XX,

» Gerativa: Surgiu na década de 50, por Avran Noam Chomky com a publicacdo

do livro Estruturas sintaticas. E sua tese esta centrada na teoria de Skinner, o
behaviorismo. Entdo, a linguagem passa a ser vista como um “produto inato.”
Outro aspecto importante é a distincdo entre competéncia e desempenho. Ele
define a competéncia como “capacidade (parte inata, parte adquirida) que o
falante possui de formular e compreender frases em uma lingua”. E

desempenho como a utilizacdo da mesma. (p. 60),

» Cognitivo-funcional: “conjunto de propostas teorico-metodologicas que

caracterizam algumas escolas de natureza relativamente distinta.” (p.62). Essa
gramética analisa ndo s a estrutura gramatical, mas também o discurso. Ou

seja, a fala e seu contexto de uso.

3.2 Oralidade e escrita: diferencas dialetais

No livro Preconceito Linguistico, Bagno (2007) desconstrdi os 7 mitos sobre a lingua

que estdo enraizados em nossa cultura, um deles é: “o certo ¢ falar assim porque se escreve

assim”. Cabe ao professor dizer ao aluno que ele pode falar “mininu” e “beju”, por exemplo,

mas s6 pode escrever “menino” e “beijo”, pois a ortografia é unica para todas as variedades da

lingua. Para a desmistificacdo desse mito, Bagno diz que é necessario fazer a distin¢do entre

lingua oral e lingua escrita.



51

A lingua falada é considerada mais informal e cadtica, enquanto a lingua escrita € vista
como mais formal e estruturada. Para isso, € importante que o professor de Lingua Portuguesa
tenha conhecimento da diversidade tanto da lingua falada, como da escrita, uma vez que €
papel da escola fornecer ao aluno condi¢Bes favoraveis a apropriacdo de mecanismos
linguisticos, sejam discursivos ou gramaticais.

O mesmo autor, em outro livro, relata que existem falas espontaneas e escritas

espontaneas; assim como existem falas formais e escritas formais. Vejamos:

Entre textos falados formais e textos escritos formais, por exemplo, as semelhangas
sd80 muito mais conscientes e evidentes do que as diferencas, o que impossibilita a
manutengdo da separacdo rigida entre fala e escrita sem consideracdo da variagao
estilistica e do género textual (BAGNO, 2013, p. 89-90).

Segundo os PCN “o ensino de lingua portuguesa deve proporcionar aos alunos a
capacidade de conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado”
(BRASIL, 2002, p. 41).

De acordo com McCleary (2007, p.48), toda lingua tem recursos que permitem que 0s
falantes sejam mais formais quando falam, ou mais informais. Ou seja, tudo depende do
contexto e da situacdo de uso da lingua. “Independente ser homem ou mulher, jovem ou
idoso, da classe trabalhadora ou da classe empresarial, ele (ou ela) vai poder variar sua fala de
acordo com a formalidade ou informalidade da situacdo” concreta de uso da lingua.

McCleary (2007, 49), relata que “aprender a usar o registro certo para cada situacao
faz parte de aprender a usar bem a lingua.” Por isso, “a escola serve para aumentar o alcance
dos registros de uma pessoa, acrescentando novos registros préprios a novos usos da lingua,

principalmente os usos em géneros escritos’:

Infelizmente, ao invés de sO acrescentar novos registros, a escola também
desencoraja os alunos a usar e manter seus registros mais informais! Pior que isso,
muitas vezes a escola tenta convencer os alunos de que os falares nativos da sua
familia e da sua vizinhanca sdo errados ou feios. A escola ndo esta errada ao ensinar
0s registros mais formais do portugués, mas esta errada quando deixa os alunos com
vergonha de usar os registros familiares. Os dois "jeitos de falar" podem conviver
perfeitamente bem juntos, da mesma forma que duas linguas convivem juntas numa
pessoa bilingue. Saber usar um maior nimero de registros significa maior
riqueza linguistica, e ndo maior pobreza (MECCLEARY, 2007, 49).

E ainda, um exemplo citado por ele:

Se as pessoas em geral, e os professores em particular, acreditam que falar e
escrever "corretamente” (de acordo com a suposta "norma culta", ou variedade
padrdo) é necessario para que a pessoa tenha sucesso na vida, qual vai ser o
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resultado? Na escola, os alunos que falam e escrevem "corretamente” vao ser mais
bem sucedidos, vao receber notas mais altas, porque eles satisfazem as expectativas
dos professores. Na vida, quando vado procurar emprego, vao ser mais bem
sucedidos, véo receber os empregos melhores, porque vao satisfazer as expectativas
dos seus chefes (MECCLEARY, 2007, 53).

Diante desse fato, nota-se que a lingua padrdo deve ser ensinada na escola como uma
entre as demais variedades, sem vincula-la ao fator de ascens&o social.

Entdo, linguisticamente falando, ndo h& nada de errado, pois, depende da situagdo e
gramaticalmente, quem “desobedece” ao que estd prescrito nos livros, esta “assassinando” a
lingua. Porém, Bagno (2003, p.16), acrescenta que 0 que existe € o preconceito social e ndo o
preconceito linguistico propriamente dito.

Possenti (1996, p. 26 - 49) relata na sua terceira tese que ndo ha linguas faceis nem
dificeis, “todas as linguas sao de igual complexidade”. Mas, o que existem mesmo sao linguas
diferentes. “O portugués ¢ uma lingua tdo facil que qualquer crianga que nasce no Brasil a
aprende em dois ou trés anos. E é tdo dificil que os gramaticos e linguistas ndo conseguem
explica-la na sua totalidade”. Destaca também a problematica de analise dos dialetos, uma vez
que, as diferencas mais importantes entre os dialetos estdo menos ligadas a variacdo
gramatical e mais a avaliagdo social que uma sociedade faz de seus dialetos ou de suas
variagOes regionais.

Em sua oitava tese, 0 autor acrescenta que o aprendizado de uma lingua se da através
da leitura ¢ da escrita. Ou seja, “ndo se aprende por exercicios, mas por praticas
significativas”. “Falar ¢ um trabalho. Ler e escrever sdo trabalhos. A escola ¢ um lugar de
trabalho. Ler e escrever sdo trabalhos essenciais no processo de aprendizagem. Mas, ndo séo
exercicios”.

E na ultima tese, Possenti enfatiza que a questdo ndo € abolir 0 ensino da gramatica
da escola, mas sim atribuir novos pesos aos quesitos que sdo ensinados na sala de aula, como,
por exemplo, aumentar 0 espaco para a leitura, escrita e interpretacdo de textos. Esta tese
também explica o titulo do livro, no qual, 0 mais importante ndo é ensinar gramatica na
escola, mas sim dominar ativamente a lingua. Com relacdo a essa dicotomia entre lingua
falada e lingua escrita, acreditava-se que a variacdo sé atingia a lingua falada e que a lingua

escrita era mais homogeénea.
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3.3 O conceito de “certo” vs “errado”

Esta dicotomia esta bastante presente nas escolas publicas brasileiras, especificamente
nas aulas de lingua portuguesa, em que o ensino da gramatica se baseia no portugués “certo”.
Para Ferreira (2010, p.49), “a imagem que uma tal gramatica passa ¢ a de guardid da lingua,
com uma postura rigida, autoritaria, na pretensdo de julgar e legislar sobre um uso vivo,
dindmico e variado como a lingua”. Logo, a gramatica tradicional prescreve como certo a
norma culta. Para isso, cabe ao Professor trabalhar as diversidades da lingua, ndo se limitando
apenas a norma culta em que € importante frisar que o “erro” ndo ¢ feio, ¢ sim, uma variagio
da lingua. Para Bagno (2007, p. 149), “Nao existe erro de portugués, existem diferencas de
uso ou alternativas de uso em relacdo a regra Uinica proposta pela gramatica”.

Existem ainda hoje muitas escolas identificadas como “tradicionais” nas quais seus
métodos sdo regidos pelas nogdes de “certo” e de “errado”, em que certo € o que estd de
acordo com as regras de tais gramaticas, ao passo que tudo o que ndo se conformar a essas
regras é taxado de erro e deve ser corrigido ou abolido da lingua.

Segundo Bagno (2007, p. 147), ninguém comete erros ao falar sua prépria lingua
materna, sO se erra naquilo que é aprendido, naquilo que constitui um saber secundario,
aprendido por meio de treinamento, pratica e memorizacdo. Para ele, a lingua materna ndo
estd incluida nesses saberes, pois a crianca a adquire desde cedo, chegando a dominar a
gramatica da lingua entre os 4 e 5 anos de idade. Bagno (2007) afirmar ainda que existem
“erros de portugués”, mas explica que nenhum falante nativo da lingua os comete.

J& em outra obra, 0 mesmo autor apresenta o erro com outra classificacdo: erro crasso,
pois, de acordo com Bagno (2003, p. 28), quanto menos prestigiado socialmente for o
individuo, quanto mais baixo ele estiver na piramide das classes sociais, mais erros sdo
encontrados em sua lingua.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2006, p. 14), o que percebemos ainda hoje ¢ que “a
escola é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo que se afasta desse cédigo
¢ defeituoso e deve ser eliminado”.

Possenti (1996, p.17) confirma que “o objetivo da escola ¢ ensinar 0 portugués
padrdo”. Entdo, percebemos que o ensino continua voltado apenas para o que € prescrito pelas
gramaticas normativas, ao ensino da norma padrdao. Propagando com o mito que Bagno cita
no livro Preconceito Linguistico; é preciso saber gramatica para falar e escrever bem, como se

a lingua fosse equivalente a gramatica.
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Eliminando a nocdo de erro, pode-se pensar que “vale tudo”, em termos de lingua.
Porém, no mesmo livro, Bagno (2007, p.154) ressalta que “tudo vale alguma coisa, mas esse
valor vai depender de uma série de fatores”. Tudo vai depender de “quem diz o qué, a quem,
como, quando, onde, por que e visando que efeito”. Em cada situagdo comunicativa o aluno
precisa encontrar uma forma que seja a0 mesmo tempo mais adequada e aceitavel, isso tanto
na modalidade oral como na modalidade escrita da lingua.

Logo, concordamos com Bagno, porque, deve haver um equilibrio entre as duas
modalidades, pois se o aluno estd em um lugar mais formal, precisa fazer uso da linguagem
formal; e se estiver em um ambiente informal, sua linguagem devera ser informal. Ou seja,
adequacdo linguistica.

Possenti (1996) na sua quarta tese, acrescenta que o individuo que fala uma lingua ou
dialeto em geral julga a fala dos outros, considerando as diferencas como um defeito ou erro.
Portanto, ¢ errado afirmar, porque cada falante “fala” a sua lingua de acordo com o seu
contexto sociocultural. Depois, o autor foca mais na questdo da escola, ressantando que ela,
de fato, ndo ensina a lingua materna a nenhum aluno, haja vista que todos ja sabem falar.
Enfim, “no dia em que as escolas se dessem conta que estao ensinando aos alunos o que eles
ja sabem [...] sobrariam apenas coisas inteligentes para fazer na aula, como ler, escrever e
dominar textos...”. Por isso, a definicdo de “erro” ¢ complexa, porque saber uma gramatica ¢
saber dizer e saber entender frases.

Na sua sétima tese, o autor chama a atencdo para algumas caracteristicas que €
possivel perceber ao ouvir alguém falar diferente de nos, no entanto, denomina-se entdo como
“errado.” Na verdade, falamos mais correto do que pensamos, em comparagdo com a fala de
outra pessoa. Causando apenas a impressao de falar errado devido ao fato das diferencas que
para ele ¢ uma caracteristica do “erro”; relevando o tipo de erro e ndo a quantidade que foi
aprendido como regra.

Na segunda parte do seu livro, Possenti (1996), falando sobre as regras, relata que na
gramatica normativa a regra expressa uma obrigacdo e uma avaliacdo de certo ou errado.
Enquanto que, na gramatica descritiva se assemelha as leis da natureza, na medida em que
organizam observacGes sobre fatos, sem qualquer conotacdo valorativa. E na gramatica
internalizada as regras expressam aspectos dos conhecimentos linguisticos dos falantes que
tém propriedades sistemaéticas.

Enguanto que na lingua a graméatica normativa, corresponde as formas de expressao
observadas e produzidas por pessoas cultas, de prestigio. Na descritiva, nenhum dado é

desqualificado como ndo pertencendo a lingua.
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E com relagdo ao “erro”, na visdo da gramatica normativa, € tudo aquilo que foge a
realidade que foi eleita como exemplo de boa linguagem. Na perspectiva da gramatica
descritiva, sO seria erro a ocorréncia de formas ou construcbes que ndo fazem parte, de
maneira sistematica, de nenhuma das variantes de uma lingua.

Bagno (2007 p. 63) relata que a nogdo do “erro” originou-Se no mundo ocidental
junto com a lingua grega, particularmente na cidade de Alexandria (Egito), pois era o centro
da cultura grega. Como a lingua grega tinha se tornado o idioma internacional, entéo, surgiu a
necessidade de normatizar essa lingua. Ou seja, criar um padrdo a ser seguido. Essa tarefa foi
cumprida pelos sabios que trabalhavam na biblioteca de Alexandria, os Fildlogos (amantes da
palavra).

Bagno (2006, p. 167) na fala da personagem Silvia no livro “A Lingua de Eulalia”
exemplifica o conceito de “certo” ou “errado” usando um exemplo de seu irmado sobre o uso
do boné, e relata que sua resposta varia de individuo para individuo. E, por conseguinte, Irene
retoma o conceito explicando que esse fenébmeno é antigo, pois, deriva da lingua Grega versus
Barbara. E acrescenta que “o certo de hoje ja foi o errado de ontem.” E para exemplificar ela
faz a comparacéo entre o verbo latino —laxare, em Italiano- lasciare, em Francés- laissei, com
0 portugués deixar. Explicando que o surgimento da troca do /I/ por /d, se deu atraves do
processo de assimilacéo.

No proximo capitulo serdo expostos alguns exemplos de variedade linguistica que
existem nos livros didaticos do ensino médio, como também alguns quadrinhos encontrados
no mesmo e uma breve analise da sua utilizacdo e importancia para o ensino aprendizagem de

lingua portuguesa em sala de aula.



CAPITULO 4 - ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados e analisados como os livros didaticos tratam a
questdo da variagdo e mudanca linguistica. Para isso, fizemos analises desses conteddos
tomando por base os livros didaticos utilizados em escolas publicas da cidade de Dourados e
relacionar os cinco livros e seus respectivos autores e dizer o porqué de sua escolha, dando
énfase aos quadrinhos encontrados nestes materiais didaticos, com vistas a analisar a sua

utilizacdo e importancia no processo de ensino aprendizagem de lingua portuguesa em sala
de aula.

4.1 Livros Colegdo Ser Protagonista

Comecamos pela colegdo “Ser Protagonista”, livro de Portugués do Ensino Médio,
composto de trés exemplares, cada um correspondendo as respectivas séries do Ensino médio.
Vejamos:

Figura 5 — Livro de portugués “Ser Protagonista”
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Cada livro é dividido em trés partes: Literatura, Linguagem e Producg&o de texto. No
capitulo 16 do referido livro volume 1, o primeiro capitulo da segunda parte (Linguagem), o
autor aborda o conceito de linguagem, signos e linguagem verbal, lingua e o surgimento da
linguistica. Posteriormente, encontra-se um quadrinho em que de acordo com o autor, as

variedades linguisticas encontradas sdo tachadas como falar “caipira”. Vejamos:

Figura 6 - Barreto, 2010, p. 191 — retrata o falar caipira
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Nessa tirinha, o personagem “Otto” estava querendo impressionar a namorada, para
isso vestiu-se de “caipira” e mudou seu jeito de falar. A frase “vé se capricha no sotaque”
poderia ser atribuidos inimeros significados, dependendo do contexto. Durante a leitura dessa
tirinha, podemos perceber diferentes producdes de sentidos, se analisarmos as expressoes
corporais e faciais dos personagens, as cores usadas, o formato dos baldes, o tipo de letras

usadas, o pedaco de folhinha na boca, etc.

Essa analise de tira é um pequeno exemplo das muitas perspectivas por meio das
quais a lingua pode ser observada: os fatores que determinam a produc&o de sentidos
em uma situacdo de uso; a maneira como os falantes refletem ou constituem a
identidade dos falantes; os valores sociais que a lingua revela ou esconde; as
relacdes que se estabelecem entre os participantes de uma interagdo; 0s usos mais ou
menos adequados a cada situacdo ou contexto; os meios e modos como a lingua se
realiza, entre outros (BARRETO, 2010, p. 191).

No ultimo quadrinho, a fala do personagem se assemelha ao falar nordestino, em
“Oxente menina! o cabra aqui ta arretado!!”. Pois, de acordo com o Dicionario de termos
Nordestinos, “6xente” ¢ uma expressao usada quando a pessoa sente espanto ou surpresa.
Enquanto o dicionario, “O idioma do Ceara”, também define e determina a expressdo, porém,
segundo este dicionario esta é derivada da expressao “Oh gente!”.

Quanto a expressdo “So!”, neste caso, esta associada a uma giria que é uma linguagem
de carater popular usada por determinado grupo social, para marcar sua identidade e se fazer
reconhecer por um determinado grupo de falantes (PRET]I, 2000). Para Silva apud Nascente
(2003, p. 593), o conceito de giria aponta para o vocabulario especial dos criminosos,
contrabandistas, vadios e outras pessoas de indole duvidosa. O dicionario de filologia e

gramatica de Camara Jr. (1986, p.127) trata a giria como sendo:

Um vocabulo parasita de um grupo com preocupacdo de distinguir-se da grande
comunidade falante. Este estudioso inclui a linguagem profissional dentro da giria,
mas, como aquela é usada por uma classe “culta”, ela ndo tem “qualquer intengdo de
chiste ou petulancia”, que caracteriza a giria de classes populares.

Na mesma linha de pensamento, o dicionario Aurélio (2010) trata a giria como uma
linguagem de malfeitores, malandros, etc. Enquanto que para Preti (2000, p. 242), apesar de
todo preconceito que a cerca, a giria € um fendbmeno que tem cada vez mais invadido a
sociedade em seus mais diversos segmentos e niveis, sejam eles, etarios, sociais, econémicos
e culturais. E acrescenta o autor que o principal motivo desta “invasdo” é decorrente da crise
politico-econdbmica nos grandes centros urbanos que agrava a insatisfacdo e agressividade,

principalmente das camadas mais populares que passam a refletir na linguagem estes
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sentimentos de revolta e conflito, criando uma espécie de “signo de grupo” representado pelas
girias. Enquanto o fator secundéario deriva da comunicacdo em massa como: a televisao, radio,
jornal, entre outros; que atraves de variados recursos, divulgam de forma larga e rapida no
qual, sdo incorporadas pela sociedade e acabam fazendo parte dela.

Cereja & Magalhdes (1999) conceitua giria como um dos dialetos de uma lingua que
quase sempre é criada por um grupo social, como a dos fas de rap, de heavy metal, as dos que
praticam certas lutas como capoeira, jiu-jitsu, etc. E quando ligada a profissGes, ela se torna
um jargao. Como é o caso o jargdo dos médicos, jornalistas, advogados, entre outros.

Outra caracteristica bastante marcante no nordestino esta expressa neste “pedago de
raminho verde” na boca do personagem. Pois, nos d4 a entender que se trata de uma pessoa
gue mora na zona rural, uma vez que os moradores da zona rural tém este habito, motivo pelo
qual foi tachado de caipira de acordo com o personagem.

No préximo capitulo deste mesmo livro, intitulado Uma lingua, muitas linguas, aborda
a questdo da variacdo linguistica. Para tal, as variacBes linguisticas se subdividem em:
histdrica, regional, social, situacional e padrdo. Cada uma delas vem seguida de suas
definicbes e exemplos.

No livro 2 destinado ao segundo ano de Ensino Médio, o autor ndo relata nada sobre a
variacdo linguistica, nem tampouco, sobre quadrinhos em que possa ser trabalhado o referido
tema. Enquanto que, no terceiro e ultimo livro da colegcdo para explicar sobre a colocagéo
pronominal, no capitulo 32, na pagina 342, o autor traz um artigo escrito pelo linguista
Marcos Bagno intitulado Deixem eu ser brasileiro!. Nele, Bagno cita alguns exemplos de
correcBes feitas pelos revisores de textos, que para ele, apresenta um apego excessivo as
regras da gramatica normativa, contrariando a marca da oralidade. EX.:

> numa<emuma
> Num<emum
> tinha visto < havia visto

Decorrente disso, Bagno faz uma critica bastante cémica. Vejamos:

Senhoras revisoras e senhores revisores, deixem a gente escrever em portugués
brasileiro, pelo amor de Oxum! Consultem os seus calendarios: estamos no século
21! Véo estudar um pouco, saiam de sua redoma de vidro impermeavel as mudancas
da lingua e venham aprender como se fala e se escreve o portugués do Brasil! Leiam
alguns verbetes dos nossos melhores dicionarios e aprendam que ndo tem nada de
errado em escrever assisti o filme, deixa eu ver, que a forma entre eu e vocé ndo é
nenhum atentado contra & lingua, nem muito menos eu custo a crer! [...] Ougam 0s
apelos de José de Alencar, Mario de Andrade, Monteiro Lobato e tantos outros que
hé tanto tempo pedem, suplicam, imploram: deixem eu falar que é a Unica capaz de
expressar meus sentimentos, emocdes e ideias! Deixem eu ser brasileiro, deixem eu
escrever para se entendido pelos meus contemporaneos!.
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Trata-se de uma critica, pois ndo era visto nos livros didaticos da década anterior
assunto dessa natureza. Com isso, notamos que o autor “tenta” de forma criativa privilegiar

também as marcas da oralidade ndo restringindo-se apenas as regras gramaticais.
4.2 Livro de Portugués: volume Unico, Ensino Médio

Outro livro analisado neste estudo é o de portugués do ensino médio, volume Unico do

autor Jodo Domingues Maia.

Figura 7 — Livro de portugués

n

No primeiro capitulo deste livro, o autor ja& comeca a falar sobre a variacdo
linguistica. Para isso, relata que as variagdes ocorrem conforme a: época, a classe social, 0
nivel de instrucdo, a faixa etéria e a situacdo de comunicacdo. Para exemplificar, o autor traz

um quadro mostrando as diferencas na pronuncia entre um sulista e um nordestino. Vejamos:

Quadro 2 - tomado por empréstimo do livro portugués do ensino médio, de Jodo Domingues Maia para trabalhar

as diferencas na pronancia em diferentes regides do pais.

Pronuncia Sulista Prondncia Nordestina
n[é]blina n[é]blina
t[é]cer t[e]cer
c[6]varde c[6]varde
[6]ficio [6]ficio

Ent&o, observamos que ha diferengas no nivel fonético e lexical. Na pronuncia sulista
a vogal [e] tem o som fechado, enquanto que a nordestina, a pronincia da mesma vogal, é

aberta. Dando continuidade, o autor faz uma distincdo conforme a situagdo em que o
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individuo esta. Ou seja, de acordo com o contexto; as variedades que para ele, sao chamadas
de registros e podem ser formal ou informal, tanto na linguagem oral ou escrita, dependendo
do contexto no qual é utilizada. Enquanto que para Bortoni-Ricardo (2005, p. 30), “as vogais
/el e lo/ pronunciadas abertas quando vém na silaba pretonica”, ou seja, antes da silaba tonica,
sdo conhecidas como as principais marcas dos falares nordestinos. Além de outras marcas
conhecidas como o /t/ pronunciado como uma consoante linguodental diante de /i/ e ndo uma

prondncia palatal, que pode ser representada por /tch/.

Figura 8 - Maia, 2005, p. 14 - para exemplificar e conceituar Giria, Jargao e Caldo, o autor faz o uso do

quadrinho:

De acordo com Maia (2005, p. 14), a giria e o jargdo sdo codigos linguisticos préprios
de um grupo sociocultural ou profissional, ou melhor, um vocabulério apropriado de
compreensdo de um certo grupo. Alguns exemplos citados por ele sdo as expressdes
utilizadas por um médico ou advogado. Enguanto que, o caldo, sdo termos baixos ou
grosseiros que dependendo do contexto, sdo desvalorizadas socialmente pelos que a
empregam.

Ao analisarmos o decorrente quadrinho, percebemos que ha varias expressdes que se
utilizadas de outra maneira, sdo consideradas como “erro”. Porém, o autor aplicou justamente
para mostrar as variedades que existem. Por exemplo, no primeiro quadro, a palavra “orelha”,
neste sentido esta sendo empregada como um apelido de uma pessoa. No segundo, a
expressdo: “beleza, mano”, pode ser considerada como uma giria utilizada por eles;
igualmente em “s6”. Neste caso, a expressdo “so”, esta se referindo a uma confirmacao feita
pelo personagem. No ultimo quadro, aparece outra expressdo que dependendo do contexto
tem outro sentido. A expressdo, “cabega”, neste caso, refere-se a uma pessoa muito

inteligente, ou o “chefao” da equipe.



61

Quanto as variedades cultas, para Maia (2005, p. 14), “o papel da escola ¢ transmitir
padrdes referentes ao uso da escrita e da fala em situagcdes formais”. Porém, ndo deve
esquecer das variedades regionais, sociais, historicas e outras.

Neste mesmo capitulo, o autor traz outro quadro para tratar do preconceito linguistico.
A saber:

Figura 9 - tomada por empréstimo de Maia, 2005, p. 15

QUI DIACHO SEl LA,

E QUI TU TENS, MINHA SANTINHA,
VIRGULINO? ANDO CUM U'A
ANDA TAO URUCUBACA**

ENGURUJADO*... ARRETADAI...

Para explicar o quadrinho, o autor afirmar que uma pessoa ndo fala corretamente
porque ndo utiliza a variedade de maior prestigio. O que se pode questionar € que ha
adequacdo e situacdo para o emprego de devidas falas, que devem ser adequadas as situacdes
de comunicagdo. Apds verificar as falas do quadro temos o seguinte analise:

» di (permuta da vogal e para a vogal a i), esta expressdo esta se referindo a marca de
oralidade,

méis (ditongacdo em contextos seguidos por sibilantes), ou seja, aumento da vogal i,
num (contragéo da preposi¢do em com o artigo indefinido um), marca de oralidade,

qui (troca da vogal e pela vogal i), também muito comum na oralidade,

vV V VYV V

tava ( apagamento da silaba es) verbo “estar” no passado, de uso frequente na
modalidade oral da lingua,
»  adivinhano (gerundismo),


https://pt.wiktionary.org/wiki/em
https://pt.wiktionary.org/wiki/um
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»  diacho ( de acordo com o dicionario de termos nordestino e o idioma do Ceard,
significa “diabo”). Expressdo que usamos em um momento de raiva, indignagdo;
decepcdo ou até mesmo surpresa,

»  Cum (refere-se a preposicao com, porém, escrito conforme usado na oralidade),

Y

urucubaca (de acordo com o Idioma do Ceard, significa azar, mau olhado),

»  arretada (de acordo com o dicionario de termos nordestinos, significa: bom, legal,
perfeito). Enquanto que no O idioma do Ceara, esta palavra tem duplo significado. No
primeiro, pode significar: muito bom, excelente, maravilhoso. (ex: Eta dicionario
arretado). E no segundo, a mesma palavra “arretado” pode significar: irritado, com

raiva de algo ou alguém. (ex. Fulano esté arretado).

Posteriormente, Maia (2005, p. 16), traz outro quadro nos exercicios referidos as

variacdes linguisticas. Vejamos:

Figura 10 — Maia, 20015, p. 16 - para préatica de exercicios de variagdo linguistica.

[0 AR i it R

Neste quadrinho, percebemos que se trata de uma conversa entre dois personagens
distintos. Ou melhor, um deles é morador da cidade, enquanto o outro, o Chico Bento, € um
individuo que representa o falar rural, do homem do campo. De acordo com Maia (2005, p.
16), a variagdo linguistica usada pelo personagem Chico bento, ¢ conhecida como um “falar
caipira”, pois seu didlogo ¢ reproduzido através de uma situagdo informal; porque ¢

espontanea. Analisando-se esta fala pelo viés da variacdo linguistica temos:

» 0ceé: para Bortoni-Ricardo (2005, p. 55), o pronome de tratamento vocé deriva
do antigo “vossa mercé”, posteriormente percorreu o seguinte percurso: V0Ssa
mercé>vosmecé>vocé>oce.

» qui: troca da vogal /e/ pela vogal /i/, mais encontradas na oralidade;
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» manga: expressdo que significa: cacoar, enganar, gozar, iludir, sacanear,

zombar; e sdo mais utilizadas no nordeste.

No ultimo quadrinho, notamos que as palavras nos e cidade, estdo destacadas em
negrito, porque o personagem quer dar uma atencdo especial para a corre¢do das palavras, ou
seja, a escrita e fala de maneira “correta”, ou como manda a gramatica normativa. Além de
dar énfase a expressdo “festa junina” como se fosse de origem caipira. Porque, segundo ele,
estas expressdes sdo encontradas apenas em uma festa junina.

Para Bortoni-Ricardo (2005, p. 46), o falar do personagem Chico Bento é um “6timo
recurso para despertarmos em nossos alunos a consciéncia da diversidade sociolinguistica.”
Apesar de na década de 80 o Conselho Nacional de Cultura querer proibir a publicacdo da
revista, alegando que serviria de péssimo exemplo para as crian¢as, no qual, elas poderiam
aprender a falar “errado”.

Na parte de producdo de texto, o autor apresenta um quadro sobre o preconceito
linguistico, relatando que rir de alguém que se expressa em outra variedade, € uma forma de

preconceito linguistico.
Quadro 3 - Tomando por empréstimo de Maia, 2005, p. 18 — para ilustrar os diferentes tipos de

preconceito

Porém, para ele, existem diversos “tipos” de preconceito linguistico. Entdo, 0 autor
pede para que 0 aluno expresse a sua opinido sobre os preconceitos que aparecem no quadro.
E depois, debater com os colegas sobre o tema abordado.

Entretanto, ao verificar mais atenciosamente todas essas expressdes e desvios
linguisticos chega-se & conclusdo de que todos eles sdo marcas comuns utilizadas na oralidade
dos falantes do portugués do Brasil, independente de sua origem, de seu nivel de escolaridade

e da idade do falante, como ja relatado no capitulo 2, item 2.4, p. 39 e 40 deste estudo.
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4.3 Livro Lingua Portuguesa: linguagem e interacéo

Essa colecdo contém trés livros, cada um correspondendo aos respectivos anos, 1°, 2° e
3° anos. Este em andlise, porém, corresponde ao 3° ano do Ensino Médio dos autores, Faraco,

Moura e Maruxo Jr.

Figura 11 - Linguagem e interagdo
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No primeiro capitulo, os autores abordam a quest&o do texto e seu grau de formalidade
na linguagem. Para tanto, para explicar sobre a inadequacdo de linguagem, eles apresentam o

seguinte quadrinho:
Figura 12 - FARACO, MOURA & MARUXO JR., 2013, p.13 — representa a linguagem informal

O objetivo deste quadro é explicar que cada contexto depende de uma linguagem a ser
utilizada. No segundo quadro percebe-se que o personagem utiliza uma linguagem informal,
precedida de girias. Por exemplo: galera, ta de boa, descolar e ndis.

» galera: uma giria para indicar uma multiddo de adeptos,

> ta de boa: uma expressio que indica “esta tudo bem”,
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» descolar: de acordo com o dicionario Aurélio (2010), é uma giria que tem o

significado de, conseguir, obter,

» nois: ditongacdo, ou seja, adicdo da vogal / i/ de uso frequente na oralidade.
Podemos perceber também uma inadequacdo linguistica, pois no dialogo informal entre
Ricardo e o amigo utiliza-se a norma padréo e na formatura (discurso totalmente formal),
utiliza a linguagem informal.

Na péagina 111 do referido livro, os autores trazem um quadro explicando sobre 0s
marcadores de oralidade que, para eles, sdo expressdes que caracterizam o oral em oposicao a
escrita. E estdo divididos em quatro modalidades distintas:

» Expressoes faticas — utilizadas para chamar a atencdo do interlocutor para o que é

dito,

> Repeticdes e reiteraces — usadas para retomar uma informacao,

» Marcas de insisténcia — alongamentos vocalicos e consonanticos, que marcam a

insisténcia no discurso,

» Marcas de hesitacdo — surgem quando ndo se tem certeza do que se quer falar.

Verifica-se que essas expressdes sdo apresentadas de forma descontextualizada, sem
exemplos, nem tampouco, figuras para explicar o referido tema, ou seja, caberd ao Professor
trazer para a sala de aula exemplos e exercicios para complementar esta parte “tedrica”

apresentada de forma descontextualizada pelo livro didatico.

4.4 Livro Novas Palavras: portugués, Ensino Médio

Figura 13 — Livro Novas Palavras




Este livro esta dividido em Literatura, Gramatica e Redacdo e leitura. No primeiro
capitulo da parte da Gramatica, sdo abordadas as nocGes de variagbes linguisticas.
Comecando sobre o conceito de gramatica e se estendendo até as variacGes na lingua. Os
autores tratam de trés tipos de variagcOes linguisticas: a variagdo sociocultural, geogréfica e
historica.

» Variagdo sociocultural — grupo social ao qual o falante pertence,

» Variacdo geografica — regido em que o falante vive durante um certo tempo,

» Variagdo historica — tempo (época) em que o falante vive.

Para explicar o tema abordado, sdo apresentados dois quadros. Vejamos:

Figura 14 e 15 - AMARAL, FERREIRA & ANTONIO, 2003, p.330 — expressdes do falar nordestino

No primeiro quadro notamos que existem trés expressdes caracteristicas do falar
nordestino; tinhoso, oxente, virgem maria.
» Tinhoso — expressdo usada para designar a palavra satanas ou diabo,
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» Oxente — é uma expressdo nordestina usada quando a pessoa sente espanto ou
surpresa,

» Virgem Maria — € uma expressdo de interjeicdo que indica espanto. Que também
sofreu uma evolucdo linguistica no decorrer do tempo, era “Virgem!”,

transformou-se em “Virge” agora mudou para “vixe”.

No segundo quadro, o personagem também se utiliza de um falar com varias
expressdes que sao ditas por um determinado grupo de pessoa. Como: se abanque, indio
velho.

» Se abanque — essa expressdo é muito utilizada em Portugal e faz referéncia ao ato

de sentar-se a mesa para comer,

> Indio velho — é uma expressdo que tem o mesmo significado de “camarada”, é

utilizada de forma carinhosa em relacéo a figura do gadcho (OLIVEN, 2006, p.
159).

Logo apos, os autores abordam quais os critérios que sdo empregados para se definir o
que € “certo” e o que ¢ “errado” na lingua. Pois Amaral, Leite, Ferreira & Antonio (2003, p.
332), aceitam como “certo” o modo de falar do segmento social mais privilegiado, tanto no
aspecto econdmico como no aspecto sociocultural.

E quanto a adequacdo e inadequacao linguistica, os autores explicam que ha situagdes
em que o falante utiliza uma linguagem mais informal e outras mais formais. Porém, tudo
deve ser de acordo com o contexto, ou seja, imprescindivel a necessidade de adequacdo da

linguagem ao contexto em que o falante esta inserido, Tarallo (2007).

4.5 Livro Portugués volume I: Tufano & Sarmento

Figura 16 — Livro de portugués

| LeilaLauarSarmento + Douglas Tufano

PORTUGUES

LITERATURA = GRAMATICA « PRODUCAO DE TEXTO
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O volume 1, esta dividido em Literatura, Gramética e Producdo de texto. No capitulo
12 destinado a gramaética, os autores abordam as variagdes linguisticas, dividindo-as em:
variacdo historica, variedades regionais e sociais, variacdo conforme a situacdo linguagem
formal e informal, oralidade e escrita: texto verbal e ndo verbal e girias.

Para exemplificar o assunto abordado, utilizamos um quadrinho da Turma da Ménica,

vejamos:

Figura 17 — tomado por empréstimo de SARMENTO & TUFANO, 2010, p.235 — representa o falar
caipira

De acordo com Tufano & Sarmento (2010, p. 235), estes personagens utilizam-se de
um falar caipira e sua proposta, a partir de um exercicio é fazer um quadro com comparacdes
entre os dois tipos de falares utilizados, o caipira e ndo caipira, ou seja, o falar rural e o falar
urbano, Bortoni-Ricardo (2005).

Porém, ao analisarmos este quadrinho com base nos fenbmenos linguisticos e nédo
como corre¢édo de ortografia, temos:

» [i]sperando: elevacdo de vogais postonicas finais e ndo finais,

» [i] océ: pronome de tratamento que deriva da forma antiga (vossa mercé), no qual

obedeceu ao seguinte percurso: vossa mercé>vosmecé>vocé>0cé,

> num: “o advérbio NAO, quando antecede a forma verbal tende a ser pronunciado
como uma particula atona, ndo acentuada, e isso leva o falante a reduzir o ditongo

nasal /aw/ a vogal nasal /ii/,

» c[r]aro: Bagno (2007, p. 73-74), cita esse pre-conceito, nos quais, “essas prontincias
sdo caracterizadas por falantes socialmente desprestigiados”, ou seja, analfabetos,
pobres, moradores da zona rural, etc. No entanto, a transformacéo do /L/ em /R/ nos

encontros consonantais ocorreu amplamente na histéria da Lingua Portuguesa.
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Assim, esse “suposto erro”, ¢ na verdade um fenémeno linguistico que é conhecido
por rotacismo, que é a troca do /L/ por /R/ e foi muito utilizado no portugués
medieval, no seculo XVI, no periodo da relatinizagdo. Um exemplo bem conhecido
esta em um texto escrito por Luiz Vaz de Camdes em Os Lusiadas (1572), em pleno
periodo renascentista, em que é mencionada a ocorréncia de pranta, pruma, pubrica,
ingrés em sua obra prima. Para Bagno (2007, p.89-92), a relatinizacdo é a inspiracdo
na lingua latina, uma grande cultura da Europa durante mais de 1500 anos. No livro
Preconceito Linguistico (BAGNO, 2007, p. 58), o autor relata que a transformacéo
de /L/ em /R/ nos encontros consonantais, € tremendamente estigmatizada e as vezes
considerada até um sinal do “atraso mental” das pessoas que falam assim. Para ele,
isso € uma visdo preconceituosa dos fenbmenos da lingua. Sendo assim, como
explicaria o poema de Camdes, hoje considerado o maior monumento literario do

portugués classico.

» fal[0]: reducédo do /r/ final em formas verbais de infinitivo e na posicdo final em
substantivos ¢ adjetivos; de acordo com Bagno (2007, p. 148), “o apagamento do /r/
no infinitivo caracteriza o vernaculo de todos os brasileiros e mais frequente em
determinadas variedades regionais como, as nordestinas.” Vale ressaltar que o /r/ em
final de palavras, principalmente nas formas de infinitivos verbais, desaparecia na

oralidade da lingua,

» quli]: elevacdo de vogais postonicas finais e ndo finais. Para Bagno (2007, p.120),
esta grafia ndo é usada para reproduzir o falar caipira, e sim, porque a reducdo da
vogal atona final /E/ em /l/, “é uma regra categérica da nossa lingua, logo, néo
apresenta variagdo.” Acrescenta ainda o autor, que a pronuncia /E/ com tonicidade
fechada é pouco encontrada e, quando encontrada, vem com o acento circunflexo; e

nesse caso se trata de um pronome, conjuncdo, advérbio, preposicao, etc,
» qu[i]ria: alcamento da vogal pretonica,

» g[i] [i]ncontr[&]: redugdo do /r/ final em formas verbais de infinitivo e na posi¢do
final em substantivos e adjetivos, assim como também, alcamento da vogal pretdnica
em s[i], Bisol (2009) e Carvalho (2013). Do ponto de vista estrutural, o /r/ final tende
a ser suprimido por se tratar de uma consoante fraca, localizado em posicao fragil.
Ap0Os seu apagamento, a vogal que o precede sofre um alongamento. Este fenbmeno

linguistico também ¢ conhecido como “Apocope” que é um dos metaplasmos por
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queda ou supressdo de fonemas a que as palavras podem estar sujeitas a medida que
uma dada lingua evolui. Neste caso, a palavra pode perder um ou mais fonemas no

inicio, no meio e no final. Neste sentido recorremos a Bagno no qual, afirma que:

O apagamento do /r/ nos infinitivos caracteriza o vernaculo de todos os brasileiros.
Nas demais palavras, é mais frequente em determinadas variedades regionais (como
as nordestinas). Dai a impropriedade de usar grafias como CANTA, VENDE, SAI,
como representativas da ‘fala popular’, ja que elas também caracterizam os falantes
urbanos escolarizados (BAGNO, 2007, p. 148) (grifos do autor).

O mesmo autor acrescenta que este fendbmeno representa uma forma de “uso da lingua
gue encontramos na fala de todo e qualquer brasileiro, desde os mais pobres e analfabetos até
0s mais ricos e altamente escolarizados” (BAGNO, 2007, p. 211-213).

Em outro de seus livros Bagno (2013, p. 84) relata que o apagamento da consoante /r/
em final de palavras, principalmente em final de infinitivos verbais (como em encontrd), € o
gue os sociolinguistas chamam de trago gradual, isto é, “um fenémeno variavel que ocorre
em todo o continuum dialetal, das variedades mais rurais e estigmatizadas até as variedades
mais urbanas e prestigiadas.”

» c[u]migo: alcamento da vogal /o/ em /u/ muito comum na oralidade.
4.6 Livro Portugués: contexto, interlocucao e sentido

No capitulo 12 deste livro, a autora aborda a questdo da linguagem e variagcdo
linguistica. Inicia com os conceitos de lingua, linguagem, signo linguistico, variacdo e norma.
Para ela, as variedades sdo divididas em regionais, sociais e estilisticas. Posteriormente, ela
conceitua girias e seus usos.

Para explicar sobre variacdo e norma, a autora utiliza o quadrinho a seguir:

Figura 18 - ABAURRE, 2008, p. 211 — retrata a variacao linguistica
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Atraveés dessa tirinha percebemos que o personagem avalia o falar do papagaio como
“errado” ¢ ndo uma variagdo. Na palavra bicicreta, por exemplo, ocorre um lambdacismo, ou
seja, a permuta da consoante /I/ por /r/. Enquanto que as palavras cocrete e cardeneta, de
acordo com Bortoni-Ricardo (2005, p. 57), percebemos que o fonema /r/ alterou sua posicdo
no interior da silaba. Essa regra € conhecida como metétese, comum nos falares rurais, como
também na fala de criancas pequenas. Quanto a evolugdo, era comum também no portugués

arcaico.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar as falas dos personagens das HQs existentes nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa adotados em escolas publicas de Dourados pelo viés da
variacdo linguistica. Conforme visto, as HQs, principalmente as da Turma da Monica, séo
uma boa oportunidade para trabalhar a questdo da variacdo linguistica na sala de aula.
Portanto, é necessario que se aborde este tema de forma contextualizada para ndo dar margem
a preconceito com relacdo ao uso da lingua.

Notamos que as dificuldades encontradas pelos professores em tratar da dinamicidade
e heterogeneidade da lingua em sala de aula, sdo resultados da confusdo feita entre lingua e
gramatica, pois ao reconhecer a heterogeneidade existente na lingua, passamos também a
relativizar a nogdo de “certo” vs “errado”. Além de contribuir para que a lingua deixe de ser
monolingue. E essa mudanca deve partir da educacdo escolar com incentivo e apoio da sociedade,
do contrario, ficaremos patinando com essas questdes de “certo” vs “errado” e de preconceito
linguistico com relacdo ao uso de certas expressdes linguisticas.

Entdo, falar correto é s6 uma questdo de adequagdo de seu vocabuldrio ao ambiente em
que se encontra o falante. Como foi dito no primeiro capitulo, a lingua é como um grande guarda-
roupa, s é preciso saber qual peca vestir em determinado ambiente. Hoje em dia esta mais facil
abordar este tema, porque os livros didaticos estio deixando a “tradi¢do” e incentivando os
alunos a serem mais criticos e reflexivos. Isso ndo significa menosprezar a norma culta, mas,
saber adequar a lingua conforme a necessidade de cada um e da situacdo de uso da mesma.

Pois, segundo os PCN “o ensino de Lingua Portuguesa deve proporcionar aos alunos a
capacidade de conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado”
(BRASIL, 1998, p. 41). Foi através desta perspectiva que procuramos refletir sobre este tema
que um dia ja foi muito polémico, mas que hoje é um assunto tratado nas escolas, para isso,
contamos com os estudos de Bagno e Bortoni-Ricardo e outros pesquisadores do assunto para
a sustentacdo desta pesquisa.

Neste trabalho pudemos constatar que quando um falante da norma “culta” discrimina
0 outro pelo seu modo de falar, ndo esta apenas contribuindo para o avan¢o do preconceito
linguistico, e sim, para o preconceito social existente em nossa sociedade.

Conclui-se entdo que a variacdo nao deve ser ignorada na sala de aula, mas, tratada
como ponto de partida para o ensino das normas de prestigio, o que certamente facilitara sua

apreensdo de modo mais facil, rapido e prazeroso. Esperamos que esta pesquisa possa
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contribuir de alguma forma para a criagdo de novos meétodos para 0 avango do ensino
aprendizagem de lingua portuguesa, especialmente da variacdo e mudanca linguistica entre
nossos alunos e professores, considerando que o professor é peca importantissima deste
quebra cabeca tdo complexo que é o ensino de lingua.

Entdo, esta analise mostrou que é possivel trabalhar as variacbes de forma bem
diversificada utilizando o recurso dos quadrinhos, uma vez que, € de facil acesso a todos os
alunos, pois, pode ser encontrado nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio,
conforme proposto pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs,
2002/1998).
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