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Epigrafe:

“A escola surge como um antidoto a ignorancia,
logo, um instrumento para equacionar o problema
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cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhe s&o transmitidos”.

Saviani, 2009.



DEDICATORIA

Dedico a conclusédo deste trabalho aos meus pais,
familiares, professores, amigos e colegas de curso.
Tenho a consciéncia de que ndo alcancamos
nossas Vvitdrias sozinhos. Elas pertencem aqueles
que estdo na plateia torcendo, no camarim
incentivando e nos bastidores orando. Todas as
minhas vitorias pertencem aos atores e
coadjuvantes que comigo estéao.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, aos meus pais, familiares, professores, amigos e colegas de curso o privilégio
de estar vivendo este dia. Sei que, sem 0 apoio destas pessoas, jamais poderia viver este
momento tdo maravilhoso.

Agradeco a Deus a dadiva de ter-me concedido saude, tranquilidade, sabedoria e discernimento
para que pudesse realizar minha pesquisa e conclui-la.

Agradeco aos meus pais Pedro Satil de Oliveira e Doralice Aparecida de Oliveira a
oportunidade que eles me proporcionaram de estudar, pois sei que muitas pessoas ndo tem o
mesmo privilégio. Todavia, meus pais proporcionaram-me com alegria, dedicacdo e empenho
a oportunidade de graduar-me e ser uma profissional.

Agradeco aos demais familiares o carinho dispensado a meu favor, agradeco as gentilezas e
demonstracdes de afeto nos momentos de instabilidades.

Agradeco especialmente as minhas tias: Cleonice, Elsa, Judite, Maria Aparecida e Sénia, e as
minhas primas: Cristiane, Fernanda, Luana, Ligia, Raiane e Roseli.

Agradeco a minha avé Maria Augusta Ferreira de Oliveira (in memoriam) pelo carinho, amor
e cuidado que sempre dispensou a meu favor. Seria este momento de extrema alegria para ela,
caso estivesse viva e pudesse prestigia-lo.

Agradeco aos meus professores pelo empenho, dedicacdo, compreensao e solidariedade para
comigo e meus colegas de turma. Sei que sem eles, o pouco do que hoje sei e sou ndo seria
possivel.

Agradeco com carinho especial a minha orientadora Prof® MSc Elma Luzia Correa Scarabelli
pelo empenho e carinho que teve comigo em cada momento de desespero, angustia e medo,
sem deixar-me desistir de meus objetivos

Agradeco aos meus amigos pelo apoio moral, carinho, solidariedade e companheirismo nestes
anos de estudos. Sei que o apoio deles foi fundamental para que eu ndo “perdesse o foco” e
estivesse sempre em busca do alvo.

Estendo minha gratidao as minhas amadas amigas douradenses que considero presente de Deus:
Camila Bertotto, Eva Gomes Brito e Nineve Bertotto, que lutaram comigo durante todos os
anos que tenho estudado.

Agradeco o carinho, companheirismo e amizade dos meus colegas de curso. Com 0s quais

construi uma amizade integra, sincera e verdadeira a qual levarei para toda a minha vida. Em



especial: Jacqueline Luciano do Santos, Janaina Oliveira Botelho, lone da Rocha Severo,
Naiara Keila de Oliveira, Steffany Gomes e Thais Cristina de Almeida Moura.



RESUMO

O trabalho em quest&o surgiu da observacéo continuada do comportamento de alunos do Ensino
Médio da escola Estadual Presidente VVargas, Dourados — MS, nas aulas de lingua portuguesa,
enguanto se atuava como bolsista do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a
Docéncia). Observou-se que os alunos do Ensino Médio da referida escola selecionados para
este trabalho, apresentavam extrema dificuldade nas competéncias de leitura e escrita de textos,
dando por sua vez tema a este trabalho, cujo objetivo é evidenciar que as competéncias de
leitura e escrita sdo de fato, “solos pisados” e que deixam marcas apenas no Ensino Médio. De
modo a buscar respostas as perguntas formuladas neste trabalho, desenvolveu-se uma linha de
pesquisa com base tedrica, analise de dados documentais, bem como foi utilizado a pesquisa de
campo para se obter dados ainda mais precisos e empiricos. Utilizou-se do método indutivo de
pesquisa, cuja abordagem metodologica prevé que, através da inducdo experimental, o
pesquisador pode formar uma lei geral a partir da observacdo de casos particulares. A
compilacdo tedrica abordada, parte das contribuicdes de estudiosos como Bagno (1999), Freire
(1987), Foucambert (1994), Koch (2010), Névoa (1999), Orlandi (2008), Saviani (2009) dentre
outros, que buscam fundamentar as discussdes que se perpetuam no mundo académico em
relagcdo ao tema leitura e escrita. As consideracGes obtidas neste trabalho sdo de que os alunos
que saem do Ensino Fundamental s6 obtém de fato contato efetivo com a leitura e a escrita no
Ensino Médio.

Palavras-chave: Ensino Médio; Leitura; Escrita.



ABSTRACT

The work in question arose from the continued observation of high school students behavior of
the State President Vargas School, Dourados - MS, in the Portuguese Language classes, while
serving as a scolarship of the PIBID (Institutional Program Initiation Scolarship in Teaching).
It was observed that the high school students of that school selected for this work, had extreme
difficulty in reading skills and writing texts, giving in turn subject to this work, which aims to
show that reading and writing skills are in fact, "they stepped on land” and that leave marks
only in high school. In order to find answers to the questions raised in this paper, a line of
research with theoretical basis was developed, analysis of documentary evidence, and was used
field research to obtain data even more accurate and empirical. We used the inductive method
of research, whose methodological approach provides that, through the experimental induction,
the researcher can form a general law from the observation of particular cases. The approached
theoretical compilation of the contributions of scholars such as Bagno (1999), Freire (1987),
Foucambert (1994), Koch (2010), N6voa (1999), Orlandi (2008), Saviani (2009) among others,
seeking support the discussions that are perpetuated in the academic world regarding the
reading and writing theme. Considerations obtained in this work are that students coming out
of elementary school only gets really effective contact with reading and writing in high school.

Keywords: High School; Reading; Writing.
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INTRODUCAO

Este trabalho surgiu da observacao continuada do comportamento de alunos do Ensino
Médio da escola Estadual Presidente VVargas, Dourados — MS, nas aulas de lingua portuguesa,
durante o desenvolvimento do subprojeto Interdisciplinar do Programa PIBID/CAPES/UEMS.
Foi observado que os alunos do Ensino Médio da referida escola apresentavam dificuldade nas
competéncias de leitura e escrita instaurando, de forma intrigante, um desejo de descoberta dos
eventuais motivos que os fazem chegar ao Ensino Médio sem dominar com proficiéncia tais
competéncias.

Em uma investigacdo informal pdde-se levantar a hipdtese de que as dificuldades
apresentadas pelos alunos, no que se refere as competéncias de leitura e escrita, sdo resultantes
do ensino/aprendizagem proporcionado no Ensino Fundamental. Diante de tal analise
reflexiva, este trabalho/pesquisa tem como tema “Ensino Médio: Universo Inédito. Leitura e
Escrita, solos nunca “dantes” pisados. Nestes termos, tem-se como objetivo evidenciar que as
competéncias de leitura e escrita sao de fato, “solos pisados” e que deixam marcas apenas no
Ensino Médio, partindo da premissa de que os alunos do Ensino Fundamental tiveram poucos
trabalhos que envolviam leitura e escrita ou que tais competéncias foram trabalhadas
inadequadamente.

Para a construcdo deste trabalho/pesquisa, muitas perguntas foram formuladas, partindo
do pressuposto de que o ser humano esta em busca continua do conhecimento, e, portanto, de
acordo com Einstein “ndo sdo as respostas que movem o mundo, mas sim as perguntas”.

De modo a buscar respostas as perguntas formuladas neste trabalho, desenvolveu-se
uma pesquisa de base tedrica, com descricdo de dados documentais e pesquisa de campo para
se obter dados ainda mais precisos sobre as competéncias de leitura e escrita no Ensino Médio,
uma vez que, a pesquisa € uma atividade pratica teérica que milita entres os terrenos da acéo e

do pensamento, por assim dizer do concreto e do abstrato, do objetivo e do subjetivo.

E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
mundo. Portanto, embora seja uma pratica teorica, a pesquisa vincula pensamento e
acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema se néo tiver sido em
primeiro lugar um problema da vida pratica. As questdes da investigacdo estdo,
portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. S&o
frutos de determinada inser¢do na vida real, nela encontrando suas razdes e seus
objetivos (DESLANDES, 2012, p. 16).

Para que uma pesquisa seja academicamente aceita, € imprescindivel que o estudioso

responsavel por ela, desenvolva uma metodologia que ndo dé espacos para suposi¢des e
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achismos. A forma como o estudioso desenvolve o seu trabalho para a obtencdo da “verdade”
é entendida como metodologia, desta forma o autor supra citado corrobora grandemente neste

sentido, quando tragca um perfil do que vem a ser a metodologia.

Metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o
método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a
criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade (DESLANDES, 2012, p.14).

Entende-se por método, conforme Lakatos e Marconi (2010, p.65), “o conjunto das
atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranga e economia, permite alcancar o
objetivo — conhecimentos validos e verdadeiros — tracando o caminho a ser seguido, detectando
erros ¢ auxiliando as decisdes do cientista”.

Nestes termos, o trabalho em questdo utilizou-se do método indutivo de pesquisa. Essa
abordagem metodoldgica prevé que, através da inducdo experimental, o pesquisador possa
formar uma lei geral a partir da observacdo de casos particulares.

Para Kauark (2010, p.67), “o método indutivo é aquele em que se utiliza a indugéo,
processo mental em que, partindo-se de dados particulares, devidamente constatados, pode-se
inferir uma verdade geral ou universal ndo contida nas partes examinadas”.

Partindo destes aludidos ensinamentos, é importante abordar que o trabalho ora
apresentado surgiu da observacdo particular de determinada situacdo e buscou, por meio dos
referenciais teéricos, bem como da pesquisa de campo, construir uma proposta sobre o objeto
analisado.

Os referenciais tedricos utilizados buscam contribuir com uma analise menos
fragmentada e mais ampla da situacdo problema, bem como evidenciar que as dificuldades
apresentadas pelos alunos em relacdo a leitura e a escrita apontadas neste estudo, apesar de ja
se tratar de um tema, muitas vezes, abordado trara a baila novas discussées e novos paradigmas.

Assim sendo, a compilacéo tedrica que serd apresentada e que foi realizada a partir das
contribuicdes de estudiosos como Bagno (1999), Freire (1987), Foucambert (1994), Koch
(2010), N6voa (1999), Orlandi (2008), Saviani (2009) dentre outros, busca fundamentar as
discussdes no mundo académico.

Os preceitos apregoados pelos PCN’s, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
entre outras regulamentacdes, possibilitam que este trabalho tenha cunho cientifico, a medida

que as discussdes realizadas estdo pautadas em reflexdes criticas e investigativas.
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A pesquisa de campo realizada tem uma perspectiva teoérica, pois todos o0s
questionamentos abordados estdo amparados no referencial tedrico apresentado.

Para que didaticamente possa ser realizada a leitura e compreensdo dos conteudos
abordados, esta pesquisa esta dividida em trés capitulos a saber:

1.° capitulo: breve contextualizacdo dos problemas de leitura e escrita observados nos
alunos do Ensino Médio, bem como o levantamento de uma possivel causa da problematica;

2.° capitulo: busca apontar os objetivos do Ensino Fundamental e Médio, bem como o
perfil dos alunos leitores e escritores do Ensino Fundamental e Médio, bem como o perfil dos
alunos que o Ensino Fundamental e Médio tém produzido;

3.2 capitulo: esté centrado na reflexdo dos dados obtidos na pesquisa de campo realizada
com alunos do 1.° 2.° e 3.° anos do Ensino Médio da Escola Estadual Presidente Vargas,
Dourados — MS. A reflexdo objetiva avaliar se de fato os alunos tiveram pouco acesso a leitura
e & escrita no Ensino Fundamental.

Finalmente, nas consideracdes finais, esta a ponderacdo e as conclusdes obtidas no

caminhar desta pesquisa.
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CAPITULO 1 - CONTEXTUALIZACAO DOS PROBLEMAS DE LEITURA E
ESCRITA

O acesso a educacao € obrigatorio e deve ser oferecido pelo Estado e garantido pela
familia. De acordo com o que est& consubstanciado pela Constituicdo Federal de 1988, em seus
arts. 6° e 205.

Art. 6°. S3o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (BRASIL,
2012, p.18)

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.
(BRASIL, 2012, p.121)

Em consonancia com a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

(LDB) assevera em seu Art.5.° que:
O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade
de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
Poder Publico para exigi-lo. (BRASIL, 1996, p.3)

Entretanto, o acesso a este sistema educacional ndo garante que seus usuarios tenham a
oferta de um ensino gratuito de qualidade, ante ao que esta designado na Carta Magna nacional.

O numero de usuérios do Sistema Educacional gratuito é muito intenso, quando
comparado ao nimero de estudantes matriculados nas redes privadas de ensino, 0 que por sua
vez, acaba por comprometer a qualidade da educacdo oferecida aqueles que frequentam os
bancos escolares das redes publicas.Tal entendimento ndo pode ser tomado como premissa
Unica e incontestdvel para o fato de os alunos apresentarem dificuldades bastante
comprometedoras no que se refere as competéncias de leitura e escrita de textos.

Os professores da rede publica, bem como os professores de redes privadas sdo
especializados para promoverem um ensino de qualidade que é a premissa maior de todo o
processo educacional, entretanto, faz todo o sentido dizer que alguns professores nao se
martirizam pelo ensino de ma qualidade que oferecem a seus alunos. Em decorréncia do fazer,
por assim dizer “descompromissado”, origina-se uma cadeia circular de problemas que iréo se
perpetuar ano apos ano no processo de ensino/aprendizagem. Todavia, vale afirmar que ndo se
pode atribuir a culpa pelo atual fracasso educacional a uma parcela minima de pessoas

“descompromissado”, seria esta uma afirmacao inconsequente.
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O fato € que nos dias atuais, 0s alunos que tem chegado ao Ensino Médio apresentam
uma série de dificuldades, tanto no que concerne a Lingua Portuguesa, assim como no que diz
respeito as outras disciplinas dispostas no curriculo escolar.

Enquanto estudante, bolsista e pesquisadora atuante do PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), foi possivel observar que os alunos do Ensino Médio da
escola Estadual Presidente Vargas da cidade de Dourados-MS apresentavam muitas
dificuldades no ato de ler e escrever, fato que me intrigou muito e que me despertou o interesse
em estudar e pesquisar se as dificuldades apresentadas pelos alunos, em relacdo as competéncias
de leitura e escrita sdo reflexos do processo de ensino/aprendizagem promovido pelo Ensino no
Fundamental das escolas da rede publica de ensino, que por sua vez tornou-se o objetivo deste
trabalho.

Essas dificuldades por parte dos alunos tornaram-se alvo desta pesquisa, porque antes
de estar inserida no ambiente escolar, ndo conhecia, de fato, 0 que acontecia na escola, nem
como era seu funcionamento, nem como se formava o grupo escolar em toda a sua construgao
social, intelectual e pragmatica.

Todavia, durante todo o tempo em que tenho sido bolsista juntamente com outros
colegas, temo-nos deparado com um nimero, cada vez maior, de alunos alfabetizados e néo
letrados. Ao fazer uma reflexdo critica e informalmente investigativa, notou-se que os alunos
que chegavam ao Ensino Médio da referida escola, em alguns casos, ndo conheciam as funcbes
béasicas do texto, nem como € a sua estrutura, além de poucos terem realizado leituras de cunho
interpretativo, critico e reflexivo ainda no Ensino Fundamental. H& uma recorréncia, por assim
dizer, de alunos que chegam ao Ensino Médio sem saber diferenciar géneros e tipologias
textuais. Alunos que ndo conseguem expressarem-se no papel de forma coerente, alunos que
incidem no desvio da norma culta privilegiada pela escola, assim como alunos que nao
conseguem fazer inferéncias e nem extrair informacg6es implicitas no texto.

Notei também que ha uma grande parcela de alunos que reproduzem em seus textos
marcas fortissimas de sua linguagem oral cotidiana. Contudo, ndo é novidade que existem
variedades de linguas faladas, e que estas variedades se fazem presente no ambiente escolar,
bem como incidem no modo como os alunos refletem seus pensamentos por escrito e até mesmo
na forma com que delineiam seus pensamentos e desenvolvem suas reflexdes e criticas.

Tem-se conhecimento também, de que a ideia de que existem formas “linguisticas
corretas” e, logicamente, “formas erradas” parecem ser tdo antigas quanto as primeiras

reflexdes sobre a linguagem humana. Com relag&o a critica do ensino da lingua portuguesa nos
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moldes tradicionais, baseados exclusivamente nas no¢des pouco consistentes da gramaética

normativa e impregnados de preconceitos sociais, citamos Bagno (1999, p.18) que colabora:

O reconhecimento da existéncia de muitas normas linguisticas diferentes é
fundamental para que o ensino em nossas escolas seja consequente com o fato
comprovado de que a norma linguistica ensinada em sala de aula é, em muitas
situagdes, uma verdadeira “lingua estrangeira” para o aluno que chega a escola
proveniente de ambientes sociais onde a norma linguistica empregada no quotidiano
é uma variedade de portugués ndo padrédo.

Partindo dos aludidos ensinamentos de Bagno (1999), depreende-se que ensinar lingua
portuguesa aos alunos, em muitas situacées, € como ensinar uma lingua estrangeira. Muitos de
nossos alunos falam, escrevem e interpretam a lingua, a partir do ambiente do qual sdo
provenientes. E, diante de tal constatacdo é necessario que a escola de forma mais atuante
possibilite 0 acesso ao saber a seus alunos, bem como desenvolva metodologias que edifiquem
e solidifiquem a producdo do conhecimento cientifico.

Compreende-se que a escola ao lidar com individuos heterogéneos tem dificuldade em
promover de forma concreta a todos 0s seus alunos a mesma perspectiva de ensino. Entretanto,
sem perder de vista 0 objetivo primordial da escola, é necessario que a instituicdo de ensino
consiga “introduzir” em seus alunos o fato de que a escrita esta atrelada quase que totalmente
as leituras que se faz, e, portanto, é preciso que estas leituras sejam as mais diversas possiveis,
de modo que a escrita seja criativa, coerente, ponderada, reflexiva e referencial, sem esquecer-
se de que hd uma norma padréo culta, e que, € esta norma que a escola, a sociedade e as demais
entidades avaliadoras requerem que todos os individuos literalmente letrados, sejam capazes de
dominar.

A intencdo deste trabalho, ndo é inverter os valores cultivados pela sociedade, nem
defender que o ensino de portugués deixe de valorizar as demais variantes de lingua falada e
escrita presentes no ambiente escolar. O fato é que os alunos precisam compreender que a fala,
a escrita e a leitura fazem parte de um processo de adequacdo e que todos devem estar
preparados para adequarem-se as mais diversas situagdes, inclusive quanto ao fato de a escola
requerer uma adequacao quanto a competéncia de leitura e escrita.

Partindo do pressuposto da adequacgéo, ndo se pode aceitar que os alunos das redes
publicas de ensino sejam condicionados a aprenderem o alfabeto nas cartilhas pouco educativas
e a fazerem juncdes sildbicas simples, para progredirem para as formas complexas, sendo,

portanto, pouco influenciados e adequados ao ato de ler e produzir textos.
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Os alunos, ainda no Ensino Fundamental, precisam travar contato direto com as leituras
reflexivas e que promovam o pensamento critico. J& em relacdo a escrita, esta ndo pode ser
fundamentada em cdpia repetitiva de textos do livro didatico ou nas respostas simplorias de
perguntas 6bvias promovidas pela insignificante interpretacao textual que se limita a perguntas
como: Quem é o personagem principal do texto? Quantos sdo os personagens do texto? Qual é
a cor do vestido da Maria? O narrador é personagem?

Toda esta série de perguntas amplamente conhecidas pelos que ja passaram pelo Ensino
Fundamental, colocam em duvida se realmente ha preocupacao de que o aluno desenvolva sua
capacidade de leitura e escrita, quando na verdade, praticam a obviedade de ac¢des simples.

Nestes termos, a funcdo da escola é promover um ensino pautado na reflexdo, na
inovacdo, de modo que o aluno seja preparado para lidar com situagcdes que ultrapassem o
imaginario composto no livro didatico.

O estudante do Ensino Fundamental precisa escrever muito mais que uma narrativa
elementar de “Como foram as suas férias?”. Precisa conhecer muito mais que uma tipologia
textual e género discursivo, temas que até hoje muitos professores do Ensino Fundamental ndo
conseguiram diferenciar, fazendo com que seus alunos tenham a errénea ideia de que a narrativa
é um tipo de género, quando na verdade é uma tipologia, e quando estes, entdo, chegam ao
Ensino Médio e sdo convidados a escrever um Artigo de Opinido, por exemplo, escrevem-no
como se estivessem escrevendo uma narrativa. A confuséo, portanto, toma espago, aglomera
pessoas e envolve todos em um circulo vicioso, como se fosse uma “bola de neve”.

Desta forma estarrecedora, toda a capacidade intelectual de nossos alunos tem sido
desperdicada com producdes simplérias, como se estes fossem incapazes de produzir mais, de
serem melhores, produzindo por sua vez uma amalgama de “ensino/aprendizagem” de ma
qualidade.

O aluno ainda no Ensino Fundamental precisa ter acesso aos canones da literatura
infanto-juvenil, e, porque n&o, produzir um resumo de sua reflexdo critica sobre obra?

Todas estas expectativas parecem ainda ser realidades distantes, porque os professores,
e isso parece ser uma “epidemia comum”, estdo acostumados a seguirem a cartilha pouco
informativa e ao livro didatico, privando-se assim, de produzir aulas melhores, diferenciadas e
inovadoras, porque esse tipo de abordagem costuma dar trabalho, e os docentes ndo querem
mais trabalho além do que ja lhes sdo de praxe e inerentes a profissao.

Outro fator que serve de “muleta” para o uso das cartilhas e livros didaticos como

material a ser seguido na integra pelos professores é o fato de que, sendo estes instrumentos
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oferecidos pelo préprio sistema educacional, seria contraditorio questionar a qualidade de tal
material. Nao ha o porqué de se inovar quando ja existe algo pronto, que s6 basta ser seguido.

Desta forma, os alunos tém ficado a mercé do velho e nunca do novo. Isso tem
prejudicado a propagacédo do conhecimento. Ha uma série de informacdes circulando ao mesmo
tempo, os estudantes precisam ser capazes de absorvé-las, interpreta-las, refleti-las, contesta-
las e recorré-las no momento da escrita, fazendo assim com que o processo de “educagido
bancaria” como registra Paulo Freire, deixe de ser perpetuado. O aluno nao € apenas o sujeito
passivo na relacdo de aprendizagem, ele ndo € um mero receptor, pois ele ocupa os dois polos
da relacéo educacional, ora como aprendiz, ora como sujeito que tem muito a ensinar.

Quando o assunto é educacdo bancaria, Freire assevera que:

O que ndo percebem 0s que executam a “educagido bancaria”, deliberadamente ou nédo
(porque ha um sem-ntmero de educadores de boa vontade, que apenas nao se sabem
a servigo da desumaniza¢do ao praticarem o ‘“bancarismo”) é que nos proprios
depositos, se encontram as contradi¢des, apenas revestida por uma exterioridade que
as oculta. E que, cedo ou tarde, os proprios “dep6sitos” podem provocar um confronto
com a realidade em devenir e despertar os educandos, até entao passivos, contra a sua
“domestica¢do” (FREIRE,1987, p. 60) .

Portanto, o processo de leitura e escrita precisa ser trabalhado com eficacia, empenho,
destreza e comprometimento, ainda no Ensino Fundamental, por se tratar de um processo
essencial para o desenvolvimento intelectual de todo individuo. Antagénica e a0 mesmo tempo
sinonimica, a leitura e a escrita devem ser aprendidas concomitantemente, pois sdo interligadas,
e, a medida que se &, se escreve melhor. Ao passo que, para se escrever melhor, é necessario
que haja leitura.

Neste sentido Foucambert contribui, asseverando que:

As pedagogias da leitura e da escrita estdo ligadas: pela natureza da situagcdo de
comunicagdo e nao penas pelo cédigo utilizado. Isto ndo quer dizer que seja preciso
“saber” ler para poder escrever, mas significa que toda produgdo se inscreve no
sistema provisoriamente elaborado pelas estratégias mobilizadas pela recepgao
(FOUCAMBERT, 1994, p. 76).

Que néo seja o0 Ensino Médio, todavia, o espaco onde tudo se faz novo, onde a leitura e

a escrita sejam solos inéditos, nunca “dantes” pisados.
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CAPITULO 2 - ESPECIFICACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

2.1 Objetivos gerais do Ensino Fundamental

A escola é o lugar onde o conhecimento cientifico é produzido e reproduzido, deveria
ser 0 espaco ideal para se promover a educagdo. Entretanto, durante muitos anos, ela ndo tem
conseguido construir, assim como transmitir satisfatoriamente na vida de seus alunos este tipo
conhecimento.

Sendo a escola, portanto, o espaco da mediagdo/reproducdo do conhecimento, € valido
ressaltar que ndo existem sujeitos competindo e nem sujeitos adversarios, pois, cada qual possui
um nivel de conhecimento que se diferencia do conhecimento do outro, pelo fato das
experiéncias de vidas serem distintas, bem como as culturas, crencas, ambicGes, preferéncias e
habitos.

A escola tem diversos fins e objetivos, dentre eles, pode-se pontuar o de motivar seus
alunos a conhecer um mundo que muitas vezes esta encoberto pelos dogmas, paradigmas e
crencas, pois, um aluno motivado pelo fato de conhecer a verdade que transforma, tem mais
chances de conseguir assimilar o novo e usa-lo como estratégia inovadora.

Outra objetivo da escola é o de ensinar e possibilitar ao discente a aquisicdo do
conhecimento por meio de um processo interacional, ou seja, interagdo com o outro, com as
experiéncias que o outro traz em seu historico de vida. Portanto, de acordo com os PCN, em

sua Introducéo:

A escola preocupada em fazer com que os alunos desenvolvam capacidades ajusta sua
maneira de ensinar e seleciona os contetidos de modo a auxilia-los a se adequarem as
varias vivéncias a que sdo expostos em seu universo cultural; considera as capacidades
que os alunos ja tém e as potencializa (BRASIL, 1997, p.48).

Assim sendo, a escola tem o dever, enquanto instituicdo de ensino, de mediar o
conhecimento cientifico disposto no curriculo escolar, utilizando-se dos conhecimentos
empiricos e ndo elaborados que os alunos trazem consigo para a instituicdo educacional.

Para Saviani, “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos
desse saber [...]” (SAVIANI, 2008, p. 15). Mas, isso ndo basta, é necessario que os alunos
aprendam a aprender. As instituices escolares devem desenvolver metodologias que ensinem,

0u ao menos, instiguem seus alunos a serem cada vez mais motivados a aprender.
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Diante dessas exigéncias, as escolas, muitas vezes, tém se tornado um ambiente
pesaroso, desmotivador e pouco informativo, contrariando, todavia, seu objetivo maior que é
possibilitar a aquisi¢do do conhecimento elaborado.

E importante salientar, também, que ha um nimero muito grande de exigéncias impostas

a figura do professor. Neste sentido, Novoa corrobora da seguinte maneira:

H& um auténtico processo histérico de aumento das exigéncias que se fazem ao
professor, pedindo-lhe que assuma um ndmero cada vez maior de responsabilidades.
No momento actual, o professor ndo pode afirmar que a sua tarefa se reduz apenas ao
dominio cognitivo. Para além de saber a matéria que lecciona, pede-se ao professor
que seja facilitador da aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador do trabalho de
grupo, e que, para além do ensino, cuide do equilibrio psicolégico e afectivo dos
alunos, da integracdo social e da educacdo sexual, etc.; a tudo isto pode somar-se a
atencdo aos alunos especiais integrados na turma (NOVOA, 1999, p. 100).

Mediante este rol taxativo de cobrancas exigidas aos professores, ha que se falar que
muitas vezes os docentes acabam se perdendo em relacdo as suas funcgdes, e isso também faz
com que a escola caminhe, “alunos e professores”, sem foco, tornando o processo de
ensino/aprendizagem cada vez mais desmotivador.

Diante do exposto, é imprescindivel que a escola ndo se torne um ambiente que contrarie
a sua missdo, estando sempre atenta, portanto, a producdo do conhecimento cientifico e a
potencializagdo do conhecimento empirico, uma vez que os alunos antes de ocuparem os bancos
escolares ja possuem uma série de conhecimentos inerentes ao ambiente em que vivem, e
guando entdo chegam a escola, ocorre certa ruptura entre seus saberes e 0s abordados pela
instituicdo educacional. De forma que, o relevante processo de mediacdo do conhecimento
cientifico, acaba por subtrair e mitigar a “bagagem cultural” tdo valiosa dos alunos.

Nestes termos, pode-se inferir que tudo o que os alunos sabem antes de adentrarem ao
ambiente escolar é extremamente valido para a construcdo do conhecimento cientifico, ndo ha,
portanto, que se pensar em uma exclusdo ou minimizacdo de suas aprendizagens. Ha, todavia,
que se pensar em uma agregacao de valor entre o que ja se sabe e 0 que se tem a aprender.
Assim sendo, é preciso que os professores estejam preparados para resgatar de seus alunos tudo
0 que eles ja sabem, principalmente no que se refere ao conhecimento cientifico, sem
menosprezar suas experiéncias e “verdades construidas”. E preciso que os professores,
juntamente com 0s alunos, construam “novos conhecimentos”, que regerdo toda a vida
estudantil dos discentes.

Tomando como referéncia as instrucGes da estudiosa Orlandi:
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Saber nenhum é questao de tudo ou nada. Ha formas de saber que sdo diferentes e que
tém funcBes sociais distintas. HA o saber dominante e ha outros que sequer sao
formulados. O fato de se atribuir diferentes estatutos epistémicos a essas formas de
saber esta ligado ao fato de que, uma vez que a sociedade é dividida, ha as formas
legitimas e as que ndo sdo legitimas (que tem que se legitimar)” [...] “Dai, a meu ver,
se dever reivindicar politicamente o acesso as formas do conhecimento legitimo, mas
ao mesmo tempo, criar espaco para a elaboracdo de outras formas de conhecimento
que derivem do conhecimento efetivo do aprendiz em suas condicbes sociais
concretas (ORLANDI, 2008, p.37).

E valido, entretanto, ressaltar que muitas vezes os docentes n&o se atentam a esses fatos,
fazendo com que o processo de ensino/aprendizagem seja eliminatorio aqueles que néo
conseguem se adaptar & regra do jogo estabelecida pelo proprio professor. E importante, que se
considere que quando os alunos adentram a escola tudo se faz novo, ha um “boom” de
informagdes em suas cabegas, e eles precisam assimilar estas novidades, processa-las e usa-las
de forma adequada, o que em alguns casos, acaba nao acontecendo.

De acordo com dados estatisticos do QEDU? cerca de 6,2% dos alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental sdo reprovados. 1sso representa um total de 969.540 reprovaces. Este
indice de reprovacao € alto, e pode significar que, em algum momento, as criangas das escolas
publicas brasileiras ndo conseguiram se adaptar a regra do jogo estabelecida por seus
professores.

Tomando como base o art. 30 da Resolucdo CNE/CEB n.° 07, depreende-se que o
objetivo das séries iniciais do Ensino Fundamental ndo é reprovar os alunos, e sim proporcionar
a eles condi¢des necessarias para aprenderem.

Observa-se que a funcdo do Ensino Fundamental € mitigar qualquer possibilidade que
impeca seus alunos de aprender, buscando sempre encontrar o cerne de qualquer problema
apresentado por eles. A escola é um ambiente para o qual os alunos levam consigo seus medos,
sonhos, frustacOes e esperancas. O professor e todo o grupo escolar devem estar aptos para
perceber todos estes sentimentos irradiados pelos discentes, desde que estes iniciam a pré-
escola.

Quando se trata do processo de ensino/aprendizagem, e da forma como este se apresenta
na contemporaneidade, muitas discussdes podem ser trazidas a baila, todavia, a discussao que
se deseja construir em um primeiro momento, € a de que o Ensino Fundamental como alicerce
essencial de toda vida estudantil, deve estar pautado em metas regulares, comprometidas e

direcionadas a construcdo do conhecimento cientifico.

1 Dados retirados do site <http://www.gedu.org.br/brasil/taxas-rendimento>
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Quando h& falhas no processo educacional compreendido pelo Ensino Fundamental,
todo o ensino-aprendizagem fica comprometido. Em prol deste ensino de qualidade, vislumbra-
se de acordo com os PCN, que o Ensino Fundamental se comprometa efetivamente com o
acesso ao conhecimento cientifico do aluno.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997,
p.5), os objetivos gerais do Ensino Fundamental determinam que os alunos, entre outras

competéncias, sejam capazes de:

. posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas;

. desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga
em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal
e de insercdo social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania;

) saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;
. questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,

utilizando para isso 0 pensamento légico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de
andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagéo.

Todos estes objetivos do Ensino Fundamental propostos pelo PCN tem como premissa
maior sintetizar o fato de que é no inicio da carreira estudantil que as maiores descobertas sdo
realizadas, sendo estas descobertas responsaveis por toda a evolucdo do processo de
ensino/aprendizagem.

Segundo o PCN (BRASIL, 1998, p.18) é preciso que a educacdo fundamente-se em
quatro pilares, e que os alunos desenvolvam quatro habilidades que os tornem individuos

necessariamente preparados para a vida estudantil, a saber:

. aprender a conhecer, que pressupdes saber selecionar, acessar € integrar 0s
elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa e basica, com o trabalho em
profundidade de alguns assuntos, com espirito investigativo e viséo critica; em resumo
significa ser capaz de aprender a aprender ao longo de toda a vida;

. aprender a fazer, que pressupde desenvolver a competéncia do saber se
relacionar em grupo, saber resolver problemas e adquirir uma qualificacdo
profissional;

. aprender a viver com 0s outros, que consiste em desenvolver a compreensao
do outro e a percepcdo das interdependéncias, na realizacdo de projetos comuns,
preparando-se para gerir conflitos, fortalecendo sua identidade e respeitando a dos
outros, respeitando valores de pluralismo, de compreensdo mutua e a busca da paz;

. aprender a ser, para melhor desenvolver sua personalidade e poder agir com
autonomia, expressando opinides e assumindo as responsabilidades pessoais.

E, portanto, o Ensino Fundamental, como seu préprio nome sugere, um sistema

fundamental, principioldgico, pautado em nogdes fundamentais que iniciam e encerram uma
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cadeia sucessiva e progressiva de conhecimentos que buscam efetivar o crescimento intelectual

do ser humano em formacéo.

2.2 O aluno leitor/escritor que se espera no Ensino Fundamental

Como ja foi abordado anteriormente, é esperado do aluno do Ensino Fundamental
competéncias e habilidades que permita-o ultrapassar o 6bvio. Ultrapassar o 6bvio &, por assim
dizer, a capacidade de dar significado aquilo que ndo esta dito, mas que por si SO possui um
sentido implicito e oculto. Portanto, os alunos produzidos por tal processo escolar devem ser
capazes de refletir e posicionar-se de forma critica sobre as situa¢fes diarias do mundo que 0s
cercam, isso se chama leitura de mundo.

Para Orlandi em seu livro Discurso e Leitura:

Quando se 1€, considera-se ndo apenas o que esta dito, mas também o que esta
implicito: aquilo que ndo esta dito e que também est4 significando. E o0 que ndo esta
dito pode ser de vérias naturezas: o que ndo esta dito mas que, de certa forma, sustenta
0 que esta dito; o que esta suposto para que se entenda o que esta dito; aquilo a que o
que estad dito se opde; outras maneiras diferentes de se dizer o que se disse e que
significa com nuances distintas (ORLANDI, 2008, p. 11).

O Ensino Fundamental, no que diz respeito a producdo de leitores e escritores
competentes, tem seus preceitos regulamentados pelo PNE (Plano Nacional da Educacdo) PCN
(Pardmetros Curriculares Nacionais) PPP (Projeto Politico Pedagdgico) LDB (Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e, tomando como base tais regulamentaces, a
direcdo do Ensino de Lingua Portuguesa, mais propriamente nas competéncias de leitura e
escrita voltam-se a formar um leitor/escritor proficiente, entretanto, para isso, ha que se
trabalhar muito, com seriedade e determinag&o.

Para se formar leitores competentes, de acordo com os PCN:

E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado inicial da leitura. A
principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em sons,
sendo a compreensdo consequéncia natural dessa acdo. Por conta desta concepcéo
equivocada a escola vem produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de
decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o que
tentam ler (BRASIL, 1997, p.42)

Diante do exposto, requer-se que, como leitor competente, o aluno do Ensino

Fundamental seja capaz de, além de decodificar os signos linguisticos, impor sentido aquilo
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que I&. N&o basta apenas o mero reconhecimento das palavras, é necessario que estas palavras
juntas em um contexto linguistico estabelecam significado.

Orlandi (2008, p.11) assevera que “a leitura pode ser um processo bastante complexo e
que envolve muito mais do que habilidades que se resolvem no imediatismo da acéo de ler.
Saber ler ¢ saber o que o texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui significativamente”.

No que concerne a criacdo de escritores competentes, 0 PCN assevera que esta criagao

acontece da seguinte maneira:

Quando se pretende formar escritores competentes, é preciso também oferecer
condigdes de os alunos criarem seus proprios textos e de avaliarem o percurso criador.
Evidentemente, isso so se torna possivel se tiverem constituido um amplo repertorio
de modelos, que lhes permita recriar, criar, recriar as proprias criagdes. E importante
que nunca se perca de vista que ndo ha como criar do nada: é preciso ter boas
referéncias. Por isso, formar bons escritores depende ndo sé de uma pratica continuada
de producdo de textos, mas de uma préatica constante de leitura (BRASIL, 1997, p.
52).

Trazendo a baila os entendimentos apregoados pelo PCN depreende-se que 0 processo
criador e imaginario para a producdo da escrita, s6 acontecera com exceléncia, quando forem
dadas oportunidades aos alunos para gque eles escrevam seus préprios textos, tomando como
base, “bons” modelos que os auxiliem no processo criativo.

Para Koch (2010), ndo ha que se falar na producdo textual sem se avaliar que o0 processo
de escrita se da a partir de trés focos. A escrita com o foco na lingua, a escrita com o foco no
escritor e a escrita com o foco na interacdo. E, todavia, a escrita com o foco na interacdo, o
modelo mais pontual da aprendizagem do ato de escrever. Nesta concepc¢ao interacional, Koch

assevera que:

A escrita ndo é compreendida em relagdo apenas a apropriacdo das regras da lingua,
nem tampouco ao pensamento e intengdes do escritor, mas sim em relacdo a interacdo
escritor-leitor, levando em conta, as inten¢des daquele que faz uso da lingua para
atingir o seu intento sem, contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos é

parte constitutiva do processo (KOCH, 2010, p.34).
O aluno que termina o Ensino Fundamental precisa, portanto, escrever com habilidade
e ler com proficiéncia. Para tanto, a habilidade na escrita s6 sera construida se este aluno
produzir textos sobre os mais diversos assuntos, consonante a orientagdo do professor, bem
como conhecer os mais distintos géneros discursivos e tipologicos, além de ser capaz de
expressar-se de forma clara, obedecendo as regras impostas, pela norma padrdo da lingua

portuguesa.
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No que se refere a proficiéncia na leitura, esta ser& adquirida, & medida que ao aluno for
apresentado aos mais diversos géneros discursivos e textuais. Ao leitor proficiente cabe também
compreender as entrelinhas de um texto, voltando-se ndo apenas ao que esta dito em sua forma
literal, mas também ao que pode estar subentendido sob o viés da literalidade.

Nestes termos, o texto sempre serd o ponto de partida para que as competéncias de
leitura e escrita possam ser aprimoradas, pois, a capacidade de se produzir textos claros,
objetivos e coesos sO é possivel quando se apresenta aos alunos um material rico em bons
exemplos.

H& que se ressaltar ainda que os indicadores do ensino oferecido pelo Ensino
Fundamental voltam-se sempre ao texto para compor suas avaliagbes. A Prova Brasil, por
exemplo, ainda que questionavel, utiliza-se de textos para avaliar as habilidades de leitura dos
alunos do 5.° e 9.° anos do Ensino Fundamental, partindo do pressuposto de que o texto sempre
sera o lugar ideal para avaliar a competéncia leitora do individuo inserido na institui¢éo escolar.
O Enem, que avalia o Ensino Médio, é outro instituto que tem suas avaliacfes bastante
guestionadas e que servira como referencial mais adiante, este, também utiliza-se do texto como
ponto de partida para a composicao de suas provas. Os dois programas de avaliacdo do Governo
Federal, ainda que muitas vezes ndo sejam referéncias em matéria de idoneidade procedimental,
partem da pressuposicdo de que o texto é o elemento essencial para avaliagdo do ensino
oferecido pelas escolas publicas e particulares brasileiras.

2.3 Perfil do aluno leitor/escritor produzido pelo Ensino Fundamental

No que diz respeito as competéncias de leitura e escrita, de acordo os resultados obtidos
na Prova Brasil, o Ensino Fundamental tem produzido, cada vez menos, alunos capazes de
redigir “bons” textos, nem, sujeitos habilitados para captar os sinais, as emog¢des e pensamentos
implicitos no texto.

Os alunos que saem do Ensino Fundamental tém sido apenas alfabetizados e poucos
realmente sdo letrados, isso quer dizer que, muitos estudantes reconhecem o alfabeto, sdo
capazes de ler, chegam a escrever textos curtos, pouco complexos, todavia, ndo conseguem
atribuir sentido ao que leem e escrevem.

O Ensino Fundamental tem resistido a uma série de inovac0es e isso afeta singularmente

no modo como seus alunos tém aprendido a ler e a escrever. Para muitos o ato de ler e escrever
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ndo faz sentido, j& que a escrita baseia-se na copia do livro e a leitura ¢ meramente fragmentada,
sem significado e em alguns casos boba.

Conforme Telma Weisz?, doutora em Psicologia da Aprendizagem pela Universidade
de S&o Paulo (USP), uma das autoras dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa de 12
a 42 séries e consultora do MEC para projetos de formacéo de professores, o problema na leitura
e escrita dos alunos do Ensino Fundamental é um assunto sério, emblemaético. Ja que hd uma
perspectiva ultrapassada e provinciana de que a leitura e producéo textual séo temas que devem
ser trabalhados pelo professor de Lingua Portuguesa, e ndo pelo professor de Historia,
Geografia e Ciéncias.

Para Orlandi, “A funcdo da escola é legitimar as leituras distribuidas pelas diferentes
areas de conhecimentos” (2008, p.87). Os docentes ainda ndo se atentaram para o fato de que
um aluno que pouco Ié e pouco escreve, terd dificuldades em interpretar e realizar atividades
em qualquer que seja a disciplina. O fato é que a leitura e a producdo textual sdo competéncias
que devem ser cobradas, avaliadas e ensinadas em qualquer disciplina. Todos os professores,
independentemente da disciplina em que atuam fazem parte do processo, de mediacdo do
conhecimento.

Chega a ser contraditério a forma como o Ensino Fundamental tem sido aplicado nas
escolas da rede publica de ensino. Os alunos vivem na esperanca de que alguém podera de
alguma forma ensina-los aquilo que eles ainda ndo conseguiram aprender, e 0 mais contraditério
ainda, de acordo com os pensamentos de Dermeval Saviani, “o importante ndo é aprender, mas
aprender a aprender” (2009, p.8-9). Tomando como base tais ensinamentos, é necessario que 0
professor atue como estimulador, o docente, deve, portanto, instigar em seus alunos o desejo de
aprender, e estes é que construirdo suas formas de aprendizagem.

O fato € que a escola ndo tem cumprido o papel para o qual foi designada, ou seja,
mediar o processo ensino/aprendizagem, e, portanto, de acordo com Telma Weisz,® “a escola
tem produzido analfabetos e a culpa pelo fracasso ndo ¢ do aluno”.

Weisz afirma também que os alunos devem ter acesso a varios meios de comunicagéo
para produzirem textos de qualidade. Aquele que tem apenas a televisdo como fonte de

informacdo tem menos condigBes de exercer a cidadania. Para a estudiosa,* “a questdo da

2 Dados retirados do site <http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/culpa-pelo-
fracasso-nao-aluno-423526.shtml>

3 Dados retirados do site <http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/culpa-pelo-
fracasso-nao-aluno-423526.shtml>

4 Dados retirados do site <http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/culpa-pelo-
fracasso-nao-aluno-423526.shtml>
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cidadania passa pelo direito a informagdo e pela possibilidade de ter voz. E a voz, nesse caso,
¢ a escrita”.

Portanto, enquanto nossos alunos ndo forem capazes de escrever bem, ou seja,
expressarem seus pensamentos de forma ordenada e com sentido, ndo poderdo exercer seu
direito a cidadania, ressaltando-se o fato, de que, para que isso aconteca é necessario que 0s
alunos possam ter acesso a uma pluralidade de leituras, de um universo Gnico sob olhares
diversos.

Para a estudiosa Orlandi, “a pluralidade de leituras, ndo esta ligada a leitura de varios
textos, mas, sobretudo, na possibilidade de se ler um mesmo texto de varias maneiras” (2008,
p.87).

O Ensino Fundamental precisa ser, portanto, 0 espago para que o0s alunos construam
uma rede de saberes que tenha como objetivo a contemplacdo de um universo real sobre varios
angulos. Entretanto, ainda nos dias atuais, 0 Ensino Fundamental ndo conseguiu alcancar as
metas pré-estabelecidas pelos 6rgdos do Ministério da Educacdo, e o perfil do aluno
leitor/escritor desejado para tal segmento, encontra-se bem distante do que tal segmento tem
produzido.

O perfil do estudante do Ensino Fundamental estd muito distante do almejado. As
competéncias de leitor e escritor proficientes por sua vez, ndo foram alcancadas, e ha, portanto,
muitas dificuldades a serem sanadas.

Em busca de avaliar o nivel da Educacdo Nacional, o Governo Federal tem criado
programas que tendem a aferir o grau de compreensdo e assimilacdo de algumas competéncias
referentes as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Especificamente no 5.° e 9.° anos do Ensino Fundamental, é aplicada a Prova Brasil, que
de acordo com o portal do MEC®, é uma avaliagdo para diagnostico, em larga escala,
desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC), e tem como objetivo, “avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos”.

A prova Brasil aplicada no ano de 2013 reforga os baixos indices da Educacéo Nacional
que ja tém sido discutidos ha bastante tempo.

De acordo com informagdes publicadas no portal do QEDU®, dos 2.443.581 alunos do
5.° ano do Ensino Fundamental da rede publica que foram avaliados, apenas 973.915

5> Dados retirados do site <http://portal.mec.gov.br/prova-brasil>
6 Dados retirados do site <http://www.qgedu.org.br/brasil/aprendizado>
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demonstraram o aprendizado adequado na competéncia de leitura e interpretacdo de textos. Isto
significa que apenas 40% dos estudantes brasileiros apresentaram um nivel adequado de
aprendizagem.

Janaavaliacdo realizada com os alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental, os resultados
obtidos na Prova Brasil séo ainda mais alarmantes, quando avaliada a mesma competéncia,
leitura e interpretagcdo de textos. Dos 2.589.764 alunos, apenas 610.893 demonstraram o
aprendizado adequado, ou seja, 23% dos alunos atendem aos padrées impostos pela avaliacao.

Visando um panorama mais especifico da competéncia de leitura dos estudantes do
Ensino Fundamental, ha que se falar dos resultados obtidos na Prova Brasil do ano de 2013 no
Estado de Mato Grosso do Sul. O Estado também, ainda ndo conseguiu atingir o nivel adequado
nesta competéncia.

Segundo os dados dispostos no portal do QEDU’, dos 39.649 alunos avaliados do 5.°
ano do Ensino Fundamental, apenas 17.568 demonstraram o aprendizado adequado. Isto quer
dizer que somente 44% dos alunos atingiram a meta estabelecida pela avaliacéo.

Jano 9.°do Ensino Fundamental, apenas 28% dos alunos avaliados conseguiram atingir
a meta estabelecida pela avaliacdo. De um total de 35.720 alunos, somente 10.132
demonstraram o aprendizado adequado.

Quando se analisa a Prova Brasil aplicada no ano de 2013, sob o viés do panorama
nacional, verifica-se que ocorreram pequenos progressos na competéncia de leitura, de maneira
geral, em relacdo a Prova Brasil aplicada em edi¢des anteriores. Entretanto, o resultado de
melhora obtido ndo significa que o Brasil esteja no apice de sua capacidade de educar e,
principalmente, de fazer com que seus alunos sejam leitores e escritores proficientes. Ainda é
preciso que muito mais seja feito, para que o pais atinja o ranking dos paises com melhor nivel
de leitores.

De acordo com o portal da UOL®, os dados do PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos) de 2012 s&o alarmantes. O Brasil esta na 55 posi¢do no ranking mundial
de leitura, abaixo de paises como Chile, Uruguai, Roménia e Tailandia. Segundo o relatério da
OCDE (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico), parte do mau
desempenho do pais pode ser explicado pela expansao do nimero de alunos de 15 anos na rede
em séries defasadas. O pais somou 410 pontos em leitura no ano de 2012, dois a menos do que
no ano de 2009, e, esta 86 pontos abaixo da média dos paises da OCDE. Quase metade (49,2%)

7 Dados retirados do site <http://www.gedu.org.br/estado/112-mato-grosso-do-sul/aprendizado>
8 Dados retirados do site <http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/12/03/pisa-desempenho-do-brasil-piora-
em-leitura-e-empaca-em-ciencias.htm>
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dos alunos brasileiros ndo alcanca o nivel 2 de desempenho na avaliagcdo que tem o nivel 6
como teto. Isso significa que eles ndo sdo capazes de deduzir informacgdes do texto, de
estabelecer relacdes entre diferentes partes do texto e ndo conseguem compreender nuances da
linguagem.

Os alunos do Ensino Fundamental ainda precisam aprender muito sobre o processo de
leitura e escrita, necessariamente, precisam deixar de ser individuos alfabetizados para serem
individuos letrados.

Para Saviani, “oS conhecimentos elaborados historicamente pela humanidade se
constituem numa cultura letrada, por isso, dentre os contetdos escolares, a leitura e a escrita
séo elementos rudimentares da aprendizagem da crianga” (SAVIANI, 2008, p.15).

Diante disso, infere-se que o ato de ler e escrever com proficiéncia sempre seréo
instrumentos que viabilizardo a aquisicdo do conhecimento, e por sua vez implicardo na
ascensdo e inclusao social, assim como, se houver auséncia destes instrumentos, a segregacao

social, pode-se tornar efetiva.

2.4 Objetivos Gerais do Ensino Médio

O Ensino Médio é um percurso da vida estudantil que sera efetivado por descobertas,
realizacbes, superacdes e transgressdes. E um periodo marcado por muitas experiéncias que
nunca “dantes” foram vividas, e, isso € verificado tanto na vida particular como na estudantil
dos individuos que adentram esta fase do processo de ensino/aprendizagem.

Um aluno que regularmente chega ao 1.° ano do Ensino Médio, tem entre 14 e 15 anos.
Esta faixa etaria é marcada por um processo de transi¢do. A adolescéncia ja é presente e com
ela surgem também novos interesses, muitas indagac6es, medos, sonhos e esperancas. Esta fase
é complexa para todos os envolvidos com os adolescentes, principalmente pais e professores.
Na adolescéncia, as cobrancas familiares e escolares tendem a aumentar, e, muitas vezes, 0s
adolescentes sentem-se perdidos em meio a tantas novidades.

Para Vygostski (1928-1931/1996), apud Koshino (2011, p.64)

O desenvolvimento dos interesses na idade de transi¢do é a chave para entender todo
o desenvolvimento psicol6gico do adolescente. Este desenvolvimento é regido dentro
de certo sistema, por determinadas aspiragdes, habitos, atracdes e interesses
sedimentados na personalidade. Ele provoca mudangas na estrutura do seu
comportamento, pois “a atividade humana, ndo ¢é simplesmente uma soma mecanica
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de habitos desorganizados, sendo, que se regula e se estrutura por tendéncias integrais
de din&micas aspiraces e interesses (VYGOTSKY, 1928-1931/1996, p.18).

Partindo dos pressupostos de Vygotsky, compreende-se que o adolescente perpassa por
uma fase marcada de instabilidades. Estas instabilidades s3o instancias “normais” do
desenvolvimento fisico, intelectual e psiquico, € ndo podem servir como “muletas” n0 processo
de ensino/aprendizagem.

Sabe-se, portanto, que é no Ensino Médio que se efetiva toda esta gama complexa de
sentimentos contrarios, todavia, os professores, bem como todos os profissionais envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem devem estar comprometidos na superagédo das adversidades
advindas da fase de desenvolvimento dos alunos, ajudando-os a resgatar em si mesmos o
equilibrio que outrora se perdeu.

Este equilibrio sé podera ser resgatado nos alunos, quando estes compreenderem que as
mudancgas que acontecem em seus organismos sdo fases do processo de desenvolvimento e
amadurecimento do ser humano. Quando os alunos compreendem que estas instabilidades séo
partes do processo de crescimento passam a controlar, de forma mais participativa, seus
préprios sentimentos.

De acordo com o Censo Escolar de 2014°, o niimero de alunos que desistem de estudar
no Ensino Médio é maior que o nimero de alunos que deixam os bancos escolares durante o
Ensino Fundamental. Pode-se, portanto, atribuir esta fuga a escola como oriunda tanto dos
problemas relacionados a fase de transicdo, como das dificuldades econémicas familiares que
exigem a entrada destes alunos no mercado de trabalho para ajudar no sustento da familia.

Ainda de acordo com o Censo Escolar de 2014, o percentual de estudantes que deixaram
0s bancos escolares no 1.° ano do Ensino Médio é de 9,5% e o percentual de reprovagdo no
referido ano é de 17,0%. Este percentual de abandono e reprovacao € o maior entre os trés anos
finais da Educacdo Bésica, que, por sua vez, deve deixar de ser vista como uma etapa final do
percurso de ensino, e sim como um nivel de ensino que precisa receber as devidas atencdes.

Muitas frustacdes apresentadas no Ensino Médio s&o advindas do Ensino Fundamental,
0s estudantes por ndo terem assimilado grande parte do conhecimento pertinente ao Ensino
Fundamental sentem-se despreparados ao chegarem no Ensino Médio, e, assim, acabam
desistindo de lutar contra suas dificuldades e limitacGes, e, decidem, portanto, abandonar a

escola.

% Dados retirados do site <http://www.gedu.org.br/brasil/taxas-rendimento>
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Em meio a todo esse caos marcado por instabilidades e percentuais estarrecedores, a
funcdo deste nivel de ensino, além de mediar o conhecimento é motivar seus alunos a
persistirem e darem prosseguimento aos estudos, e prepara-los para adentrarem no Ensino
Superior e, posteriormente ao Mercado de Trabalho, que anseia pela contratacdo de
profissionais preparados para lidar com as mais diversas situa¢des do cotidiano.

O Ensino Médio é, portanto, um periodo de preparacdo do aluno para 0 seu
desenvolvimento profissional e de sua capacidade intelectual que resultara no ingresso a
universidade e ao exercicio da cidadania.

No Brasil, 0 Ensino Médio tem a duragdo minima de 3 anos e sua finalidade esta disposta
no art.35 da LDB 9394/96, a saber:

Art. 35: O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duragdo minima de trés
anos, terd como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Diante do apregoado pelo art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
pode-se inferir que a funcdo do Ensino Médio é fazer com que seus alunos, mais do que dominar
0s conteudos, aprendam a se relacionar com o conhecimento de forma ativa e construtiva, para
que se desenvolva uma vida produtiva e autbnoma.

No que diz respeito a elaboracdo do curriculo do Ensino Médio, o art. 36 da LDB
9394/96 traz em seus incisos e paragrafos, a forma como dar-se-a configuracéo dos contetdos,

metodologias e formas de avaliagao.

Art. 36: O curriculo do Ensino Médio observara o disposto na Secdo | deste Capitulo
e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacéo tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo histdrico de transformacao da sociedade e da cultura;
a lingua portuguesa como instrumento de comunicacéo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

Il - serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituig&o.

§ 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:



33

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgao
moderna;
Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;
111 - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania.
§ 2°. O ensino médio, atendida a formag&o geral do educando, poderé preparé-lo para
o0 exercicio de profissdes técnicas.
§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.
8 4°. A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitac&o profissional,
poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperacdo com instituicdes especializadas em educacédo profissional.

Diante do exposto, deve o Ensino Médio ser entendido como parte de um caminho e ndo

como o proprio caminho com fim em si mesmo.

2.5 O aluno leitor/escritor que se espera no Ensino Médio

Almeja-se que o estudante que chega ao 1.° ano do Ensino Médio possa ler e escrever
com habilidade, bem como realizar inferéncias aquilo que 1€, reconhecendo o sentido das
palavras e estruturas do texto, e, além disso, possa, por meio da escrita, materializar seus
pensamentos, argumentando e refutando teses que Ihe sdo propostas, de forma objetiva, concisa,
coesa e coerente.

Espera-se que a producdo textual de um aluno que adentra ao 1.° ano do Ensino Médio
seja marcada por uma identidade pessoal e que este aluno ja tenha um estilo de escrita que lhe
diferencie dos demais. Todavia, este estilo individual de escrita, s6 podera ser construido se
ainda no Ensino Fundamental for Ihe dada a oportunidade de escrever, e de ter acesso aos
diversos meios de informacéo que possam conduzi-lo a um pensamento critico e reflexivo por
meio da pluralidade de leituras que ira refletir diretamente na sua formacéo e na qualidade da
escrita.

De acordo com 0 PCNEM (PCN do Ensino Médio):

O aluno deve ser considerado como um produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O texto s6
existe na sociedade e é produto de uma histéria social e cultural, Unico em cada
contexto, porque marca o didlogo entre os interlocutores que o produzem e entre 0s
outros textos que o compdem. O homem visto como um texto que constroi textos
(BRASIL, 2000, p.18).

Portanto, os alunos devem ser entendidos como textos em construcdo, que estio
inseridos em um contexto, que devem leva-los a producdo de textos. Entretanto, esta producéo

textual deve estar baseada nas leituras preexistentes, nos conhecimentos prévios adquiridos, e
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na preparacdo gramatical e morfossintatica oferecida pela escola. Todavia, a escola ainda tem
segregado o conhecimento de Lingua Portuguesa, como se este ndo fosse um todo Unico e
indivisivel e que leva a uma unica finalidade, ou seja, a escrita, interpretacdo e compreensao
textual.

Desde o Ensino Fundamental, as aulas de gramatica sdo separadas das aulas de leitura e
producdo textual, assim como as aulas de producéo textual sdo separadas das aulas de leitura.
A escola compartimenta o conhecimento que deveria ser passado de forma Gnica ao aluno, para
que este pudesse fazer a relacdo fundamental entre leitura/escrita/reescrita e producéo textual.

As aulas de gramética sdo descontextualizadas, ou seja, ndo tomam o texto como ponto
de partida para suas analises, e as aulas de leitura sdo voltadas pouquissimas vezes aos canones
literarios, ou outras boas referéncias, ja a producdo textual, esta voltada para qualquer assunto
mididtico.

Espera-se, portanto, que o Ensino Fundamental produza leitores e escritores
proficientes, e que, todavia no Ensino Médio tais competéncias possam ser aprimoradas.
Tomando como base as reflexdes do PCNEM (2000, p.6-8-10), este protétipo da educacédo
nacional almeja que seus alunos enquanto leitores e escritores proficientes sejam capazes de:

) compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como
meios de: organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados,
expressdo, comunicagéo e informacéo;

. confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas;
. analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das linguagens,

relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacéo e

estrutura das manifestacGes, de acordo com as condi¢des de producéo e recep¢éo;

. compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de

significacdo e integradora da organiza¢do do mundo e da prépria identidade;

Portanto, espera-se que o aluno do Ensino Médio seja capaz de compreender o tema

proposto em uma producéo textual, e registrar pela escrita ideias coerentes e coesas sobre 0
determinado tema. O aluno do Ensino Médio, enquanto leitor e escritor ativo, deve ser capaz
de ler o mundo que o cerca e representa-lo por meio da sua visao particular através da escrita.
Para ler o mundo é preciso ir além da mera abstracdo, € preciso refletir sobre o universo
circundante e seus significados.

Neste sentido, o portal da Nova Escola' define ler o mundo da seguinte forma:

Ler o mundo significa mais do que ser capaz de ler um texto. E necessario aprender
outras linguagens além da escrita. Graficos, estatisticas, desenhos geométricos,

10 Dados retirados do site <http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/modalidades/especial-ensino-
medio-425400.shtml>
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pinturas, desenhos e outras manifestagdes artisticas, as ciéncias, as formas de
expressdo formais e coloquiais, tudo deve ser lido e tem codigos e simbolos
especificos de decifracdo. Quando um aluno esta diante de um problema matematico,
precisa ser capaz de interpretar a pergunta para entender que tipo de resposta é
esperada. ldem para quem busca extrair conclusdes de uma tabela de censo
demografico. Se o professor pede para escrever cartas a destinatarios diferentes, o
estudante tem de escolher o estilo e 0 vocabulario adequados a cada situacao.
Nestes termos, o leitor/escritor esperado pelo Ensino Médio, deve estar preparado para
compreender 0 mundo por meio de sua analise critica e individual, bem como posicionar-se
perante 0s acontecimentos que os cercam, emitindo suas opinides por meio de fundamentos

l6gicos e refletidos.

2.6 O aluno leitor/escritor produzido pelo Ensino Médio

Tendo em vista os objetivos do Ensino Médio ja apontados, registra-se que é neste
periodo da vida estudantil, que os alunos passam a ter contato com os canones literarios, assim
como sdo convocados a escrever, habitos nunca “dantes” exercidos.

De acordo com os dados da Prova Brasil, ja mencionados, o Ensino Fundamental ndo
prepara alunos capazes de ler e escrever com proficiéncia, e estas “vitimas” do processo
educacional chegam ao Ensino Médio, sem dominar adequadamente o processo de leitura e
escrita de texto.

Por ser o Ensino Médio concebido e entendido como a etapa final da Educacao Baésica,
este ainda tem ignorado as dificuldades que os alunos trazem consigo, entendendo que 0s
conhecimentos elementares de leitura e escrita deveriam ter sido aprimorados ainda no Ensino
Fundamental. Partindo deste principio, os professores de Literatura exigem que seus alunos
leiam todas as obras canbnicas com base na prova do vestibular e do ENEM, além disso, 0s
professores de producdo textual exigem que seus alunos escrevam textos de diferentes géneros
discursivos/tipologicos, quando, na verdade os alunos mal sabem a diferenca entre género e
tipologia textual.

Os professores do Ensino Médio, em muitos casos, sentem-se isentos de ensinar o que
seus alunos ja deveriam saber, de forma tal, que os alunos tém saido ainda do Ensino Médio
sem saber ler e escrever, incidindo entdo em um nimero estarrecedor de analfabetos funcionais.

Cerca de 35 milhdes!! de brasileiros que frequentaram os bancos escolares e ndo sabem ou n&o

11 Dados retirados do site <http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-midia/indice/29520/opiniao-
analfabetismo-funcional/>
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conseguem ler e escrever com proficiéncia. Contrariando, o direito fundamental e social
constante na Constituicdo Federal de 1988.

Ler e escrever no Ensino Médio sdo dois processos vistos como “O calcanhar de
Aquiles” para os alunos. Muitas vezes o professor pensa facilitar o trabalho dos alunos quando
solicita uma producéo textual, entretanto, isto nada mais ¢ que um “presente de grego” dos
professores para 0s seus alunos, uma vez que dado o ndo oferecimento de atividades de leitura
e escrita cotidianamente, eles ndo tém referenciais/informativos para produzir um
texto/discurso, nem se posicionar criticamente frente a uma situacao.

Entende-se, todavia, que o posicionar-se criticamente esteja relacionado ao saber e ao
conhecer, e que, portanto, a sapiéncia e conhecimento s&o advindas do ler, do ouvir, do ver e
vivenciar.

Dessa forma, solicitar uma produg¢ao textual talvez “nunca” seja uma “boa pedida”. E o
resultado desta falta de habito e exercicio continuo, incide diretamente nos resultados das notas
do ENEM, e dos vestibulares.

De acordo com o Portal do G1, baseado em informagdes do Ministério da Educacéo?? ,
dos 6 milhdes de candidatos que prestaram o ENEM no ano de 2014, 529 mil, ou seja, 8,5%
tiraram nota zero na producdo do texto dissertativo-argumentativo, um ndmero cinco vezes
maior que o do ano de 2013, e a média geral na reda¢do caiu quase 10% em relacdo a 2013.

Isso leva a crer que os alunos que saem do Ensino Médio ainda ndo aprenderam a ler, e
muito menos a escrever, sdo meros reprodutores de um ensino de méa qualidade pautado em
uma educacdo desmotivadora e desordenada, conjecturada por varias leis, diretrizes, parametros
e projetos que nada mais sao que papéis formados por uma teoria bela e utdpica, ja que a pratica
tem ficado muito aquém de tudo o que esta idoneamente pré-estabelecido.

12 Dados retirados do site <http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015/01/529-mil-alunos-obtiveram-nota-
zero-na-redacao-do-enem-2014-diz-mec.html
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CAPITULO 3 - “AS VOZES DOS QUE POUCO FALAM”

Este capitulo tem por objetivo trazer a baila consideragfes a respeito da pesquisa de
campo realizada com alunos dos 1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Médio do periodo matutino da
escola Estadual Presidente Vargas da cidade de Dourados — MS, cujo objetivo era avaliar se 0s
alunos do Ensino de Médio tiveram pouco acesso as competéncias de leitura e escrita no Ensino
Fundamental, ou se tais competéncias foram trabalhadas inadequadamente.

Pesquisa de campo pode ser definida como:

Aquela utilizada com o objetivo de conseguir informag6es e/ou conhecimento acerca
de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se
queira comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fenémenos ou as relagGes entre eles.
Consiste na observacéo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume relevantes,
para analisa-los (LAKATOS; MARCONI, 2010, p.169).

A pesquisa de campo deste trabalho buscou desvendar em qual fase da vida estudantil
dos alunos, tiveram contato mais efetivo com as competéncias de leitura e escrita, assim como
buscou encontrar o cerne das dificuldades que se d&o neste processo de ensino/aprendizagem,
ja que os alunos que tém adentrado ao Ensino Médio da citada escola ainda ndo dominam com
habilidade as competéncias abordadas.

Para que tal pesquisa fosse realizada, foi elaborado um questionario composto por 20
questdes, que, de maneira geral, buscavam informacdes da vida estudantil dos alunos no que se
refere as competéncias de leitura e escrita ainda no Ensino Fundamental.

Das 20 questdes elaboradas, algumas ndo serdo objeto de anélise, pois levam a outras
discussbes que vao além do objetivo principal proposto neste trabalho, que por sua vez €
desvendar se de fato o Ensino Médio é um universo inédito no processo de leitura e escrita,
sendo assim, solos nunca “dantes” pisados.

O questionario foi aplicado a 80 alunos do periodo matutino da escola, alunos estes na
faixa etaria entre 14 e 17 anos e acima desta faixa etaria. Deste total de 80 sujeitos informantes
que responderam ao questionario, 38 sdo do sexo masculino e 42 séo do sexo feminino.

Diante do corpus avaliado e do resultado das questdes que serdo utilizadas como
referencial para esta pesquisa, observou-se que 0s alunos que chegam ao Ensino Médio de fato
ndo desenvolveram com habilidade as competéncias de leitura e escrita, confirmando a tese de
que o Ensino Fundamental ndo tem preparado satisfatoriamente seus alunos para que eles

possuam proficiéncia em tais competéncias.
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Dos 80 alunos que responderam ao questionario, 11 reprovaram no Ensino
Fundamental, o que corresponde a 13,75% dos alunos avaliados. Deste numero de alunos
reprovados no Ensino Fundamental, 45,45% reprovaram na antiga 1.2 série, que atualmente
corresponde ao 2.° ano do Ensino Fundamental.

Do corpus analisado, 55 alunos responderam ter estudado todo o Ensino Fundamental
em escola publica da rede de ensino, o que equivale a 68% dos alunos avaliados. Deste mesmo
corpus, 68,8% afirma ter escrito mais textos no Ensino Médio, assim como 62,5% afirma ter
realizado mais leituras no Ensino Médio, o que por sua vez corrobora com o objetivo deste
trabalho, que ¢ evidenciar que as competéncias de leitura e escrita sdo de fato “solos pisados”
e que deixam marcas, apenas no Ensino Médio.

O fato € que a pesquisa trouxe além do resultado que se buscava evidenciar,
interrogacbes enigmaticas, pois, 0s alunos, quando questionados sobre o fato de terem
frequentado a biblioteca no Ensino Fundamental, trouxeram a tona dados bastante relevantes.

Quando questionados sobre o fato de terem frequentado a biblioteca no Ensino
Fundamental, 61 alunos responderam que frequentavam a biblioteca, 0 que corresponde a
76,25% dos alunos que responderam ao questionario. Este percentual leva a crer que os alunos,
de forma bastante significativa, estiveram em contato com um ambiente que esta diretamente
ligado a leitura. Quando questionados sobre o fato de terem frequentado com maior assiduidade
a biblioteca no Ensino Fundamental ou Ensino Médio, 58 alunos responderam ter frequentado
com maior assiduidade a biblioteca no Ensino Fundamental, o que representa um percentual de
72,5%.

Diante destes percentuais, eis que um questionamento toma espago neste trabalho. Se
72,5% dos alunos afirmam ter frequentado com maior assiduidade a biblioteca no Ensino
Fundamental, quais seriam entdo os motivos que os fazem chegar ainda no Ensino Médio sem
de fato serem leitores proficientes? Tanto os dados da Prova Brasil, do Enem e do PISA,
apontam que os alunos ndo dominam a competéncia leitora.

Muitos sdo os questionamentos que podem ser feitos, porém, este trabalho limita-se
apenas aos questionamentos que Ihe sdo pertinentes, ficando os demais sujeitos a outro trabalho.
Todavia, intrigante é a situacdo de os alunos frequentarem mais vezes a biblioteca no Ensino
Fundamental e realizarem mais leituras e composi¢des textuais no Ensino Medio.

Outro questionamento bastante intrigante para o qual ndo se trara resposta neste

trabalho, mas sim uma Unica hipoOtese, estd relacionado ao fato de os alunos quando
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questionados sobre a condicdo de acreditarem terem chegado ao Ensino Médio bem preparados
para o ato de leitura e escrita afirmarem que acreditam estarem bem preparados.

Dos 80 alunos que responderam ao questionario, 58 disseram acreditar que estdo bem
preparados para tais competéncias, 0 que corresponde a um percentual de 72,5% dos
entrevistados.

Seria maravilhoso acreditar que este percentual de fato condissesse com a realidade,
todavia, sabe-se que os alunos que chegam ao Ensino Médio nao estdo bem preparados para as
competéncias de leitura e escrita, assim como aqueles que tém saido do Ensino Médio e deixado
0s bancos escolares. Como ja abordado anteriormente cerca de 35 milhdes de brasileiros que
frequentaram os bancos escolares séo analfabetos funcionais.

O fato é que, se 72,5% dos alunos acreditam que estdo bem preparados para as
competéncias de leitura e escrita. Existe algum motivo que os levam a crer que dominam estas
competéncias, ou talvez eles desconhegam na integra o que é ser um leitor e escritor proficiente.

Acredita-se mais na premissa e hipotese de que os alunos desconhecem quais sao as
habilidades que um leitor e escritor proficiente devem possuir, do que na crenca de que eles
realmente dominem tais competéncias.

Tomando espago para uma afirmagdo, os alunos s6 poderdo atribuir a si mesmos o
mérito de estarem bem preparados para tais competéncias, quando conhecerem o que € esperado
deles enquanto leitores e escritores proficientes. Estes se julgam aptos a leitura e a escrita devido
ao fato de terem aprendido a ler e a escrever, entretanto, talvez, “ninguém” os tenha dito que
ler e escrever, leia-se alfabetizacdo, enquanto dominar com proficiéncia leitura e escrita, leia-
se letramento.

Os alunos tém a ideia de que estdo bem preparados, pois, desconhecem a diferenga entre
alfabetizacdo e letramento, assim como ndo sabem de fato onde precisam chegar e 0 que
realmente precisam dominar enquanto leitores e escritores proficientes.

Todavia, pensa-se que esta falsa percepcdo da realidade ndo seja apenas inerente aos
alunos que incidem em erro quando creem terem aprendido. Esta falsa percepc¢édo pode estar
infiltrada no corpo docente que acredita estar ensinando e fazendo com que os alunos aprendam,
por também, muitas vezes, desconhecerem o lugar do “pddio”, ou linha de chegada ao processo
de ensino/aprendizagem por parte dos discentes.

N&o ha que se atribuir a culpa ou 0 mérito pelo desconhecimento da linha de chegada
dos alunos ao pddio, somente aos professores. Talvez este ndo seja 0 momento oportuno para

se falar em culpa, ou talvez esta nem exista. Existe sim, um grupo escolar responsavel pelo ser
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e o fazer a escola, e, este grupo, é responsavel pelo que a escola ndo é ou ndo faz enquanto
instituicdo de ensino.

Diante disso, a escola precisa refletir sobre sua missao enquanto institui¢cdo de ensino,
sem perder de vista que a sua funcdo primordial é fazer com que os alunos construam o
conhecimento cientifico, potencializando, todavia, 0s conhecimentos que estes discentes trazem

consigo, para 0 ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da compilacéo tedrica, da analise dos dados documentais e da pesquisa de campo
realizada para este trabalho pdde-se concluir que o Ensino Fundamental, ainda nos dias atuais,
tem se mostrado bastante aquém dos objetivos propostos pelos documentos oficiais
educacionais, no que se refere ao processo de ensino/aprendizagem, principalmente no que diz
respeito as competéncias de leitura e escrita.

O Ensino Fundamental tem produzido alunos pouco habeis para o processo de leitura e
escrita. Alunos estes que sao receptores passivos de um processo de educagdo bancaria. Alunos
que foram alfabetizados, mas que ndo cumpriram, com exceléncia, o processo de letramento,
mesmo porgue, o conceito de exceléncia ndo esta claro para os professores e alunos.

Foi apontado neste trabalho indices que comprovam o baixo nivel de aprendizagem nas
competéncias de leitura e escrita dos alunos, e verificou-se, todavia, que as dificuldades
relacionadas a tais competéncias sdo reflexos do paradigmatico e pouco reflexivo Ensino
Fundamental, que, por muitas vezes, menospreza a capacidade intelectual, produtiva e criativa
de seus alunos, esquecendo-se que como pilar do processo educacional precisa deixar de se ver
como um fim em si mesmo, e preparar melhor seus alunos, para que estes possam adentrar o
Ensino Médio com dificuldades menos acentuadas, pelo menos em &reas tdo essenciais como
leitura e escrita, que irdo incidir diretamente no sucesso de aprendizagem das outras disciplinas
e dos outros niveis educacionais, como o Ensino Superior, por exemplo..

A escola composta por todos que a circundam, bem como pais, professores, diretores,
coordenadores, funcionarios e alunos precisam engajar-se no desenvolvimento de metodologias
que fujam as regras curriculares, mas que verdadeiramente comprometam-se a ensinar. As
atuais metodologias da escola, engessam o conhecimento, quando ndo, o fragmentam,
entretanto, o objetivo da escola enquanto instituicdo de ensino é desenvolver em seus alunos a
capacidade de pensar o conteudo interdisciplinarmente e ndo de forma dividida como vem
ocorrendo.

Verificou-se no presente trabalho que a hipdtese formulada de que os alunos do Ensino
Médio s6 tém contato efetivo com as competéncias de leitura e escrita de fato no Ensino Médio,
pois ao responderam ao questionario aplicado na pesquisa de campo, os alunos participantes da
pesquisa responderam que leem e escrevem mais no Ensino Médio, ainda que por mais vezes

tenham frequentado a biblioteca no Ensino Fundamental.
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O que estes alunos faziam e como o faziam na biblioteca no Ensino Fundamental é um
fato interessante que podera ser analisado em um outro momento, pois muito intrigante é
frequentar-se a biblioteca com maior assiduidade no Ensino Fundamental, e realizar mais
leituras e producdes textuais no Ensino Médio, uma informacao por sua vez um tanto paradoxal.

O fato € que, ainda no Ensino Fundamental os alunos precisam desenvolver habilidades
na leitura e na escrita, que sdo fundamentais para o processo de ensino/aprendizagem que,
todavia, tém caido no esquecimento.

Diante da compreensdo de quais sdo os objetivos do Ensino Fundamental e o que se
espera dos alunos no que se refere as competéncias de leitura e escrita, torna-se mais facil
observar que verdadeiramente os alunos que tém chegado ao Ensino Médio ndo desenvolveram
adequadamente tais competéncias. Ndo sdo, portanto, os alunos advindos do Ensino
Fundamental leitores e escritores proficientes.

Mediante o que foi abordado até entdo, o Ensino Médio tem sido um espaco de inimeras
descobertas, e, no que diz respeito as competéncias de leitura e escrita, estas descobertas sdo
ainda maiores. Poucos dos alunos que chegam ao Ensino Médio tiveram, de fato, uma
intimidade efetiva com a leitura e a escrita de acordo com os dados da Prova Brasil, assim como
da andlise das respostas obtidas na pesquisa de campo realizada

H& que se falar também que o Ensino Médio ndo é o ponto final da caminhada
educacional e nem o cerne de tal percurso, 0 que por sua vez o isentaria de muitas precariedades
gue podem ser observadas no processo de ensino/aprendizagem, entretanto, isto ndo significa
que os professores devam fazer “olhos cegos e ouvidos mocos” para as dificuldades dos seus
alunos. Os professores devem estar sempre dispostos a sanar ddvidas e a ensinar o que néo foi
aprendido pelos alunos no Ensino Fundamental, ainda que ao Ensino Médio, caiba mediar o
conhecimento médio, partindo do pressuposto de que o Ensino Fundamental ja mediou o bésico,
o elementar e fundamental, embora seja entristecedor saber que se esta a plantar o que outrora

ja poderia ser colhido.
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ANEXOS

UEMS
—R

Universidede £staducl
de Moto Grosso do Sul  Prezado(a) entrevistado(a),

As questdes a seguir referem-se a uma pesquisa de campo para a composicdo do trabalho de
concluséo de curso — TCC, da académica Mileni Satil de Oliveira, para o curso de LETRAS —
Portugués/Inglés da UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL — UEMS,
cujo objetivo é evidenciar que as dificuldades apresentadas pelos alunos do Ensino Médio nas
competéncias de leitura e escrita, sdo resquicios do ensino/aprendizagem proporcionado pelo
Ensino Fundamental de escolas da rede publica de ensino, de modo que, seria, portanto, no
Ensino Médio, que os alunos de fato se deparam com as modalidades efetivas de leitura e

escrita.

Tema do Trabalho: Ensino Médio: Universo Inédito. Leitura e Escrita, solos nunca “dantes”
pisados.

Orientadora: Professora MSc. Elma Luzia Correa Scarabelli
Questionario/ Questdes utilizadas para analise de dados

1) Qual ano escolar vocé esta cursando?
( ) 1.°ano do Ensino Médio
() 2.°ano do Ensino Médio
() 3.°ano do Ensino Médio

2) Qual a sua idade?

( )1ldanos ( )15anos ( )16anos ( )17anos ( ) maisque 17 anos

3) Qual seu sexo?

() masculino () feminino
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4) Vocé reprovou em algum ano do Ensino Fundamental

( )sim ( )ndo

5) Caso vocé tenha reprovado em algum ano do Ensino Fundamental, indique-o abaixo.
( )2%ano ( )3°ano ( )4.ano ( )5.2ano

( )6.ano ( )7.°ano ( )8rano ( )9.ano

6) Vocé estudou o Ensino Fundamental em que tipo de escola

( ) todo em escola da rede publica de ensino

( ) todo em escola da rede privada de ensino

() alguma parte em escola da rede publica de ensino e outra parte em escola da rede privada

de ensino

7) Em que periodo da sua vida estudantil vocé acredita que escreveu mais textos?

() Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

8) Em que periodo da sua vida estudantil vocé acredita ter realizado mais leituras?
( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

9) Vocé acredita que havia interesse dos professores do Ensino Fundamental em
desenvolver nos alunos o héabito pela leitura e pela escrita?

( )sim ( )néo

10) Vocé acredita ter chego ao Ensino Médio bem preparado para o ato de ler e escrever?

( )sim ( )néo

11) Vocé acredita possuir dificuldades nas competéncias de leitura e escrita?

( )sim ( )néo

12) Vocé frequentava a biblioteca no Ensino Fundamental?

( )sim ( )nédo
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13) Em que periodo de sua vida estudantil vocé frequentou com mais assiduidade (mais
vezes) a biblioteca?

() Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio



