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RESUMO

Este trabalho representa o resultado de uma pesquisa com a finalidade de conhecer
algumas Propostas Curriculares de Matematica dentro da Educagéo de Jovens e Adultos
- EJA. Foi necessario fazer um levantamento de documentos oficiais do Ministério da
Educacgédo e Cultura, para ter um embasamento de como foi criada e organizada as
Diretrizes Curriculares Nacionais desta modalidade. Para se ter uma nocdo de como a
matematica aparece nas propostas curriculares da EJA de estados e municipios
brasileiros, escolheu-se aleatoriamente duas Propostas Curriculares de Matematica, uma
do estado do Parana e a outra do municipio de Montes Claros — MG. Outras duas
propostas foram escolhidas pela vontade de conhecer, pois fazem parte dos documentos
oficiais que regulam a EJA de Mato Grosso do Sul e do municipio de Cassilandia. As
Propostas Curriculares estudadas nesta pesquisa apresentam alguns pontos em comuns,
ja que todas foram inspiradas em documentos oficiais do MEC, inclusive seguem um
padrdo da Proposta Curricular inicial que foi organizada pelo Ministério de Educacdo.
Os contetdos matematicos que apresentam, estdo ligados a conhecimentos presentes em
variadas profisses, 0os objetivos de todos os conteddos evidenciam a necessidade do
professor valorizar experiéncias vivenciadas pelos alunos nas mais diversas profissoes,
mostrando que o0s conceitos matematicos fazem parte do dia a dia da vida do estudante.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino, Aprendizagem, Educacdo
Matemética.



ABSTRACT

This job represents the result of a survey with the goal of know curricular proporsal of
Mathematics within Education of Young and Adults — EJA. Was required ake a survey
of official documents of the Ministry of Education and Culture, to have a foundation of
how it was created and organized and the National Curricular Guidelines of this
modality. In order to have a notion of how Mathematics appears in the EJA curricular
proposals of Brazilian states and municipalities, Two curricular proposals of
Mathematics are chosen at random, one from the state of Parana and another from the
municipality of Montes Claros - MG. Two other proposals were chosen by the will of
the connoisseur, Because they are part of the official documents that regulate the EJA of
Mato Grosso do Sul and the municipality of Cassilandia. The curricular proposals
studied in this research present some points in common, since all were inspired by
official documents of the MEC, including a pattern of the initial curricular proposal that
was organized by the Ministry of Education. the mathematical contents they present, are
linked to knowledge present in various professions, the objectives of all contents show
the need of the teacher to value experiences lived by the students in the most diverse
professions, showing that mathematical concepts are part of the daily life of the student.

Keywords: Educations of Young and Adults, Teaching, Learning, Mathematics
Education.
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1. INTRODUCAO

Ao observarmos dados sobre a educacéo e as politicas educacionais no Brasil, é
possivel perceber que nos ultimos anos, mesmo existindo esforcos dos governos e das
pessoas que se unem por meio de grupos que buscam promover a educacdo, ainda sdo
altos os indices de evasdo, repeténcia e abandono da escola.

Para que os governantes garantam 0 acesso e permanéncia a todos os cidadaos
na escola publica de qualidade, sdo necessarias medidas que possam garantir recursos,
transportes, alimentacgdo, infraestrutura, professores bem formados e recebendo saléarios
e condicOes de trabalho dignos, etc.

A partir do momento que se pesquisa a histéria da educacdo brasileira, €
revelada como se da a Educacdo de Jovens e adultos (EJA), que tem enfrentado
problemas, pois nem sempre houve um investimento de recursos financeiros para
garantir acesso a todas as pessoas que, em algum momento abandonaram a escola, mas
sentem vontade de retornar, porém dependem de auxilios para que possam conseguir
trabalhar e estudar.

Na busca por melhorias na educacdo brasileira, 0 Ministério da Educacdo e
Cultura — MEC, iniciou medidas estratégicas, visando erradicar o analfabetismo de
jovens e adultos, pois por alguma circunstancia, tiveram seu direito a educacao extinto.

Este trabalho tem como objetivo conhecer algumas propostas curriculares de
Matematica na EJA, neste intuito foi possivel fazer um levantamento de documentos
oficiais do Ministério da Educacdo e Cultura. Escolheu-se aleatoriamente uma Proposta
Curricular do estado do Parana, uma de Mato Grosso do Sul, uma do municipio de
Montes Claros — MG, uma de Cassilandia — MS e uma organizada pelo MEC.

Estas cinco Propostas Curriculares estavam disponiveis em sites da Internet e
representam documentos organizados por Estados e Municipios de regides diferentes,
para se ter uma nogdo de como estd sendo organizada o curriculo de matematica para
EJA dentro destas Propostas.

Foi necessario conhecer alguns aspectos que envolvem a historia do ensino da
EJA, como ele tem sido organizado ao longo dos Gltimos anos no Brasil, diante disso,
foi feito um levantamento histérico da educagdo de jovens e adultos, desde os tempos

coloniais até os dias de hoje.
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Foram apresentados alguns dados relacionados as Propostas Curriculares de
Matematica da EJA organizadas pelo MEC, pelo estado do Parana e pelo municipio de
Montes Claros — MG, com o objetivo de verificar como se da aspectos do curriculo de
Matematica nestas trés Propostas.

Foram analisadas as Propostas Curriculares de Matematica para EJA, inseridas,
no Estado de Mato Grosso do Sul e no municipio de Cassilandia, na tentativa de
perceber como elas sdo organizadas e as suas principais caracteristicas.

Em seguida, foi exposto as consideragOes finais tentando fazer uma discusséo

sobre tudo o que foi apreendido nesta pesquisa.
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2. Histdrico da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil (EJA)

Ao longo da trajetéria da EJA, como hoje é conhecida, é possivel ver que a
mesma foi se transformando com o decorrer dos anos. Neste momento é feito um
levantamento historico do percurso da educacao de jovens e adultos no Brasil, até os
dias atuais.

Sabe-se que o desafio da educacéo de jovens e adultos, tem se tornado cada vez
maior, devido seu publico alvo ser de pessoas que, de certa forma, foram excluidas e
privadas do direito de estudar o ensino regular. Muitos desses jovens e adultos tiveram
que deixar de estudar mediante trabalho e também pelo dificil acesso a escola. Além
disso, dentro do contexto escolar, a maioria dos educandos, trabalham em periodo
integral, ndo tendo tempo suficiente para se dedicar aos estudos, levando assim ao
comprometimento do aprendizado.

De acordo com, Strelhow (2010), a educacdo de jovens e adultos, pode-se dizer
que teve inicio no periodo colonial, quando a Companhia Missionaria de Jesus chegou
ao Brasil, tendo a fungdo bésica de catequizar (iniciacdo a fé) e alfabetizar na lingua
portuguesa. A esséncia especifica eram as criancas, mas 0s adultos indigenas também
foram resignados a uma intensa acéo cultural e educacional. Apés a saida dos mesmos
do Brasil no ano de 1759, a educacdo de adultos entra em declinio e a organizacdo e
emprego da educacao fica a encargo do Império.

De acordo com a Proposta Curricular para a educacdo de jovens e adultos

segundo segmento do Ensino Fundamental 52 a 82 série (2002):

Sob forte influéncia européia, a Constituicdo Brasileira de 1824
formalizou a garantia de uma instrugdo primaria e gratuita para todos
os cidaddos. Essa definicdo foi sendo semeada e se tornou presente
nas sucessivas constitui¢des brasileiras. (BRASIL, 2002, p.14).

Parana (2006) mostra que em 1925, através da Reforma Jodo Alves, instaurou-se
0 ensino noturno para jovens e adultos, com designio, aos interesses da classe
dominante, que por volta de 1930 iniciava um movimento versus o analfabetismo,
mobilizado por organismos sociais e civis, dos quais 0s objetivos era expandir o
contingente eleitoral. Mediante esses acontecimentos a educagdo escolar passou a ser

considerada baluarte do progresso e do incremento da nacao.
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Conforme Strelhow (2010), em 1934 foi criado o Plano Nacional de Educagéo,
que previa a educacao primaria obrigatdria e gratuita direcionada a todos os adultos. E a
partir da criacdo do primeiro Plano Educacional que abordava a educacdo de jovens e
adultos, houve um progresso para a diminui¢cdo do analfabetismo. Esse foi o primeiro
plano na histéria da educacdo brasileira que antevia um tratamento especifico para a
educacdo de jovens e adultos.

Em 1938 foi criado o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos), que
mais tarde, em 2001, passou a denominar-se, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira e a partir de suas pesquisas e estudos, foi fundado, em
1942, o Fundo Nacional do Ensino Primario com o designio de realizar programas que
ampliasse e incluisse o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos.

Segundo Gadotti (2011), no final dos anos de 1950, duas sdo as tendéncias mais
importantes na educacdo de adultos: a educagdo de adultos entendida como educacéo
libertadora, como ‘“conscientizagdo” (Paulo Freire) e a educacdo de adultos
compreendida como educacdo funcional (profissional), isto €, o treinamento de mao de
obra de maior produtividade, atil ao projeto de desenvolvimento nacional dependente.
Ja na década de 1970, essas duas correntes permanecem, a primeira percebida
essencialmente como educacdo ndo formal, alternativa & escola, e a segunda, como
supléncia da educacdo formal.

Brasil (2001) afirma que com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vivia
a efervescéncia politica da redemocratizacdo. A segunda guerra mundial recém
terminara e a Organizacdo das NacOes Unidas - ONU alertava para a urgéncia de
integrar os povos visando & paz e a democracia. E neste periodo que se estabelecem
condicdes para o desenvolvimento de programas independentes para a educacao da
pessoa adulta. Inicia entdo uma campanha nacional de massa, em prol da educacdo de
adultos, pois se fazia necessario aumentar as bases eleitorais para a sustentacdo do
governo central e integrar as massas populacionais de imigracdo recente incrementando
a producao.

Brasil (2002) mostra que em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de
Alfabetizacdo que previa a propagacéo por todo o Brasil de programas de alfabetizacéo
guiados pela proposta de Paulo Freire.

O desafio proposto por Freire era conceber a alfabetizacdo de adultos para além

da aquisicéo e producdo de conhecimentos cognitivos, mesmo sendo estes necessarios e
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imprescindiveis, porém, toda essa atividade foi banida por ocasido do golpe militar,
quando diversos promotores da educacéo popular e da alfabetizacdo passaram a sofrer
repressao.

Segundo Strelhow (2010), um dos momentos obscuros da histéria brasileira foi o
golpe militar em 1964. Com o militarismo, os Programas que visavam a constituigdo de
uma mudanca social, a qual foram brutalmente interrompidos com apreensdo de
materiais, carcere e exilio de seus representantes. Nessa época a educacao retorna como
modo de homogeneizagdo e 0 dominio das pessoas.

Para combater o analfabetismo, que se instalava como um obstéaculo, o0 governo
militar, entre 1965 e 1971, promoveu a expansdo da Cruzada de Acdo Basica Crista
(ABC), entidade educacional guiada por evangélicos, surgida no Recife, para ensinar
analfabetos.

Segundo Parana (2006) em 1967, o governo federal organizou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), promovendo uma campanha nacional maciga
de alfabetizacdo e de educacdo para jovens e adultos. Durante os 15 anos de vigéncia do
movimento, houve poucos avangos perceptiveis, tendo em vista que, apenas 10% dos
quarenta milhdes de frequentadores foram alfabetizados.

Entretanto com o fim do MOBRAL surgiram outros programas de alfabetizacéo
em seu lugar, como a Fundacdo Educar, que estava vinculada especificamente ao
Ministério da Educacdo. Sua funcdo era de supervisionar e acompanhar, junto as
prefeituras municipais e instituicdes da sociedade civil, o investimento dos recursos
transferidos para a execucao de seus programas.

Segundo Gadotti (2011), o MOBRAL foi preparado como um sistema que tendia
basicamente ao controle da populacdo (sobretudo a rural). Em imediato, com a
“redemocratizagcdo” (1985), a “Nova Republica”, sem consultar os seus 300 mil
educadores, extingue 0 MOBRAL e cria a Fundagdo Educar, com propositos mais
democraticos, mas sem 0s recursos de que o MOBRAL dispunha.

Atraves da instituicdo do ensino supletivo pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), em 1971, ampliou a escolaridade para a totalidade do ensino de 1° grau. Assim,
redefiniu as fungdes desse ensino e 0 MEC promoveu a inclusédo de Centros de Ensino
Supletivo (CES), com intuito de atender todos os alunos, inclusive os egressos do
Mobral, que tinham o desejo de completar os estudos fora da idade regulamentada para

as series iniciais do ensino de primeiro grau.
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O ensino supletivo ganhou capitulo proprio na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN n° 5.692/71, a qual a organizacao curricular e a matriz do
ensino supletivo adotavam a proposta curricular do ensino regular, porém, de forma
compactada, ndo denotando qualquer particularidade & populacdo jovem e adulta no
artificio de escolarizacao.

O ensino supletivo foi oferecido, em principio, como uma modalidade
temporéria, de supléncia, para os que careciam de comprovacdo escolar no trabalho e
para os analfabetos. Entretanto, tornou-se uma forma de ensino permanente, de oferta
necessaria, considerando a crescente demanda.

A Fundacdo Educar (Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos),
apoiou técnica e financeiramente determinadas iniciativas de educacao basica de jovens
e adultos, conduzidas por prefeituras municipais e instituices da sociedade civil.

Em 1986, o Ministério da Educacao constituiu uma Comissdo para a elaboragédo
de Diretrizes Curriculares Politico-Pedagogicas da Fundacdo Educar, que tinha como
reivindicacdo a oferta publica, gratuita e de qualidade do ensino de 1° Grau aos jovens e
adultos, dotando-o de identidade propria.

A Comissdo fazia recomendac0es relativas a criacdo de uma politica nacional de
educacdo de jovens e adultos, ao seu financiamento e a revisdo critica da legislacdo
nessa area. Porém, com a extincdo dessa Fundacdo, em 1990, ano Internacional da
Alfabetizacdo constituido pela Unesco, o governo federal se omitiu do cenario de
financiamento para a educacdo de jovens e adultos, cessando 0s programas de
alfabetizacdo até entdo existentes.

Segundo Gadotti (2011), em 1989, com o intuito de organizar o Ano
Internacional da Alfabetizacdo (1990), cria-se no Brasil a Comissdo Nacional de
Alfabetizacdo, coordenada por Paulo Freire e logo em seguida por José Eustaquio
Romdo. Ela ainda continua até hoje, com o propdésito de elaborar diretrizes para a
formulacdo de politicas de alfabetizacdo em longo prazo, que nem sempre Sao
assumidas pelo governo federal. Assim explica-se o historico distanciamento entre
sociedade civil e Estado no Brasil no que se mencionam os problemas educacionais.

Entre 0s movimentos que emergiram no inicio da década de 1990, destaca-se 0
Movimento de Alfabetizagdo (MOVA), que procurava trabalhar a alfabetizagdo com
uma interagdo com 0 contexto socioecondémico dos alfabetizados, tornando-os

coparticipantes em sua propria educacao.
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Ainda na década de 1990, realizou-se em Jomtien, Tailandia, a Conferéncia
Mundial de Educacéao para Todos, financiada pela Organizacdo das NacGes Unidas para
a Educacéo e Cultura (Unesco), pelo Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia (Unicef),
pelo Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) e pelo Banco
Mundial, a qual ficou explicita a dramatica realidade mundial de analfabetismo de
pessoas jovens e adultas, bem como os baixos indices de escolarizacdo basica e a evasao

escolar de criancas e adolescentes.

Parece-me que hoje o governo estd desarmado tedrica e praticamente
para enfrentar o problema da educacdo para todos os brasileiros.
Assinou a “Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos” e o
“Plano de Acgdo para Satisfazer as Necessidades Baésicas de
Aprendizagem”, principais documentos da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990), mas ndo demonstra
vontade politica para honrar os compromissos assumidos. Além disso,
enfrenta o problema da sua legitimidade diante da populacdo pelos
escandalos nos quais estéa envolvido. (GADOTTI, 2011, p. 46)

Somente em 1994 foi concluido o Plano Decenal, fixando metas para o
atendimento de jovens e adultos pouco escolarizados. As ideias, entretanto, contidas no
Plano Decenal, tem procedéncia na consternagdo da comunidade internacional com a
educacdo, nessa acepcdo, a educacdo fundamental considerada um passaporte para a
vida, necessitando desenvolver, em todas as pessoas, um corpo de conhecimentos
essenciais e um conjunto minimo de competéncias cognitivas.

Segundo Menezes (2001), o governo brasileiro assume 0s compromissos de
abonar a satisfacdo das necessidades basicas de educacdo de seu povo, expressam-se no
Plano Decenal de Educacéo para todos, cujo designio mais amplo é assegurar, até o ano
de 2003, as criancas, jovens e adultos, conteddos minimos de aprendizagem que acatem
as necessidades elementares da vida contemporénea.

Na LDBEN n° 9.394/96, a secdo dedicada a educacdo bésica de jovens e adultos
reafirmou o direito destes a um ensino basico adequado as suas condi¢des, e o dever do
poder publico de oferecé-lo gratuitamente, na forma de cursos e exames supletivos. A
lei alterou a idade minima para realizacdo de exames supletivos para 15 anos, no Ensino
Fundamental e 18, no Ensino Médio, além de incluir a educagédo de Jovens e adultos no
sistema de ensino regular.

Apesar da LDBEN n°. 9394/96 estabelecer um capitulo especifico para a EJA,
sobressai que a adesdo da Emenda Constitucional n°. 14/1996 suprime a obrigatoriedade
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do poder publico em oferecer o Ensino Fundamental aos quais a ele ndo tiveram
ingressado na idade prépria, e ainda, extingue o compromisso de eliminar o
analfabetismo no prazo de dez anos, bem como a vinculagdo dos percentuais de recursos
financeiros estabelecidos em Lei para este fim.

Parané (2006) mostra que se criou entdo a partir da mesma Ementa, o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (Fundef), regulamentado pela Lei n° 9424/96, na qual é vetada a
contabilizagdo das matriculas no Ensino Fundamental nos cursos de Educacdo de
Jovens e Adultos, para fins de repasse desses recursos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de jovens e adultos,
resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, definem a EJA como modalidade da Educacdo Béasica e
como direito do cidaddo, afastando-se da ideia de compensacdo e suprimento,
assumindo a de reparacdo, equivaléncia e qualificagdo, o que representa uma conquista
e um avango.

Aprovado em 2001, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) determinava o
estabelecimento de programas visando alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em
cinco anos, e, erradicar o analfabetismo até o fim da década, como primeira meta da
modalidade de educacéo de jovens e adultos.

Em 2003, o Ministério da Educacdo, sob a gestdo do primeiro mandato do
Presidente Luis Indcio Lula da Silva, criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicacao
do Analfabetismo e o Programa Brasil Alfabetizado, agrupado, posteriormente, pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) numa

reforma administrativa.

O Programa Brasil Alfabetizado tem o objetivo de contribuir para a
universalizagéo do ensino fundamental, promovendo apoio a agdes de
alfabetizacdo de jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos nos
Estados, no Distrito Federal e nos Municipios. Este apoio se realiza
por meio de transferéncia de recursos financeiros, em carater
suplementar, aos entes federados que aderirem ao Programa para
desenvolver as aclGes de alfabetizacdo e no pagamento de bolsas
beneficio a voluntarios que atuem como alfabetizadores, tradutores-
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e coordenadores
de turmas de alfabetizacdo em atividade. (BRASIL, 2008, p. 01)

De acordo com Brasil (2008), a SECAD/MEC, € a secretaria responsavel pela

organizacao e pela geréncia do Programa em todo o Pais. O FUNDEF, outro érgdo da
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estrutura do MEC, é o que tem a responsabilidade nas transferéncias dos recursos
financeiros aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, por analisar a prestacao
de contas desses recursos e também por fazer o pagamento das bolsas-beneficio
mensalmente.

O Programa Brasil Alfabetizado foi instituido pelo Decreto n® 4.834, de 8 de
setembro de 2003, posteriormente substituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de
2007 e continua em vigor até os dias de hoje.

E um Programa que foi implantado na maioria dos Estados e Municipios do
Brasil, especialmente na regido nordeste, de acordo com Cavalcante e Prestes (2013), a
SECAD/MEC junto a coordenadoria geral tem feito mudancas no Programa, em relacdo
a avaliacdo, monitoramento e acompanhamento pedagdgico, apresentando hoje uma
concepcdo ampliada de alfabetizacdo, compreendida como etapa inicial da educagéo
bésica, instrumento para uma formag&o integral ao longo da vida.

Como o objetivo desta pesquisa é conhecer a matematica presente em algumas
Propostas Curriculares de Educacdo de Jovens e Adultos, nos proximos capitulos serdo

discutidos dados referentes aos Documentos Oficiais estudados para a composicao deste

trabalho.

Quadro 1:
ANO DESCRICAO
2001 Ensino Fundamental Proposta Curricular — Ministério da Educacéo
2006 Diretrizes Curriculares da EJA do Estado do Parana
2012 Proposta Curricular do Municipio de Montes Claros — MG
2016 Projeto Pedagdgico do Curso da EJA - Conectando Saberes
2016 Projeto Pedagdgico da Modalidade da EJA, Municipio de Cassilandia
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3. Diferentes Propostas Curriculares de Matematica no Brasil na
(EJA)

Esta parte do trabalho tem como objetivo conhecer trés Propostas Curriculares
de Matematica da EJA do Ensino Fundamental, uma organizada pelo Ministério da
Educacdo - MEC, outra pelo Estado do Parana e a outra pelo municipio de Montes
Claros — MG. A proposta instituida pelo MEC foi escolhida, porque ela € a base para as
demais propostas, enquanto que a escolha das propostas do Estado e do Municipio se
deu aleatoriamente, para se ter uma ideia de como cada Secretaria de Educacdo
organizou o curriculo para EJA.

Ter contato com as trés propostas proporcionou perceber semelhancas e
diferencas nas interpretacdes que cada equipe responsavel por organizar os documentos
compreendeu a dindmica que deve ser a organizacao curricular de Matematica na EJA.
E possivel ter uma nogdo de como estes documentos podem auxiliar os professores na
elaboracdo e execucdo de suas aulas.

As trés propostas estdo disponiveis em sites da internet, apresentam detalhes
sobre os contetdos que devem ser trabalhados com a EJA, nesta pesquisa sera

focalizada a parte voltada para o ensino de Matematica.

2.1. Educacao para Jovens e Adultos: Ensino Fundamental Proposta Curricular -
Ministério da Educacao

A Proposta Curricular do Ensino Fundamental foi organizada pelo Ministério da
Educacdo, constituindo como subsidio para elaboracdo de propostas curriculares a
serem desenvolvidas por Estados e Municipios de acordo com as caracteristicas locais e
necessidades individuais de cada regido.

O Ministério da Educagdo organizou, a partir de 2001, documentos para embasar
propostas curriculares da EJA. O primeiro documento foi publicado em 2001 voltado
para o primeiro segmento do Ensino Fundamental (primeira a quarta série), estas
orientacOes estdo ligadas a alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo de jovens e adultos. Esta
proposta auxilia na formulacéo ou reformulagdo de curriculos desenvolvidos em vérias

redes de ensino no Brasil.
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Em 2002 o Ministério da Educacgdo publicou duas propostas voltadas para EJA
do segundo segmento do Ensino Fundamental (quinta a oitava série), uma voltada para
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Histdria, Geografia e a outra destinada a
Matemética, Ciéncias, Artes, Educacdo Fisica.

Compreender Matematica se torna cada vez mais necessario nos dias de hoje,
OIS seus conceitos e seu carater abstrato tem origem no mundo real e sdo aplicados nas
Ciéncias Exatas, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais e em inumeros episédios do
cotidiano. A Matemaética engloba uma vastiddo em seu campo de relacGes,
regularidades e coeréncias, aflorando o interesse, a capacidade de generalizar, cogitar,
pressagiar e prescindir.

A proposta curricular do primeiro segmento escrita em 2001, para o Ensino
Fundamental, tem sua preocupacdo voltada para trabalhar um documento que propde
projetos e propostas curriculares de acordo com as realidades locais e necessidades
especificas.

De acordo Brasil (2001) as necessidades apontadas atraves das condicdes de
trabalho dos educandos, fez o Ministério da Educacdo compreender que a autonomia
pedagOgica € uma meta a ser alcancada, e que essa meta se conquista através da
dedicacdo e do animo coletivo. Contudo, esse trabalho coloca possibilidades as quais
ficam a disposicdo dos professores a educacdo de jovens e adultos, um instrumento de
total importancia no qual o educador podera se apoiar, com eficiéncia e clareza fazendo
com que seu trabalho possa ser de qualidade.

Conforme afirma, Paulo Freire:

N&o ha também dialogo, se ndo had uma intensa fé nos homens. Fé no
seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocagao
de ser mais, que nao é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos
homens. (FREIRE, 2005, p. 93)

O Documento é composto por 243 péaginas, distribuidos em um breve histérico
da educacdo de jovens e adultos no Brasil, e trés disciplinas sendo elas, Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudos da Sociedade e da Natureza. Na disciplina de
Matematica sdo destinadas 55 paginas, contendo os topicos: Fundamentos e Objetivos
da Area, Blocos de Contelidos e Objetivos Didaticos.

Conforme Brasil (2001), no Ensino Fundamental é necessario ressaltar nas

etapas iniciais da aprendizagem da Matematica, suas nogdes bésicas. J& no processo de
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ensino e aprendizagem é imprescindivel estratégias de solugdes, a qual deve centrar-se
nas criticas e explanacdo dos periodos, constando diferentes focos, para se obter o
resultado almejado. Assim se consegue nao somente o dominio das técnicas, como as
andlises das observaces, a experiéncia, a constatacdo e a argumentacéo.

As situacOes vivenciadas no cotidiano podem ser um caminho para transformar
conhecimentos matematicos e alcancar a aprendizagem significativa de procedimentos
mais abstratos. Seguem alguns exemplos de ocasifes cotidianas que podem ser

exploradas para o desenvolvimento de contetidos matematicos:

. Levantamento de dados pessoais, enderecos, codigos postais,
numeros de telefone etc., para reconhecimento das varias fun¢bes dos
nameros;

. Atividades de compra e venda, calculo do valor da cesta basica,
de encargos sociais, de orgamento doméstico, para exercicios de
célculo;

) Leitura e interpretacdo de informacbes que aparecem em
moedas e cédulas de dinheiro, contracheques, contas de luz, extratos
bancérios, para observar as escritas numéricas e fazer calculos
mentais;

) Leitura e tracado de itinerarios, mapas e plantas e construgdo de
maquetes, para identificar pontos de referéncia no espaco, distancias,
formas bi e tridimensionais e compreender escalas;

o Calculo de medidas de terrenos e edificacdes, para compreender
as nocBes de medida e de unidade de medida;

. Consulta e construgédo de calendérios;

o Planejamento e organizagdo de eventos como festas, excursdes
e campeonatos esportivos para levantar e organizar dados, fazer
célculos e previsdes. (BRASIL, 2001, p. 102).

Entretanto, para se alcancar um aproveitamento entre 0s procedimentos
informais e os escolares, utilizando os conceitos vivenciados pelos educandos, sugere-se
que sejam abordados os conteldos de Matematica através da resolucdo de problemas.
Uma situacdo problema a qual envolve uma atividade, pode ser compreendida através
da memoria, a qual se exige preparacdo e a execucdo de um plano.

De acordo com Brasil (2001), é necessario que se entenda essa ideia, ndo a
confundindo com os problemas aplicados tradicionalmente dentro das salas de aulas ou
que surgem nos livros didaticos, apresentado por um texto padronizado, a qual se obtém
uma resposta padronizada, conforme este exemplo: Pedro tinha 30 reais, gastou 10

reais, com quanto ele ficou? 30 -10 = 20.
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A organizacgdo dos conteldos de Matemaética aplicados na educacdo de jovens e
adultos estdo distribuidos em quatro blocos, sendo eles: Numeros e OperacOes

Numéricas, Medidas, Geometria e Introducéo a Estatistica.

NUmeros e Operagdes Numéricas:

Engloba o estudo dos numeros naturais, de suas funcBes e
representacdes, das caracteristicas do sistema decimal de numeracéo,
dos nameros racionais na forma decimal e fracionaria; do significado
da adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divis&o, dos fatos fundamentais,
dos diferentes procedimentos de estimativa, calculo mental e célculo
escrito. (BRASIL, 2001, p. 108).

No dia a dia é fundamental a identificacdo dos numeros, pois sdo a base para a
aprendizagem de vérios conceitos aplicados na Matematica, muitos jovens e adultos, 0s
quais ndo escolarizados, possuem certo conhecimento numeérico, vivenciados em seu
cotidiano e sua cultura, mas esse conhecimento informal ndo é suficiente para a
interpretagdo dos atributos do sistema decimal de numeragdo, pois esse
desenvolvimento e conhecimento com sua aplicacdo se da gradativamente. O sentido

numérico abrange:

o a compreensao das fungdes do nimero (quantificar, designar
colecdes com a mesma quantidade de elementos), ordenar (identificar
a posicdo ocupada por um fato ou acontecimento numa listagem sem
que seja necessario memoriza-la integralmente) e construir cadigos;

o a percepcao das relagdes existentes entre 0s nuUmeros;

o 0 reconhecimento das ordens de grandeza relacionadas a eles.
(BRASIL, 2001, p. 111).

Observando Brasil (2001), é possivel perceber que o estudo das operacdes
fundamentais (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), € essencial para a
compreensdo e aprendizagem da Matematica, dentro desse nivel de ensino, que vai mais
adiante de que meros célculos com lapis e papel. O desenvolvimento desses
conhecimentos mantém uma estreita relagdo com a construcdo do sentido numérico e,
junto com este, forma o suporte para o avanco das conjecturas, do cdlculo mental e do
calculo escrito.

Nessa fase das operagdes fundamentais, muitos dos jovens e adultos, possuem
sua carga de conhecimentos, pois se deparam com inumeras situagdes vivenciadas, um

exemplo do uso das operagdes matematicas esta numa simples ida a um supermercado,
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na qual o individuo precisa saber o valor que se tem em quantia de dinheiro e o valor do

produto, dentre outros momentos que se deparam dentro do seu mundo de trabalho e

atividades rotineiras.

A seguir temos 0s seguintes aspectos, para a compreensdo do sentido das

operagoes:

reconhecer, em situaces reais, a utilidade das operacdes;
reconhecer as regularidades que caracterizam as operacoes;
identificar as relagdes que existem entre elas;

perceber o efeito que as operagdes produzem sobre 0s nimeros.
Por exemplo, no campo dos nimeros naturais, a adigdo entre 5 e 15
produz um resultado menor do que a multiplicagdo de 5 por 15, e a
adicdo entre dois nlimeros maiores que 50 produzird sempre um
namero maior que 100. (BRASIL, 2001, p. 118).

As pessoas utilizam opera¢6es matematicas em todos os seus afazeres, os jovens

e adultos possuem mais consciéncia da necessidade de conhecimentos de aspectos

formais da Matematica, pois sabem que isso facilita aspectos da sua vida econémica,

trabalhista, social, financeira, etc.

Medidas:

Reune conhecimentos de grande utilidade pratica, que também podem
ser articulados com o estudo do espago, das formas, dos nimeros e das
operagdes. Os contetdos deste bloco envolvem a nocdo de medida e
de proporcionalidade, de unidade de medida e das relagGes entre suas
diferentes representagdes. Tais noc¢Oes sdo desenvolvidas a partir do
estudo e utilizagdo de diferentes sistemas de medida: tempo, massa,
capacidade, comprimento, superficie e valor (sistema monetario).
(BRASIL, 2001, p. 108).

No decorrer da vida rotineira de cada educando, € natural encontrar problemas

que exigem resolucGes triviais, as quais exigem manuseios envolvendo diferentes

grandezas e determinados tipos de medidas. E possivel perceber por meio dos

exemplos: Quanto tempo € necessario para conseguir fazer uma viagem de uma cidade a

outra? Quanto de dinheiro preciso para comprar uma bicicleta? Quantos metros de

tecidos séo necessarios para fazer uma cal¢ca? Ha muitas perguntas e muitas respostas, o

cotidiano estd cheio de relagbes que indicam que é necessario utilizar estimativas,

permitindo uma avaliacdo de um resultado verificando se € plausivel.
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De acordo com Brasil (2001), em determinadas circunstancias é primordial
introduzir resultados sucintos e exatos e isso leva a primordialidade de trabalhar com
unidades padronizadas e empregar instrumentos e ferramentas capazes de auxiliar em
tarefas que envolvem medidas, pesos e contagens de horas.

Muitos jovens e adultos ja possuem um conhecimento prévio sobre assuntos que
envolvem medidas, como por exemplo, funcionarios que lidam com entregas de
materiais de construcdo, tais como pedras e areias, é necessario a utilizacdo de um
método para a quantia desejada para o cliente, dentre o qual esse método consiste em
jogar 200 pés que correspondem a um metro cubico, por exemplo.

As costureiras, que ja sabem lidar com a fita métrica, pedreiros que lidam com
trenas e assim existem varias profissbes as quais muitos educandos ja estdo
familiarizados com determinados conteidos matematicos, mesmo ndo se dando conta
disso.

Conforme Pinto (2005), o educando é um ser pensante o qual o educador precisa
considerar. Porém, dotado de uma alta competéncia intelectivel, através de sua ideologia
a qual o faz ser um portador de ideias e um produtor de ideias, revelando
espontaneamente sua transformacéo, em sua critica aos episodios, em sua literatura oral.

O uso de uma determinada medida e seu conhecimento supde que o educando
seja apto para:

o perceber a grandeza como uma propriedade de determinados
objetos;

. “conservar” a grandeza, ou seja, perceber que mesmo que O
objeto mude de posigéo e de forma ha algo que permanece constante;

o ordenar uma colecdo de objetos tendo como critério apenas a
grandeza que esté sendo considerada;

o estabelecer relacdo entre a medida de uma dada grandeza e o
nimero que a representa, ou seja, perceber que quanto maior é o
tamanho da unidade menor é o nimero de vezes que ela é utilizada
para efetuar a medida; por exemplo, se duas pessoas medirem com
passos a frente de um mesmo terreno e obtiverem os nimeros 50 e 45,
isso indica que os passos dados pela segunda pessoa foram maiores
gue os da primeira. (BRASIL, 2001, p. 140).

Os jovens e adultos conseguem ter dominio maior destas relagcbes, dominam
com mais facilidade aspectos ligados a medicGes, possuem maturidade sobre o assunto,
pois utilizam diariamente de alguma forma, explorar estes conceitos com eles na escola

pode ser uma forma interessante de discutir contetdos.
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Geometria:

Trata da construcdo das nogdes espaciais através da percepcdo dos
préprios movimentos e da representacdo grafica do espaco. As figuras
bidimensionais e tridimensionais sdo exploradas a partir da
observacdo das formas dos objetos e também de representacfes que
possibilitam a identificacdo de semelhancas e diferencas, além de
algumas propriedades dessas figuras. (BRASIL, 2001, p. 108).

Brasil (2001) apresenta no estudo da geometria, conhecimentos que permitem
interpretar, descrever e representar uma determinada forma organizada do mundo em
que vivemos. As questbes de geometria alongam a acepcdo espacial, a qual trata a
assimilacdo intuitiva da propria adjacéncia e dos objetos presentes. Busca englobar o
sentido espacial e intuicdes de orientacfes como direcdo, forma e estatura das figuras e
objetos, suas peculiaridades e suas relacées no espaco.

Dentre o0 assunto da geometria, muitos dos jovens e adultos, j& vivenciaram o
conhecimento de certos objetos, como por exemplo, quem trabalha em uma fabrica de
pré-moldados, a qual se fabrica a placa de muro em forma de um retangulo e a caixa de
passagem de energia que tem a forma quadrada, dentre outros produtos fabricados.
Esses conhecimentos ja torna o ambiente da disciplina da Geometria familiarizada, onde
o0 educador podera trabalhar de uma forma clara sua metodologia, pois quando se tem
certo conhecimento das formas geomeétricas, o educando consegue uma evolucéo no seu

quadro de aprendizagem.

Introducéo a Estatistica:

Relunem-se conteldos relacionados a procedimentos de coleta,
organizagdo, apresentacdo e interpretagdo de dados, leitura e
construcdo de tabelas e gréaficos (BRASIL, 2001, p. 108).

Uma ampla parte das informac@es anunciadas através dos meios de comunicagdo
vigentes, decorrem de pesquisas e estudos estatisticos, fazendo com que a estatistica
seja uma ferramenta indispensavel. Todavia, existem varios exemplos de aplicacdo da
estatistica decorrente do nosso cotidiano, os indices da inflacdo, de emprego e
desemprego, publicados e analisados pela midia, sdo modelos de exemplos da

estatistica.
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Brasil (2001) trabalha com questdes que envolvem conhecimentos e
procedimentos estatisticos se faz necessario o uso da verificagdo e exploracdo. Ao
redigir questdes a qual se almeja investigar, é relevante deliberar os dados que
necessitam ser levantados, em qual lugar e como recolher os dados, como sistematiza-
los, como organiza-los e apresentd-los por meio de esquemas, tabelas, graficos. Tais
analises e conclusdes induzem a novos questionamentos e averiguacdes, a qual geram
oportunidades, levando a amplitude do conhecimento do educando acerca da
matematica e sua aplicagao.

Brasil (2002) foi organizada em 240 paginas, sendo 60 paginas destinadas ao
ensino de Matematica, as demais dedicadas a Ciéncias Naturais, Artes, Educacéo Fisica.
Traz uma apresentacdo no inicio do documento para mostrar a necessidade da
organizagao deste documento.

De acordo com Brasil (2002):

Um curriculo de Matematica para jovens e adultos deve, portanto,
contribuir para a valorizacdo da pluralidade sociocultural e criar
condicdes para que o aluno se torne agente da transformacdo de seu
ambiente, participando mais ativamente no mundo do trabalho, das
relagbes sociais, da politica e da cultura. Esses aspectos ajudam a
dimensionar o papel da Matemética num curriculo de EJA. Mas esse
dimensionamento ndo pode prescindir da reflexdo sobre a natureza do
conhecimento matematico, com suas caracteristicas essenciais e seus
métodos particulares. Essa reflexdo é essencial para definir de que
modo o conhecimento matematico pode contribuir para a formacéo de
cidadaos e de sujeitos da aprendizagem. (BRASIL, 2002, p. 11, 12)

E importante e necessario que o professor de Matematica conheca todas as
dimensdes previstas neste documento, para que utilize os conceitos matematicos de
forma a proporcionar todas estas caracteristicas, possibilitando aos jovens e adultos o
direito de aprender Matematica e utiliza-la em seu dia a dia de forma consciente.

O professor de Matematica deve ser consciente de sua responsabilidade em sala
de aula, conhecer alguns fatos que transformam esta disciplina em vila no processo de

aprovacéo/reprovacao.

[...] a Matematica é apontada por professores e alunos como a
disciplina mais dificil de ser aprendida. Atribui-se a ela uma grande
parte da responsabilidade pelo fracasso escolar de jovens e adultos. O
baixo desempenho em Matematica no Ensino Fundamental traduz-se
em elevadas taxas de retencéo, tornando-se um dos filtros sociais que
selecionam os que terdo ou nédo oportunidade de avancar na educacéao
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bésica. Os que abandonam a escola o fazem por diversos fatores de
ordem social e econbmica, mas também por se sentirem excluidos da
dindmica de ensino e aprendizagem. Nesse processo de exclusdo, o
insucesso na aprendizagem matematica tem tido papel destacado e
determina a frequente atitude de distanciamento, temor e rejeicdo em
relacdo a essa disciplina, que parece aos alunos inacessivel e sem
sentido. (BRASIL, 2002, p. 13)

Ao conhecer relatos e dados que confirmam que a Matematica é um filtro que
seleciona e que tem conduzido a inimeras reprovacfes € preocupante, porém, estes
dados reforcam a necessidade de mudancas de atitudes de professores e alunos frente
aos desafios que surgem.

Conforme Brasil (2002), o sucesso nesta etapa estd vinculado ao
desenvolvimento de conceitos e procedimentos relativos ao pensamento numeérico,
geométrico, algébrico, a competéncia meétrica, ao raciocinio que envolva
proporcionalidade, assim como o raciocinio combinatorio, estatistico e probabilistico.

Segundo Brasil (2002), é necessario refletir na organizacdo dos conteddos
matematicos que serdo trabalhados na EJA, buscando conexdes que podem ser formadas
entre os temas abordados, o documento cita a necessidade de trabalhar os contetidos em
rede, otimizando o tempo disponivel e equilibrando os distintos campos que envolvem a
matematica.

O esquema apresentado na figura 1 (A Terra como medida) a seguir, representa
0 eshoco de uma rede, cujos nds apresentam temas relacionados a grandezas e medidas,
a numeros racionais, a aspectos da construcdo histérica da ideia de medida, assim como
a outras areas de conhecimento, como a Fisica e a Geografia. Quando o professor
organiza a sua aula a partir de um desses nos, € possivel andar por diferentes percursos

sobre essa rede e ainda amplia-la, por meio de novas conexdes.
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Figura 1: A Terra como medida
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As orientacGes didaticas presentes em Brasil (2002) estdo ligadas as
possibilidades de utilizacdo de meios que auxiliam no trabalho do professor, como por
exemplo, resolucdo de problemas; histdria da matematica; tecnologias da comunicacgéo
e da informac&o; e 0s jogos.

Além destas possibilidades, Brasil (2002) coloca, também, a necessidade de
trabalhar com o auxilio e conexdes com os temas transversais, utilizar variados textos na
aula de matematica, para que o jovem e adulto possam fazer a leitura e a interpretacédo
do mesmo de forma dindmica e contextualizada.

Brasil (2002) traz alguns exemplos de aulas que ja foram trabalhadas por
diferentes professores, proporcionando discussdes sobre os variados recursos utilizados

e experiéncias adquiridas.
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2.2. Diretrizes Curriculares da Educacao de Jovens e Adultos do Estado do
Parana

Parana (2006), tem como objetivo pautar artificios visando o trabalho do
educador, garantindo assim a amplitude do conhecimento dos educandos que estéo
dentro das escolas da rede publica.

O Documento € composto por 46 paginas, distribuidas em um breve histérico da
educacdo de jovens e adultos, discussdo sobre sua funcdo social, perfil de seus
educandos, eixos articuladores do curriculo, concepcdo de avaliagdo e orientagdes
metodoldgicas. A elaboracdo desse Documento contou com uma equipe de professores,
pedagogos, equipes pedagdgicas dos Nucleos Regionais de Educacdo e de técnicos
pedagdgicos da Secretaria de Estado de Educacdo — SEED.

Durante a elaboragdo das Diretrizes Curriculares, diversos seminarios,
simpasios, reunides técnicas e encontros descentralizados, se fizeram necessarios, a qual
esse processo teve uma duracdo de trés anos, contando com a participacdo dos
educandos, em intensos debates.

Parana (2006), afirma que por meio do Departamento de Educacéo de Jovens e
Adultos (DEJA), foram organizadas amplas discussdes estudos das proposi¢oes
curriculares, tendo o histérico das politicas e analise da EJA, dos educandos atendidos
através do seu perfil e das razdes sociopoliticas e educacionais.

A metodologia exercida foi a da problematizacdo, a qual atua com o pensamento
e caracteristicas ligados aos desafios encontrados, tendo que responder aos problemas
da prética pedagdgica, envolvendo nesse processo, professores, coordenagdes dos
Nucleos Regionais de Educacdo (NRE), direcbes, educandos, equipe administrativa e
pedagdgica da EJA envolvendo todo o Estado.

Ja em meados de 2003 a 2005, foram realizadas distintas etapas de capacitacéo,

tendo em destaque as atividades relacionadas abaixo:

. estudos;

J reflexdes e debates com base em exposi¢des dialogadas com
professores e assessores;

. estudos de textos de fundamentagéo;

J reflexdes individuais e coletivas sobre a pratica pedagogica;

J discussdes e producdo escrita entre os profissionais da EJA do
Parand, para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares que orientam a
organizagdo curricular de todas as escolas da EJA no Estado do
Parana. (PARANA, 2006, p. 15)
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Dentro do contexto historico é relatado a historia e a trajetoria da Educacéo de
Jovens e Adultos, a qual descreve seu inicio desde os tempos coloniais até os dias
atuais, com toda essa erudicdo de relatos, leva o educador a uma viagem dentro da
construcdo da EJA, tendo uma ampla visédo de todo o percurso durante toda a sua
evolugéo.

Conforme Strelhow (2010), a historia se faz necessaria para nos possibilitar o
conhecimento com o presente e olhar para o futuro, € um dos designios da Historia,
olhar para o passado para que possamos compreender o presente.

De acordo com Parana (2006), na conjuntura da discusséo sobre a fungdo social
da EJA, a qual acolhe educandos trabalhadores, mediante sua modalidade educacional,
tem como finalidade, o compromisso com a capacitacdo humana e com entrada ao
conhecimento da cultura geral, de modo que os educandos possam lapidar sua
argumentacdo critica, levando a abracar condutas éticas e compromisso politico, para
sua evolucdo intelectivel.

Rezende (2008) afirma:

Uma educacdo que busca a qualidade de vida, uma educagdo que
interpenetra em nossos saberes experienciais, formando novos
saberes. Descobrir novos campos de atuacdo como realizagdo de si.
Uma oportunidade pode ser a abertura para a emergéncia de um artista
e de um intelectual. (REZENDE, 2008, p. 48).

Dentre o percurso da aprendizagem do educando, ele desenvolve seus
conhecimentos trazidos de sua cultura, e origem, a qual cabe ao educador transformar
seu conhecimento para uma ferramenta ao aprendizado formal dentro da instituicdo,
tendo em vista que tais conhecimentos sdo essenciais para um elo entre o educador e
educando.

Parana (2006), destaca o perfil dos educandos da educacdo de jovens e adultos
que pleiteiam distinguir sua histéria, cultura e costumes, mediante seus conhecimentos e
experiéncias adquiridas, em que muitas das vezes acabaram por afasta-los do ingresso a
escola, fatores sociais, econdmicos, politicos, culturais dentre outros. Porém, dentre
esses fatores, € possivel destacar, o inicio ao trabalho desde muito cedo, levando a
evasdo ou repeténcia escolar.

Conforme Fonseca (2002), muitos jovens e adultos abandonam a escola

mediante ao trabalho, deixam a escola devido as condi¢BGes precérias de seguranca;
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abandonam a escola pois seus horérios e 0s seus requisitos sdo inconciliaveis com os
encargos que sdo obrigados a assumir.

Dentro da elaboracdo destas Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacéo
de Jovens e Adultos destacou-se os eixos cultura, trabalho e tempo, sendo cada um de
extrema importancia dentro do documento.

Como um eixo articulador que engloba varios aspectos é possivel perceber que:

A cultura, entendida como pratica de significagdo, ndo ¢ estatica e ndo
se reduz a transmissao de significados fixos, mas ¢ produgdo, criacdo e
trabalho, sob uma perspectiva que favorece a compreensdo do mundo
social, tornando-o inteligivel e dando-lhe um sentido. (PARANA,
2006, p. 35).

Muitas relagcdes sdo percebidas por meio das reflexdes oriundas da cultura do
individuo, por isso é importante a sua valorizacdo dentro do curriculo e dos
conhecimentos que devem envolver as praticas pedagdgicas da EJA.

Outro eixo articulador que deve ser levado em consideragdo no momento da

concepgdo de curriculo para EJA séo as diversas formas de trabalho, j& que:

O trabalho compreende, assim, uma forma de produgdo da vida
material a partir da qual se produzem distintos sistemas de
significagio. E a agdo pela qual o homem transforma a natureza e
transforma-se a si mesmo. Portanto, a producdo histérico-cultural
atribui & formacao de cada novo individuo, também, essa dimensao
historica. (PARANA, 2006, p. 32).

As formas de trabalho séo eixos que podem auxiliar a percepcdo de jovens e
adultos no entendimento de conceitos relacionados a vérias disciplinas, por meio do
trabalho as pessoas se organizam e sdo capazes de buscarem conhecimento para seu
auxilio em suas tarefas.

Em relacdo ao eixo denominado tempo, deve levar em consideracdo o tempo
pedagdgico e o tempo escolar. O tempo escolar esta ligado a organizagédo do calendario

e a organizacao das aulas (nimeros de horas ou minutos).

O tempo pedagdgico tem sentido de tempo vivido, uma vez que
enfoca o0 processo de formacdo e o autoconhecimento do educando.
Ao priorizar a qualidade do ensino e da aprendizagem, tende a
adequar ao tempo escolar essas suas necessidades eminentemente
educativas. (PARANA, 2006, p. 36).
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O tempo pode estar vinculado a burocracia, porém, o tempo que deve ser dado
aos alunos para responderem questdes ligadas aos conceitos que devem ser apreendidos
varia de estudante para estudante, alguns pensam e respondem mais rapido, o professor
deve ficar atento, pois a conclusdo de um aluno pode atrapalhar a forma de pensar do
outro, é importante medir este tempo e cada um apresentar suas respostas de forma

individual, para que todos possam mostrar as suas conclusoes.

Considerando os trés eixos articuladores que fundamentam as
Diretrizes Curriculares para Educacdo de Jovens e Adultos no Estado
do Parand, as orientagBes metodoldgicas estdo direcionadas para um
curriculo do tipo disciplinar, que ndo deve ser entendido como na
pedagogia tradicional, que fragmenta o processo de conhecimento e o
hierarquiza nas matérias escolares. O curriculo deve ter forma de
organizagdo abrangente, na qual os contetdos culturais relevantes
estejam articulados a realidade em que o educando se encontra, em
favor de um processo integrador dos diferentes saberes, a partir da
contribuicdo das diferentes areas do conhecimento. (PARANA, 2006,
p. 36)

Para que o estudante jovem e adulto tenha sucesso na aprendizagem é necessario
vincular os eixos articuladores as multiplas naturezas que envolvem o conhecimento,
ligadas a politica, economia, ciéncia, sociedade e ética, com essa articulacdo é possivel
dar mais sentido a pratica pedagogica.

Os contetdos necessarios a EJA no Ensino Fundamental esta definida nesta
Proposta muito parecidos com os contetidos voltados para o ensino regular, somente na
hora da apresentacdo dos mesmos para os alunos, é possivel perceber as diferencas, ja
que o enfoque na EJA ocorre levando em conta fatores ligados a maturidade e grupo
cultural que os alunos estéo inseridos.

Os contetdos matematicos descritos na Proposta foram organizados em blocos,
da seguinte maneira:

NuUmeros e algebra:

Sistema de Numeragéo

Numeros Naturais: operacfes fundamentais (adicdo, subtracdo, multiplicacéo e
divisdo); potenciacdo e radiciacdo; expressdes numéricas; multiplos e divisores;
nameros primos; minimo multiplo comum; méaximo divisor comum;

NUmeros Fracionarios;

Numeros Inteiros: opera¢es fundamentais; potenciacdo e radiciacao; expressoes

numeéricas; NUmeros Fracionarios;
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Numeros Decimais: operagdes fundamentais; potenciacdo e radiciagdo;
expressdes numericas;

NUmeros Irracionais;

Sistemas de equagdo do 1° grau; mondmios; polindmios; notacdo cientifica;
Produtos Notaveis;

Numeros Reais: operagdes fundamentais; potenciacao e radiciacao;

NUmeros Fracionarios;

Equacdes: equacéo do 1° grau; equagéo do 2° grau;

Razéo e proporcdo; Escalas; Regra de trés simples;

Grandezas e medidas:

Medidas de comprimento: medidas padrdo; multiplos e submdaltiplos do metro;
comprimento da circunferéncia; perimetro de figuras planas; perimetro de poligonos;

Medidas de area: medidas convencionais; medidas ndo-convencionais; area de
figuras planas; &rea do circulo;

Medidas de volume: maultiplos e submdltiplos do litro; metro cubico; volume do
cubo, paralelepipedo e cilindro;

Medidas de massa: medida padrao; maltiplos e submultiplos do grama;

Medidas de tempo: milénio, século, ano, més e dia; horas e minutos;

Medidas de angulos: angulo reto; angulo raso; angulo agudo; angulo obtuso;

Trigonometria: relacbes métricas no triangulo retdngulo; trigonometria no
triangulo retangulo;

Geometrias:

Geometria Plana: figuras planas; circunferéncia e circulo; congruéncia e
semelhanca de figuras;

Geometria Espacial: sélidos geométricos;

Tratamento da informagéo:

Estatistica: pesquisa estatistica; dados, tabelas; populacdo, amostra; gréafico de
barras; grafico de linhas; grafico de setores; pictograma;

Porcentagem; juro simples;

Nog0es de Anélise Combinatoria;

NocoOes de Probabilidade;

Juros simples e composto.
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De acordo com Parand (2010), o professor tem liberdade para trabalhar os
conteudos, utilizando os recursos necessarios para fazer as articulacdes que contribuem
para 0 sucesso no ensino e na aprendizagem, levando em conta 0s conhecimentos
presentes em cada conceito, tratando-os em diferentes ocasites e diferentes formas,
retomando-os e aprofundando a cada nova abordagem, sem trabalhar os conteudos
isoladamente.

Em relacdo a avaliacdo, a Proposta apresenta algumas ideias relacionadas a
reflexdo, que contribua para o desenvolvimento e melhoramento dos aspectos que

conduzam a aprendizagem.

Avaliar em Matematica compreende entender a maneira pela qual o
educando fica mais motivado a aprender, por conseguinte, o erro deve
ser 0 pacto de parada tanto do aluno como do professor. O aluno para
verificar onde tem dificuldade e procurar mais atencdo aos calculos
propriamente ditos, enquanto que para o professor, ele corresponde a
uma nova adaptacdo de metodologia de ensino, onde ele estuda e
interpreta dados de seu préprio trabalho. (PARANA, 2010, p. 104)

Dentro do contexto, a avaliacdo é vista como sendo um mecanismo, a qual ndo
deva ser de promocéo do aluno e nem tdo pouca de exclusdo do mesmo, mas uma forma
do educador analisar através dos erros e acertos do educando, visando assim, adaptar

seu planejamento.

2.3. Proposta Curricular do Municipio de Montes Claros-MG

De acordo com Montes Claros (2012), ela tem o enfoque atribuido no sentindo
de colaboracéo para que se tenha a superacao de incertezas. Nao é suficiente que se faca
bem as coisas, mas sim é necessario fazer as coisas certas; como também ndo basta
resolver problemas a qual tendem a voltar com contornos diversificados; mas €
necessario aproximar-se da realidade como cientista a qual se obtenha um resultado na
edificacdo da realidade; assim conseguindo ir além, porém o0 processo necessita ser
coletivo, pois desse modo exigem os sinais do tempo; coletivo e participativo.

Conforme Pinto (2005), a sociedade educa o educador através de um processo
sem fim e de complexidade crescente. Ja dissemos que o saber tem forga exponencial e
isso ndo exclusivamente na vivéncia histérica coletiva sendo também na formacao

pessoal do educador.
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Esse documento é composto por 172 péginas, distribuidos em duas partes, sendo
a primeira parte, introducdo, justificativa, objetivos, historico da educacdo de jovens e
adultos, perfil dos alunos da educacao de jovens e adultos, avaliacdo, temas transversais,
e a segunda parte sdo as Propostas por Area de Conhecimento, tendo as disciplinas de
Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Educacdo Religiosa, Geografia, Historia, Lingua
Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica.

Montes Claros (2012) foi elaborada através de pesquisas de inumeros
documentos que orientam a educacdo de jovens e adultos em nosso Pais, e também a
partir do estudo e discussdo de documentos expostos pelo MEC. Tem como objetivo,
preparar 0 educando na inclusdo ao mundo de trabalho em sociedade, Ihe
proporcionando todo suporte ao conhecimento, para crescimento de seu aprendizado,
tornando assim mais critico, na realidade a qual 0 mesmo esta enquadrado.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, a mesma deve
desempenhar trés fungdes:

o Funcdo reparadora: ndo se refere apenas a entrada dos jovens e
adultos no &mbito dos direitos civis, pela restauracdo de um direito a
eles negado — o direito a uma escola de qualidade —, mas também ao
reconhecimento da igualdade ontologica de todo e qualquer ser
humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante. Mas néo se pode confundir a nocéo de reparagdo com a de
suprimento. Para tanto, é indispensavel um modelo educacional que
crie situacdes pedagogicas satisfatorias para atender as necessidades
de aprendizagem especificas de alunos jovens e adultos.

o Funcdo equalizadora: relaciona-se & igualdade de
oportunidades, que possibilite oferecer aos individuos novas inser¢des
no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e nos
canais de participagdo. A equidade é a forma pela qual os bens sociais
sdo distribuidos tendo em vista maior igualdade, dentro de situacBes
especificas. Nessa linha, a EJA representa uma possibilidade de
efetivar um caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas
as idades, permitindo que jovens e adultos atualizem seus
conhecimentos, mostrem habilidades, troqguem experiéncias e tenham
acesso a novas formas de trabalho e cultura.

o Funcdo qualificadora: refere-se & educacdo permanente, com
base no carater incompleto do ser humano, cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros
escolares ou ndo-escolares. Mais que uma funcéo, é o préprio sentido
da educacdo de jovens e adultos. (BRASIL, 2002, p. 18).

Conforme afirma Rezende (2008), desta forma a EJA precisa ser vista como uma

funcdo reparadora que fornece oportunidades aos jovens e adultos levando-os a
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frequentar uma instituicdo escolar, porém, com um modelo pedagdgico adequado que
satisfaca as suas escassezes de conhecimentos.

Dentro das areas do conhecimento que compdem essa proposta curricular, levou-
se em considerag&o:

o O fato de que cada ano escolar na EJA corresponde a dois do
ensino regular, sendo necessario assim definir um curriculo que ndo
fosse tdo extenso e impossivel de ser cumprido por causa do tempo
reduzido, mas que ao mesmo tempo contemplasse 0s conhecimentos
minimos necessarios;

o A necessidade de se incluir temas transversais devido a
importancia que esses possuem no dia a dia dos educandos, mormente,
aqueles ligados ao trabalho, a salde e qualidade de vida, aos direitos e
deveres, etc;

o A participacdo dos docentes do Sistema Municipal de Educacgdo
na elaboracdo deste documento, tendo em vista que eles sdo
responsaveis diretos pelo processo de ensino-aprendizagem;

o A necessidade da Secretaria Municipal de Educagdo em
oferecer um ensino de qualidade, compromissado em elevar o0s niveis
de escolaridade de sua populacdo. (MONTES CLAROQOS, 2012, p. 9).

Os elementos contidos dentro da proposta curricular de Matematica para EJA,
contém as consideracbes que o Ministério da Educacdo apresenta, buscando o
desenvolvimento de principios e mecanismos, levando ao pensamento numérico,
algébrico, geométrico, a competéncia métrica, ao raciocinio que envolva
proporcionalidade, bem como o raciocinio combinatério, estatistico e probabilistico. Os
contelidos estdo integrados dentro dos conhecimentos, utilizando dois papeis

fundamentais para a complementacdo dos mesmos:

o Formativo: aplicado ao desenvolvimento de capacidades
intelectuais para a estruturacdo do pensamento;

o Funcional: aplicado as capacidades na vida prética e a resolucéo
de problemas nas diferentes areas de conhecimento. (MONTES
CLAROS, 2012, p. 159).

Compreender e interpretar a matematica tem sido um dos grandes desafios
dentro do processo de aprendizagem tanto no ensino regular como na EJA. Porém, é
imprescindivel o conhecimento do educador com os seus educandos, pois isso facilita a
evolucdo da aprendizagem, através deste conhecimento o educador poderd investigar o
que seu aluno tem de acumulacdo de conhecimento, a qual ficard& mais claro os

conteudos aplicados.
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Os objetivos gerais expostos por Montes Claros (2012), tem como finalidade
modificar o mundo a sua volta, através dos conhecimentos matematicos, tendo em vista
devolver observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da situacédo
real, porém situando conexdes entre eles, e outras areas curriculares afins, permitindo
seu trabalho coletivo para a solugéo de problemas, tendo a capacidade de desenvolver o
raciocinio e processos, como intuicdo, inducdo, deducdo, analogia e estimativa,
aproveitando instrumentos tecnologicos a qual se tem acesso, proporcionando sua
seguranga, auto estima, perseveranca e respeito, por seus colegas quanto a forma de
pensar de cada um, dentro de seu convivio.

Ja dentro das orientacGes metodoldgicas, se faz necessario o conhecimento o
qual o educador precisa adquirir, sobre diferentes formas de trabalho podendo se
desenvolver durante sua pratica docente, despertando assim curiosidades do educando.

Dentre essas indicam:

o Registro diagndstico dos momentos mais significativos da aula,
bem como os avancos e dificuldades do educando apresentadas
durante o processo de ensino, possibilitando a retomada dos conteidos
por meio de outras estratégias facilitadoras;

o Debates e discussdes coletivas como instrumento de avaliagéo
oral das atividades individuais e/ou em grupo, com o propdésito de
verificar se os objetivos foram alcangados podendo, inclusive, realizar
0 registro escrito para consultas posteriores;

o Correcdo escrita e dialogada das avaliacbes como oportunidade
de reflexdo e confronto de pensamento, levando o educando a
entender o erro como parte do processo de aprendizagem;

o Utilizacdo de recursos pedagdgicos como os instrumentos de
desenho geométrico (régua, compasso, transferidor, esquadro e
outros), as dobraduras e quebra-cabecas (como o tangram) que
despertam a criatividade, a imaginacdo e o raciocinio légico,
facilitadores de aprendizagem mediante a construgdo dos conceitos
geomeétricos;

o Jogos e desafios ludicos para introduzir, desenvolver e
significar conceitos de dificil compreensdo, que proporcionem o
contato com situagbes que exijam solugOes criativas e rapidas,
resgatando o interesse e o prazer em aprender;

o Atividades de formulacdo e resolucdo de problemas, inclusive
com a pratica de célculo mental, que permitam compreenso,
envolvimento e aprendizagem por descoberta;

o Estudos dirigidos que possibilitem a liberdade de levantar
hipGteses e arriscar-se com autonomia;

o Projetos de intervencdo pedagogica implementados por recursos
tecnoldgicos coerentes com a experiéncia de aprendizagem da turma,
como a calculadora, o celular e o computador (softwares
pedag6gicos);
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) Instrumento de auto avaliagdo escrita que proporcione ao
educando condi¢es de modificar sua visdo e atitude diante da
conscientizacdo da qualidade do seu aprendizado;
o ExposicOes, painéis, maébiles, charges e apresentacbes artisticas
de diversas criacdes matematicas (numéricas, geométricas, algébricas,
estatisticas, graficas, musicais e outras);
) Videos educativos relacionados ao ensino e a aprendizagem de
matematica. (MONTES CLAROS, 2012, p 162, 163).

Ainda dentro desta proposta curricular, foram trabalhados os temas transversais,

com a finalidade de possibilitar cogitacfes e dialogos durante a exposic¢do da aula. Um

exemplo de como trabalhar com este tema estd descrito no quadro 2 (Temas

Transversais), a seguir:

Quadro 2: Temas Transversais

Sngestio de Articulacio dos Temas Transversais com os contendos de Matematica

+ Interpretar

Temas Transversais Conteudos Habilidades
Os nimeros do Lixe no | « Resolver problemas que
Brazil. envolvam diferentez unidades
Porcentagem. de massa (como  grama,
Unidades de Medida de quilograma e tonelada) e
Mazza. porcentagem para representar a
Sande e Qualidade de Vida Tabelaz & Graficos. situagio do lixo no Brasil.

eloun  representar
dados relacionados aos diversos
azpectos da sitnagio do lixo no
Brasil, apresentados por meio
de tabelas e graficos, para
identificacdo de caracteristicas
previsiveis ou aleatorias de
acontecimentos.

FONTE: Montes Claros, 2012, p. 164.

Os contetdos matematicos descritos na Proposta foram organizados da seguinte

forma:

NGmeros e operagoes:

Sistema de numeracdo decimal; operagdes com numeros naturais; multiplos e

divisores; numeros racionais; conjunto dos nimeros inteiros; operacfes com numeros

inteiros; conjunto dos ndmeros racionais; opera¢cdes com nUmeros racionais; razdes e

proporgdes; porcentagens; Conjunto dos nimeros reais; radicais e potenciagéo;

Espaco e forma:
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Elementos geométricos; figuras geométricas; sistema métrico decimal; sistema
métrico decimal; posicdo relativa de duas retas; angulos; teorema de Tales; semelhanca
de triangulos; relacbes métricas no triangulo retangulo;

Tratamento de dados:

Tabelas e gréficos;

Algebra:

Equacbes do 1° grau; introducdo ao célculo algébrico; polinémios; produtos
notéveis; fatoracdo de polindbmios; equagdes do 2° grau.

Esta Proposta deixa claro que o professor é livre para trabalhar com os
contetdos de forma autdbnoma, levando em conta a valorizagdo das sugestdes contidas

neste Documento.
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4. Propostas Curriculares de Matematica na EJA de Mato Grosso

do Sul e do Municipio de Cassilandia

Neste capitulo seréa descrita algumas informacgdes sobre as Propostas curriculares
da EJA, em vigor, no Estado de Mato Grosso do Sul e no municipio de Cassilandia —
MS. Os dados sobre as duas Propostas foram encontrados em documentos disponiveis
em escolas estaduais e municipais que oferecem a modalidade de ensino.

A proposta curricular do estado de Mato Grosso do Sul é denominada Projeto
Pedagdgico do curso de educacdo de jovens e adultos conectando saberes — etapas do
Ensino Fundamental e Médio e a outra é chamada de Proposta Curricular da educacao
de jovens e adultos do municipio de Cassilandia.

As duas propostas apresentam alguns pontos em comuns, mas a do municipio de
Cassilandia apresenta poucos detalhes sobre a forma de organizacdo do ensino nesta
modalidade. Vale ressaltar que foram observadas as maneiras que as duas propostas

discutem o ensino de Matematica na EJA.

3.1. Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo de Jovens e Adultos Conectando
Saberes - Etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio

A organizagédo da atual proposta curricular da educacéo de jovens e adultos de
Mato Grosso do Sul, contou com a participacdo de estudantes, professores,
coordenadores pedagdgicos e diretores, além das Universidades e do Férum Estadual da
EJA, que discutiu as questdes educacionais vinculadas a construcao desta proposta, seus
objetivos e os contetidos que devem ser trabalhados nesta modalidade.

Ao longo da Proposta € possivel perceber que ela procura garantir a Educacéo
Basica as pessoas jovens, adultas e idosas, preservando suas bagagens de
conhecimentos edificados ao longo da vida, para que tenham acesso a uma educacédo de
qualidade e equanime ao numero de educandos atendidos.

Cury (2003) afirma:

Os professores fascinantes transformam a informacdo em
conhecimento e o conhecimento em experiéncia. Sabem que apenas a
experiéncia € registrada de maneira privilegiada nos solos da
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memoria, e somente ela cria avenidas na memoria capazes de
transformar a personalidade. (CURY, 2003, p. 57)

Por conseguinte, esse documento investiga caminhos para superar o grande
desafio de formacdo humana, tendo em vista reverter a exclusdo, garantindo assim aos
jovens, adultos e idosos 0 acesso a educacdo. O presente projeto é composto por 206
paginas, distribuidas por 31 capitulos.

De acordo com Mato Grosso do Sul (2016), a taxa de analfabetismo, das pessoas
de 15 anos ou mais de idade no Brasil, baixou de 13,3% no ano de 1999 para 8,3% em
2013. Além disso, o contingente era de 13,0 milhGes de pessoas analfabetas. Porém
destas, 23,9% tinham, mais de 60 anos, 53,6% residiam no Nordeste e 16,4% viviam
com remuneragdo de %2 salario minimo de renda familiar per capita.

A Secretaria de Estado de Educacdo — SED/MS estabelece politicas e projetos
visando garantias dos preceitos legais estabelecidos, garantindo que todos tenham
acesso a educacédo formal, mesmo que tardiamente.

A seguir apresentaremos os quadros 3 e 4, na qual se tem dados do Programa

Brasil Alfabetizado e da Educacdo de Jovens e Adultos em Mato Grosso do Sul.



Quadro 3 — Brasil Alfabetizado

1 — Programa Brasil Alfabetizado em Mato Grosso do Sul

Porcentagem de Alfabetizados

Populacdo de MS ¢/ 15 1ag cadastrados no

, analfabetismo em MS :

anos ou mais com 15 anos ou mais Programa Brasil

Alfabetizado em MS

2005 1.615.727 2005 9,52 2005 36.804
2006 1.665.734 2006 9,06 2006 41.297
2007 1.690.946 2007 8,46 2007 10.957
2008 1.739.873 2008 8,34 2008 17.570
2009 1.747.598 2009 8,12 2009 13.055
2010 2.360.498 2010 7,6 2010 10.500
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Fonte: Sistema Brasil Alfabetizado (SBA) — Ministério da Educacéo — Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacéao e Diversidade e Inclusdo — MEC/SECAD

Quadro 4 — Ensino de Jovens e Adultos - MS

2 — Educacéo de Jovens e Adultos em Mato Grosso do Sul

Matriculas na Rede
Estadual — Ensino

Matriculas na Rede Estadual

Matriculas na

modalidade de

Fundamental — Ensino Médio EJA na Rede
Estadual — Total
2006 34.380 2006 24.748 2006 |59.128
2007 34.041 2007 28.384 2007 | 62.425
2008 33.354 2008 28.904 2008 | 62.345
2009 32.556 2009 27.569 2009 | 60.238
2010 17.678 2010 20.610 2010 |38.351
2011 17.189 2011 20.923 2011 | 38.167

Fonte: Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade e Inclusdo — MEC/SECAD
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Ainda incluso na proposta curricular da educacdo de jovens e adultos, estd os
objetivos de proporcionar aos jovens, adultos e idosos, oportunidades a sua formacéo
intelectual e o acesso a cultura geral, tendo a complementacdo dos seus estudos da
Educacdo Baésica, nas etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Os requisitos de acesso, para as fases do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, sdo destinados aos requerentes maiores de dezoito anos. Porém, para o ingresso
nos anos iniciais do Ensino Fundamental é oportunizado aos requerentes de quinze anos
completos, desde que os mesmos ndo tenham dominio da leitura, da escrita e do calculo.

J& os educandos que conseguirem concluir os anos iniciais antes de completar
dezoito anos de idade, terd que matricular-se no 6° ano do Ensino Fundamental regular.

A EJA desenvolvida nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul, esta

organizado em modulos, relacionados abaixo:

. Maodulos Iniciais 1 e 11,

. Maodulos Iniciais 1l e 1V;

. Maédulos Intermediarios | e 11;

. Maédulos Intermediarios Il e 1V;
. Maédulos Finais | e II;

. Modulos Finais Il e 1V,

A presente Proposta, oferece as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Artes, Histdria, Geografia, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ensino Religioso, Literatura, Filosofia, Sociologia, Quimica,
Fisica e Biologia.

Dentro do contexto, o objetivo geral, na ementa do ensino de Matematica,
envolve harmonia e conexdes que suscitam a diligéncia, a ampliacdo do raciocinio
I6gico, assim aumentando a autoestima do educando e, portanto, a melhoria da
qualidade de vida.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2001) afirmam que:

E importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno
como um conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu
raciocinio, de sua capacidade expressiva, de sua sensibilidade estética
e de sua imaginagéo. (BRASIL, 2001, p. 31).

Ja os objetivos especificos, citados por Mato Grosso do Sul (2016), na area da

disciplina de Matemaética, seguem:
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o Identificar os conhecimentos matematicos como meios para
compreender e transformar 0 mundo a sua volta e perceber o carater
de jogo intelectual, caracteristico da matematica, como aspecto que
estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o
desenvolvimento da capacidade para resolver problemas;

) Fazer observacOes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos da realidade, estabelecendo inter-relagbes entre eles,
utilizando o conhecimento matematico (aritmético, geométrico,
métrico, algébrico, estatistico, combinatorio, probabilistico);

o Selecionar, organizar e produzir informacdes relevantes, para
interpreta-las e avalié-las criticamente;

) Resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e
resultados, desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como
intuicdo, inducédo, deducéo, analogia e estimativa, utilizando conceitos
e procedimentos matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos
disponiveis;

) Comunicar-se matematicamente, ou, seja, descrever, representar
e apresentar resultados com precisdo e argumentar sobre suas
conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo relagGes
entre ela e diferentes representagcbes matematicas;

o Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes
campos, e entre esses temas e conhecimentos de outras areas
curriculares;

o Sentir-se seguro da prépria capacidade de construir
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solucdes;

o Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente na busca de solugBes para problemas propostos,
identificando aspectos consensuais ou ndo nha discussdo de um
assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com
eles. (MATO GROSSO DO SUL, 2016, p.137 -138).

Conforme a presente Proposta, as orientacdes pedagdgicas anexas na proposta,
afirmam que se faz necessario que os educadores precisam disponibilizar diversas
formas e recursos para a aplicacdo dos conteldos matematicos, apresentados na
educacdo de jovens e adultos, como a resolucdo de problemas; histéria da matematica;

tecnologia da comunicacao e da informacao; e 0s jogos.
D’ Ambrosio (1986) afirma que:

Creio ser absolutamente insustentavel a argumentacdo de que a
Matematica deve ser construida como um edificio 16gico em que se
superpdem conceitos, em que se superpdem resultados, e que a
sofisticagdo atingida depende realmente de qudo alto se vai nessa
superposicdo de tijolos para construir um edificio. (D’ AMBROSIO,
1986, p. 21).
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Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (2001):

E consensual a ideia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como Unico e melhor para o ensino de qualquer
disciplina, em particular, da Matematica. No entanto, conhecer
diversas possibilidades de trabalho em sala de aula € fundamental para
gue o professor construa sua pratica. (BRASIL, 2001, p. 42).

De acordo com Mato Grosso do Sul (2016), o processo de avaliacdo €
componente na aprendizagem do educando, a qual ndo se da apenas durante a prova
escrita, pois ela permite que o educando tenha um processo continuo na sua
aprendizagem.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2001):

Os resultados expressos pelos instrumentos de avaliacdo, sejam eles
provas, trabalhos, postura em sala, constituem indicios de
competéncias e como tal devem ser considerados. A tarefa do
avaliador constitui um permanente exercicio de interpretacdo de
sinais, de indicios, a partir dos quais manifesta juizos de valor que lhe
permitem reorganizar a atividade pedagdgica. (BRASIL, 2001, p. 59)

A seguir, os contetdos aplicados na area de Matematica, incluso na etapa do

Ensino Fundamental:

Modulo Inicial I, 11, T, 1V

o Espaco e Forma (nocdo de localizagdo, figuras geométricas, sélidos
geométricos, figuras planas e ndo planas, circulo e circunferéncia, formas geométricas,
direcdo e sentido, linhas curvas, poligonos);

o Grandezas e medidas (medida de massa, tempo, comprimento e
capacidade, sistema monetario brasileiro, unidade de medida de tempo (calendario,
horas), areas de figuras poligonais, no¢des de volume);

o NUmeros e OperacBes (nimeros naturais, leitura e escrita dos numerais,
sucessor e antecessor de um numeral, adigdo e subtracdo (estimativa, calculo mental e
escrito), nocdo de multiplicacdo, nocdo de divisdo, dobro e metade, diferentes
representacdes de quantidade, ordem e classe, niUmeros naturais, sistema de numeracgao
decimal, expressGes numéricas, nimeros racionais, relacdo entre a fracdo decimal e o

numero decimal);
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o Tratamento da Informacédo (listas e tabelas simples, graficos de barras,

producdo textual, dados estatisticos, tabelas e gréaficos).

Modulo Intermediario I, 11, 111, IV
e Numeros e OperagOes (operagfes com numeros racionais, nimeros inteiros,
linguagem matematica, equacdo do 1° grau, sistema de equacOes de 1° grau,
regra de trés simples e composta, conjunto numéricos, expressdes algebricas,
polindmios, equacdo fracionaria, juros simples, poténcias e raizes, equacao do 2°
grau, sistemas de equacdes do 2° grau);

o Grandezas e Medidas (medidas de massa, razdo e proporcéo, grandezas
diretas e inversamente proporcionais, perimetro e area de figuras planas, angulos,
poligonos, circunferéncias, sistemas de coordenadas cartesianas, teorema de tales,
teorema de Pitagoras, relagdes métricas no tridngulo retangulo);

. Espaco e Forma (leitura de guias, plantas e mapas, figuras geométricas
planas, figuras geomeétricas espaciais, classificacdo de tridngulo quanto aos lados e
angulos, classificacdo de quadrilateros, ampliacdo e reducdo de figuras);

o Tratamento da Informacdo (estatistica, representacdes através de tabelas
e graficos, medidas de posi¢do, traducdo de informag6es contidas em tabelas e graficos
em linguagem algébrica e vice-versa.

O livro abaixo mencionado é uma obra na qual o Estado de Mato Grosso do Sul
adotou em sua ementa Educacional como base. O livro conta com matérias especificas
como: Ciéncias da Natureza e Matematica.

A sequir, a figura 2, mostra a imagem do livro didatico adotado para o corrente

ano:
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Figura 2 — Capa do livro didatico usado nas escolas estaduais

Aprender |

Ciéncias da Natureza € Matematica
Ensino Med:

Ciéncia, transformmacSo e

FONTE: Imagem organizada pelo autor

De acordo com o livro, na etapa | sdo destinadas 60 paginas, distribuidas em 6
capitulos.

Capitulo 1 — Letras e numeros;

Capitulo 2 — Pagamentos e cia;

Capitulo 3 — Cidades, planejamento, ocupacdes;

Capitulo 4 — Dependéncia entre grandezas: funcoes;

Capitulo 5 — Férmulas e direitos;

Capitulo 6 — Pitagoras, seu teorema e 0 nimero irracional.

Na etapa Il sdo destinadas 35 paginas, distribuidas em 4 capitulos.

Capitulo 1 — Vocé, a midia e a Matematica,

Capitulo 2 — Sistemas de numeracao, de medidas e problemas de contagem;

Capitulo 3 — Sistemas de equacdes, elementos de geometria analitica e
probabilidade;

Capitulo 4 — Congruéncia, semelhanca e o teorema de Tales.

Na etapa 1l sdo destinadas 51 paginas, distribuidas em 6 capitulos.

Capitulo 1 — Forma para que te quero?

Capitulo 2 — Trigonometria no tridngulo retdngulo e outros elementos de
geometria analitica;

Capitulo 3 — Comprimento e area de figuras com componentes circulares;

Capitulo 4 — Volumes e alguns indicadores importantes;

Capitulo 5 — Resolucao de problemas, progressées e uma nova equagao;
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Capitulo 6 — InequacOes, representacdes graficas e elementos de geometria
analitica.
3.2. Projeto Pedago6gico da Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
Municipio de Cassilandia

3.2.1- Ementa Curricular

Segundo Cassilandia (2016), a proposta curricular das fases do Ensino
Fundamental, deve ressaltar o pensamento e articular a influéncia entre os
conhecimentos docentes e discentes na descoberta de contedos relevantes. Por isso
devera se fundamentar em valores éticos e estéticos, oferecer o ingresso as diversas
manifestacdes culturais, explanar as ocasifes conexas na pratica escolar com a pratica
social do educando trabalhador, devera organizar-se de maneira que possibilite aos
educadores tornar os conhecimentos consideraveis aos seus aprendizados habituais.

Aranha (2006) afirma que:

A educacdo ndo é a simples transmissdo da heranca dos antepassados
para as novas geragfes, mas 0 processo pelo qual também se torna
possivel a gestacdo do novo e a ruptura com o velho. (ARANHA,
2006, p. 31).

O municipio de Cassilandia oferece o ingresso somente do Ensino Fundamental

I e fundamental 11, o qual esta dividido em fases, descritas abaixo:

o 12 Fase — 1° ao 3° anos;
o 2% Fase — 4° e 5° anos;
. 32 Fase — 6° e 7° anos;
. 42 Fase — 8° e 9° anos;

Os componentes curriculares da etapa do Ensino Fundamental I e Il, sdo as
disciplinas: Lingua Portuguesa, Artes, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Lingua Estrangeira Moderna - Inglés, Educacdo Fisica e Ensino Religioso.

A seguir, 0s contetdos aplicados na area de Matematica, durante 0 ano em curso
em cada uma das fases:

12 Fase:

o NuUmeros e operacdes:

Leitura e escrita de nameros significativos, nimero primo e composto, par e
impar, Conjunto dos NUmeros Naturais, introducdo aos nimeros racionais absolutos,

tipos de fragéo.
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. Espaco e Forma:

Figuras geométricas.

. Grandezas e Medidas:

Metro e seus submdltiplos, célculo de &rea e perimetro, medidas de tempo e

instrumentos.

22 Fase:

Célculo do M.M.C. e M.D.C., Nimeros Racionais Absolutos;

Introducéo a Estatistica.

32 Fase:

NuUmeros Inteiros Relativos;

Radiciacao;

Potenciagéo;

Equacéo do 1° Grau;

Juros Simples;
Geometria.

42 Fase:

Expressdes Algébricas;

Sistemas de Equac0es;

Equacéo do 2° Grau;

Relacdes Métricas de um Triangulo Reténgulo;

Teorema de Tales.

Seguem os objetivos gerais, expostos na presente proposta:

o Identificar os conhecimentos matematicos como meios para
compreender e transformar o mundo & sua volta e perceber o carater
de jogo intelectual, caracteristico da Matematica, como aspecto que
estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o
desenvolvimento da capacidade para resolver problemas.

o Fazer observacOes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos do ponto de vista do conhecimento e estabelecer 0 maior
nimero possivel de relagbes entre eles, utilizando para isso o
conhecimento matematico (aritmético, geométrico, métrico, algebrico,
estatistico, combinatério, probabilistico); selecionar, organizar e
produzir informagGes relevantes, para interpretd-las e avalia-las
criticamente.

o Resolver situacdes-problema, sabendo validar estratégias e
resultados, desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como



50

deducdo, inducdo, intuicdo, analogia, estimativa, e utilizando
conceitos e procedimentos matematicos, bem como instrumentos
tecnolégicos disponiveis;

o Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar
e apresentar resultados com precisdo e argumentar sobre suas
conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo relagdes
entre ela e diferentes representacfes matematicas;

o Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes
campos e entre esses temas e conhecimentos de outras areas
curriculares;

o Sentir-se seguro da prépria capacidade de construir
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseverancga na busca de solucdes;

o Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente na busca de solugBes para problemas propostos,
identificando aspectos consensuais ou ndo na discussdo de um
assunto, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com
eles. (CASSILANDIA, 2016, p. 52).

Seguindo uma linha semelhante a do Estado de Mato Grosso do Sul, 0 municipio
de Cassilandia adotou como base, em sua ementa educacional, trés livros divididos em
volumes, ambos os livros com contetdo de matérias especificas, sendo o volume | —
alfabetizagéo; volume Il — voltado aos anos iniciais do ensino fundamental, subdivido
em: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia),
Ciéncias e Arte; o volume Il — anos iniciais, subdividido em: Lingua Portuguesa,
Matemética, Ciéncias Humanas, Ciéncias e Arte.

A seguir, na figura 3 temos a imagem do livro didatico adotado para o corrente

ano:
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Figura 3 — Capa do Vol. 1, Vol. 2e Vol. 3do livro didatico adotado pelo municipio de
Cassilandia

Volume

Volume

003EJA2014

l EDITORA
| o =1l Moderna

=1l Moderna

FONTE: Imagem organizada pelo autor

Baseado nos fatos, aqui expressos, pode-se notar grande diferenca em relacdo
aos projetos pedagdgicos aplicados nas escolas estaduais e municipais.

Nota-se que o projeto pedagdgico em que o Estado de Mato Grosso do Sul se
baseia vem de uma maneira mais completa e mais clara, jA& no projeto pedagogico
adotado pelo Municipio, nota-se a singularidade no conteido que remete a uma caréncia
de informagdo, assim dificultando além do aprendizado do aluno, também a didatica
trabalhada pelo professor.

Assim, pode-se notar que existem grandes semelhancas tanto nos objetivos
guanto no contetido didatico em que ambas as redes de ensino, Estadual e Municipal,
apresentam em seus projetos pedagdgicos, levando em consideracdo que, o contetdo
oferecido pela proposta da rede estadual, oferece uma amplitude maior em seu material

de apoio.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa nasceu de uma curiosidade sobre como estd organizada a EJA no
Brasil, especialmente, como tem sido apresentado a organizacdo curricular de
Matematica desta modalidade em documentos oficiais do MEC, de alguns Estados e
Municipios escolhidos aleatoriamente.

Estava claro na concepcdo da pesquisa que era necessario conhecer o historico
da organizacdo da EJA no Brasil, ao buscar dados para organizar o primeiro capitulo,
percebe-se que had uma problematica na constituicdo desta modalidade de educacéo, a
falta de organizacdo que se deu ao longo dos anos, trouxe resultados ruins para as
pessoas que nado tiveram oportunidades de estudarem na idade certa.

E possivel perceber formas de exclusio e de falta de oportunidades na
organizacdo de politicas publicas voltadas para a EJA. O estudante que concluiu seus
estudos por meio de turmas de EJA, geralmente, tem sofrido preconceitos, em virtude
da aceleracdo que ele passou para concluir as etapas desta modalidade, ja que na EJA é
diminuido o tempo do aluno permanecer na escola para concluir o Ensino Fundamental
ou Médio.

Esta aceleracdo ndo € muito bem vista em uma sociedade competitiva, pois
sempre vao pensar que ndo deu tempo de aprender tudo o que deveria apreender. As
Propostas Curriculares deixam claro que o aluno matriculado na EJA tem maturidade
suficiente para conseguir obter éxitos na aprendizagem, desde que a escola consiga
proporcionar meios que valorizem suas experiéncias e 0s conhecimentos profissionais
adquiridos em suas vivéncias.

As Propostas Curriculares estudadas nesta pesquisa apresentam alguns pontos
em comuns, ja que todas foram inspiradas em documentos oficiais do MEC, inclusive
seguem um padrdo da Proposta Curricular inicial que foi organizada pelo Ministério da
Educacéo.

Os contetidos matematicos que apresentam, estdo ligados a conhecimentos
presentes em variadas profissdes, 0s objetivos de todos os conteldos evidenciam a
necessidade do professor de valorizar experiéncias vivenciadas pelos alunos nas mais
diversas profissdes, mostrando que os conceitos matematicos fazem parte do dia a dia

da vida do estudante.
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O Estado de Mato Grosso do Sul esté iniciando este novo modelo de Proposta, e,
afirma que esta organizacao curricular foi organizada por varios segmentos da escola e
baseada em resultados de pesquisas. E possivel ter uma nogdo de como podera estar
ocorrendo em sala de aula.

Os livros didaticos destinados para EJA encontrados na biblioteca da Unica
escola estadual de Cassilandia que oferece esta modalidade em 2016, tentam mostrar o0s
conteudos conectados com outras areas, mas nao conseguem abranger todos os topicos
conceituais sugeridos pela Proposta.

A Proposta Curricular do municipio de Cassilandia ndo revela a concepgéo de
educacdo presente na proposta, apresenta contedos matematicos e objetivos de cada
um, como se tivesse retirado de alguma outra Proposta. Os livros disponiveis nao
abrangem todos os conteldos.

As demais Propostas estudadas conseguem proporcionar aos professores ou
pessoas que tenham contato com elas, a dindmica necessaria para se alcangar 0 sucesso
na EJA, apontando situacGes interessantes que devem ser refletidas pelo professor no
momento do seu planejamento e execucdo de sua aula.

Os Orgdos governamentais tém tentado fazer o seu papel, desenvolvendo
projetos a fim de se ter uma educacdo de boa qualidade, mas é necessario que 0s
profissionais tenham o conhecimento de todas as informacgdes contidas, dentro dessas
Propostas, para que o educador esteja apto a discutir 0s conhecimentos necessarios, a
fim de um aprendizado claro e objetivo.

E bonito ver um jovem ou adulto que no teve oportunidade de estudar na idade
certa poder retornar e concluir o Ensino Fundamental e Médio, cursar um curso
universitario, ou mesmo que ndo termine todas estas etapas, mas que consiga mudar a
sua realidade por meio da educacao.

Os conteudos matematicos tém mais sentido nesta modalidade, pois hd a
preocupacdo de mostrar aos alunos da EJA aplicacGes dos conceitos no cotidiano. Ainda
h& muitas coisas que ndo foram respondidas nesta pesquisa, tais como se 0s educadores
tém colocado em pratica, 0s objetivos inclusos dentro das Propostas Curriculares, que

ficardo abertas para estudos futuros.
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