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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) refere-se ao estudo sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), com atencdo aos aspectos teoricos, legais e de producdo do
conhecimento. O TEA vem despertando interesse de pesquisadores nos Uultimos anos,
especialmente a partir de 2012, devido a demanda de atendimento nas escolas, principalmente
nas escolas publicas. Seguindo nesta direcdo, este trabalho objetivou analisar textos tedricos e
a legislacdo referente ao TEA, a fim de compreender o0 avan¢o das discussdes teoricas e legais
sobre o tema; compreender o processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
com TEA, apresentados nos artigos examinados, para identificar os avangos de estudos sobre
0 TEA; e, ainda, socializar as revelagdes dos autores dos trabalhos mapeados, com o fito de
ampliar estudos na area da educacdo especial, especialmente sobre os alunos com TEA. Para
alcancar estes objetivos propostos, definiu-se pela pesquisa de Abordagem Qualitativa,
voltada a revisdo bibliografica sobre o TEA. Foi realizado, inicialmente, o levantamento da
legislacéo, dos tedricos e dos estudiosos que realizam trabalhos cientificos acerca do assunto,
para, assim, compreender o avanco das discussdes tedricas e legais sobre o tema, apresentado
nos artigos analisados, para, consequentemente, identificar os avancos de estudos sobre o
TEA. Na sequéncia, foi realizado um mapeamento sobre a tematica abordada, com a
utilizagdo do descritor Transtorno do Espectro Autista, no banco de dados do ScieLO, nos
artigos cientificos da Revista Brasileira de Educacgdo Especial (RBEE), publicados de 2012 a
2016. Para analisar os dados levantados alguns teoricos e estudiosos do tema foram
relevantes, notadamente Vigotski (1997 e 2004), Bosa (2002), Bleuler (1857 e 1939), Kanner
(1943), Baptista (2002), Leboyer (2005) e Callias (2000). Como resultado quantitativo do
mapeamento, foram localizados 17 artigos cientificos na RBEE sobre o TEA, no periodo de
2012 a 2016, desses, apenas dois artigos se referem ao trabalho com criancas da Educacéo
Infantil. Esses artigos propiciaram a verificacdo das praticas realizadas nas escolas comuns
para receber as criancas com TEA,; a preparacdo didatico-pedagogica e a formacdo dos
profissionais que atuam com as criancas com TEA; e 0 processo de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento dessas criangas. Por fim, a intencdo desta pesquisa foi de contribuir com
pesquisadores iniciantes e experientes, ampliando os estudos sobre este tema, que comeca a
ter visibilidade na area da Educacdo Especial. Ante a todo exposto, foi possivel concluir que,
para a efetivacdo de um ensino de qualidade para as criangas com TEA se faz necessario um
maior empenho por parte dos profissionais que atendem as criangas com este transtorno nas
redes de ensino, sejam estas publicas ou privadas. Esses profissionais precisam do apoio da
familia e da equipe escolar, em uma proposta de trabalho colaborativo e, assim, que possam
promover a aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA). Educacdo Especial. Educacao
Infantil. Inclusdo escolar.



ABSTRACT

This coursework refers to the studies about the Autism Spectrum Disorder (ASD) regarding
the theoretical and legal aspects and also the aspects of the knowledge production. The ASD
is making the researcher’s interest in the last years wake up, especially after 2012, due to the
demand of supporting in schools, especially in public schools. This way, this work aims to
analyze theoretical texts and the legislation attached to them related to ASD, in order to
understand the evolution of the theoretical and legal discussions about this theme;
understanding the process of teaching, learning and development of the students with ASD,
presented in the articles examined, to identify the advances when it comes to ASD studies;
and, still, share the revelations of the authors of the mapped works, aiming to expand the
studies in the area of special education, especially for the students with ASD. In order to
reach these proposed goals, the qualitative approach research was the methodology chosen,
aimed at the bibliographic review on ASD. It was initially carried out the survey of the
legislation, theorists and scholars who carry out scientific work on the subject, in order to
understand the progress of theoretical and legal discussions on the subject, presented in the
articles analyzed, and, consequently, identify the Advances in ASD studies. A mapping was
carried out on the subject, using the descriptor Autism Spectrum Disorder, in the Scielo
database, in the scientific articles of the Brazilian Journal of Special Education (RBEE),
published from 2012 to 2016. In order to analyze the data collected, some theorists and
scholars of the subject were relevant, notably Vigotski (1997 and 2004), Bosa (2002), Bleuler
(1857 and 1939), Kanner (1943), Baptista (2002), Leboyer (2000). As a quantitative result of
the mapping, 17 scientific articles were located in the RBEE on the TEA, in the period from
2012 to 2016, of these, only two articles refer to the work with children in Preschool
Education. These articles allowed the verification of the practices carried out in the common
schools to receive the children with ASD; The didactic-pedagogical preparation and the
training of professionals who work with children with ASD; And the teaching, learning, and
development process of these children. Finally, the intention of this research was to contribute
with new and experienced researchers, expanding the studies on this topic, which begins to
have visibility in the area of Special Education. In view of the above, it was possible to
conclude that, in order to achieve a quality education for children with ASD, it is necessary to
increase the commitment of the professionals who attend the children with this disorder in
educational networks, whether public or private partnerships. These professionals need the
support of the family and the school staff in a collaborative work proposal so they can
promote the learning and development of children.

Keywords: Autism Spectrum Disorder (ASD). Special Education. Preschool education.

Inclusion in Education.
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INTRODUCAO

Uma escola inclusiva certamente ndo teria turmas
grandes. Os professores estariam preparados e
querendo trabalhar com a inclusdo, recebendo
formacéo, estudando, buscando fazer o melhor para
cada aluno. [...]. Uma escola onde ndo se fizesse as
coisas pelo aluno, mas que ele pudesse fazer da forma
gue conseguisse e que isso fosse valorizado e a0 mesmo
tempo exigisse dele o melhor que pudesse dar (SILVA,
2007, p. 93).

A Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar tem sido um tema de pesquisa
de grande interesse nos Gltimos anos por professores e pesquisadores de diferentes areas do
conhecimento. Esse fenémeno se justifica pelos direitos que os alunos Publico-Alvo da
Educacédo Especial (PAEE) conquistaram de serem matriculados nas escolas comuns, puablicas
e privadas.

Dentre os alunos PAEE, estdo os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Assim, o TEA passou a ser um tema que vem despertando a atencdo de pesquisadores no
Brasil, especialmente nas discussdes associadas ao Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD), pelo processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncias, ou TGD, nos espacos
escolares.

Dos alunos com TGD que se matriculam nas escolas comuns, é possivel identificar os
alunos com TEA, que desafiam a equipe escolar na busca de alternativas para o atendimento
nos dois espacos, qual seja: sala de aula e sala de recursos’. No desafio & equipe escolar,
encontram-se os professores, responsaveis em sala de aula pelos alunos TEA.

Foi em meio a chegada desses alunos com TEA, nas escolas, que em um estagio
quinzenal realizado em uma Escola Municipal na cidade de Paranaiba — MS despertou em
mim? a curiosidade de aprofundar os estudos sobre a tematica do TEA. Isso se deu pela
convivéncia com um aluno deste referido transtorno, que tinha oito anos de idade, matriculado
em uma sala de aula de ensino comum.

Fiquei muito intrigada ao observar o comportamento reprimido deste aluno e a falta de

interacdo com os demais colegas, pois percebia que o aluno so6 se socializava com a monitora

! As salas de recursos podem ser multifuncionais ou ndo, dependendo de sua organizacdo e dos materiais
disponiveis. As salas de recursos multifuncionais foram criadas com o objetivo de “Apoiar a organizacdo e a
oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculados
em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem”
(NOTA TECNICA N°42, MEC, 2015).

? Ser4 utilizada a primeira pessoa do singular quando a referéncia for direta as agées da pesquisadora, nas outras
partes deste trabalho serd utilizada a primeira pessoa do plural.



e era sempre rispido com os demais colegas, professores e funcionarios da escola. Percebendo
as peculiaridades, procurei elaborar os planejamentos de aula visando sempre a integracdo de
todos os alunos, utilizando ferramentas educacionais, com didatica adequada, que incentivava
e propunha atividades que foram realizadas em grupos, por entender que se deve trabalhar em
prol de: “[...] um ensino colaborativo ou coensino®’. (MENDES; ALMEIDA; TOYODA,
2011, p. 85).

Ao concluir o estagio, realizei um dialogo informal com o aluno TEA, com o objetivo
de verificar e, assim, compreender se as praticas e atividades que foram elaboradas durante as
aulas haviam sido significativas, no que se refere a sua incluséo e desenvolvimento.

Nesse compasso, inesperadamente, ao questionar o aluno com TEA se ele havia
gostado das atividades realizadas, este foi incisivo ao responder, positivamente, informando,
ainda, que havia feito novas amizades, estava mais aberto & comunicagdo e ndo era mais
necessario ficar com a monitora no intervalo, pois ndo ficava mais sozinho, os colegas
ficavam com ele.

Dados do Censo Escolar do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC/INEP) destacam
0 aumento de alunos com TEA que estdo sendo incluidos no ensino comum, especialmente
nos anos iniciais da Educacdo Baésica, verificou-se a necessidade de estudos que apoiam 0s
profissionais da educacdo a buscar alternativas didaticas para seu trabalho, pois 0 que se
verifica é que os alunos com TEA néo estdo tendo o acompanhamento especifico necessario
para identificar suas habilidades.

Nesse sentido, as escolas e o0s professores ndo estdo devidamente organizados e
preparados para trabalhar com alunos com TEA, portanto, como a préopria Constituicdo
Federal do Brasil (BRASIL, 1988), garante o principio da igualdade, pressupfe que, para a
devida equiparacdo social de uma forma geral, é necessario tratar esses alunos como 0s
demais, ou seja, que estes aprendam e se desenvolvam.

No que tange a legislacdo referente aos alunos com TEA, destacamos a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, criada pela
Lei n° 12.764/2012 (BRASIL, 2012), conforme o ANEXO A e o Decreto n° 8.368, de 02 de

% O ensino colaborativo ou coensino é um modelo de prestacdo de servico de educacdo especial no qual um
educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrucéo de
um grupo heterogéneo de estudantes. Ele emergiu como uma alternativa aos modelos de sala de recursos, classes
especiais ou escolas especiais, como um modo de apoiar a escolarizacdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais em classes comuns. Assim, a invés dos alunos com necessidades educacionais especiais
irem para classes especiais ou de recursos, é o professor especializado que vai até a classe comum na qual o
aluno esta inserido colaborar com o professor do ensino regular. (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011, p.
85).
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dezembro de 2014 (BRASIL, 2014) e de acordo, ainda, com o0 ANEXO B, que destacam que
é importante considerar as praticas realizadas com e para 0 aluno com TEA, o preparo dos
profissionais que atuam com os alunos com TEA e a abertura das instituicdes para receber 0s
alunos com TEA, dando-lhes maior visibilidade no espaco educacional e respeito aos seus
direitos a Educacdo.

A partir dessas consideracdes iniciais, objetiva-se mapear artigos da Revista Brasileira
de Educacdo Especial sobre o Transtorno do Espectro Autista, no periodo de 2012 a 2016, a
fim de contribuir com pesquisadores iniciantes e experientes, ampliando os estudos sobre este
tema que comeca a ter mais visibilidade na area da Educacéo Especial.

Desse modo, de forma especifica, busca-se analisar textos tedricos e a legislacdo
referente ao TEA, com o objetivo de compreender o avanco das discussdes tedricas e legais
sobre o tema; compreender o processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
com TEA, apresentadas nos artigos analisados, para identificar os avancos de estudos sobre o
TEA; e, também, socializar as revelacbes dos autores dos trabalhos mapeados, com a
finalidade de ampliar estudos na area da educacdo especial, mormente acerca dos alunos com
TEA.

Para aprofundar a tematica e, assim, atingir o0s objetivos propostos, alguns
questionamentos foram levantados, a saber: Quais as contribuicGes tedricas sobre o TEA nas
esferas internacionais e nacional? E possivel identificar avancos nos estudos realizados e
publicados sobre o0 TEA? Qual a legislacdo brasileira que norteia o atendimento das criancas
com TEA? A legislacdo brasileira favorece a inclusdo de alunos com TEA nas escolas
comuns? Qual a faixa etaria foi mais pesquisada pelos autores dos artigos da RBEE no
periodo delimitado para o estudo (2012 a 2016)? Quais 0s subtemas foram mais constantes
nos artigos mapeados? Quantos artigos tiveram como sujeitos de pesquisa criancas de até
cinco anos de idade? Quais 0s objetivos dos autores que discutiram sobre TEA para a
pesquisa com essa faixa etaria e quais as conclusdes que chegaram apos os estudos? Quais as
principais revelacGes dos autores sobre ensino, aprendizagem e desenvolvimento de criangas
com TEA?

Para responder as questdes elencadas, definiu-se por realizar um ciclo metodologico
de pesquisa que iniciou com a escolha pela Abordagem do tipo Qualitativa, por possibilitar a
ampliacdo na compreensdo dos dados levantados na revisdo bibliografica. E importante
considerar que foram utilizados dados quantitativos, como complementares aos qualitativos,
pois entendemos como Minayo (2001) que esses dados associados ampliam as possibilidades

de anélise.
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Destarte, a pesquisa qualitativa, conforme Minayo (2001, p. 14) possibilita
compreender: “[...] o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis”.

O ciclo metodoldgico deu continuidade com o levantamento bibliografico, selecdo,
organizacdo do material por meio de eixos tematicos e sequente revisdo do material
bibliografico. Na sequéncia, foi realizado o mapeamento de artigos na Revista Brasileira de
Educacdo Especial (RBEE), no periodo de 2012 a 2016 sobre o Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Neste levantamento foram localizados dezessete (17) artigos, contendo onze
(11) artigos sobre relatos de pesquisa e seis artigos referentes as revisdes de pesquisas, dos
quais, apenas dois (02), discutem sobre criangas com autismo.

Depois, partiu-se para a analise do material sobre as contribuigdes de teoricos e
estudiosos, bem como a analise a respeito da legislacdo brasileira que ampara as pessoas com
TEA, de modo a compreender formas mais viaveis de politicas publicas que abordam a
inclusdo de alunos TEA. Dentre as diversas contribui¢cbes levantadas nos artigos,
compreende-se ser importante destacar o aporte tedrico utilizado nas analises: Vigotski* (1997
e 2004), Bosa (2002), Bleuler (1857 e 1939), Kanner (1943), Baptista (2002), Leboyer (2005)
e Callias (2000).

As respostas aos questionamentos apresentados estdo organizadas em dois capitulos.
No primeiro capitulo, estdo as consideracdes teoricas sobre o TEA, a partir dos dados do
levantamento bibliografico em livros e artigos cientificos, bem como as consideracoes legais
levantadas na legislacdo brasileira, os quais asseguram e concedem beneficios a pessoa com
TEA.

No segundo capitulo, apresentou-se o mapeamento das publicacbes dos artigos
cientificos sobre relatos e revisfes de pesquisas referentes ao TEA, constantes na Revista
Brasileira de Educacdo Especial (RBEE), de 2012 a 2016. Consta, ainda, neste capitulo, as
andlises dos eixos tematicos definidos, especialmente sobre TEA e Educacdo Infantil, a fim de
compreender o interesse dos autores em relacdo a tematica, faixa etaria investigada, assim
como 0s seus objetivos e as conclusdes dos autores dos artigos, finalizando com as
descobertas dos autores com relacdo ao desenvolvimento educacional dos alunos TEA na

Educacao infantil.

* O nome do tedrico sera grafado conforme consta nas referéncias, para nossa mencdo neste trabalho sera
utilizado Vigotski.
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Pela sequéncia, nas consideracdes finais, constatou-se que o aluno com TEA, necessita
de profissionais capacitados para realizar um trabalho pedagdgico eficaz, visando sua
autonomia, interagdo e aprendizagem.

A politica nacional de educacdo especial, na perspectiva inclusiva, que tem como meta
a disseminagdo de uma educacdo universalizada, com o objetivo de garantir a inclusdo dos
alunos PAEE, a partir da orientagdo dos sistemas de ensino, ainda ndo obteve éxito, pois
como disse Silva (2007), na epigrafe inicial desta Introducéo, é preciso de um movimento de
mudancas sociais, em especial, no espaco escolar e, que ocorra, a execu¢do de um ensino de
qualidade com comprometimento dos governantes para executar a legislagdo que ampara o

aluno com TEA.
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1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CONSIDERACOES TEORICAS E
LEGAIS

Do lado de fora, olhado para dentro, vocé nunca
poderd entendé-lo. Do lado de dentro, olhando para
fora, vocé jamais conseguira explica-lo. Isso é autismo
(Autism Topics).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) se refere a um disturbio comportamental
inerente ao desenvolvimento humano, caracterizado por um seleto grupo de transtornos
globais de comportamento. A caracterizagdo deste distirbio se da por meio de dificuldades
qualitativas da crianca em se comunicar, socializar e interagir com os demais, fato que,
consequentemente, dificulta o desenvolvimento cognitivo e social da crianga que possui 0
transtorno.

O TEA ¢ bastante peculiar, pois a crianga com esse Transtorno nao possui forma fisica
incomum, ou seja, ndo ha nenhuma deformidade fisica aparente que o diferencie das demais
criancas. Suas manifestagdes sdo comportamentais, ndo socializando com outras pessoas. A
causa do Transtorno ndo é reconhecida, nem ao menos possui uma cura, somente tratamento.

Nesse aspecto, a epigrafe inicial marca bem esse comportamento do aluno, pois é
dificil entender o aluno com TEA, olhando apenas por fora, mas, também, € dificil explicar
quando se esta dentro, com o olhar para fora, ou seja, o aluno com TEA enfrenta dificuldades
de compreensdo em todos os locais, especialmente no espaco escolar.

Consideramos ser importante a efetivacdo da proposta da educacdo inclusiva para
desenvolver a potencialidades das criancas com caracteristicas TEA, em especial, na sala de
aula. A acéo geral em prol da educacéo inclusiva se da por meio da atuacéo politica, cultural,
social e pedagdgica, que juntos deviam buscar a equiparacdo dos direitos dos alunos,
propondo uma educacdo para todos, sem distincao e rejeicao.

Tal aproximacdo visa, principalmente, o auxilio no desenvolvimento comportamental
da crianga, com a interacdo e socializacdo do aluno autista, estimulando os atributos
cognitivos e sociais a serem exteriorizados. Em decorréncia, gera a necessidade de todos, de
forma geral, prepararem, aperfeicoarem e compreenderem tais diferencas e, assim,
conseguirem lidar com as diversidades.

Em face dessa realidade, em relacdo ao TEA, é de fundamental importancia que se
explore os aportes tedricos, que colaboram para o desenvolvimento dos alunos que
apresentam o Espectro Autista. Neste mesmo sentido, é necessario, ainda, compreender-se a

legislacdo brasileira que assegura em sua redacdo, direitos e garantias para criangas com TEA,
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a exemplo citamos o Decreto n® 7612/2011 (BRASIL, 2011), o qual propde a integracéo do
mesmo no convivio social, preservando seus valores como Publico-Alvo da Educacdo
Especial (PAEE).

1.1 Revisédo tedrica sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Em principio, afirmamos que, o termo “autismo”, foi introduzido na literatura por
Eugen Bleuler (1857-1939), psiquiatra suico, que em 1911, utilizou esta terminologia com o
intuito de descrever um de seus pacientes esquizofrénicos, que dispunha de dificuldades de
integracdo. Cumpre esclarecer, ademais, que o referido autor concluiu que as pessoas por ele
estudadas eram tendenciosas a individualizagéo, e possuiam complicagfes para se comunicar
a mercé de seu mundo interno (CUNHA, 2015).

Orru (2012) explica que, em grego, o termo “auto”, traduzido literalmente, significa
“eu”, em contexto, voltar-se para si mesmo. Até entdo, ndo havia tantas pesquisas
relacionadas ao tema. Seguindo esta ordem, Leo Kanner (médico psiquiatra), em 1943,
produziu um artigo nomeado de ‘“Autistic Disturbances of Affetive Contact” (distdrbios
autistas de contato afetivo). Em um primeiro momento, ele acreditou que a relacdo fisica
(contato social/ falta de afeto) era uma das principais causas de origem do Autismo,
posteriormente, relacionou o Autismo a transtornos psicoldgicos. (ORRU, 2012, p.18).

O estudo realizado por Kanner (1943), inicialmente com onze criangas distintas,
analisava 0s comportamentos sociais e evolucdo destas, de modo que as criangas observadas
se submetiam a um isolamento excessivo, desde 0s primeiros meses de vida, e rejeitavam
alteracdes em suas rotinas. O autor pressupunha que todas as criangas analisadas dispunham
de “autismo infantil” e ndo esquizofrenia. (CUNHA, 2015, p.21).

A partir dai, conseguiu definir melhor tais caracteristicas, dando origem a expressao
“Disturbio Autistico do Contato Afetivo” para se referir a estas criangas e suas dificuldades de
interacdo (RODRIGUES; SPENCER, 2010). Basicamente, foi possivel definir, de uma
maneira mais simploria, o TEA como sendo uma sindrome caracterizada por alteracGes
comportamentais que estdo presentes desde o nascimento da crianca, com manifestacfes
tipicas ainda nos primeiros anos de idade, geralmente, antes dos trés anos. Suas principais
caracteristicas estdo vinculadas a desvios qualitativos de comunicagdo, na interacdo social e
no uso da imaginacdo. (CUNHA, 2015).
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Nos dias de hoje, é possivel evidenciar outros diversos transtornos assim como o
autismo que ocasiona disfungdes comportamentais, a exemplo da Sindrome de Asperger”.
Desta feita, autores, como Schwartzmsn (2003) e Hans Asperger (1944), afirmam que o
Autismo é apenas uma dentre vérias sindromes que fazem parte de um grupo, que por eles
foram denominados de Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Este grupo abrange
todo tipo de sindrome e transtorno correlacionado a dificuldades comportamentais que afetam
a personalidade da crianga, sua interagdo e comunicagdo. (CUNHA, 2015).

O DSM- IV alterou o termo de “autismo infantil” para uma definicdo mais ampla
como “Transtorno de Autismo”, ¢ 0 incluiu na lista de critérios que possibilitem o diagnéstico
do TEA. Manuais diagndsticos como 0 DSM — IV TR e o CID — 10 definem o autismo como
um transtorno evasivo do desenvolvimento no qual existe comprometimento severo em areas
como: dificuldade de fixagdo e contato ocular; falta de habilidades com diversos tipos de
objetos; padrdes repetitivos e estereotipados de comportamento; agitacdo ou torcdo das maos
ou dedos, movimentos corporais complexos; atraso ou auséncia total da fala; nervosismo e
irritacdo (RODRIGUES; SPENCER, 2010), como reforca Bosa (2002):

[...] sdo chamadas Autistas as criangas que tem inadaptacgdo para estabelecer relacdes
normais com o outro, um atraso na aquisicdo da linguagem e, quando ela se
desenvolve, uma incapacitacdo de lhe dar um valor de comunicacdo. Essas crian¢as
apresentam igualmente esteredtipos gestuais, uma necessidade de manter imutavel
seu ambiente material, ainda que deem provas de uma memdria frequentemente
notavel. Contrastando com este quadro, elas tém, a julgar por seu aspecto exterior,
um rosto inteligente e uma aparéncia fisica normal. (BOSA, 2002 apud MARINHO;
MARKLE, 2009, p. 3).

ApOs muitas pesquisas, entende-se, de acordo com Orra (2012), que o Autismo pode
ser definido como um transtorno de desenvolvimento que leva ao comprometimento global da
interacdo social com comportamentos repetitivos e restritos, além de problemas de

comunicacéo social (ORRU, 2012). Desse modo:

[...] entre os TGD, o autismo é o maior representante, caracterizado por um
desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de trés anos,
havendo uma perturbacdo caracteristica do funcionamento em cada um dos trés
dominios seguintes: interacdo social, comunicacdo e comportamento, comumente
focalizado e repetitivo. Além disso, o transtorno costuma se acompanhar de

® A Sindrome de Asperger é uma perturbacfo neurocomportamental de base genética. Pode ser definida como
uma perturbacdo do desenvolvimento que se manifesta por alteracdes sobretudo na interagdo social, na
comunicacdo e no comportamento. Embora seja uma disfuncdo com origem num funcionamento cerebral
particular, ndo existe marcador bioldgico, pelo que o diagndstico se baseia num conjunto de critérios
comportamentais. (SOUSA, 2016, p.1).
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numerosas outras manifestacoes inespecificas, como fobias, perturbacgées do sono ou
da alimentacdo, crises de birra ou agressividade (autoagressividade). A forma atipica
se diferencia do autismo (tipico) por se iniciar ap0os os trés anos de idade e (ou) pela
falta de manifestagBes clinicas suficientes em um ou dois dos trés dominios
psicopatoldgicos (interagdes sociais reciprocas, comunicacdo e comportamentos)
implicados no autismo infantil. (STEINER, 2002 apud ORRU, 2012, p. 24).

Posto que tais teorias ndo comprovem os motivos definidos em relacdo a causa do
TEA, transcorrendo anos apds os estudos iniciais, ainda ndo foi descoberto a verdadeira
origem do autismo. Estudos sobre Transtorno do Espectro Autista vém sendo debatidos desde
as teorias de Kanner (1943). Pesquisadores, como Bruno Bettelheim (1987), Frances Tustin
(1975), Donald Meltzer (1975), dividem-se em linhas teoricas para debater sobre TEA, com
intuito de investigar como se origina o0 autismo, debater sobre possiveis intervencdes e
tratamentos, em prol do desenvolvimento da criangca com TEA, sugerindo contribui¢Bes para

definir o transtorno, conforme se verifica a seguir:

Existem diferentes postulados tedricos dentro da abordagem psicanalitica que se
propdem a explicar o autismo. Maratos (1996) ao analisar as contribuicBes dessa
escola de pensamento, concluiu que a preocupacdo da maioria dos psicanalistas tem
sido mais a de descrever o funcionamento mental, os estados afetivos e 0 modo
como essas criangas se relacionam com as pessoas do que com questdes etioldgicas.
(MARATOS, 1996 apud BOSA; CALLIAS, 2000, p.2).

As teorias, psicogenéticas, afirmavam que as criancas diagnosticadas com TEA,
nasciam sem a sindrome e a adquiriam por meio do convivio familiar hostil, com pais
insensiveis, gelidos de afeto limitado. Desta forma, o tratamento rispido ocasionava a
propagacao da patologia na crianca. (RODRIGUES; SPENCER, 2010).

Kanner (1943) enfatiza que o autismo se manifesta por uma perturbacdo no
desenvolvimento decorrente de fatores genéticos. Assim, iniciou estudos ndao sé com as
criangas, mas também, com seus pais, familiares e 0 meio em que vivem. Este fato fez Kanner
mudar de opinido. Conseguiu identificar que as criancas estudadas possuiam um
relacionamento afetivo conturbado, ausente de carinhos e afetos, fato que o fez desenvolver,
entdo, o termo “mde geladeira”, para referir-se as mées de autistas, que com seu jeito frio e
distante de se relacionar com os filhos, promoviam neles uma hostilidade inconsciente.
(AMY, 2001).

A teoria psicogenética foi foco de controvérsias, isto porque, estudo era baseado a
partir de experiéncias e, por isso, ndo poderia concluir que o transtorno seria originado por
meio de interacOes familiares. Nesse sentido, Vigotsky (1994 apud RODRIGUES;
SPENCER, 2010, p. 42):
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Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem
um significado préprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da criangca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacdes entre histdria individual e histéria social.

A pesquisa do psiquiatra Inglés Michael Rutter (2005), demonstrou que a origem
biolégica do autismo ndo é apenas heranca genética, mas fatores genéticos, aliados as
questdes comportamentais, que o meio vivido pela crianca diretamente a influéncia, que
somados, ocasionam o desenvolvimento do Autismo, o qual foi classificado como sendo um
Transtorno Invasivo de Desenvolvimento (TID).

Nesta linha de raciocinio, Klin e Mercadante (2006) relatam o Transtorno do Espectro
Autista, que refere-se a uma familia de distdrbios e transtornos ligados a socializagdo, com
inicio precoce e curso cronico, possuindo um impacto variavel em areas multiplas e nucleares
do desenvolvimento, desde o estabelecimento da subjetividade e das relagcdes pessoais,
passando pela linguagem e comunicacgdo, até o aprendizado e as capacidades adaptativas.
(KLIN; MERCADANTE, 2006). Assim:

A manifestacdo paradigmatica dos TID — o autismo — € um transtorno de
desenvolvimento com um modelo complexo, no sentido de que qualquer tentativa de
compreendé-lo requer uma andlise em muitos niveis diferentes, como do
comportamento a cognicdo, da neurobiologia a genética, e as estreitas interacdes ao
longo do tempo. (KLIN; MERCADANTE, 2006, p.1).

O TEA esté associado as variacOes de problemas biologicos, como paralisia cerebral,
rubéola pré-natal, toxoplasmose, infeccBes por citomagalovirus, encefalopatia, esclerose
tuberculosa, meningite, hemorragia cerebral, fenilcetondria, dentre varios tipos de epilepsia.
Para Leboyer (2005, p. 60) “Apesar da auséncia aparente de ligacdo entre elas, um ponto
comum as reune: todas as patologias sdo suscetiveis de induzir uma disfuncéo cerebral, que
interfere no desenvolvimento do sistema nervoso central”.

As Teorias Bioldgicas afirmavam que a crianca com TEA possuia diversas disfuncdes
apresentadas por distintos graus de gravidades, relatando que o TEA era decorrente de
complicacbes neuroldgicas, ocasionadas por uma disfuncdo no sistema nervoso cerebral, que
afetava o desenvolvimento cognitivo, interacdo social, gerando comportamentos repetitivos e
embaracos para se comunicar. As caracteristicas descritas pelo TEA, de comportamento e

habilidades, ocorriam em maior nimero em criancas do sexo masculino.
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As pesquisas bioldgicas sobre o espectro prosperaram com o estudo sobre o
desenvolvimento cerebral das criangas com TEA, por conseguinte, modificou as teorias
etioldgicas, constatando que os avangos cognitivos afetivos da crianca ndo se desassociam de
suas bases biologicas. Nesse sentido:

[...] A conclusdo que emerge dessa reflexdo é que existe um comprometimento
precoce que afeta o desenvolvimento como um processo e, consequentemente, a
personalidade (por meio da interago entre o self e as experiéncias como 0 ambiente,
que possibilita o desenvolvimento das nogBes de si, do outro e do mundo ao seu
redor), seja a sindrome do autismo classificada como psicose ou como transtorno de
desenvolvimento. Na verdade, existe a falta de um modelo tedrico suficientemente
abrangente para dar conta das diferencas entre duas formas de classificacéo. [...]. O
que vale a pensar ressaltar é que seja qual for o sistema de classificacdo ou a
abordagem tedrica adotada, a nocdo de que criangas com autismo apresentam
déficits no relacionamento interpessoal, na linguagem / comunicacéo, na capacidade
simbdlica e, ainda, comportamento estereotipado (atentando-se para as diferencas
individuais), ndo tem sido desafiado. (BAPTISTA; BOSA, 2002, p.30).

Diante do processo de desenvolvimento tedrico ter analisado o0 que devera ser
ensinado para a criangca com TEA, e fundamental, para o seu desenvolvimento de linguagem,
comunicacgdo, capacidade simbolica e no comportamento estereotipado, a utilizacdo de
estratégias pedagogicas especificas que estimulem o desenvolvimento da crianga
diagnosticada com o referido transtorno.

O psicdlogo Ole Ivar Lovaas (1988 apud NUNES, 2014, p.1) realizou um estudo que
evidenciava 0 modo como a terapia comportamental poderia auxiliar as criancas
diagnosticadas com autismo a se desenvolverem e se relacionarem melhor. Nesse estudo
sobre analise do comportamento, 19 criancas, entre 04 e 05 anos, diagnosticadas com autismo,
foram submetidas a 40 horas de atendimento — intervencdo precoce intensiva. Depois de dois
anos, o Quociente de Inteligéncia (QI) dessas criancas havia aumentado 20 pontos em média.
Criancas que nao foram submetidas a terapia comportamental ABA, ndo apresentaram
melhoras. (NUNES, 2014, p.1).

A terapia Analise do Comportamento Aplicada (ABA) foi um marco no tratamento de
TEA, utilizada até o presente momento, com a proposta de desenvolver a crianga com TEA

por meio de métodos que possibilita atos socialmente significativos. Assim, verifica-se:

ABA - Anélise Aplicada do Comportamento, € um tratamento comportamental
indutivo, tem por objetivo ensinar a crianga habilidades, por etapas, que ela ndo
possui. Cada habilidade é ensinada, em geral, em plano individual, de maneira
associada a uma indicacdo ou instrugdo, levando a crianga autista a trabalhar de
forma positiva. (MELLO, 2001 apud MARINHO; MARKLE, 2009, p. 9).
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A utilizacdo de métodos educacionais, que pretendem favorecer o desenvolvimento da
crianca com TEA, séo tratamentos relevantes e trabalham em conjunto com o ABA, 0 método
PECs - Picture Exchange Communcation System (Sistema de Comunicagdo com Figuras), que
propde ajudar a estimular a crianca com TEA a adquirir capacidade de se comunicar. Acerca
deste método, o dialogo ocorre por intermédio de figuras de forma funcional e descomplicado.
(RODRIGUES; SPENCER, 2010, p. 86).

Outro método existente, e bastante eficaz, intitulado TEACCH - Treatment and
Education of Autistic and related Communication-handicapped Children (Tratamento e
Educacdo para Autistas e Criancas com Déficits relacionados com a Comunicacdo), orienta
acerca de um tratamento que adéqua o ambiente para a aprendizagem da crianca autista, com
intuito de diminuir a ansiedade e, com isso, potencializar o aprendizado (RODRIGUES;
SPENCER, 2010).

Desta forma, as criangcas com TEA tém ampliado suas possibilidades, condicbes de
aprendizagem e desenvolvimento, com conquistas em diferentes niveis educacionais e legais.
Tais mudangas possibilitam o desenvolvimento dos alunos que apresentam Espectro do

Autista, assegurando que 0s mesmos, consigam exercer seus direitos.

1.2 Legislagdo sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A educacdo inclusiva estd em processo no Brasil desde o ano de 1988, conforme o art.
3°, 1V, que reza: “[...] promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do” (BRASIL, 1988). Definido no artigo 205,
em que destaca que “[...] a educagdo ¢ um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho”.
(BRASIL, 1988).

Ademais, o artigo 206, inciso I, estabelece “[...] igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988) como um dos principios para 0 ensino e garante
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino (art. 208).

Também, a Convencao realizada no ano de 2006 pela Organizacdo das Nagdes Unidas,
com a tematica principal sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assegurado pela Lei
13.146, de 06 de julho de 2015, dispGe que “[...] garante em carater de lei, o direito das
pessoas com deficiéncia & educagéo, a partir de um sistema educacional inclusivo em todos 0s

niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida”. (BRASIL, 2015).
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Nesse aspecto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008), por sua vez, define diretrizes para os sistemas de ensino com vistas ao
estabelecimento de politicas publicas de educagdo inclusiva conforme o art. 28. (BRASIL,
2015).

Desta forma, a politica nacional de educacdo especial, na perspectiva da educacéao
inclusiva tem como pretensdo a disseminacdo de uma educagédo universalizada, tendo como
principal objetivo “[...] assegurar a incluséo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de
ensino”. (BRASIL, 2008).

As regulamentagdes legais do PAEE tém a finalidade de propor aos alunos com
deficiéncia a garantia de um ensino regular em que o este seja inserido de maneira integral,
em que participara e desenvolvera, conforme suas necessidades; proporcionar variagdes na
educacdo especial do o ensino fundamental até a graduacdo; dispor de profissionais
capacitados em educacédo inclusiva; contar com a colaboragcdo de familiares para auxiliar o
desenvolvimento do educando; disponibilizar as areas planejadas para a acessibilidade de
deficientes; e, por fim, desenvolver um setor de implementacdo das politicas publicas.
(CRUZ, 2012).

A educagdo especial agrega a proposta ao “Atendimento Educacional Especializado na
Educagao Inclusiva” nas institui¢des de ensino comum, visando proporcionar um atendimento
educacional especializado. Em relacdo a tal proposta, importante destacar que é definida no
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, sendo gratuitos aos estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo
aplicando-se de forma transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, sendo priorizado na
rede regular de ensino. (BRASIL, 2011).

Segundo o decreto citado acima, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
fornece inGmeras atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados
institucional e continuamente, prestados de forma complementar a formacdo de estudantes
com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento; e suplementar a formacdo de

estudantes com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2011). Assim, verifica-se:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.
(BRASIL, 2007.).
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A definigéo de inclusdo escolar propde a aprimoracgdo tanto da instituicdo de ensino
como do sujeito, em que serd possibilitado o desenvolvimento de ambos por meio de
construgdo, desconstrucdo e reconstrugdo de suas vivéncias, em que a instituicdo deve
adequar a realidade e necessidade de seus alunos de maneira evolutiva, buscando elevar o
cognitivo destes. (CUNHA, 2015).

A inclusdo de alunos com deficiéncia traz consigo inumeras necessidades de
modificagdes para as instituicdes, sendo primordial se adequarem em suas metodologias de
ensino/aprendizado, aperfeicoar os recursos didaticos, aprimorar os profissionais com
especializacbes na area da educacao inclusiva e especial, com o intuido de garantir o direito
de educacéo a todos. (CUNHA, 2015).

A organizagéo do sistema de educagéo inclusiva se deu com a colaboracéo de diversos
profissionais, que se empenharam em aprimorar seus conhecimentos sobre a educacdo para
todos. Este sistema de educacéo € direcionado para os profissionais que trabalham com a rede
escolar comum e, consequentemente, agrega a educacdo especial e, por isso, contribui,
significativamente, nas instituicdes. (AMY, 2001).

A inclusdo deste grupo social nos processos educativos, nas escolas comuns, é um
processo complexo que implica transformacgdes profundas desde as representacdes sociais e
culturais, acerca da deficiéncia; a operacionalizacdo da legislacdo; a reorganizagdo dos
tempos e dos espacos escolares; a gestdo dos processos no interior das unidades escolares, as
praticas pedagogicas que concede a diversidade dos alunos e processos de desenvolvimento.
(RODRIGUES; SPENCER, 2010).

Ao se fazer um levantamento, no que tange as informacdes sobre a legislacdo e
autismo no Brasil, percebe-se certa escassez de fontes disponiveis em comparacdo aos EUA e
paises europeus. Sabe-se que 0 autismo ou os Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD) ndo tém incidéncia diferencial de acordo com raca, etnia, condicdo socioeconémica e
outros fatores demograficos, com excecdo do género em que a incidéncia é de 4:1 (género
masculino e feminino, respectivamente), como observa Frith (1989).

Para melhor adentrarmos ao assunto, € necessario fazermos uma breve definicdo do
que sdo 0s TGD de acordo com o CID-10 (Classificacdo Estatistica Internacional de doencas
e Problemas Relacionados a Saude-Décima Revisdo) e ao DSM-1V (Manual Diagnostico e
Estatistica de Transtornos Mentais), conforme CID-10 (OMS, 2009, p. 367):
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[...]- Grupo de transtornos caracterizados por alteragdes qualitativas das interacdes
sociais reciprocas e modalidades de comunicacdo e por um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Estas anomalias qualitativas
constituem caracteristicas globais do funcionamento do sujeito em todas as ocasifes

[.]
No DSM-1V (APA, 1994, p. 98):

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento caracterizam-se por um
comprometimento grave e global em diversas areas do desenvolvimento: habilidades
de interacdo reciproca, habilidades de comunicagdo ou presenca de esterectipias de
comportamento, interesses e atividades. Os prejuizos qualitativos que definem essas
condigBes representam um desvio acentuado em relacdo ao nivel de
desenvolvimento ou idade mental do individuo [...].

No Brasil existem leis que s&o utilizadas como fundamentag&o de demandas e recursos
judiciais para a reivindicacdo dos direitos das pessoas diagnosticadas com TGD e suas
familias. Mas quanto ao volume de literatura cientifica em relacdo ao tema legislacdo e
autismo, a producdo ndo esta muito abundante.

Nesse sentido, dentre as leis disponiveis, importante ressaltar a Lei n° 10.216, de 6 de
abril de 2001, que dispde sobre transtornos mentais, voltadas as questdes relacionadas ao
TEA, por exemplo. Assim, a referida legislacdo possibilita que as pessoas que lidam,
diretamente, com criangas diagnosticadas com o referido transtorno, saibam que ndo se trata
de um problema de ordem intelectual ou cognitiva. (BRASIL, 2001).

A Lei n® 12.764, aprovada no Congresso Nacional, sancionada pela Presidente Dilma
Rousseff, e publicada no dia 28 de dezembro de 2012 — Lei Berenice Piana, representa um
avanco nesta trajetoria de luta por direitos, dispondo que a crianca diagnosticada com TEA ¢
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Acerca da norma acima, importante esclarecer que, durante a sua execucdo, sob a
forma de Projeto de Lei, no congresso Nacional, incorporou contribuicGes relevantes da
sociedade e dos congressistas, tanto na Camara dos Deputados como no Senado Federal.
Assim, a aprovacdo desta Lei instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos das
Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, vindo a promover o compromisso do Pais na
execucdo de um conjunto de acles, nos trés niveis de governo. A Lei ora sancionada, ao
tempo em que protege, também elimina toda e qualquer forma de discriminacéo, reafirmando
todos os direitos de cidadania deste pablico alvo. (CRUZ, 2012).

A referida lei representa um significativo avango no que tange a termos sociais ao

equiparar os direitos das pessoas com TEA e demais transtornos a este relacionado,



23

reafirmando conceitos e concepcdes presentes na Convengao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), reforcada no Brasil com a emenda a Constituicéo
Federal. (BRASIL, 2012).

Nesse contexto, a Lei n°® 12.764/2012 (BRASIL, 2012) e o Decreto n° 8.368, de 02 de
dezembro de 2014 (BRASIL, 2014), buscam regularizar as principais reivindicaces das
familias com relacdo ao acesso as informacBes de qualidade; servicos especializados e
acessiveis; apoio aos cuidadores familiares; e, por fim, a garantia de direitos de cidadania.

Desta forma, preocupado com o grande aumento de criangas com TEA, o Governo
Federal, baseado na lei descrita acima, visa tomar as medidas necessarias para facilitar o
acesso das pessoas com TEA a salde, educacdo e assisténcia social. Assim, por intermédio do
Ministério da Educacéo, no ano de 2011, foi elaborada uma cartilha intitulada como Diretrizes
de atencdo a habilitagio/reabilitacdo das pessoas com TEA, no Sistema Unico da Saude
(SUS). Tais diretrizes abordam um importante avan¢o na concepg¢do ao regarantir o direito
Universal de acesso a salde a estas criangcas com TEA, indicando, ainda, a necessidade de
acOes intersetoriais vinculadas com a Educagéo e Assisténcia Social. (CRUZ, 2012).

Esta cartilha traz, também, em seu conteudo, definicbes quanto a atencdo as pessoas
com TEA no ambito da Saude, envolvendo um conjunto de medidas nos niveis de atencdo do
SUS a partir da atencao basica, com acesso a orientacdes sobre a identificacdo, em bebés, de
sinais e sintomas com risco de evolucdo para Transtorno do Espectro Autista; diagnostico
diferencial até trés anos; acesso a tratamento e medicamento; atendimento em Habilitacao e
Reabilitacdo; e, ndo menos importante, dispde sobre cuidados com a saude mental nos
servicos de atendimento psicossocial. (BRASIL, 2012).

Seguindo esta, o MEC ressalta o direito a educacdo inclusiva e ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), reafirmando o direito a educacdo em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, em todo o territério nacional, possibilitando a crianca
identificada com o transtorno receber o apoio para o atendimento as suas necessidades
especificas, de forma individualizada, ao longo de toda a trajetéria escolar.

Isso significa tomar uma série de medidas, tais como a de capacitacao dos professores
e gestores; instituicdo do Plano Individual de Atendimento Educacional Especializado que
considere as potencialidades do aluno; a viabilizacdo de recursos educacionais, mediacoes e
estratégias para 0 acesso a rotina escolar, dentre outras medidas. (CRUZ, 2012).

A crianca com TEA possui um “mundo proprio” dispondo de déficits
comportamentais, sociais, dificuldade de comunicacédo, independe das especificidades serem

de correntes tedricas sobre Psicogenéticas ou Biologicas, necessitam de profissionais
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capacitados a realizar um trabalho pedagdgico eficaz para sua autonomia, interacdo e
aprendizagem. (BRITO, 2014).

Neste sentido, por se tratar de um complexo transtorno, em que sua causa origem nédo
é totalmente conhecida, possuindo, ainda, uma abrangéncia biopsicossocial, a analise e
impressdes sobre o Transtorno do Espectro Autista carecem de melhores investimentos e
atencdo referente as pesquisas e aos estudos acerca de seu conteudo, origem, desenvolvimento
e prognostico das pessoas afetadas. (ORRU, 2012).

E notdrio que, as criancas diagnosticadas com TEA, cada uma delas possui um
desenvolvimento Unico, variando de crianca para crianca, cada qual de acordo com suas
caracteristicas peculiares inerentes a sua personalidade e ao meio social em que vive,
principalmente, pela maneira com que a familia lida e trabalha com a crianca, determinando e
afetando diretamente seu desenvolvimento e evolu¢do. (CUNHA, 2015).

A educacdo neste Pais estabelece a inclusdo de alunos com necessidades especiais,
para isso, faz-se necessario um maior empenho na implementacao da legislacédo, por parte dos
governantes, e um olhar criterioso para a trajetoria conceitual do TEA no Brasil, que procure
amparar a crianga com Autismo.

Na sequéncia, sdo apresentados o0s artigos da Revista Brasileira de Educacdo Especial,
do periodo de 2012 a 2016, sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA), com atencao aos
artigos que apresentam revelacdes de pesquisadores relacionadas a aprendizagem e

desenvolvimento de criancas na fase da Educacéo Infantil.
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2 PUBLICACOES SOBRE TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NA
REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL (2012-2016)

Em cada um de nés, h4 um segredo. Uma paisagem
interior com planicies inviolaveis, vales de siléncio e
paraisos secretos. Talvez seja esse mundo que oS
autistas apreciam. O mundo, que cada um de nos traz
dentro de si. (Mundo de Peu)

Para ampliar conhecimentos e compreender os avancos dos estudos sobre o TEA, em
especial, sobre 0 “mundo do autista”, recorre-se as publicaces de artigos de autores que tém
buscado contribuir com o tema, divulgando os resultados de suas pesquisas e/ou publicacdo
de revisbes bibliogréficas, constantes na Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE),
que € um periodico prestigiado no mundo académico.

A RBEE ¢ organizada pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacédo
Especial (ABPEE), que dispde de um vasto acervo no banco de dados do ScieLO, com artigos
decorrentes de estudos tedricos, analise de praticas e pesquisas, 0s quais abordam distintos
assuntos, elaborados por autores nacionais e estrangeiros que discutem sobre a educagédo
especial.

Ao analisar as publicacbes sobre os relatos de pesquisas, e revisdes de pesquisas da
RBEE, durante o ano de 2012 e 2016, foi possivel realizar um mapeamento significativo dos
artigos publicados. No ano de 2012 foram publicados 51 artigos, em 2013 houve um aumento
nas publicacdes realizadas, totalizando 62 artigos. Ja em 2014 foram produzidos 56 artigos,
sendo que, em 2015 ndo houve uma diferenca significativa em suas publicacdes, se
comparada ao ano anterior, totalizando 53 artigos publicados. Deve ser destacado, ainda, que
e no ano de 2016 foram 57 artigos divulgados.

A producdo da RBEE, no periodo de cinco anos, totalizou 279 textos, que explanam
sobre o conhecimento em Educacdo Especial, discutindo sobre varias deficiéncias ao longo
destes anos. Dentre essas publicacdes, foram localizados 17 artigos cientificos relacionados a
tematica que discorre sobre o Transtorno do Espectro Autista. No ano de 2012 houve a
publicacdo de um unico trabalho sobre TEA; em seguida, no ano de 2013, foram 03 artigos;
em 2014 nao foi diferente, publicacdo de 03 artigos; no ano de 2015 foram publicados 04
artigos; e, finalmente, em 2016, foram 06 artigos divulgados.

Diante deste mapeamento, observa-se que as pesquisas, no que tange o Transtorno
Espectro do Autismo, vém aumentando no decorrer dos anos, podendo considerar essa

expansao por consequéncia da implementacdo da Lei 12.764, efetivada no ano de 2012.
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Por conseguinte, a referida lei impulsionou um grande crescimento na demanda de
alunos com TEA matriculados no ensino comum, gerando a0 mesmo tempo, uma maior
preocupacdo para a forma de lidar com estes alunos, adaptacdo estrutural das unidades
escolares e, 0 mais importante, a devida capacitacdo do corpo docente. Desta maneira, nota-se
a escassez nas pesquisas sobre TEA, no contexto educacional ao passar do tempo.

Foi possivel observar que, a partir dos artigos publicados pela Revista Brasileira de
Educacdo Especial, que abordaram a tematica em comento, que de 2012 a 2016, seus autores
tiveram como sujeitos de pesquisa, em sua maioria, alunos de uma faixa etéria de até 12 anos.

Constatou-se, também, nos artigos pesquisados, que seus objetivos foram além do
desenvolvimento do aluno com TEA, pois houve a publicacdo de propostas metodoldgicas de
inclusdo escolar do aluno com TEA, que visaram ao desenvolvimento dos alunos com este
transtorno, respeitando suas subjetividades, de maneira a proporcionar uma socializacdo e
escolarizacdo ao aluno TEA.

Dentre os teoricos e estudiosos que contribuiram com os autores dos artigos dos
relatos, de pesquisa da RBEE sobre TEA, foram mais presentes: Catia C. de Figueiredo
Walter, Débora Regina Nunes, Marcia Mirian Ferreira Corréa Neto, Camila Graciella Santos
Gomes, André Augusto Borges Varella, Deisy das Gracas de Souza, Maria Cristina Machado
Kupfer, Marcia Guimaraes da Silva, Emellyne Lima de Medeiros Dias Lemos, Juliana Paula
Leite, Chien-Yu Pan, Georgia C. Frey, Pierre Bordieu, Lucila Maria Santarosa, Cleonice
Alves Bosa, Maria Isabel Pedrosa, Claudia Sanini, Priscila Benitez Afonso, Ana Claudia
Moreira Almeida Verdu, Eniceia Gongalves Mendes, Antonio Carlos Gonsales Sanches,
Siglia Pimentel Hohe Camargo, Nadia Salomdo, Marcia Guimardes da Silva, Marcia Doralina
Alves, Roberto Tuchman, lara Maria de Farias, Renata Veloso de Albuguerque Maranhdo,
Mara Lago, Michele Araudjo Santos, Grace T. Baranek, Simon Baron-Cohen, Justin O'Brien,
Amy M. Wetherby, Maria Fernanda Bagarollo, Josiane Maria Bonatto Bragin, Silvia Ester
Orri e Lev Semenovich Vigotski.

Com relacdo aos teoricos e estudiosos que subsidiaram os autores dos artigos sobre
TEA, nas revisdes de pesquisas da RBEE, encontram-se: Claudia Cardoso Martins, Juliane
Ribeiro da Silva, Artur Gomes de Morais, Alessandra Gotuzo Seabra, Inge Marie Eigsti,
Simon Baron Cohen, Marisa G. Filipe, Connie Kasari, Helen Tager-Flusberg, Rosa Neto, Go
Tani, Lourival Pedro Silva Junior, Chien-Yu Pan, Margaret M. Bass, Reed O. Elliott, Jennifer
B. Ganz, Catia Crivelenti de Figueiredo Walter, Patricia Reis Ferreira, Temple Grandin,

Francesca Happe, Ami Klin e Carlo Schmidt.


http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Bosa,%20Cleonice%20Alves
http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Bosa,%20Cleonice%20Alves

27

Diante do exposto, cabe destacar que a abordagem feita pelos tedricos e estudiosos em
suas pesquisas sobre TEA, demostraram que a existéncia do transtorno esta presente na
crianca com TEA desde os primeiros anos de vida, com interesse dos pesquisadores em iniciar
0s estudos a partir do nascimento da crianga, Visto que se a criangca com este transtorno
necessita, desde a infancia, de um acompanhamento especializado que Ihe ofereca condigcfes
para 0 desenvolvimento de suas habilidades e que lhe possibilite sua formagdo como sujeito

social.

2.1 Educacéo Infantil e Transtorno do Espectro Autista: objetivos dos autores da RBEE

em trabalhar com essa faixa etaria e suas conclusdes

Dos artigos sobre TEA, publicados pela RBEE, observa-se dois em especifico, cujas
criangas analisadas tém a faixa etéria de até cinco anos de idade (APENDICE C). Assim, um
trabalho trata dos relatos de pesquisa e o outro sobre revisdes de pesquisas, ambos abordando
acerca da inclusdo de criangcas com autismo no contexto escolar e explorando as
especificidades da comunicacgéo social da crianga com TEA.

De inicio, é interessante destacar o0 artigo “Inclusdo de criangas autistas: um estudo
sobre interacBes sociais no contexto escolar” em que as autoras Emellyne Lima de Medeiros
Dias Lemos, Nadia Maria Ribeiro Salomédo e Cibele Shirley Agripino-Ramos escreveram seus
relatos de pesquisa no ano de 2014, na cidade de Jodo Pessoa - PA, realizados com quatro
educadoras de escolas regulares e particulares, contendo 42 criancas, com a faixa etaria de
trés a cinco anos idade, sendo quatro criancas diagnosticadas com TEA.

A pesquisa propde reconhecer e analisar as interacdes sociais de criangas com espectro
autista, no ambiente escolar regular, com mediacdo de professores. As criancas com TEA
participantes do estudo possuiam acompanhamento profissional de psicopedagogos e
fonoaudidlogos, tendo seus quadros clinicos diagnosticados como leves e moderados,
conforme a escala CARS (Childhood Autism Rating Scale), no entanto, somente uma crianca
conseguia dialogar, as demais ndo se comunicavam.

Os pesquisadores partiram do ambiente escolar para realizar suas observacdes.
Utilizaram como recurso uma camera de video, para registrar as experiéncias, e desta forma,
as gravacdes poderiam ser examinadas, por diversas vezes, e, assim, haveria uma capitacao
melhor dos detalhes e das especificidades de cada aluno com TEA no seu cotidiano escolar.
As gravacgdes eram feitas durante o periodo de 20 minutos, sendo escritas e analisadas no

tempo de dez minutos de cada lance.
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A pesquisa foi baseada no comportamento das educadoras e dos alunos com TEA,
averiguando a relacdo interacional que ambos possuem na rotina escolar observando como
ocorre a inclusdo do aluno com TEA em uma sala de aula comum. Neste aspecto, 0s
pesquisadores notaram que as professoras observavam todos os alunos e realizavam
explicagOes coletivas para toda a turma ou faziam intervengdes individualizadas com cada
aluno.

Os pesquisadores evidenciaram que as professoras, em relagdo aos alunos com TEA,
ndo conseguiam proporcionar uma intervengdo com a eficacia necessaria para promover e
explorar toda suas habilidades, de modo que, ao serem questionadas a respeito desta situacao,
as docentes relataram que ndo poderiam dar uma atencdo mais adequada aos alunos com
TEA, em razdo do quantitativo de alunos em uma sala de aula para apenas um professor
exercer seu trabalho e atividades, dificultando uma atencéo exclusiva aos alunos com referido
transtorno.

Nesse sentindo, Mantoan (2006), destaca bem esta realidade do ambiente escolar e a
inclusdo de alunos com TEA e, também, relata a dificuldade que se encontra para trabalhar

com alunos gue possuem este transtorno, senao vejamos:

Nas situacdes de integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas
turmas de ensino regular, pois ha uma selecdo prévia dos que estdo aptos a insercao.
Para esses casos, sdo indicados a individualizacdo os programas escolares, 0s
curriculos adaptados, as avaliagdes especiais € a reducao dos objetivos educacionais
para compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a escola ndo muda como um
todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar as suas exigéncias. (MANTOAN,
2006, p. 18).

A auséncia de uma mediacdo pedagogica provoca um retrocesso no processo de
inclusdo, uma vez que, o professor é responsavel por elaborar planejamentos estratégicos que
promovam o desenvolvimento individual de cada aluno, respeitando suas especificidades,
agregando praticas eficientes com o uso de recursos pedagdgicos que possibilitem estratégias
para o desenvolvimento dos alunos PAEE. Deste modo, a observagdo é uma pratica crucial
para conhecer as singularidades dos alunos com TEA, que auxilia na descoberta da zona de
desenvolvimento em que o aluno se encontra e, desta forma, facilita seu aprendizado e a
interacdo social. (VYGOTSKI, 1997).

Outro aspecto observado refere-se a pratica de apontar/mostrar objetos que estavam
sendo pouco utilizados pelas professoras ao se relacionar com os alunos com TEA. O ato de

apontar/mostrar é de extrema importancia para a crianga autista, pois desta forma possibilita
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um foco em comum com outra crianga, determinando, assim, uma atencdo compartilhada em
que a crianga com TEA poderé observar o interlocutor.

Segundo os pesquisadores que publicaram os artigos, a acdo de apontar/mostrar
objetos trata-se de comportamentos associados ao desenvolvimento de habilidades de criancas
TEA, pois precisam interagir, em virtude de situagcbes que proporcionem atitudes que
incentivem a crianga a ter comportamentos que atraiam sua atencdo a partir do outro
(mediador), tendo como exemplo, as iniciativas dirigidas & acdo e aos objetos, observar
pessoas e objetos, resposta adequada e interacdo passiva. Nesta perspectiva, a intervengédo do
educador € primordial para desenvolver mudancas no comportamento do aluno com TEA,
visto que esta possui a capacidade de compartilhar a atengdo, ainda que opere com
dificuldade.

A despeito do apoio fisico das professoras, foi possivel notar um maior desempenho
das profissionais com relagdo aos alunos com TEA, que apresentavam o comportamento que
possibilitaram ajuda/auxilio fisico aos alunos, como acompanhar, tocar e fazer outras
atividades socializadas com outros colegas, ocorrendo, assim, uma maior intera¢do social do
aluno autista por meio do contato fisico.

Ainda nesta mesma linha de consideracbes, €& importante relatar sobre o
comportamento de demonstracdo de afeto que, por meio da pesquisa, foi possivel notar uma
relacdo bastante atenciosa das educadoras com os alunos com TEA, gerando, assim, um
comportamento de apego por parte dos alunos que, constantemente, mesmo com dificuldades
de socializacao a crianca com TEA, possui afeto com as outras criangas.

Ao examinarem as estratégias adotadas pelas professoras, verificaram a necessidade
da capacitacdo profissional dos educadores para atuar com os alunos TEA, a falta de
estratégias pedagogicas eficaz delonga o desenvolvimento do aluno, pois este ndo explora as
comunicacgdes verbais e ndo verbais, de maneira adequada, gerando, assim, lacunas no ensino
da crianca com TEA e, ainda, dificultando seu aprendizado.

Outro aspecto relevante destacado pelos pesquisadores foi o comportamento dos
alunos com TEA, que apresentam distintas especificidades, entre elas a diferenciacdo no
olhar; no modo que movimenta sua cabeca; na forma de olhar para pessoas, objetos e demais
movimentos corporais; 0 olhar fixado em um ponto, que, dificilmente, dispersa a crianca.
Outra caracteristica analisada foi o0 comportamento de iniciativa, em que o autista tinha atos
espontaneos que partiam de si, sem nenhuma media¢do, como correr sem propdsito ou girar

objetos.
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O comportamento de respostas adequadas também foi observado durante a pesquisa
entre as criangas com TEA que conseguia se comunicar verbalmente. Com os alunos que
possuiam TEA, em um grau mais elevado, apresentavam comportamentos de esquivas em que
a crianca se afasta, vira 0 rosto quando nota que esta sendo observada, sendo assim, ela
interrompe determinadas situagdes. Outro comportamento tipico é o isolamento, em que a
crianca se afasta do convivo social preferindo ficar sozinha.

Ainda que a pesquisa tenha sido realizada com um nimero reduzido de crian¢as com
TEA, 0s autores relataram sobre a importancia da mediacdo no processo educacional e social
da crianca autista, pois sem essa interacdo na instituicdo de ensino as criancas investigadas
estariam com mais dificuldades para envolver-se em situagdes sociais devido as suas
especificidades. A importancia da capacitacdo dos professores para lidar com os alunos foi
mencionada diversas vezes durante a pesquisa, ressaltando a importancia do mesmo para o
desenvolvimento do aluno com TEA, sendo assim compreender as agdes do aluno com TEA
analisando suas especificidades e trabalhando em conjunto com outros profissionais que
possibilitem o desenvolvimento do aluno por meio das suas particularidades.

Em vista dos argumentos apresentados, 0s pesquisares concluiram que as professoras
possuiam pouca capacitacao profissional para lidar com a inclusdo de alunos com TEA,
utilizavam, cotidianamente, de estratégias sem fundamentagdes tedricas, sendo apenas
geradas de maneiras intuitivas.

Esses autores ressaltam a importancia do acompanhamento psicolégico para o
desenvolvimento da crianca autista, pois o profissional desta area € um dos agentes
importantes no processo de inclusdo a TEA nas instituicbes de ensino. Desta forma, é
necessario que ocorram mais estudos sobre TEA que possam contribuir com aos pais e
profissionais, mas, essencialmente, que tais estudos sejam direcionados a inclusédo do aluno
com TEA.

O artigo “Caracteristicas e Especificidades da Comunicagao Social na Perturbacéo do
Espectro do Autismo” foi o segundo relato encontrado ap6s o mapeamento das publica¢fes da
RBEE, que aborda a perspectiva de revisdo de pesquisas sobre TEA elaborado com criancgas
de até cinco anos, de autoria dos pesquisadores Helena Isabel da Silva Reis, Ana Paula da
Silva Pereira e Leandro da Silva Almeida, tendo sido publicado na RBEE, no ano de 2016.

Embasado nos critérios de diagnostico, do Manual de Diagnostico das Perturbacdes
Mentais DSM 5, os pesquisadores questionam os aspectos da Comunicacdo Social na

Perturbacdo do Espetro do Autismo (PEA), por conseguinte, discutem sobre a ligacao entre a
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interacdo social e a comunicacdo, com finalidade de facilitar as defini¢do do diagndstico e da
intervencdo a serem tomadas com as criangas com PEA.

Ao fazer uma andlise documentada, os pesquisadores classificaram que PEA se
acarreta de uma complicacdo ou entardamento que se d& em duas areas relacionadas, sendo a
interacdo social e comunicacgéo/linguagem. Evidenciando, assim, que tais comprometimentos
ocorrem durante as etapas pré - linguistica da crianga, em que esta vem desenvolvendo sua
capacidade de linguagem velada, por ndo ter interacdo com seu contexto social.

Levando em consideracdo que foi observado na pesquisa que as criangas com PEA
demonstram além das variacbes de linguagem, dificuldades em se comunicar, sendo
identificadas como comunicagdo nédo verbal. Assim, a crianga apresenta agdes incomuns para
se comunicar, tratando-se da forma pré- simbdlicas, em que o infante utiliza 0 movimento do
corpo, gritos e manipulacdo das maos ou objetos que faz uso quando quer pedir algo ou
expressar seus sentimentos, ou seja, a crianca se relaciona com o outro com o propdsito de
controlar o comportamento, mas ndo intenciona a interagdo social.

Em face dos estudos analisados, destaca-se a importancia de desenvolver a capacidade
cognitiva da criangca com PEA, para que esta possa explorar outros meios para se comunicar,
como, por exemplo, utilizar da imitacdo para se socializar com outra pessoa, pois, assim,
possibilitard condicdes propicias em que o infante desenvolvera a linguagem e a comunicagao
oral.

Posto que PEA seja uma perturbacdo bastante incomum, seu diagnostico dificilmente
sera descoberto antes dos trés anos, sendo assim, as criangcas com PEA passem por diversas
instabilidades em seus processos de aquisicdo da linguagem, na maioria dos casos essas
criangas possuem o desenvolvimento da fala atrasado.

Os autores fizeram uso de estudos retrospectivos sobre PEA, que traziam relatos de
pais e gravacdes das criancas, em que foi possivel perceber a diferenciacdo entre os infantes
com desenvolvimento tipico e 0s que possuiam PEA. Nesse sentido, no primeiro ano de vida
a crianca com PEA ndo reage de forma comum ao ser chamada por sua mde, por ndo
reconhecer a voz da genitora. De outra feita, ao observar criancas possuindo a mesma faixa
etaria de idade, de dois anos, foi notdria a complexidade existente na comunicacdo da crianca
com PEA, por possuir a sua linguagem atrasada. Além disso, a sua capacidade expressiva
ocorreria de forma vagarosa até os cinco anos de idade.

Nesse mesmo compasso, nos relatos contados pelos pais das criancas com PEA,
contavam que dos 12 aos 18 meses, seus filhos pronunciavam algumas palavras, no entanto,

de maneira involuntéria, acabavam perdendo o seu uso. Tal situacdo ficou reconhecida como
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“regressao da linguagem”, em que a crianga com PEA passa por um processo gradual, no
sentido de que ndo aprende novas palavras e possui lapso de desenvolver suas praticas vividas
no passado.

Os pesquisadores abordam que a dificuldade de comunicacdo detectada na crianga
com PEA se da pela falta de estimulo social, sendo que, 50% das crian¢as com PEA nunca
apresentaram um discurso funcional, pelo fato de possuirem um retardo da linguagem que
deveria ocorrer de 8 a 14 meses de vida, enquanto em criangas com PEA a linguagem se
desenvolve por volta de 38 meses.

Outro fator, averiguado nas criancas com PEA, é de estabelecer acGes de imitacdo de
forma retardada ou repentina da linguagem que ocorrem durante o didlogo com algumas
pessoas ou resultantes das midias televisas. Esta acdo de imitacdo foi denominada pelos
autores como “ecolalia”, apesar de que a ecolalia ndo colabore com o desenvolvimento
gramatical da crianga com PEA, auxilia no processo de comunicacao.

Os pesquisadores mencionam sobre o uso da pragméatica como uma forma de
contribuicdo no desenvolvimento da comunicacdo, em particular buscam compreender a
utilizacdo da linguagem durante um discurso, averiguando a organizacdo do dialogo, as
expressdes empregues durante a conversa e, do mesmo modo, considera as funcGes ndo
linguisticas.

Levando em consideracdo esses aspectos aqui discutidos, para desenvolver a
linguagem é necessaria a interacdo social da crianga, com o fim de que esta possa se
desprender das suas limitacGes, visto que a crianca com PEA possui complicacBes ao
discursar com déficits na pragmatica, apresentando déficits durante seu diadlogo, podendo
perdurar até sua idade adulta.

Os autores dos dois artigos analisados enfatizam a existéncia de duas concepgoes que
esclarecem as praticas e as complicaces no discurso das criangas com PEA, sendo a Teoria
da mente®que relata a questdo pragmatica linguistica, evidenciando as dificuldades de
compreender o estado mental. Na sequéncia, apresentam a Teoria das Fungdes Executivas’,
que alegam que as dificuldades das criancas com PEA ocorrem devido aos processos

cognitivos em conjunto com as funcées do lobo frontal do cérebro.

® Area que investiga a habilidade das criancas pré-escolares de compreenderem seus proprios estados mentais e
dos outros e, dessa maneira, predizerem suas a¢des ou comportamentos. (JOU; SPERB, 1999, p.1).

" Habilidades cognitivas que nos permitem controlar e regular nossos pensamentos, nossas emogdes e nossas
acoes diante dos conflitos ou das distracdes. (TEIXEIRA, 2015, p.1).
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Outro fator existente na pesquisa refere-se a “sintaxe”, que resulta das combinagdes de
palavras em uma oracdo. Em funcgdo disto, a sintaxe € classificada como conhecimento mais
complicado do conjunto linguistico, em que, 0 aluno com PEA ndo possui compreensdo da
estrutura gramatical, o que dificulta o uso da sintese. Com isso, € possivel notar a rigidez ao
se comunicar, tendo dificuldades em utilizar os tempos verbais corretos de acordo com o
contexto, sendo que, deste modo, ndo consegue manifestar relacdo com seu interlocutor.

Em vista dos argumentos apresentados, os autores ressaltam que a comunicacao social
agrega diferentes circunstancias, que possibilitam a comunicacdo verbal e ndo verbal das
criancas. Ainda assim, qualquer crianca com PEA expressara de maneira mais explicita ou de
uma forma mais sutil o seu embaraco diante da comunicagédo social, sendo perpassado por
todas as faixas etarias.

A pesquisa trds um conjunto de préticas relevantes para o processo de comunicacgdo da
criangca com PEA, destacando a importancia de uma equipe multidisciplinar, com variados
profissionais capacitados (professores, psicdlogos, fonoaudidlogos e terapeutas), inserindo 0s
familiares da crianca com PEA para atuar e participar das propostas a serem desenvolvidas, de
modo que, ampare e auxilie seus filhos.

A dependéncia dos especialistas ocorrerd de forma individualizada, respeitando a
especificidade de cada criangca e, assim, procurard empenhar-se em conjunto a equipe e
familiares, para acompanhar e intervir desde os primeiros sinais de PEA, com propostas
voltadas para a funcionalidade da crianca, de maneira que gere situacées em que o infante se
envolva e proporcione sua autonomia e interagdo social, por meio de préaticas
transdisciplinares, para preparar e aprimorar as intervencdes e, assim, propor quais atitudes

sera propostas para que os resultados almejados sejam atingidos. Desse modo:

[...] € muito importante que haja uma parceria entre familiares e escola, pois 0s pais
sdo portadores de informacOes preciosas que podem colaborar bastante com o
planejamento das intervencgBes educacionais das criangas portadoras de autismo,
especialmente pela peculiaridade da forma de comunicagdo dos portadores dessa
sindrome. (SERRA, 2004, p. 25).

Levando em conta que foi observado na pesquisa que a dificuldade de comunicacéo
social ja esta introduzida na crianca com PEA desde o seu nascimento, ha evidente relevancia
dos conjuntos de préaticas para desenvolver e potencializar a linguagem e a comunicacdo das
criancas com PEA. O reconhecimento da perturbacdo durante os primeiros anos de vida
possibilitard uma intervengdo enfética, por intermédio de praticas, que poderdo gerar um

progresso da crianca com PEA.
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Os autores concluiram suas pesquisas sobre as caracteristicas e especificidades da
comunicacdo social na PEA, a importancia de uma intervencdo réapida ao lidar com a
perturbacdo e a relevancia no desenvolvimento da crianca, ao se aplicar o conjunto de préaticas
em seu cotidiano e vivéncias familiares, tencionando o envolvimento e a socializacdo da
crianca, de modo a aprimorar sua comunicacao e interacdo social.

E not6rio o interesse dos autores ao relatarem sobre TEA, tanto no artigo “Inclusdo de
criangas autistas: um estudo sobre interacGes sociais no contexto escolar”; como no texto
sobre as “Caracteristicas e Especificidades da Comunicacdo Social na Perturbacdo do
Espectro do Autismo” com a faixa etaria de até cinco anos de idade. Isto porque, o transtorno
apresenta seus sintomas logo nos primeiros anos de vida e, assim, ha a necessidade de analisar
cada fase do processo de desenvolvimento da crianga com TEA no cotidiano escolar.

Desta forma, € importante realizar pesquisas durante esse periodo para descobrir
possiveis intervencdes e averiguar as dificuldades encontradas pelo aluno com TEA e a dos
professores da rede de ensino comum, para lidar melhor com a inclusédo de alunos com essa
especificidade.

Por fim, diante dos dois artigos abordados, podemos destacar a importancia de um
diagndstico preciso e precoce, para deste modo, disponibilizar um tratamento adequado com
profissionais especificos de diferentes areas disciplinares, conjuntamente com o auxilio
familiar para promover as habilidades dos alunos, visando assim explorar, 0 maximo possivel,

seu desenvolvimento cognitivo, intelectual e interacional.

2.2 Revelac6es dos autores da RBEE sobre ensino, aprendizagem e desenvolvimento de

criancas com TEA

Ao introduzirmos essa tematica, evidenciamos as revelacdes dos autores da Revista
Brasileira de Educacdo Especial sobre Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento das criancas
com TEA na Educacdo Infantil. A intencdo do referido peridédico é de compreender como
esses estudos contribuiram de forma relevante para o desenvolvimento do aluno Autista, e do
mesmo modo, colaborar com producdes cientificas que ressaltem as discussdes em relacdo a
temética TEA.

O assunto que norteia as publicacdes vem sendo debatido com maior frequéncia em

virtude do aumento de casos encontrados nas instituicdes regulares de ensino, sendo assim,
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por meio dos artigos, nota-se a evolucéo do tema, a partir de olhares de tedricos e estudiosos
que discorrem sobre TEA.

Neste sentido, as autoras Stéfanie Melo Lima e Adriana Lia Friszman de Laplane
(2016), que abordam sobre as condicdes da escolarizacdo de alunos com autismo, constataram
que as matriculas de alunos autistas estdo centralizadas no ensino regular das redes publicas, e
abordam sobre a falta de escolas e professores preparados tanto estruturalmente quanto
pedagogicamente para receber o aluno com TEA. (LIMA; LAPLAN, 2016).

Uma parcela minima dos alunos com TEA é atendida em instituicdes de educacao
especial com o devido aporte estrutural especifico e um corpo docente especializado para lidar
com as pessoas PAEE. O estudo em questdo aponta a existéncia de uma grande evasao
escolar, de modo que, a grande maioria ndo consegue sequer alcancar o ensino médio, quica o
ensino superior. Portanto, as autoras citadas acima, descrevem bem a realidade do acesso e da
permanéncia dos alunos autistas, verificando, ainda, 0s apoios terapéuticos e educacionais
para concretizar seu acesso a educacdo. (LIMA; LAPLAN, 2016).

Seguindo esta linha de raciocinio, as autoras Emellyne Lima Medeiros Dias, Nadia
Maria Ribeiro Salomdo e Cibele Shirley Agripino (2014), evidenciaram as principais
dificuldades e barreiras encontradas pelos docentes do ensino comum para lidar e trabalhar
com alunos que apresentam TEA.

Devido ao pouco preparo no assunto associado a falta de recursos estruturais
disponibilizados, estes professores baseiam-se, na maioria das vezes, em sua intuicdo, sem
praticamente nenhum respaldo tedrico e nenhuma capacitacdo sobre a tematica. As autoras
citadas analisaram as interacGes sociais dos menores com TEA dentro do contexto de escolas
regulares, levando em conta a mediacéo do corpo docente, para concluir a pesquisa.

As autoras Priscila Benitez e Camila Domeniconi (2014), operacionalizam e avaliam a
melhor maneira de capacitar os professores do ensino regular, do ensino especial, 0s pais, bem
como as demais pessoas envolvidas com estes alunos. Buscam criar condi¢bes que
vislumbrem o ensino compartilnado de leitura e escrita dos alunos, com a finalidade de
facilitar interacdo deste com os demais, seu desenvolvimento e, consequentemente, sua
incluséo social, de uma maneira geral.

A capacitacdo proposta é voltada aos agentes educacionais, estendendo aos pais e
demais pessoas envolvidas no meio social deste tipo de aluno, possibilitando uma melhor
contribuicdo nas medidas de operacionalizacdo e estratégias inclusivas de ensino, de modo a
atender o PAEE com diferentes caracteristicas, ritmos distintos de aprendizagem e

potencialidades diferenciadas.
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Corroborando estas afirmagdes, Natalia Caroline Favoretto e Dionisia Aparecida
Cusin Laménica (2014), descrevem o crescimento da inclusdo socio escolar, com certa
dificuldade, diante da grande massa de professores sem a devida capacitagdo especializada
para tal finalidade. Elaboram estratégias de acdo para promover a melhor difusdo de
informacdes para os professores do ensino infantil, por meio da utilizagdo de recursos e
demais tecnologias voltadas a este tipo de ensino.

Com estd pratica, foi possivel obter uma maior integragdo entre a comunidade
fonoaudioldgica e a pedagogica, favorecendo, desta maneira, a elaboracéo do contetido de um
curso de difusdo para os professores que visam a inclusdo dos alunos com TEA na rede
regular de ensino.

Cabe citar o artigo “Tecnologias Moveis na Inclusdo escolar e digital de estudantes
com Transtornos de Espectro Autista”, elaborado por Lucila Maria Costi Santarosa e Débora
Conforto (2015), que relatam sobre a utilizacdo das tecnologias com o intuito de incluir o
aluno com TEA, propondo tratar das possibilidades encontradas, por meio da internet,
televisdo, celular, dentre varios outros recursos de comunicacdo digital, com o objetivo de
desenvolver e propiciar a incluséo escolar nas instituicdes de ensino.

Com base nas politicas pablicas inclusivas, as autoras enfatizam a inclusdo de alunos
pertencentes ao Publico-Alvo da Educacdo Especial, sendo assim, ao ser inserido no ensino
comum, o aluno com TEA também possui o direito de usufruir dos recursos ofertados nas
instituicOes para mediar seu processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa relata sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos TEA devido aos
problemas de acessibilidade tecnolégica ao manusear o laptop, computador e mouse, em
razdo da complexidade técnica e as dificuldades na coordenacdo motora. O tablet foi o
recurso tecnolégico mais Gtil para lidar com criancas com TEA, por superar os problemas de
acessibilidade, pois possui um facil manuseio sendo sensivel ao toque dos dedos, podendo ser
utilizado em propostas pedagogicas por causa da sua praticidade.

As autoras Tahcita Medrado Mizael e Ana Lucia Rossito Aiello (2013), relatam sobre
uma tematica importante no que tange o TEA a PECS Picture Exchange Communication
System, consistindo em uma alternativa de intervencdo na linguagem da crianca com TEA,
resumindo-se em um sistema de comunicacdo que foca no contato interpessoal, que ocorre
pelo ato comunicativo de uma crianca com deficits na fala e um adulto, por intermédio de
trocas de figuras.

Tratando-se de uma estratégia de ensino individualizada, as PECS sdo utilizadas para

0 desenvolvimento de criangcas com TEA ou as que possuem problemas de comunicacdo. Seu
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treinamento ocorre durante seis fases distintas e, sua principal fungdo é estimular a
comunicagdo na crianga por meio de uma tdbua de comunicacdo que possui varias figuras
com fatos do cotidiano, possibilitando que a crianca dialogue com a utilizacéo de figuras.

A comunicacdo é essencial para qualquer crianca estabelecer uma relacdo minima com
outros, de modo que, alguns métodos pertinentes como a PECS possibilitam que a crianca
desenvolva a sua comunicacdo. Desta maneira, a utilizacdo desses expedientes é fundamental
para as criangas com TEA.

As autoras concluiram que o resultado obtido na fase inicial do método se dava apenas
pelas trocas de figuras de forma involuntéria, isto porque, ao se familiarizar com o método as
criangas sdo capazes de produzir vocalizagfes ou mesmo pronunciar algumas palavras com
intuito de se comunicar, podendo chegar até a fala funcional. Assim, foi possivel notar, por
meio da pesquisa realizada, que no Brasil, ha poucos trabalhos que relatam sobre as PECS, o
que, desta forma, justifica-se a necessidade da continuidade de pesquisas no que tange as
PECS.

Vale notar que as contribui¢fes de Helena Isabel Silva Reis e Ana Paula da Silva
Pereira e Leandro da Silva Almeida (2013) relatam sobre o processo de construcdo e
validacdo de um instrumento de avaliagdo do perfil desenvolvimental de criangas com PEA.
Os referidos autores criaram um projeto que visava uma investigacdo centrada na elaboracéo
de uma escala avaliacdo com o objetivo de definir a crianca diagnosticada com a mencionada
perturbacao.

Deste modo, 0s autores propdem a elaboracdo de um novo instrumento para avaliar o
desenvolvimento de criancas com PEA, com intuito de ampliar os programas de
procedimentos, que possibilitaram descobrir, de maneira precoce, sobre as perturbacbes do
espectro do autismo. Com a elaboracéo e validacdo da escala, 0s autores almejam que seja
empregada no uso de profissionais e familiares de criancas com TEA como instrumento de
intervencdes que possibilitam o desenvolvimento da crianca.

Ao se referirem sobre as contribuicdes de utilizar a comunicacdo alternativa no
processo de Inclusdo Escolar de um Aluno com TEA, Claudia Miharu Togash e Cétia
Crivelenti de Figueiredo Walter (2016), primeiramente, ressaltam a relevancia de elaborar
programas de capacitacdo a professores de Atendimento Educacional Especializado, com
intuito de incluir a utilizacdo do sistema PECS-Adaptado em ambientes escolares com ensino
regular, para aprimorar o desenvolvimento dos alunos com TEA que ndo possuem fala

funcional.
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Desta maneira, tiveram como objetivo possibilitar um método de comunicagdo
alternativo e progressista para os alunos com déficits de linguagem, intencionando a interacdo
social do educando com TEA em todo anseio social. Desta feita, as autoras indicam que a
comunicac¢do € um fator promitente para a inclusdo do aluno com TEA com complicacdes na
linguagem, de modo que a conversacdo possibilitarda uma maior interacdo desta crianca com
TEA com seu interlocutor.

A falta de capacitacdo profissional € um dos grandes desafios para a inclusdo da
crianca autista no ensino comum. Se o educador ndo oferecer situagdes, atividades, exercicios
interacionais que visem promover o desenvolvimento e ao estimulo das habilidades dos
alunos com TEA, ndo sera possivel mudar a realidade do educando. Importante, destacar que,
no decorrer da pesquisa sobre comunicacao alternativa, o avango do aluno s6 foi possivel pelo
fato da professora analisada ter dado continuidade ao trabalho proposto.

Nota-se, ainda, nesse contexto, que caracterizar as especificidades encontradas na
comunicagdo social na PEA foi o propdsito dos autores Leandro da Silva Almeida, Helena
Isabel da Silva Reis e Ana Paula da Silva Pereira (ALMEIDA; REIS; PEREIRA, 2016), que,
ao uma revisarem a pesquisa, também, buscaram compreender a as comunicacfes verbais e
ndo verbais utilizadas por criancas com PEA, diante dos déficits da lingua e social que estas
apresentavam. O artigo demonstra um conjunto de praticas que possibilitam o
desenvolvimento da crianca com PEA.

Levando-se em consideracdo as distintas dificuldades encontradas por alunos com
TEA na rede regular de ensino, Camila Graciella Santos Gomes e Deisy das Gracas de Souza
(GOMES; SOUZA, 2016), propuseram elaborar um estudo que averiguasse 0s principais
obstaculos e dificuldades para compreender as habilidades de leituras de alunos com autismo.
Assim, participaram da pesquisa apenas criancas com TEA néo alfabetizadas, com graus entre
leve a moderado, sendo desenvolvido, com esses alunos, a leitura oral e a leitura com
compreensao.

A proposta elaborada tencionou a apurar os efeitos de um procedimento de leitura,
elaborado com materiais de baixo custo, propondo um ensino voltado para a nomeacédo de
silabas, agregando a nomeacédo de figuras, com a intencdo de fazer o aluno autista assimilar a
leitura combinat6ria com compreensdo. A partir desta, o aluno terd uma maior capacidade
para fazer leituras, oralmente, e compreender as palavras formadas por silabas simples, a
partir da combinacdo das silabas que ja foram ensinadas.

Ao término da pesquisa, 0s autores puderam notar a eficiéncia do procedimento de

ensino, sendo determinante para o aprendizado de leitura combinatéria com compreensao de
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alunos autistas, dispondo de uma proposta simples para elaborar os recursos do procedimento.
E viavel de ser elaborado por qualquer professor que atue no processo de alfabetizacdo de
alunos com TEA.

Nesta mesma linha de raciocinio, Débora Regina de Paula Nunes e Elizabeth Cynthia
Walter (NUNES; WALTER, 2016), desenvolveram um estudo sobre os processos de leitura
em alunos com autismo, por meio de revisdes tedricas, com intuito de constatar como ocorre 0
processo desenvolvimento da leitura em criangas com TEA.

Considerando os estudos analisados pelas autoras, ficou comprovado que as criancas
com TEA apresentam um déficit de leitura resultante de estratégias pedagogicas ineficientes,
aderidas por alguns professores, que estdo ocasionando a estagnacdo no processo de
aprendizagem do aluno com TEA, sobretudo, afetando as habilidades de leitura. Tais
dificuldades podem ser compensadas com mudancas estratégicas, fundamentadas nas
especificidades cognitivas e comportamentais da crianca com TEA.

Cabe citar, ainda, o trabalho de Angélica Miguel Soares, Jorge Lopes Cavalcante Neto
(SOARES; CAVALCANTE, 2015), autores do artigo “Avaliagdo do Comportamento Motor
em Criancas com Transtorno do Espectro Autista: uma Revisdo Sistematica”, que 0s autores
buscam investigar aspecto motor do desenvolvimento em criancas com TEA.

Nesse sentido, considerando que as criancas com TEA apresentam distintas
especificidades, podendo existir um comprometimento na sua coordenagdo motora, 0s autores
mencionados, na pesquisa que elaboraram, nomearam esta dificuldade como comportamento
motor e, ressaltaram, também, a importancia de avaliar esse comportamento motor em
criancas, apresentando variados métodos avaliativos, como coordenacéo corporal, equilibrio,
motricidade fina e global. Enfatizaram, no estudo, a importancia de diagnostico de déficits
motores, para iniciar a intervencdo com métodos eficazes que possibilitem resultados
positivos. Por fim, os autores relatam a escassez de trabalhos cientificos em relacdo a esta
temaética.

Outro aspecto levantado por Carla Cristina Vieira Lourenco, Maria Dulce Leal
Esteves, Rui Manuel Nunes Corredeira e André Filipe Teixeira e Seabra (LOURENCO;
ESTEVES; CORREDEIRA; SEABRA, 2016) relatado no artigo “A Eficacia de um Programa
de Treino de Trampolins na Proficiéncia Motora de Criancas com Transtorno do Espectro do
Autismo”, discorrem sobre as limitacGes motoras encontradas por crian¢as com TEA durante
a aula de Educacdo Fisica. Mediante estas limitacGes originou um programa de treinamento
com trampolins com propdsito de incluir a crianga com TEA nas atividades fisicas, de forma

que possibilitaria 0 seu desempenho motor e evitaria a obesidade infantil.
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Ao término do programa foi possivel notar a melhora significativa do aluno com TEA
em relacdo ao equilibrio, velocidade, agilidade, forca e coordenacdo dos membros superiores.
Desta forma, os autores relatam a importancia de propor atividades interdisciplinares e
estratégicas com a pretensdo de melhor a qualidade de vida das criangas com TEA.

Este aspecto pode ser notado em outro artigo, nomeado “Avaliagdo dos Efeitos de
Programas de Intervencdo de Atividade Fisica em Individuos com Transtorno do Espectro do
Autismo”, produzido pelos autores anteriores (LOURENCO; ESTEVES; CORREDEIRA;
SEBRE, 2015), que relatam a importancia da atividade fisica para desenvolver a motricidade
de pessoas com distintas patologias. Desta maneira, relatam os autores mencionados sobre o
aumento de estudos acerca da importancia da Educacdo Fisica para o desenvolvimento da
crianga com autismo. Resultados obtidos com a pesquisa apontam a evolugdo das criangas
com TEA ap0s varias semanas de intervencao.

Vale notar a contribuicdo do artigo “Comportamentos de Criancas do Espectro do
Autismo com seus pares no Contexto de Educagdo Musical”, escrito por Paulyane Silva do
Nascimento, Regina Basso Zanon, Cleonice Alves Bosa, Jodo Paulo dos Santos Nobre, Aureo
Déo de Freitas Junior e Simone Souza da Costa Silva (2015), relatam as especificidades de
uma crianca com TEA em relacdo as suas limitacbes no contexto de interacdo social,
processamento sensorial comunicagdo e comportamento.

A proposta de pesquisa consistiu em incluir a educacdo musical para estimular a
relacdo social dos alunos com TEA e, assim, averiguar as vantagens de utilizar a educacéo
musical para desenvolver atitudes coletivas de criancas com seus pares, evidenciando 0s
comportamentos dos alunos com TEA. Ao término, os autores relatam a modificacdo de
atitudes em relacdo aos seus interlocutores, prestigiando a educacdo musical como
instrumento fundamental para a inclusdo de alunos com TEA e sua interacdo social.

As autoras Maria Fernanda Bagarollo, Vanessa Veis Ribeiro e Ivone Panhoca (2013),
argumentam em seu artigo, denominado “O brincar de uma crianca autista sob a ética da
perspectiva historico-cultural”, que as concepcdes tradicionais pressuponham que as criangas
com TEA eram impossibilitadas ou possuiam dificuldades para desenvolver brincadeiras.
Porém, considerando a perspectiva histérico-cultural de desenvolvimento humano, esta
declaracdo é classificada como erronia, de maneira que, o brincar consiste em uma pratica
constituida socialmente.

Desta forma, a pesquisa buscou investigar as singularidades existentes no brincar de
uma crianga com TEA, concluindo, a partir da pesquisa, que as criangas com TEA possuem

capacidade para se desenvolver e participar de atividades ludicas, dependendo, apenas, da sua
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interacdo social e se o infante foi integrado com brincadeiras e brinquedos, sendo que, para
isto, basta inserir esta crianca em ambientes sociais e Ihe oferecer estimulos para desenvolver
suas brincadeiras.

Nada melhor para expressar e detalhar na pratica sobre a tematica ora discutida neste
trabalho do que uma analise sistematica do Temple Grandin, descrita por Carlo Schmidt
(SCHIMIDT, 2012), que propde um panorama do autismo a partir da experiéncia singular de
vida da protagonista. E apresentada uma breve sinopse do filme que descreve a trajetoria de
uma pessoa com autismo, no enfrentamento de barreiras cotidianas, em uma época em que
esta condicdo ainda era pouco conhecida.

A presente obra se destaca ao mostrar o autismo como uma forma alternativa de ser e
pensar, levando em conta o papel da producdo cinematografica como midia formadora de
conceitos, evidenciando uma perspectiva totalmente alternativa, partindo do ponto de vista da
propria pessoa com deficiéncia intelectual, vislumbrando situacdes muito além de uma
simples deficiéncia. Inclusive, esta perspectiva, € claramente ilustrada em um dialogo da mae
de Temple com o professor que iria acompanhar a filha no colégio em que ambos concordam
que a protagonista € diferente, mas nao inferior.

Alguns estudiosos e tedricos do TEA nestes artigos citados marcam como situacoes
preponderantes: a falta de infraestrutura escolar, a necessidade de mais profissionais
especializados como pedagogos, psicologos e fonoaudiologos voltados a area da pesquisa e,
por fim, a devida capacitacdo do corpo docente para trabalhar com alunos que possuem TEA,
auxiliando-os, diretamente, ndo s6 em seu desenvolvimento cognitivo, mas, principalmente,
na sua interacdo social.

Importante considerar que “[...] as pedras no meio do caminho” (Carlos Drummond de
Andrade) das criancas com TEA apenas serdo retiradas uma a uma com uma proposta de
trabalho colaborativo, em que as pessoas da sociedade, a equipe escolar e os familiares
mantenham uma proposta solida, compromissada e de credibilidade na possibilidade de
aprendizagem e desenvolvimento, e que caminhem de “maos dadas” (Carlos Drummond de
Andrade), pois apenas assim, sera possivel identificar futuros discentes com TEA nos bancos
universitarios, de diferentes cursos de graduacéo e de pds-graduacdo. E importante que se dé
créditos a essas criancas com TEA, com atencdo as suas habilidades, acreditando e buscando
desenvolver suas potencialidades. As criancas com TEA precisam estar visiveis em todos 0s

espacos, para que possam desenvolver suas capacidades cognitivas.



42

CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento é poder. Utilize parte do seu tempo
para educar alguém sobre o autismo. N&o necessitamos
de defensores. Necessitamos de educadores. (Asperger
Women Association )

E de fundamental importancia respeitar as especificidades dos individuos com TEA,
compreendendo suas caracteristicas, para que, assim, possibilite a conscientizacdo e a
adequacdo daqueles que convivem com o este individuo, porque, deste modo, podera
promover um melhor desenvolvimento e socializacdo da crianca que é acometida por este
transtorno.

Diante do exposto neste trabalho, resultado do estudo, em diferentes fontes, foi
possivel apresentar as contribuicdes tedricas que partiram dos principios de Eugem Bleuler, o
qual, no decorrer dos tempos, demonstrou a evolucdo das pesquisas que subsidiam o tema do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que, em sua origem, era vista como uma doenca
mental ligada a esquizofrenia. Mas, perante a evolugdo dos estudos, atualmente, esse
transtorno pode ser classificado como um problema comportamental, que ndo possui suas
causas originais reconhecidas e sequer uma cura definitiva.

Foi possivel evidenciar um progresso significativo nos aspectos educacionais que
envolvem TEA ao longo de todo trabalho, dado que, os estudos com relagdo ao TEA,
encontram-se em constante evolucédo nos dias atuais, sendo notdrios os avangos que embasam
0 tema e, consequentemente, eleva a diversidade de correntes de pesquisas que abordam
distintas problematicas sobre o TEA.

E importante salientar que, esses avangos nos estudos sobre a temética TEA sdo
explorados por uma diversidade de categorias, a comecar pelas areas do conhecimento ligadas
a Medicina, Psicologia e Educacdo, que elaboraram e executaram pesquisas no decorrer dos
anos, empenhadas em buscar tratamentos e praticas eficazes que possibilitassem um
diagndstico e tratamento. Assim, vem sendo possivel aplicar um acompanhamento necessario,
que proponha um desenvolvimento eficaz para os alunos com TEA.

Nesse sentido, no decorrer dos anos, elevou-se a quantidade de pessoas diagnosticadas
com TEA e, por conseguinte, acarretou, obrigatoriamente, o aumento e a necessidade de
capacitacdo dos profissionais para lidar com as criangas com TEA, bem como de maiores e
melhores investimentos em infraestrutura, principalmente no ambiente escolar, para receber

de forma adequada este aluno com diagnosticado com o transtorno.



43

Tendo em vista os aspectos observados neste trabalho, a discussdo em que aborda os
direitos dos alunos com TEA € bastante significativa e demonstra um marco na luta percorrida
pelos dos alunos com TEA, visto que, com o decorrer do tempo, o transtorno em comento
vem garantindo seu espaco na legislagéo brasileira, sendo classificadas todas as criangas com
TEA como pessoas com deficiéncias e amparadas por lei especifica, capaz de lhes assegurar
direitos.

Desta forma, a legislacdo assegura a inclusdo de alunos com TEA nas redes de ensino
comum, com o intuito de garantir a socializacdo e desenvolvimento do aluno autista pela da
educacgdo. No entanto, a inclusdo dos alunos autista acarreta drasticas mudancas no cotidiano
escolar, visto que os alunos diagnosticados com o transtorno necessitam de um ambiente que
estimule seu desempenho e explore suas limitagcdes, o que ndo vem ocorrendo nos espagos
escolares de todos os niveis educacionais no Brasil.

A capacitacdo profissional é um dos fatores mais relatados no decorrer deste trabalho,
pois a inclusdo escolar dos alunos com TEA se d4, inicialmente, pelo acompanhamento de
multiprofissionais, pois os alunos com o transtorno necessitam de pessoal capacitado, que
diagnostiquem o grau que a doenca comprometeu seu desempenho social, intelectual,
motricidade, entre outras possiveis disfuncdes acarretadas. Assim, os profissionais, sabendo
acerca do problema e todas as limitagdes diagnosticadas no individuo, podem vir a aplicar
métodos eficazes a partir das especificidades de cada aluno com TEA, para promover o
desenvolvimento deste.

Levando-se em conta o que foi observado, respeitar as singularidades do aluno com
TEA e explora-las com praticas pedagogicas eficazes € de suma importancia para o
desenvolvimento do aluno autista. Assim, a capacitacdo do professor que ira lidar com o
aluno com TEA ¢é fundamental, visto que o transtorno apresenta distintas disfungdes e, por
isso, 0 professor deve estar preparado para promover uma pratica efetiva que garantidora do
progresso do aluno.

Por todos esses aspectos, ao analisar os artigos mapeados encontrados na RBEE,
publicados do ano de 2012 a 2016, foi possivel encontrar uma quantidade reduzida de
publicacbes, porém significativas em seu teor tedrico sobre TEA, que colaboraram com
estudos recentes sobre a deficiéncia. E possivel afirmar que algumas pesquisas foram
elaboradas por meio de estudos bibliograficos que demonstram a evolugédo dos estudos sobre
transtorno em comento no decorrer dos anos, e outras que abordavam sobre a analise de casos
em que foi possivel perceber a elaboragéo e aplicacdo de praticas para se utilizar com criancas

autistas no ambiente escolar.
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Assim, foi possivel observar que as maiorias dos autores da RBEE, que relataram seus
estudos sobre TEA, partiram de criangas de zero a dez anos, por acreditarem que o transtorno
consiste em uma limitacdo que, caso se obtenha um acompanhamento eficaz, desde os
primeiros anos de vida, tem uma chance da crianga autista se desenvolver adequadamente. E,
nesse contexto, ainda que ndo tenha cura, esses autores acreditam que com o0
acompanhamento especializado os sintomas do TEA sejam controlados.

O tema mais debatido pelos autores das publicagfes mapeadas aborda a inclusdo dos
alunos TEA nas escolas regulares, como ja se foi relatado nos resultados apresentados no
capitulo dois. Considera-se, assim, que a inclusdo dos alunos com TEA é um tema bastante
polemizado, pelo fato de necessitar de um conjunto de modificagdes dentro de uma
instituicdo, desde uma infraestrutura adequada, capacitacdo dos profissionais, unido da escola
com os familiares do aluno com TEA, apoio de multiprofissionais, praticas pedagodgicas
efetivas, salas de aula que promovam um ambiente estimulador do conhecimento. Essas,
portanto, sdo as necessidades para efetivar um processo de inclusdo significativo para 0s
alunos com TEA.

Outra preocupacdo constante nas publicacdes sobre TEA na RBEE relacionou-se as
habilidades motoras dos alunos com TEA, tendo em vista que a mobilidade consiste em umas
das aptides em que a crianca com autismo possui grande dificuldade. Desta maneira, 0s
autores discutiram como ocorriam e se existiam praticas de estimulagdo com o aluno com
TEA para desenvolver seu desempenho motor. Foi relatado que exercicios fisicos voltados
para a melhoria do sistema motor ndo estavam propostos no projeto pedagogico das criangas
com TEA, o que levou os autores a apontarem a necessidade de acrescentar nos projetos
algumas préticas que propunham estimular a motricidades dos alunos com diagnosticados
com o transtorno em comento.

Em vista dos argumentos apresentados pelos autores da RBEE sobre TEA, é notoria a
critica de ambos sobre a forma como ocorre a inclusdo do aluno com TEA nas institui¢oes de
ensino. Para mudar esta realidade, os autores apontaram que a aceitacao e a capacitacdo dos
familiares e os profissionais que lidam com a crianca € de suma importancia, pois por meio de
um trabalho em conjunto sera possivel mudar a realidade de uma crianca que é acometida
pelo referido transtorno.

Com esta pesquisa, foi possivel notar varias adversidades e as conquistas encontradas
por criangas com TEA. Dentre as mais marcantes esta a falta de acompanhamento profissional
necessario e, muitas vezes, a auséncia da familia em relagdo a educacdo da crianga com TEA,

gue em alguns casos, ndo aceitam ter o filho diagnosticado com autismo e, desta forma, o
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priva de um acompanhamento especializado. Assim, ao deixar a crianga crescer a mercé de
seu distarbio acaba contribuindo para sua involucéo, sendo esta a realidade encontrada no
cotidiano de uma crianga com TEA.

E imprescindivel que todos se conscientizem que o TEA, apesar de nio ter cura, caso
seja tratado desde o inicio, tera grandes chances de melhora, deste modo, todos deveriam
mudar seu olhar em relagdo ao autismo, ndo encarar o TEA com medo, e vislumbra-lo como
uma forma diferente de aprender e ensinar.

E necessario que o TEA seja mais abordado nos cursos de graduacdes de Pedagogia,
visto que ha um aumento significativo nos casos de TEA nas instituicdes regulares. Desta
forma, ha necessidade de profissionais capacitados para lidar com o transtorno, devendo a
iniciacdo do estudo sobre TEA ser apresentado na graduacdo, por projetos que instiguem o
discente a dar continuidade nas pesquisas que tangem o autismo até posteriormente, na fase da
poOs-graduacdo, em seus diversos modos.

Ter o contato com TEA desde a graduacao seria bastante significativo para a formagéo
do discente, pois ha um grande receio por parte dos professores ao atuar com alunos autistas,
pois cada aluno autista possui suas especificidades distintas uns dos outros. Assim, 0 convivio
do graduando com a realidade escolar de criancas com TEA deveria ser introduzido em seu
periodo de estagio obrigatorio, por exemplo, com uma carga horaria especifica para ser
aplicada em instituicdes escolares que recebem alunos com tais caracteristicas.

Nesse contexto, a educacdo especial deve ser inserida nos estagios supervisionados do
curso de Pedagogia, ja que vem aumentando os casos de pessoas com deficiéncia, bem como
significativos avancos na legislacdo que asseguram a inclusdo destes alunos em escolas
comuns. Pode-se considerar que a graduacdo consiste em um periodo de aprendizado e de
capacitacdo profissional do discente, sendo, portanto, de suma importancia que o académico
conclua sua graduacdo com a experiéncia de ter lidado com PAEE em seu estagio.

Os estudos que subsidiam o tema sobre o Transtorno do Espectro Autista sdo pouco
explorados no meio académico, desta forma ressalta-se a importancia de ampliar as pesquisas
que norteiam o transtorno, buscando realizar andlises neste mesmo material levantado,
apresentado nos Apéndices A e B, com atencdo, principalmente, aos locais que as pesquisas
foram realizadas, o tempo, e outras especificidades que possam ampliar sugestdes de
trabalhos didaticos com esse Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE).

Enfim, os alunos PAEE, em especial os com TEA, requerem um olhar atento neste
momento em que muito se fala de inclusdo, mas que, de fato, essa inclusdo é questionavel

quando se verifica alunos excluidos dentro das salas de aula, com total rejeicdo pelo
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professor, que deixa o aluno aos cuidados do monitor, sem formacdo adequada, para que
trabalhe as questbes didatico-pedagogicas.

A justificativa do presente trabalho, portanto, é para despertar a atencdo dos
profissionais que trabalham na &rea da Educacdo e, ainda, para que os familiares
compreendam seu relevante papel para o desenvolvimento dos alunos que estdo “incluidos”
nos espagos escolares e, de forma colaborativa, busquem alternativas para o desenvolvimento
desses alunos.

Portanto, que estas pessoas, sejam elas profissionais ou familiares, ndo se tornem
meros coadjuvantes no desenvolvimento das criangas diagnosticadas com transtornos e se
adequem no processo de ensino e aprendizagem de maneira consciente e comprometida com
seus alunos. 1sso sO sera possivel quando estas pessoas despertarem acerca da importancia da
PAEE, pois no espago escolar e na sociedade néo se precisara falar do assunto, considerando

que todos terdo naturalizado as questfes da inclusao escolar.
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APENDICE A: Relatos de pesquisa da RBEE sobre Transtorno do Espectro Autista
(TEA), de 2012 a 2016

Tabela 01: Relatos de Pesquisas da RBEE sobre TEA (2012 a 2016).

Ano Autores Titulo Aporte teodrico
2016 Claudia Miharu Togash, | As Contribui¢cbes do Uso | Catia  Crivelenti  de
Catia  Crivelenti  de | da Comunicagéo | Figueiredo Walter,

Figueiredo Walter.

Alternativa no Processo
de Inclusdo Escolar de um
Aluno com Transtorno do
Espectro do Autismo.

Débora Regina Nunes e
Maércia Mirian Ferreira
Corréa Neto.

2016 Camila Graciella Santos | Ensino de Silabas | Camila Graciella Santos
Gomes, Deisy das Gracas | Simples, Leitura | Gomes, André Augusto
de Souza. Combinatéria e Leitura | Borges Varella e Deisy

com Compreensdo para | das Gracas de Souza.
Aprendizes com Autismo.

2016 Stéfanie Melo Lima, | Escolarizagdo de Alunos | Maria Cristina Machado
Adriana Lia Friszman | com Autismo. Kupfer, Maércia
de Laplane. Guimardes da Silva e

Emellyne Lima de
Medeiros Dias Lemos.

2016 Carla  Cristina  Vieira | A Eficacia de um |Juliana Paula Leite,
Lourenco, Maria Dulce | Programa de Treino de | Chien-Yu Pan e
Leal Esteves, Rui Manuel | Trampolins na | Georgia C. Frey.

Nunes Corredeira, Andre | Proficiéncia Motora de
Filipe Teixeira e Seabra. | Criancas com Transtorno
do Espectro do Autismo.

2015 Lucila  Maria  Costi | Tecnologias Mdoveis na | Pierre  Bordieu, Lev
Santarosa, Débora | Inclusdo escolar e digital | Semenovich Vygotsky e
Conforto. de estudantes com | Lucila Maria Santarosa.

Transtornos de Espectro
Autista.

2015 Paulyane Silva do | Comportamentos de | Siglia Pimentel Hoher
Nascimento, Regina | Criancas do Espectro do | Camargo, Cleonice Alves
Basso Zanon,  Cleonice | Autismo com seus Pares | Bosa, Maria  Isabel
Alves Bosa, Jodo Paulo | no Contexto de Educacdo | Pedrosa e Claudia Sanini.
dos Santos Nobre, Aureo | Musical.

Déo de Freitas Junior,
Simone Souza da
Costa Silva.

2014 Priscila Benitez, Camila | Capacitacdo de agentes | Priscila B. Afonso, Ana

Domeniconi. educacionais: proposta de | Claudia M. A. Verdu,
desenvolvimento de | Eniceia G. Mendes e
estratégias inclusivas. Antonio C. G. Sanches.

2014 Emellyne Lima de M. |Inclusdo de criancas | Saloméo e Marcia
Dias Lemos, Nadia Maria | autistas: um estudo sobre | Guimaraes da Silva.
Ribeiro Salom&o, Cibele | interagbes sociais no

Shirley Agripino-Ramos.

contexto escolar.



http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Camargo,%20S%C3%ADglia%20Pimentel%20H%C3%B6her
http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Bosa,%20Cleonice%20Alves
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2014 Natalia Caroline | Conhecimentos e | Marcia Doralina Alves,
Favoretto, Dionisia | necessidades dos | RobertoTuchman,
Aparecida Cusin | professores em relacdo | Cleonice Bosa, lara Maria
Lamonica. aos transtornos do | de Farias, Renata V. de

espectro autistico. Albuquerque Maranhéo,
Mara Lago e Michele
Aradjo Santos.

2013 Helena Isabel Silva Reis; | Construcéo e validagéo de | Grace T. Baranek, Simon
Ana Paula da Silva | um instrumento de | Baron-Cohen, Justin
Pereira; Leandr ilv valiaca rfil | A'Rri
A?rﬁei%l’a. candro Ga Silva gezer?\?gfvimegfal > de OBbrien e Amy M.

. ~_ | Wetherby.
criangcas com Perturbacao
do Espectro do Autismo.
2013 Maria Fernanda | O brincar de uma crianga | Maria Fernanda

Bagarollo, Vanessa Veis
Ribeiro, Ivone Panhoca.

autista sob a oOtica da
perspectiva historico-
cultural.

Bagarollo, Josiane Maria
Bonatto Bragin, Silvia
Ester Orr0 e Lev
Semenovich Vigotski.

Fonte: Revista Brasileira de Educagéo Especial. ScieLO.
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APENDICE B: Revisio de Pesquisas da RBEE sobre Transtorno do Espectro Autista
(TEA), de 2012 a 2016

Tabela 02: Reviséo de Pesquisas da RBEE sobre TEA (2012 a 2016).

Ano

Autores

Titulo

Aporte teodrico

2016

Débora Regina de Paula
Nunes, Elizabeth Cynthia
Walter.

Processos de Leitura em
Educandos com Autismo:
um Estudo de Reviséo.

Claudia Cardoso Martins,
Juliane Ribeiro Da Silva,
Artur Gomes de Morais e

Alessandra Gotuzo
Seabra.
2016 Helena Isabel da | Caracteristicas e | Inge Marie Eigsti, Simon
Silva Reis; Ana Paula da | Especificidades da | Baron Cohen, Marisa G.
Silva Pereira; Leandro da | Comunicagdo Social na | Fjlipe, Connie Kasari e
Silva Almeida. Perturb_agao do Espectro Helen Tager-Flusberg.
do Autismo.
2015 Angélica Miguel Soares, | Avaliagdo do | Rosa Neto, Go Tani e
Jorge Lopes Cavalcante | Comportamento  Motor | Lourival Pedro  Silva
Neto. em Criangas com | Junior.
Transtorno do Espectro
do Autismo: uma Revisao
Sistematica.
2015 Carla Cristina | Avaliacdo dos Efeitos de | Chien-Yu Pan, Margaret
Vieira Lourengo; Maria | Programas de Intervencdo | M. Bass e Reed O. Elliott.
Dulce Leal Esteves’ Rui | de Atividade Fisica em
Manuel Individuos com
Nunes Corredeira’  André | Transtorno do Espectro
Filipe Teixeira e Seabra. | do Autismo.
2013 Tahcita Medrado Mizael, | Revisdo de estudos sobre | Jennifer B. Ganz, Catia
Ana Lucia Rossito Aiello. | o Picture  Exchange | Crivelenti de Figueiredo
Communication System | Walter e Patricia Reis
(PECS) para o ensino de | Ferreira.
linguagem a individuos
com autismo e outras
dificuldades de fala.
2012 Carlo Schmidt. Temple Grandin e o | Temple Grandin,

autismo: uma analise do
filme.

Francesca Happe, Ami

Klin e Carlo Schmidt.

Fonte: Revista Brasileira de Educacdo Especial. ScieLO.
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APENDICE C: Artigos sobre criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), de

2012 a 2016

Tabela 03: Artigos sobre criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), de 2012 a

2016.
Ano Autores Titulo Aporte teorico
2016 Helena Isabel da | Caracteristicas e | Inge Marie Eigsti, Simon
Silva Reis; Ana Paula da | Especificidades da | Baron Cohen, Marisa G.

Silva Pereira; Leandro da
Silva Almeida.

Comunicacdo Social na
Perturbacdo do Espectro
do Autismo.

Filipe, Connie Kasari e
Helen Tager-Flusberg.

Fonte: Revista Brasileira de Educagéo Especial. ScieLO.
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ANEXO A: Lei 12.764/2012, de 27 de dezembro de 2012

Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012.

Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o §
30do art. 98 da Lei n08.112, de 11 de dezembro de
1990.

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1o Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugao.

8 1o Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do espectro autista
aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou II:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacéo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo verbal e ndo verbal usada para
interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrGes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrées de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

8 20 A pessoa com transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais.

Art. 20 S8o diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista:

| - a intersetorialidade no desenvolvimento das acGes e das politicas e no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - a participacdo da comunidade na formulacdo de politicas publicas voltadas para as
pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantacéo,
acompanhamento e avaliacéo;

Il - a atencdo integral as necessidades de saude da pessoa com transtorno do espectro
autista, objetivando o diagndstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso a
medicamentos e nutrientes;

IV - (VETADO);


http://www.jusbrasil.com/topicos/10993629/par%C3%A1grafo-3-artigo-98-da-lei-n-8112-de-11-de-dezembro-de-1990
http://www.jusbrasil.com/topicos/10993629/par%C3%A1grafo-3-artigo-98-da-lei-n-8112-de-11-de-dezembro-de-1990
http://www.jusbrasil.com/topicos/10993753/artigo-98-da-lei-n-8112-de-11-de-dezembro-de-1990
http://www.jusbrasil.com/legislacao/97937/regime-jur%C3%ADdico-dos-servidores-publicos-civis-da-uni%C3%A3o-lei-8112-90
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795883/art-1-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795875/art-1-1-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795867/art-1-1-inc-i-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795862/art-1-1-inc-ii-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795853/art-1-2-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795847/art-2-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795840/art-2-inc-i-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795833/art-2-inc-ii-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795828/art-2-inc-iii-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795822/art-2-inc-iv-da-lei-12764-12
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V - 0 estimulo & insercdo da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado de
trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢des da Lei no 8.069, de 13

de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente);
VI - aresponsabilidade do poder publico quanto a informacéo puablica relativa ao transtorno
e suas implicacdes;

VII - o incentivo a formacdo e a capacitacao de profissionais especializados no atendimento
a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis;

VIl - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiolégicos
tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno
do espectro autista no Pais.

Paragrafo Unico. Para cumprimento das diretrizes de que trata este artigo, o poder publico
podera firmar contrato de direito publico ou convénio com pessoas juridicas de direito
privado.

Art. 30 Séo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a
seguranca e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracdo;

I11 - 0 acesso a acgdes e servicos de saude, com vistas a atencdo integral as suas necessidades
de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V do
art. 20, tera direito a acompanhante especializado.

Art. 40 A pessoa com transtorno do espectro autista ndo serd submetida a tratamento
desumano ou degradante, ndo serd privada de sua liberdade ou do convivio familiar nem
sofrera discriminacdo por motivo da deficiéncia.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795816/art-2-inc-v-da-lei-12764-12
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1028079/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1028079/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795810/art-2-inc-vi-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795805/art-2-inc-vii-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795800/art-2-inc-viii-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795794/art-2-1-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795788/art-3-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795783/art-3-inc-i-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795776/art-3-inc-ii-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795771/art-3-inc-iii-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795766/art-3-inc-iii-a-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795758/art-3-inc-iii-b-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795758/art-3-inc-iii-b-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795747/art-3-inc-iii-c-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795737/art-3-inc-iii-d-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795729/art-3-inc-iii-e-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795720/art-3-inc-iv-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795711/art-3-inc-iv-a-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795700/art-3-inc-iv-b-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795692/art-3-inc-iv-c-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795681/art-3-inc-iv-d-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795671/art-3-1-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795661/art-4-da-lei-12764-12
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Paragrafo Unico. Nos casos de necessidade de internacdo medica em unidades
especializadas, observar-se-a o que dispde o art. 40 da Lei no 10.216, de 6 de abril de 2001.
Art. 50 A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera impedida de participar de
planos privados de assisténcia a satde em raz&o de sua condigdo de pessoa com deficiéncia,
conforme dispGe o art. 14 da Lei no 9.656, de 3 de junho de 1998.

Art. 60 (VETADO).

Art. 70 O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com
transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa
de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.

8 1loEm caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo, assegurado o
contraditorio e a ampla defesa, havera a perda do cargo.

§ 20 (VETADO).

Art. 80 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 27 de dezembro de 2012; 1910 da Independéncia e 1240 da Republica.

DILMA ROUSSEFF
José Henrique Paim Fernandes
Miriam Belchior


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795652/art-4-1-da-lei-12764-12
http://www.jusbrasil.com/topicos/11111742/artigo-4-da-lei-n-10216-de-06-de-abril-de-2001
http://www.jusbrasil.com/legislacao/100810/lei-10216-01
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795644/art-5-da-lei-12764-12
http://www.jusbrasil.com/topicos/11331025/artigo-14-da-lei-n-9656-de-03-de-junho-de-1998
http://www.jusbrasil.com/legislacao/104153/lei-9656-98
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795634/art-6-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795623/art-7-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795614/art-7-1-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795607/art-7-2-da-lei-12764-12
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26795594/art-8-da-lei-12764-12
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ANEXO B: Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014

DECRETO N° 8.368, DE 2 DE DEZEMBRO DE 2014

Regulamenta a Lei n?12.764, de 27 de dezembro de
2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art.
84, caput, inciso 1V, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n2 12.764, de 27 de
dezembro de 2012,

DECRETA:

Art. 1° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Paragrafo Gnico. Aplicam-se as pessoas com transtorno do espectro autista os direitos e
obrigac6es previstos na Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, promulgados pelo Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009, e
na legislacdo pertinente as pessoas com deficiéncia.

Art. 2° E garantido & pessoa com transtorno do espectro autista o direito & saude no
ambito do Sistema Unico de Saude - SUS, respeitadas as suas especificidades.

§ 1° Ao Ministério da Salde compete:

| - promover a qualificacdo e a articulacdo das acOes e dos servicos da Rede de Atencédo
a Salde para assisténcia a saude adequada das pessoas com transtorno do espectro autista,
para garantir:

a) o cuidado integral no ambito da atencdo basica, especializada e hospitalar;

b) a ampliacéo e o fortalecimento da oferta de servigos de cuidados em saude bucal das
pessoas com espectro autista na atencdo basica, especializada e hospitalar; e

c) a qualificacdo e o fortalecimento da rede de atencdo psicossocial e da rede de
cuidados de saude da pessoa com deficiéncia no atendimento das pessoas com o transtorno do
espectro autista, que envolva diagnostico diferencial, estimulacdo precoce, habilitacdo,
reabilitacdo e outros procedimentos definidos pelo projeto terapéutico singular;

Il - garantir a disponibilidade de medicamentos incorporados ao SUS necessarios ao
tratamento de pessoas com transtorno do espectro autista;

I11 - apoiar e promover processos de educacdo permanente e de qualificacdo técnica dos
profissionais da Rede de Atengdo a Salde quanto ao atendimento das pessoas com 0O

transtorno do espectro autista;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%208.368-2014?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
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IV - apoiar pesquisas que visem ao aprimoramento da atencdo a saude e a melhoria da
qualidade de vida das pessoas com transtorno do espectro autista; e

V - adotar diretrizes clinicas e terapéuticas com orientacOes referentes ao cuidado a
salde das pessoas com transtorno do espectro autista, observando suas especificidades de
acessibilidade, de comunicacéo e atendimento.

§ 2° A atencdo a salde a pessoa com transtorno do espectro autista tomara como base a
Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude - CIF e a Classificacdo
Internacional de Doencas - CID-10.

Art. 3° E garantida protecio social a pessoa com transtorno do espectro autista em
situacdes de vulnerabilidade ou risco social ou pessoal, nos termos da Lei n? 8.742, de 7 de
dezembro de 1993.

Art. 4° E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar o
direito da pessoa com transtorno do espectro autista a educacdo, em sistema educacional
inclusivo, garantida a transversalidade da educacdo especial desde a educacao infantil ate a
educacéo superior.

§ 1° O direito de que trata o caput serda assegurado nas politicas de educagdo, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, de acordo com o0s preceitos da
Convencéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

§ 2° Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de comunicacéo,
interacdo social, locomocao, alimentacdo e cuidados pessoais, a instituicdo de ensino em que
a pessoa com transtorno do espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada
disponibilizara acompanhante especializado no contexto escolar, nos termos do paragrafo
Unico do art. 3° da Lei n° 12.764, de 2012.

Art. 5° Ao tomar conhecimento da recusa de matricula, o érgdo competente ouvira o
gestor escolar e decidira pela aplicacdo da multa de que trata o caput do art. 7° da Lei n°
12.764, de 2012.

§ 1° Cabera ao Ministério da Educacdo a aplicacdo da multa de que trata o caput, no
ambito dos estabelecimentos de ensino a ele vinculados e das instituicbes de educacédo
superior privadas, observado o procedimento previsto na Lei n° 9.784, de 29 de janeiro de
1999.

§ 2° O Ministério da Educacdo dara ciéncia da instauracdo do processo administrativo
para aplicacdo da multa ao Ministério Publico e ao Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa

com Deficiéncia - Conade.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8742.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8742.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm#art3p
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm#art3p
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9784.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9784.htm
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§ 3° 0 valor da multa sera calculado tomando-se por base o nimero de matriculas
recusadas pelo gestor, as justificativas apresentadas e a reincidéncia.

Art. 6° Qualquer interessado podera denunciar a recusa da matricula de estudantes com
deficiéncia ao 6rgao administrativo competente.

Art. 7° O 6rgdo publico federal que tomar conhecimento da recusa de matricula de
pessoas com deficiéncia em instituicbes de ensino vinculadas aos sistemas de ensino estadual,
distrital ou municipal deverd comunicar a recusa aos 0rgaos competentes pelos respectivos
sistemas de ensino e ao Ministério Pablico.

Art. 8° A Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, juntamente ao
Conade, promovera campanhas de conscientizacdo sobre os direitos das pessoas com
transtorno do espectro autista e suas familias.

Art. 9° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 2 de dezembro de 2014; 193° da Independéncia e 126° da Republica.

DILMA ROUSSEFF

José Henrique Paim Fernandes
Arthur Chior

Ideli Salvatti



