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E preciso que o professor tenha consciéncia
que na brincadeira as criangas recriam e
estabilizam aquilo que sabem sobre as mais
diversas esferas do conhecimento, em uma
atividade espontanea e imaginativa.
(RCNEI, 1998)



RESUMO

O presente estudo buscou averiguar a otica de duas professoras da Educacdo Infantil sobre o
brincar. O interesse para desenvolver essa pesquisa surgiu quando no terceiro ano do curso de
Pedagogia, na aula de estagio na Educacgdo Infantil que ocorria todas as tergas-feiras em um
determinado CEIM, localizado na cidade de Dourados-MS, me deparei com a seguinte divida.
O que as professoras da Educagao Infantil entendiam sobre o brincar. J4 que toda a metodologia
de planos e planejamentos envolvem o brincar. O referencial teérico desta pesquisa esta
composto por uma abordagem tedrica sobre a formagao dos professores bem como um possivel
cenario de sua formacao no pais demonstrado por pesquisas recentes. Os principais teoricos
foram Novoa (1992) e Huberman (1992), Kramer (1997), Angotti (1995) e Cerisara (2007). A
metodologia de trabalho utilizada ¢ de carater qualitativo. A coleta de dados ocorreu por meio
de entrevista com as duas professoras da Educagdo Infantil, sendo uma docente em uma escola
da rede publica municipal, outra de uma escola da rede particular ambas localizadas no
municipio de Dourados/MS. A pesquisa revela de acordo com as informagdes obtidas no
desenvolvimento desse trabalho pode se afirmar que as brincadeiras contribuem no
aprendizado, desenvolvimento e também para auxiliar as criangas em varios aspectos,
especificamente em suas dificuldades.

Palavras-chave: Formacgao de professores. Educacao Infantil. Brincar.



ABSTRACT

This study sought to ascertain the perspective of two teachers of early childhood education on
the play. The interest to develop this research came when in the third year of the Faculty of
Education at the stage of school in kindergarten that occurred every Tuesday in a given CEIM,
located in the city of Dourados-MS, I came across the following questions. What the teachers
of early childhood education understood about the play. Since the whole methodology of plans
and planning involving the play. The theoretical framework of this research is composed of a
theoretical approach to teacher training as well as a possible scenario of their training in the
country demonstrated by recent research. The main theoretical been Novoa (1992) and
Huberman (1992), Kramer (1997), Angotti (1995) and Cerisara (2007). The methodology used
is qualitative. The data were collected through interviews with both teachers of early childhood
education, as a teacher in a school of public health system, another a private school both located
in the municipality of Dourados / MS. Research reveals according to information obtained in
the development of this work can be said that the games help in learning, development and also
to help children in various aspects, specifically in their difficulties.

Keywords: Teacher training. Childhood education. Mock up.
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INTRODUCAO

E possivel observar quando uma crianga esté brincando a sua capacidade de resolver
varios problemas, somente com o uso do faz de conta. Por meio da brincadeira a crianca € capaz
de atribuir significados a varios objetos e pessoas. O ato de brincar permite que a crianga
descubra por si mesma o mundo em que ela esté inserida.

Hoje em dia, a tecnologia, os aplicativos e jogos virtuais estdo tomando conta das
nossas criancas. A praticidade e a facilidade da aquisi¢do de varios tipos de eletronicos como
tablete, celulares e video games afastaram as criancas do mundo das brincadeiras. Isso ndo ¢
regra, apesar de algumas brincadeiras terem sido esquecidas, ainda existem aquelas que se
perpetuaram até hoje.

E plausivel analisar que nos dias atuais ha uma grande preocupagao em relagao a
Educacao Infantil. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Infantil a Lei N° 9.
394, de dezembro de 1996, (BRASIL,1996) a Educacao Infantil passa a fazer parte da educagao
basica, sendo a primeira etapa da escolarizacao da crianca, oferecidas em creches e pré-escolas.
Esse ¢ o periodo em que a crianca se desenvolve integralmente até os seis anos de idade.

Para que esse desenvolvimento ocorra e seja significativo o Referencial Curricular
para a Educacdo Infantil RCNEI (BRASIL, 1998, v. 1) nos traz orientacdes pedagdgicas que
conduzem as praticas dos docentes tornando o brincar como fator imprescindivel no cotidiano
escolar. Com base nesse documento ¢ possivel afirmar que o brincar ¢ parte importante no
desenvolvimento da crianga tanto intelectual como fisico motor.

A pergunta que orienta essa pesquisa revela que as professoras da Educagao Infantil
entendem sobre o brincar? Tendo como objetivo do trabalho, analisar o que cada educadora
entende sobre o brincar, o conhecimento de cada uma sobre o Referencial Curricular para a
Educagao Infantil e também quais as metodologias utilizadas por elas durante suas praticas
docentes.

No capitulo I, apresentam-se algumas reflexdes sobre a Formagao de Professores e
Educagao Infantil, sdo citados autores como Imbernon (2005), Huberman (1992) e Novoa
(1992) que dialogam sobre esse tema e abordam questdes sobre a formacao profissional, os
estimulos e o desenvolvimento da carreira docente. Em seguida sdo destacadas algumas
reflexdes sobre o brincar, com os autores, Cerisara (2000) Kramer (1996) Fullgraf e Wiggers
(2014). Angotti (1995 além do RCNEI (1998), nesse topico sera tratado os conceitos referente

ao brincar na Educacao Infantil.
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O capitulo II traz dados sobre abordagem da pesquisa qualitativa, a qual possui uma
fonte direta de dados. Sao referenciadas as autoras Liidke e André (2004), Bogdan e Biklen
(1999), que apontam as caracteristicas da pesquisa qualitativa e como deve ser realizada.
Posteriormente ¢ demonstrado o procedimento de coleta de dados, no caso, usou-se a entrevista.
Em seguida, apresenta-se a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa e, para finalizar, destaca-se
o levantamento das produgdes cientificas, no qual foram selecionados quatro com temas
proximos a este trabalho que ja foram publicadas na ANPED.

No terceiro capitulo sdo expostas as andlises dos dados, a partir das entrevistas
realizadas com as professoras da educagdo infantil.

Nas consideragdes finais faz-se um breve relato sobre o que foi possivel constatar
com este trabalho, por meio dos dados e informagdes coletadas a partir das entrevistas feitas
com as professoras e os autores que foram utilizados para fundamentar a pesquisa.

Cabe aos educadores da Educacao Infantil compreender a importancia do brincar no
processo de aprendizagem da crianca. Pois, apesar de muitos entenderem que o brincar ¢ s
para passar o tempo, devem entender que o brincar tem papel fundamental para o
desenvolvimento da crianca.

Os professores da educacdo infantil devem ter consciéncia de que a formacdo
profissional, ndo garante um desempenho perfeito em sua atuacdo como docente.

Enfatiza-se, assim, a importancia da formacdo continuada dos docentes, na qual
permite que os mesmos adquirem conhecimentos especificos de sua profissao, tornando-os
mais capazes de atender as necessidades de seus alunos e principalmente as exigéncias da
sociedade em geral, que mudam com o passar do tempo. Ou seja, o educador deve estar
constantemente atualizado.

Sendo assim, este trabalho visa analisar o que duas professoras da Educagao Infantil

sabem sobre o brincar, destacando, ainda, quais os métodos que utilizam no cotidiano escolar.



CAPITULO1

REVISAO DE LITERATURA

1.1 Reflexdes sobre a Formacao de Professores e Educac¢ao Infantil.

A sociedade em que vivemos ¢ marcada por transformagdes advindas de reflexdes e
estudos em busca de melhorias para a Educacdo Infantil. Sabe-se que o ensino ¢ fundamental
para que ocorram essas melhorias e assim garanta o desenvolvimento sociocultural do pais e a
promocao da inclusdo da populagdo economicamente menos favorecida.

E importante ressaltar que, para alcancar uma educacio de qualidade faz-se
necessario investir na formacgao de professores, pois este ¢ o fator relevante para a preparagao
de cidadaos conscientes do seu papel na coletividade.

A formacao profissional do docente ¢ a base para a conquista de uma educagdo de
qualidade. Esta formacdo inicial ¢ insuficiente para atender as exigéncias impostas pela
sociedade atual, ou seja, a graduacao ndo € a Uinica forma na qual os docentes aprendem sobre
sua profissdao. A aprendizagem para o exercicio da docéncia ¢ uma constante no campo da
formagao de professores. Assim, a formagdo continuada ¢ vista como uma necessidade da
profissionaliza¢do dos educadores.

O atual ensino vem se adequando as mudangas necessarias, fator que evidencia um
avango no campo educacional. Sendo assim, o professor deve sempre acompanhar essa
mudanga, estando em constante aprendizado.

Pode-se sustentar a ideia de que o ensino, ou 0os meios que estes sdo transmitidos,
deve se manter atualizado na perspectiva de acompanhar as exigéncias que a sociedade
contemporanea exige. O professor possui um importante papel para a construcdo do
conhecimento instrucional de seu aluno, deve-se manter envolvido nesse processo de
transformagao.

Segundo Imbernén (2005, p.72):

A formagdo profissional permanente deve ajudar o professor a desenvolver um
conhecimento profissional que lhe permita: avaliar a necessidade potencial e a
qualidade da inovagdo educativa que deve ser introduzida constantemente nas
institui¢cdes; desenvolver habilidades bésicas no &mbito das estratégias de ensino de
um contexto determinado, do planejamento, do diagnodstico e da avaliagdo;
proporcionar competéncias para ser capazes de modificar as tarefas educativas
continuamente , numa tentativa de adaptagdo a diversidade e ao contexto dos alunos
e comprometer- se com o meio social.
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Assim, pode-se dizer que a formac¢do de um docente necessita de atualizagdo em
diversos campos do conhecimento, de qualidade e com pressupostos tedrico e metodologico
para a nova demanda que estd em vigéncia. Nota-se que a docéncia vem assumindo novas
fungdes com a aprendizagem da relacdo, a convivéncia, a cultura do contexto e o
desenvolvimento da capacidade de envolvimento intrapessoal, que agora sdo vistos como itens
capazes de somar para que ocorra a aprendizagem e desenvolvimento de uma forma completa.

Segundo Imbernén (2005, p. 60):

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados para entender as
transformagoes que vao surgindo nos diferentes campos e para ser receptivos ¢ abertos
a concepgoes pluralistas, capazes de adequar suas atuagdes as necessidades dos alunos
e alunas em cada época e contexto.

Desta forma, evidencia-se que a formacdo de professores deve estimular uma
perspectiva critica e reflexiva, a fim de que se ofereca a base para o professor desenvolver seu
pensamento autonomo. Novoa (1992b) aponta algumas abordagens a respeito da formagao de
professores, abandonando a perspectiva voltada para a visdo académica e focando agora em
uma perspectiva no campo profissional, pessoal e de organizacdo do contexto escolar. Ele
aborda ainda que a formagdo de professores ndo deve rejeitar o desenvolvimento pessoal,

confundindo “formar e formar-se”. Assim para Novoa (1992a, p. 27):

A formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro
de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar paradigmas
de formagdo que promovam a preparagdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementagdo das politicas educativas.

Pertinente mencionar, as diferentes estratégias que um professor precisa adotar para
auxiliar o aluno em seu desenvolvimento. Novoa (1992a), aborda esse assunto afirmando que
um professor deve utilizar elementos situacionais, contextualizados, com exemplificagdes que
mais se aproximam de suas experiéncias cotidianas. Assim ¢ possivel entender a maneira como
um professor pode interagir com a compreensao do aluno, o que evidencia que ele necessita
buscar meios que tornem possivel, ou que ao menos auxiliem o processo de aprendizagem como
um todo.

E importante que o docente esteja sempre em busca de novas praticas e métodos
que estimulem e garanta o interesse e o aprendizado de seu aluno. Esse ¢ um processo longo e
duradouro, desenvolvida durante toda carreira de um professor. De acordo com Huberman

(1992, p.38):
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O desenvolvimento de uma carreira €, assim, um processo € ndo uma séric de
acontecimentos. Para alguns, este processo pode parecer linear. Mas, para outros, ha
patamares, regressoes, becos sem saida, momentos de arranque, descontinuidades.

Ao pensar na profissao docente, logo imagina- se constancia no campo profissional,
uma ideia equivocada. Apos sua graduacao o professor deve estar ciente que seu processo de
aprendizado ainda perpetua até o fim de sua carreira e que haverd muitas mudancas durante
esse tempo. Huberman (1992, p.41) esclarece que:

As pessoas langam- se, entdo, num pequena série de experiéncias pessoais,
diversificando o material didatico, os modos de avaliacdo, a forma de agrupar os alunos,
as sequencias do programa etc. Antes da estabilizac@o, as incertezas, as incoeréncias e

o insucesso geral tendiam de preferéncia a restringir qualquer tentativa de diversificar a
gestdo das aulas e a instaurar um certa rigidez pedagogica.

Durante sua carreira o docente passa por varias fases, e ¢ por meio delas que o
mesmo vai aprimorando seus conhecimentos e melhorando sua atuagao.

Assim, a formag¢ao continuada constitui-se de um processo sucessivo e ininterrupto,
que segue por toda experiéncia profissional do professor. O objetivo principal ¢ aprimorar suas

praticas pedagogica e desenvolver a sua identidade profissional.

1.2 Algumas reflexées sobre o brincar

Inicialmente nesta se¢ao, faz-se uma reflexao sobre o brincar contido no documento
denominado Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil (RCNEI)!, deve ser
entendido como uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatoria, visando a estruturacdo de

propostas educacionais adequadas. Segundo Cerisara (2000, p.19)

Final de fevereiro de 1998. Diferentes profissionais (700 no total) ligados a area da
educagdo infantil comegam a receber a versdo preliminar dos Referenciais Curriculares
Nacionais para Educag¢éo Infantil e sdo convidados a emitir pareceres individuais e /ou
institucionais acerca dos mesmos.

Nesta época, esses profissionais que receberam a versao preliminar dos Referenciais
deveriam apresentar um parecer sobre este documento. Assim, as pessoas comecaram a ler e a
trocar ideias e conceitos com os colegas de diversas areas da educagao.

Um grupo ligado ao GT Educacao da crianga de 0 a 6 anos da ANPED (Associagao
Nacional de Pesquisadores em Educagdo) comecou a discutir as concepgdes nele defendidas,

pois uma das maiores preocupacgdes desses pareceristas ¢ a consequéncia que este documento

! O RCNEI é um documento elaborado pelo Ministério da Educagdo no ano de 1998.Tem como objetivo

auxiliar o docente da Educacao Infantil em suas praticas pedagogicas.
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traria para a Educagdo Infantil no Brasil. Durante todo esse processo de andlise e avaliacdo do
documento, muitas pessoas comecaram a discutir e refletir utilizando varios tipos de recursos,
percebia-se que muito haveria de ser discutido e debatido.

Os pesquisadores estavam diante de um documento que mudaria o ensino e traria
consequéncias inevitaveis para as criangcas menores de 6 anos. Neste caso, coube a esses
pesquisadores e educadores a grande tarefa de contribuir na elaboragdo deste documento, para
que ele fosse representativo e trouxesse as concepcdes mais recentes referente a Educagdo
Infantil, e que assim viesse a ser um avango para educagao e ndo um retrocesso.

Pretendo com esse trabalho destacar conceitos referente ao brincar na Educagao
Infantil. O RCNEI aponta como: “[...] o direito das criangas a brincar, como forma particular
de expressdo, pensamento, interagdo ¢ comunicacao infantil” (BRASIL, 1998, v. 1, p. 13). O
documento sugere que o acesso a brincadeira seja garantido a crianga como uma etapa de vida
designada infancia.

Ele também aponta que por meio do brincar a crianga constréi sua identidade,
desenvolve sua autonomia, sua imaginag¢ao, socializa e interage com o seu meio.

A crianga gosta de vivenciar novas situagdes por meio das brincadeiras e isso
favorece sua imaginagdo. O brincar ¢ essencial para o desenvolvimento da motricidade das
criancas. Ao brincarem manuseiam brinquedos, pulam, dangam, correm facilitando o
desenvolvimento de sua coordenagdo motora.

A aprendizagem da crianca geralmente ocorre em situagdes de descobertas e
interacdes com o meio, colegas e com um adulto, neste caso, o professor. Assim, o principal
papel do educador ¢ propiciar situagdes de conversa, brincadeiras ou de aprendizagens
orientadas que garantam a troca de experiéncias. Segundo o documento (RCNEI, 1998, v.1, p.
31):

Assim, cabe ao professor propiciar situagdes de conversa, brincadeiras ou de
aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criangas, de forma a que possam

comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir,
em um ambiente acolhedor e que propicie a confianga e a autoestima.

Verifica-se que essa fase da Educagdo Infantil ¢ fundamental para o
desenvolvimento da crianga, uma vez que ali se cria condigdes para que 0s pequenos possam
conhecer e descobrir novos valores, costumes e sentimentos, através das interagdes sociais, €
nos processos de socializa¢do, ampliando sua autonomia e identidade.

O RCNEI propoe a indissociabilidade das agdes de cuidar e educar criangas de 0 a

6 anos idade, afirmando que um dos papéis da educagao infantil ¢ o cuidar da crianga em espaco
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formal, contemplando a alimentag¢ao, a limpeza, o lazer e o brincar. Também ¢ seu papel educar,
sempre respeitando o carater ludico das atividades, com énfase no desenvolvimento integral da
crianca. Para o RCNEI nao cabe a educacao infantil alfabetizar a crianga. Nesta fase ela nao
tem maturidade para isso, salvo os casos em que a alfabetizacdo ¢ espontanea. O principal
indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que assumem enquanto brincam.

O documento também revela que a brincadeira favorece a autoestima das criangas,
auxiliando-as a superar progressivamente suas aquisi¢coes de forma criativa. Brincar contribui,
assim, para a interiorizagdo de determinados modelos de adulto, no ambito de grupos sociais
diversos. Essas significagdes atribuidas ao ato de brincar transformam-no em um espaco
singular de constituicao infantil.

E através das brincadeiras que a crianga ira construir seus conceitos e percepgdes,
desenvolvendo suas habilidades, demonstrando seus sentimentos, pensamentos, construindo
suas ideias e assimilando valores. O brincar faz parte da vida das criangas, pois vivem em um
mundo de fantasias, onde a realidade e o faz-de-conta se confundem. Trata-se de uma atividade
natural, espontanea e necessaria. As brincadeiras proporcionam as criancas certa independéncia
para escolher seus companheiros, os papéis que assumirdo no decorrer das atividades, o tema,
o enredo, todos dependendo unicamente da vontade de quem brinca.

Considerando que o brincar ¢ algo social, nota-se que para sua ocorréncia ¢
necessario o envolvimento de outros, sejam os colegas ou a mediagao do professor. Observa-se
entdo, um fator muito importante: a mediagdo correta do professor para resultar no
desenvolvimento esperado.

O professor deve fazer do brincar algo criativo e estimulante, ou seja, a forma como
o brincar ¢ intercedido precisa oferecer a oportunidade de diferentes aprendizagens para a

crianca. Segundo o (RCNEI, 1998, v. 1, p. 11):

O desenvolvimento da identidade e da autonomia estdo intimamente relacionados com
os processos de socializagdo. Nas interagdes sociais se da a amplia¢ao dos lagos afetivos
que as criancas podem estabelecer com as outras criangas € com os adultos, contribuindo
para que o reconhecimento do outro e a constatacdo das diferengas entre as pessoas.
Isso pode ocorrer nas instituicdes de educacdo infantil que se constituem, por
exceléncia, em espagos de socializagdo, pois propiciam o contato e o confronto com
adultos e criangas de varias origens socioculturais, de diferentes religides, etnias,
costumes, habitos e valores.

O brincar ¢ uma necessidade fisica e um direito de todas as criangas, além de
representar uma experiéncia humana, rica e complexa. Portanto, considera-se o brincar

(RCNEI, 1998, p. 23) como:

[...] uma atividade interna das criangas, baseada no desenvolvimento da imaginagdo e
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na interpretagdo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira. Também tornam-se autoras de
seus papéis, escolhendo, claborando e colocando em praticas suas fantasias e
conhecimentos, sem a intervencdo direta do adulto, podendo pensar e solucionar
problemas de forma livre das pressdes situacionais da realidade imediata.

E brincando que as criancas descobrem o mundo, se comunicam e se inserem em
um contexto social. Brincar € um direito da crianga, além de ser de suma importancia para seu
desenvolvimento, e, por isso, as escolas do ensino infantil devem dar a devida atencdo a essa

atividade.

Muitas criancas ao entrarem para a Educacdo Infantil, levando-se em conta a
realidade social e cultural, pode-se considerar o professor desta area como responsavel por
inseri- las crianga em um universo cultural mais amplo, diversificando e expandindo o
repertorio cultural, além de obviamente, cumprir o papel que lhe ¢ concebido de educador.

Constatada a responsabilidade do professor em fornecer elementos para a ampliacao
cultural das criangas e visualizando o espago da sala de aula como um ambiente propicio para
o desenvolvimento de experiéncias significativas, denota-se ainda mais o grau da importancia
que o curso de formagdo desses docentes possui, para que os mesmos estejam aptos para
assumirem tal profissao.

Kramer (1996) realizou um estudo sobre a infincia e traz em seus escritos
informagdes sobre do que € ser crianga um conceito inicial sobre a crianga, onde est4 era vista
como abstrata, delineada com base em padroes fixos de desenvolvimento, de linguagem e de
socializag¢do. Desta forma, a escola retirava seu papel social, onde ndo se via responsavel pela
promocao do desenvolvimento do cidaddo, no sentido pleno da palavra. Segundo Kramer

(1996, p.15):

Naquele momento, uma versdo marginalizadora e preconceituosa das criangas das
classes populares agudizava-se e tornava-se hegemonica, ndo s6 no cenario nacional,
mas em todos os paises do entdo chamado Terceiro Mundo, de tal modo que infancia
pobre e fracasso na escola publica apareciam como elementos de um inseparavel e
quase insuperavel problema social. Falta de cultura, caréncia social e afetiva, déficit
linguistico, desnutri¢do, imaturidade no comportamento e atraso no desenvolvimento,
por conjuntura familiar desfavoravel ou por condi¢cdes de moradia precarias, eram
temas e termos trazidos para explicar por que as criangas pobres ndo tinham sucesso
na escola, por que nao aprendiam, por que falhavam.

E fato que nos dias atuais, a questdo do fracasso escolar esta ligada a classe social
em que a crianca esta inserida. Nas institui¢des de ensino, muitas vezes, o que se observa € o
relato, de que o péssimo desempenho da crianga em sala € devido a sua infancia pobre e a outros

agravantes sociais.
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Diante desta realidade em que muitas criangas se encontram, cabe aos profissionais
da educagdo, docentes, gestores, at¢ mesmo a comunidade em geral, trazer para suas praticas e
projetos que atendam a essa necessidade. Promover agdes que insira a crianga a novos contextos
e que nao predomine a hegemonia nas instituigdes de ensino.

Apos varias discussdes, nas politicas publicas educacionais, esta 6tica da infancia
foi sendo alterada, a crianca que era marginalizada foi ganhando valor, para que dessa forma,
assumir uma condi¢ao de cidada. Consequentemente, altera-se também a forma pedagogica de
como a escola ira atender essas criangas. Kramer (1996, p. 17) afirma que: “A partir dai, e
progressivamente, a necessidade de propostas pedagdgicas e de estratégias de formacao dos
profissionais tem tornado sempre presente a diversidade das populagdes infantis”

A infancia atualmente, é evidenciada em varias areas de conhecimento,
reconhecendo as criangas como cidada. Evidencia-se ainda, a luta pela garantia do cumprimento
dos direitos desses menores, entre eles, a educagao.

Ainda sobre os escritos de Kramer (1996), pode-se afirmar que, com as alteragdes do
significado de ser crianga € necessario, portanto, pensar a infancia em termos de relagdes sociais
entre adultos e criancas. Ora, a Pedagogia transforma estas relagdes, cujas modalidades,
intensidade e duracdo sdo socialmente determinadas, em relagdes baseadas em superioridade e
inferioridade naturais.

A crianga ¢ um ser em fase de crescimento continuo, sendo capaz de agir, interagir,
descobrir e transformar o mundo que a rodeia, com habilidades, limitagdes e potencialidades.
Portanto, a infincia € uma etapa fundamental na vida de cada uma.

Essa etapa ¢ considerada a idade das brincadeiras, destacando-se o ladico, pois €
algo que faz com que a crianga reflita e descubra sobre o mundo em que vive.

Para Kramer (1996) o conceito de infancia nos remete a fantasia, imaginagdo, um
mundo ilusorio diferente do que vivemos. Ela afirma que “[...] proxima dos magicos e loucos,
contraposta a racionalidade instrumental, a crianga monta com cada peca, cada pedrinha que
encontra, cada retalho, pau, bloco.” (KRAMER, 1996, p. 36).

Desta forma, considerar a crianga sob esta Otica, € necessario considerar que na
pratica escolar, deve—se envolver diversas areas do desenvolvimento infantil, visando ampliar
suas multiplas capacidades, tais como: expandir as relagdes sociais, conhecer o proprio corpo,
brincar e se expressar de formas diferentes, entre outras. Segundo Fullgraf e Wiggers (2014, p

57).
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[...] a planificagdo das diferentes acdes cotidianas devera propor brincadeiras as
criangas e organizar o espago de modo que os brinquedos estejam disponiveis as
criangas em todos os momentos. Estes deverdo ser guardados em locais apropriados,
quando possivel com a participagdo das criangas, organizando os em locais de livre
acesso de modo a facilitar as brincadeiras espontaneas e interativas.

Dentre as varias recomendagdes das referidas autoras, as que mais se destacam
sugerem que, no cotidiano escolar as brincadeiras possam oportunizar situagdes em que as
criangas possam expressar-se. Além disso, os professores devem participar dessas brincadeiras
sempre que as criangas solicitarem, aceitar as atividades propostas por elas e também
proporcionar brincadeiras tradicionais.

Assim, repensando no significado da relacdo ensino/aprendizagem infantil e a
importancia da fun¢do do professor, evidencia-se que a preparagdo para este educador devera
adequar-se ao perfil do que se espera. O educador precisa estar prontamente apto para assumir
tal responsabilidade, e por isso, importa também a qualidade de sua formagdo inicial e
continuada.

Ainda que a formacgao profissional, ndo garanta uma atuagdo perfeita, ela ajuda no
desenvolvimento e conhecimento do pedagogo, considerando a préxis acdo-reflexdo-acao, que
entdo, passa a ser um ponto importante ndo apenas no momento da formacdo, mas sim, sendo
uma pratica ininterrupta de um docente desenvolver as atividades na educagdo infantil. De

acordo com, Angotti (1995, p. 64):

O professor precisa avivar em si mesmo o compromisso de uma constante busca do
conhecimento como alimento para o seu crescimento pessoal e profissional. Isto
podera gerar-lhe seguranca e confiabilidade na realizagdo do seu trabalho docente.
Esta busca podera instrumentaliza-lo para assumir seus créditos, seus ideais, suas
verdades, contribuindo para referendar um corpo tedrico que de sustentagdo para a
realizacdo de seu fazer.

Quando um docente toma consciéncia da importancia de sua atuagdo no campo
educacional esta elevando seus pensamentos para compreender que esta pratica necessita de
estudos, pesquisas, preparacdes e reflexdes. A formagdo do professor podera promover uma
melhoria em suas concepc¢des, modificando assim, suas metodologias para garantir o

desenvolvimento esperado para a Educagdo Infantil.
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CAPITULO II

METODOLOGIA DA PESQUSA

2.1 Abordagem da pesquisa qualitativa

Na realizacdo deste trabalho utilizou-se uma pesquisa de cunho qualitativo, na qual
possui uma fonte direta de dados e mantém o pesquisador como seu principal instrumento dessa

fonte. Segundo Liidke e André (2004, p. 1):

Para realizar uma pesquisa ¢ preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacgdes coletadas sobre determinado assunto ¢ o conhecimento
teorico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um
problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua
atividade de pesquisa a uma determinada por¢ao do saber, a qual ele se compromete a
construir naquele momento.

Ainda segundo Liidke e André (2004) a pesquisa € vista como uma pratica
privilegiada que permite reunir pensamentos ¢ agdes de pessoas ou um grupo com intuito de

propor solugdes para possiveis problemas.

Para Bogdan e Biklen (1999), a pesquisa qualitativa possui cinco caracteristicas.
Primeira, na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural, constituindo
o investigador o instrumento principal. Na segunda caracteristica a investigagao qualitativa ¢
descritiva, no qual os dados da pesquisa serdo recolhidos em formas de palavras, imagens ou
nimeros. A terceira caracteristica aponta que os pesquisadores se interessam mais pelo processo
do que pelos resultados ou produtos obtidos. Na sequéncia, destaca que os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva, ou seja, ndo recolhem os dados
ou provas com objetivos de confirmar ou infirmar hipoteses construidas previamente. E por
fim, a quinta caracteristica aponta que o significado ¢ de importancia vital na abordagem

qualitativa.

Neste caso, os pesquisadores estdo interessados no modo como diferentes pessoas
dao sentido as suas vidas. E visto que o uso dessas cinco caracteristicas favorece na execugio
de uma pesquisa. E também possibilita uma melhor condicdo para que o pesquisador
desenvolva seu trabalho de maneira eficaz. Importante afirmar que a pesquisa qualitativa
possibilita a interagdao do pesquisador com o sujeito pesquisado, facilitando a coleta de dados e

contribuindo para um bom desenvolvimento da pesquisa.
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2.2 Procedimento de coleta de dados

Para atender a abordagem da pesquisa qualitativa, a técnica de coleta de dados foi
a entrevista. Segundo Bogdan e Biklen (1999) a entrevista consiste em uma conversa
intencional, geralmente ocorre entre duas pessoas, mas que também possa ocorrer com um
grupo de pessoas. Ainda segundo Bogdan e Biklen (1999, p. 134): “Em investigagdo qualitativa,
as entrevistas podem ser utilizadas de duas formas. Podem constituir a estratégia dominante
para a recolha de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observagdo participante,
analise de documentos e outras técnicas”.

Em todas as técnicas descritas a entrevista ¢ utilizada para recolher dados descritivos
referentes ao sujeito que esta sendo pesquisado e também permite que o investigador
desenvolva intuitivamente uma ideia sobre como ele interpreta os aspectos de seu mundo.

Deste modo, para realizagdo desse trabalho, selecionou-se duas professoras da
Educagao Infantil, sendo uma delas professora na rede particular e a outra na rede municipal de
ensino, ambas localizadas na cidade de Dourados, Mato Grosso do Sul.

Primeiramente em uma conversa informal e individual com cada uma delas, foram
convidadas para serem participantes da presente pesquisa, esclarecendo o objetivo deste
trabalho. Ambas aceitaram prontamente o convite. Foi explicado que se tratava de uma pesquisa
sobre o brincar na o6tica de duas educadoras do ensino infantil.

Em outro encontro, efetuou-se a entrevista, realizada na residéncia de cada uma
delas, num momento de conversa e descontragdo, com o auxilio de um gravador. O roteiro de
entrevista utilizado constituiu-se de perguntas referentes ao brincar, o uso do RCNEI e suas
concepgoes (Apéndice 1). As falas foram para garantir a completa cobertura dos depoimentos,
posteriormente transcritos e analisados.

Segundo Bogdan e Biklen (1999, p. 136): “As boas entrevistas produzem uma
riqueza de dados, recheados de palavras que revelam as perspectivas dos respondentes”.

A entrevista transcorreu de forma tranquila, obtendo-se uma boa aceitacdo e

participag@o das professoras escolhidas.

2.3 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

A escolha das participantes da pesquisa foi realizada pela pesquisadora. Foram
escolhidas duas educadoras que atuam como pedagogas em duas institui¢des distintas. Atuantes
na rede particular ¢ municipal de ensino, ambas localizadas na cidade de Dourados, Mato

Grosso do Sul. As professoras serdo denominados nesta pesquisa de (P1) e (P2).
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A P1 ¢ formada em Pedagogia, tem 31 anos de idade. Concluiu sua graduagdo no
ano de 2009, possui cinco anos de exercicio na profissdo, formou-se, em uma universidade
particular de Dourados. Atua como pedagoga desde sua formagao em um CEIM.

A P2 ¢ formada em Pedagogia, possui 24 anos de idade. Concluiu sua graduacao no
ano de 2013, sendo assim, possui dois anos de exercicio da profissdo, formada em uma
universidade publica de Dourados. Atualmente, atua como pedagoga, em uma institui¢ao
privada. Logo apos sua graduagdo a mesma lecionou em uma escola da rede municipal de

ensino, por um ano.

2.4 Levantamento das producdes cientifica

Primeiramente fez-se o levantamento das dez ultimas reunides da Associacao
Nacional de Pesquisadores em Educagdo — ANPED. O motivo pelo qual escolheu-se a ANPED
como fonte de levantamento das produgdes cientifica ocorreu porque nela reinem anualmente
os melhores trabalhos ja publicados por pesquisadores nacionais e internacionais para
discutirem as pesquisas em diversas areas do conhecimento e linhas de pesquisas em educagao.

Realizou-se o levantamento de dez artigos cientificos apresentados nas reunides,
neste caso especificamente no Grupo de Trabalho GT 07 - Educagao de criangas de 0 a 6. Foram
consultadas dez reunides no periodo de 2000 a 2012. Desses dez trabalhos, quatro? foram
escolhidos para serem descritos, sendo eles os quais se aproximam da pesquisa proposta, a
saber: O primeiro trabalho ¢ de Rosemary Lacerda Ramos (2000). Seu trabalho ainda estd em
andamento e tem como propdsito analisar a repercussdo, na pratica de educadores do Ensino
Fundamental ¢ Educacao Infantil, de um estudo sistematico acerca do brincar da crianga. Os
principais teoricos apresentados por essa autora ¢: Bettelheim (1988), Piaget (1994). Autora
busca verificar, a partir dos resultados encontrados, a importancia de tais estudos, nos cursos
de formacgao de professores, em nivel de graduacao especialmente o de Pedagogia voltados para
o trabalho com criangas de 0 a 6 anos.

O segundo trabalho utilizado ¢ de Monique Andries Nogueira (2000). Sendo a
autora uma professora de musica, por origem e professora de um curso de Pedagogia por opcao,
a mesma se interessou em investigar sobre o material oriundo do MEC dedicado a Educagao
Infantil. O objetivo deste trabalho foi rastrear as indicagdes presentes no material recomendado

pelo RCNEI/MEC para a Educagdo Infantil, como subeixo Musica, no tocante ao brincar. Os

2 As referéncias citadas pelas autoras nos paragrafos que justificam os levantamentos realizados ndo fazem das
referéncias desta pesquisa.
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principais tedricos sdo: Vygotski (1982), Brasil (1998). Para a autora, é preocupante o fato de
que o RCNEI/MEC esteja sendo aproveitado ndo como um dos possiveis pardmetros, mas sim
como um receituario; percebe-se em algumas creches e pré-escolas uma leitura rasteira deste
material, procurando-se logo as indicag¢des de atividades, sem guardar a mesma preocupagao
com 0s conceitos.

O terceiro trabalho analisado ¢ de Raquel Pigatto Trevisan (2007). Sua pesquisa
aborda como o brincar acontece na Educagdo Infantil: como ele vem permeando o cotidiano
dos sujeitos escolares e como foi se colocando e sendo problematizado no decorrer dos tempos
pelas necessidades escolares e infantis historicas, sociais e culturais. Os principais tedricos sao:
Brougére (2004), Ferraco (2005). A autora busca alcancar com sua pesquisa uma provocacao
para que pensemos uma perspectiva de nos aproximarmos da realidade infantil, da cultura
infantil que estudiosos vém abordando. Aproximagdo tendente a que venhamos colocar o
assunto em pauta com vistas a um melhor entendimento, possibilitar espagos para seu trato
dentro do cotidiano escolar e que possamos considerar as necessidades infantis como
conhecimento, com possibilidades pedagdgicas correspondentes aos objetivos do ensino.

Finalizando, utilizou-se com o quarto trabalho o de Renata da Costa Maynart e
Lenira Haddad (2012), a problematica desta pesquisa esta ligada ao estudo e observagdo de
crian¢as numa perspectiva sociointeracionista, na qual se discute a compreensao que possuem
acerca das relacdes de parentesco em situagdes de brincadeira com parceiros de mesma idade.
Seus principais teéricos: Oliveira (2011), Wallon (1975), Carvalho (2002). Segundo as autoras
a pesquisa conclui que a crianca traz para a brincadeira as relagdes familiares como forma de
compreender os papéis que fazem parte da sua cultura e do seu meio social. Sao discutidos no
mesmo algumas implicagdes para a Educagio Infantil.

Seguindo os trabalhos analisados até aqui, ¢ possivel observar a dificuldade de
encontrar pesquisas referentes ao brincar, pouco tem se pesquisado sobre esse tema, o que
dificulta no desenvolvimento de trabalhos futuros que englobam a Educagdo Infantil.
Apresenta-se como diferencial neste trabalho, a entrevista de cunho qualitativo no qual permite

entender o conhecimento das docentes referente ao ato de brincar.



CAPITULO 111

ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo serdo expostos os dados a partir das entrevistas realizadas com as
professoras da educagao infantil, ora denominadas de P1 e P2. Os dados estdo organizados para
analise nas seguintes se¢des: Do desejo de ser professora; Do Referencial Curricular Nacional
para Educacao Infantil; Da importancia da Educagado infantil; Da metodologia do ensino para a
educacdo infantil; Dos planos de aula para educagdo infantil; Da concep¢do de brincar na
educacao infantil; Da conducao da brincadeira na educacao infantil; Brincadeiras mais comum

que desenvolve em sala de aula.

3.1 Do desejo se ser professora

Ao questionar as participantes sobre o desejo serem professoras, P1 afirma que sua
vocagdo surgiu desde pequena, quando ela auxiliava sua mae a aprender a ler. Assim como
a P2 que foi incentivada pela familia na escolha de sua profissao, como pode ser observado

no depoimento a seguir:

O desejo de ser professora despertou desde pequena quando minha mée era analfabeta
¢ eu ensinava ela a ler e escrever. (P1).

Bom inicialmente optei em ser professora por influéncia da minha familia por que
sempre pedi a opinido deles a respeito de qual profissdo iria seguir ¢ eles me indicaram
a pedagogia (professora), ai depois eu fui pesquisar que era uma profissdo que eu nao
conhecia, me interessei, gostei realmente foi ai eu resolvi escolher a pedagogia para

atuar. (P2).

Imbernon (2005) reflete que a profissdo de professor permite que o docente associe
seu conhecimento, sua realidade com os contetidos de diversas disciplinas. Seu conhecimento
deve estar ligado a si mesmo. No entanto, durante a escolha dessa profissao, o sujeito deve estar

ciente de que sua vida profissional e pessoal estard predominantemente ligada uma a outra.

3.2 Do Referencial Curricular Nacional para Educac¢io Infantil

Questionando as participantes sobre a importancia do RCNEI para a educagdo
infantil, P1 afirmou que mesmo sendo um documento muito importante, geralmente ¢ pouco
usado. P2 também confirma que apesar de ser um documento valioso, poucos professores fazem

uso do mesmo. Pode-se observar em suas falas:

Olha o que ta 14 é bom né, s6 que muitas vezes na pratica nao ¢ feito o que ta no
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referencial né. Ele serve de apoio pra muitas coisas, mas na pratica mesmo ¢ pouco

usado. (P1)

Entdo acredito que ¢ um documento muito importante, muito valioso mesmo. De suma
importancia para os professores em geral, so que dificilmente percebe que ele ¢

consultado pelos professores, eles usam mas ndo é com tanta frequéncia. (P2)

Sabe-se que o RCNEI ¢ um documento que deve ser entendido como um suporte
para os professores e pode ser utilizado para elaboracdo de planos e projetos de aula. Sua
proposta ¢ aberta e flexivel, o que permite que o docente desenvolva um trabalho que adeque
as necessidades dos envolvidos. Assim, cabe aos docentes aprimorar seus planejamentos

fazendo o uso de documentos disponiveis que amparam as praticas da Educagao Infantil.

3.3 Da importancia da Educacao infantil

As professoras foram indagadas sobre a importancia Educacao infantil, P1 afirma
que ¢ a etapa mais importante na vida de uma crianca, ja P2 relata que € nessa fase que se inicia

a autodescoberta da crianga. A seguir sdo apresentadas as respectivas respostas:

A educacdo infantil é a etapa de vida mais importante da crianga, é a base para a
construgio da identidade da crianga. (P1)

Extremamente importante pras criangas, por que afinal de conta ¢ na educag@o infantil
que se inicia a autodescoberta da crianga, autodesenvolvimento e isso deixa nitida a

importancia do papel da educagdo infantil. (P2)

De acordo com estudos de Kramer (1996) o conceito de infincia remete a uma
crianca abstrata, limitada a padrdes fixos, assim a Educagdo Infantil sendo base para o
desenvolvimento da crianga, na qual ¢ responsavel pela promog¢do do desenvolvimento da
mesma, faz-se importante que o professor reconsidere as suas praticas proporcionando o

desenvolvimento infantil em todos os aspectos.

3.4 Da metodologia do ensino para a educacio infantil

Sobre a metodologia utilizada em sala de aula pelas professoras, P1 afirma que sem
sua metodologia ela faz uso de projetos, tendo como base o RCNEI, assim como a P2 que

aborda o conteudo por meio de projetos. Vejamos o depoimento de P1 e P2:

E feito um projeto baseado no RCNEI, todos os projetos nossos temos com base o
RCNEIL (P1)
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Sempre por meio de projetos, eu pego 14 o conteudo que a gente vai trabalhar ai elaboro
um projeto em cima disso. (P2)

Noévoa (1992a) lembra que o professor deve adotar varias estratégias metodologicas
que possam auxiliar o aluno em seu desenvolvimento. E fato que na Educacao Infantil o ludico
predomina como pratica de ensino, pois a crianca estd em fase de aprendizagem
constantemente, desse modo, torna-se esssencial que o professor esteja sempre inovando as suas

praticas.

3.5 Dos planos de aula para educacao infantil

Quanto ao uso de planos de aula, foi possivel notar que a professora P1 faz uso do
mesmo, mas infelizmente ndo informou mais profundamente como ¢ elaborado esses planos.
Ja a P2 diz fazer seus planos de acordo com os projetos trabalhados, tendo como o base o

documento RCNEL E o que pode se constatar em seus depoimentos:

Diariamente, por dia. (P1)

Entdo eu busco sempre elaborar as atividades baseadas no projeto que estdo sendo
realizados ou que vao se realizar, ai eu busco sempre consultar os documentos

indicados, no caso o RCNEI pra educagdo infantil e monto as atividades. (P2)

Para que os alunos aprendam depende muito do empenho do professor. Para que
1sso ocorra cabe ao educador organizar sua pratica de ensino, fazendo uso de planos de aula,
facilitando o trabalho do docente. Por isso ¢ fundamental que o professor esteja sempre
aprimorando seu conhecimento. Huberman (1992) reforga a ideia de que o desenvolvimento de

uma carreira € um processo € ndo apenas uma série de acontecimentos.

3.6 Da concepcio de brincar na educacio infantil

Sabendo que o brincar ¢ uma pratica muito importante na Educacdo Infantil,
pretendeu-se analisar o conhecimento das professoras entrevistadas, sobre o brincar e suas
praticas. De acordo com a Pl, sua concepgao referente ao brincar estd ligada ao
desenvolvimento da crianga, para ela a crianca aprende por meio das brincadeiras.

Segundo a P2 o brincar além de contribuir na aprendizagem ¢ um meio de

socializacdo entre as criangas. Podemos observar em suas falas:
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Brincar, minha monografia foi sobre o brincar. Eu acho que o brincar ¢ fundamental
para a crianga, pois através do brincar a crianga aprende desenvolve. S6 que muitas
vezes o professor coloca o brincar como estratégia, ndo como, ndo utiliza de meio certo
e sim como algo assim para passar o tempo e ja no referencial ndo e isso que diz né, que

fala que o brincar é essencialmente importante para crianga. (P1)

Eu acredito que ¢ no brincar que a crianga se desenvolve e € uma das mais importantes
areas que o professor deve incentivar deve trabalhar na sala de aula, né, pois ¢, ali o
brincar, sdo nos momentos das brincadeiras que elas aprendem que elas vai entrar em

contato com outras criangas, entdo acredito que é muito importante. (P2)
Quando se fala em brincar, em mente j4 surge a ideia de crianga. O brincar ¢ direito
de toda crianga. RCNEI reforga esse conceito de que ¢ direito das criangas, brincar, como forma

particular de expressdo, pensamento, interacdo € comunicagao infantil.

3.7 Da conducio da brincadeira na educacao infantil

Muito tem se falado sobre o ato de brincar, de sua importancia no desenvolvimento
da crianga, mas pouco ¢ falado de como brincar. Por isso as professoras foram questionadas
com o intuito de se averiguar como ambas trabalham o brincar durante sua pratica docente. A
P1 afirma que faz uso de brincadeiras todos os dias, € que as brincadeiras tem algum
fundamento, sempre ensinando por meio do brincar. Segundo a P2 as brincadeiras utilizadas as
vezes sao livres ora sdo dirigidas, mas ambas mantem um olhar pedagogico. E possivel

averiguar em suas falas:

Olha todos os dias sempre tento colocar a partir de brincadeiras, gosto muito de
trabalhar a psicomotricidade, o subir e descer ensinar através de brincadeira, tipo
o boliche tudo eu to colocando sempre a brincadeira, se vou ensinar uma letra

através das brincadeiras de bingo. (P1)

Busco sempre alternar as brincadeiras, ora fago dirigida ora livres, mas todas elas
sempre mantendo aquele olhar pedagdgico pra criancas como esta sendo ali a

interagdo. (P2)

As autoras Fullgraf e Wiggers (2014) ressaltam que as agdes cotidianas em sala
deverdo propor brincadeiras, em um ambiente limpo e organizado, de modo que se houver
brinquedos, ambos estejam acessiveis as criangas.

Na Educacao Infantil é necessario que as brincadeiras sejam mediadas por um adulto,
para que possa ser significativa. E ndo apenas deixar as criangas soltas, brincando de qualquer

forma. Como ja foi dito, ¢ importante aproveitar a brincadeira como praticas de aprendizagens.
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3.8 Referente aos objetivos da brincadeira na educac¢ao infantil

Em todas as praticas pedagogicas ha um objetivo, o que nao ¢ diferente em relagao
as brincadeiras. Com o objetivo de analisar a pratica que as professoras utilizam, interrogou-se
sobre 0s objetivos propostos durante as brincadeiras. A P1 afirma que todas brincadeiras possui
um desenvolvimento, busca facilitar a o aprendizado por meio dela. P2 além de fazer uso do
brincar para contribuir no aprendizado, visa proporcionar um momento de lazer para as

criangas.

Sempre tem um desenvolvimento né, eu coloco a brincadeira a partir do momento da
dificuldade da crianga. Ai eu tento inserir a brincadeira de uma forma pra facilitar o

aprendizado dele.(P1)

Eu somo ela também pra buscar o desenvolvimento da crianga e proporcionar um
momento de lazer. (P2)
O RCNEI (1998), aponta que as brincadeiras podem ter ou ndo a intervengao direta
do adulto, devem ser pensadas em uma forma de solucionar situagdes problemas, de forma
livre. No entanto, mesmo sem intervencdo ¢ importante que um adulto acompanhe a

brincadeira.

3.9 Brincadeira mais comum que desenvolve em sala de aula

Para saber como as professoras fazem o uso de brincadeiras, questionou-se sobre
quais brincadeiras utilizam em sala de aula. Sabendo que para brincar ndo necessariamente
precisa ser ao ar livre. Pode se desenvolver brincadeiras dentro da sala de aula mesmo. De
acordo com a P1 ela busca a brincadeira para desenvolver a psicomotricidade de suas criangas,
utilizando as tradicionais. O mesmo procura fazer a P2 usando brincadeiras que estimulam o
movimento, imaginagdo e interagdo das criangas. Esse conceito pode ser observado em suas

respotas:

Olha esse ano estou no bergario I, entdo eu tento trabalhar muito a psicomotricidade o
subir, passar por baixo, pular, brincar de corda, cantigas de roda, coordenag@o motora,

brincadeiras de roda, atirei o pau no gato. (P1)

Olha eu procuro ¢, usar brincadeiras tradicionais, joguinhos pedagdgicos, brincadeiras
que proporcionam o movimento e a imaginagio e interagdo entre eles. (P2)

Podemos analisar que ambas fazem uso de brincadeiras como parte de sua
metodologia em sala de aula. E bom saber que professores estejam cientes da importancia sobre
o brincar. E que saibam fazer uso de praticas que ndo apenas utilizem a brincadeira como um

passatempo.



CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes do presente Trabalho de Conclusdao de Curso de Pedagogia
descrevem o objetivo desta pesquisa, que foi analisar a otica de duas professoras da Educagao
Infantil em relacdo ao brincar e assim, destacar suas concepcdes, métodos utilizados por elas
no cotidiano da educagao infantil.

O intuito de pesquisar esse tema, ocorreu depois do estdgio na Educacao Infantil.
Durante este periodo pode-se vivenciar as praticas utilizadas pelas professoras da instituigdo, e
também como a brincadeira era realizada.

Assim, surgiu o interesse em compreender o que as professoras sabem sobre o
brincar. No decorrer desse trabalho foram elencados dados que confirmam que a brincadeira ¢
como uma ferramenta que estimula o desenvolvimento e a aprendizagem infantil no contexto
escolar.

De acordo com as entrevistas, em relacdo ao desejo de serem professoras, foi
possivel concluir que as participantes tiveram o estimulo familiar para a escolha da profissao.
Sobre o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil, notou-se que ambas sabem de
sua importancia e que fazem uso deste documento na elaboracao de seus planos e projetos.

Em relagdo a importancia da Educacgdo infantil, ambas afirmam ser a fase mais
importante da crianca. A metodologia do ensino para a educacao infantil utilizada por elas esta
ligada a uso de projetos, € a partir deles desenvolvem diariamente seus planos de aula para
educagao infantil.

Da concepcao de brincar na educagao infantil, foi possivel observar nas entrevistas,
que as docentes priorizam as brincadeiras e afirmam que ¢ por meio delas que a crianga aprende
e se desenvolve. A condu¢ao da brincadeira na educagao infantil, na maioria das vezes, esta
ligada ao aprendizado da crianca, as brincadeiras mais comuns que desenvolve em sala de aula
sdo as tradicionais. Conforme os elementos adquiridos no desenvolvimento desta pesquisa,
comprovou-se que as brincadeiras contribuem no aprendizado, desenvolvimento e também
auxiliam as criangas em varios aspectos, especificamente em suas dificuldades.

De acordo com as professoras participantes, foi possivel constatar que a brincadeira,
além de muito importante, ¢ vista como um recurso. Sendo assim, ¢ aproveita-la como um

provedor de aprendizagem, ja que por meio da brincadeira o contetdo torna -se mais atraente.
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Desta forma, observou-se que os professores da Educagdo Infantil devem estar
sempre em busca de novos conhecimentos, se aprimorando, para que possam acompanhar a
evolugdo da sociedade e assim atender as necessidades das criangas, garantindo um aprendizado

significativo tanto para o aluno quanto ao préprio professor.
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APENDICE 01
ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

Unidade Universitaria de Dourados

Curso: Pedagogia

Trabalho de Concluséiio de Curso - TCC - A VISAO DE DUAS PROFESSORAS
DA EDUCACAO INFANTIL SOBRE O BRINCAR

CADASTRO DO ENTREVISTADO

Nome (An6nimo)

Sexo( )M( )F

Formagao Superior

Instituigdo:

Magistério Nivel Médio

Instituicao

Tempo de exercicio na profissdo

Nivel de Ensino da educagao basica — Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio:
() série (s)/ Ano (s)

Escola () publica () privada

Em quantas escolas vocé ja lecionou? (publicas
e/ou privadas?)

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Como despertou o desejo de ser professora?

Qual a sua opinido sobre o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil
(RCNEI)?

Para vocé, qual a importancia da educagdo infantil?

Como vocé conduz a metodologia do ensino em sala de aula da educagdo infantil?
Como vocé faz os planos de aulas para a educagdo infantil?

Qual a sua concepgdo de brincar na educagao infantil?

Como vocé conduz a brincadeira na educagdo infantil?

Quais sdo os seus objetivos da brincadeira na educagdo infantil?

Quais as brincadeiras mais comum que vocé desenvolve com as criancas da educagdo
infantil?



