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EDUCACAO DE MENINOS E MENINAS: POR UMA EQUIDADE DE GENERO

Gislaine de Oliveira Correia *

Maria José de Jesus Alves Cordeiro®

Resumo

Este Trabalho de Concluséo de Curso — TCC tem como objetivo apresentar resultados de uma
pesquisa de intervencédo feita por meio de projeto de extensdo, o qual promove estudos e
acOes que tratam da tematica relacdes de género, por meio de atividades desenvolvidas junto a
dois grupos de alunos e alunas do pré-escolar 11, com idade entre 5 e 6 anos, num Centro de
Educacdo Infantil-CEIM e com idade entre 9 e 13 anos, numa Escola Municipal, ambas
localizadas no municipio de Dourados-MS. As atividades que foram desenvolvidas sobre
desigualdade de género dentro da sala de aula e no péatio escolar com o0 uso de recursos
pedagogicos, buscaram incluir dentro da rotina dos alunos e alunas, atividades diferenciadas,
bem como metodologias que deram suporte as professoras regentes para tratar das relacdes de
género com as criancas. Para isso, aplicamos questionario & coordenadora do CEIM e da
escola, além de nossas observagdes e participacdo junto as criangas. O objetivo da pesquisa
foi discutir género no ambito escolar a partir de atividades pedagdgicas e assuntos cotidianos,
como forma de reflexdo entre alunos e alunas sobre uma vida que inclui mulheres e homens
com o0 mesmo senso de liberdade e responsabilidades na sociedade.

Palavras-chave: Relag¢Oes de género. Educacéo infantil. Violéncia contra a mulher.

Introducéo

A escola é um local de socializacdo, acarretando em um ambiente com forte
propagacao sociocultural, incluindo as relagdes de género. Com seu papel democratico, a
escola tem a funcdo social de oportunizar e possibilitar discussGes sobre temas sociais que
adentram a escola diariamente possibilitando, assim, a construcdo de pensamentos reflexivos
e critico de seus alunos e alunas. Professoras e professores devem para isso manter-se
atualizados/as contextualizando e abrindo caminhos para que seus alunos e alunas venham a
produzir mais conhecimento e, assim, contribuir para uma escola e sociedade com mais

sociabilidade, incluindo as relacbes de género.
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Tema que esta no cotidiano da escola, em falas da comunidade escolar dentre eles/as os/as
gestores/as, membros diretos da educacéo, responsaveis pela discusséo e aplicabilidade desses
temas, tendo de ter consciéncia e dever de estar sempre em busca de formacdo em prol de
uma escola menos violenta e desigual quanto aos géneros masculino e feminino. Segundo
Auad (2016)

Desigualdades, preconceitos e violéncias sdo causas de evasao e repeténcia. Trata-se
do direito & plena vivéncia das experiéncias educativas formais e informais na
primeira infancia e a socializagdo durante toda a trajetéria escolar. Os gestores e 0s
docentes, portanto, devem ser motivados a estudar sobre o tema — até para poder
articula-lo nas disciplinas. (p.51).

As escolas ndo precisam criar uma disciplina que fale especificamente sobre
género, questdes étnico-raciais ou bullying, esses temas devem ser intersetorial. As praticas na
escola devem ser igualitarias, onde meninos e meninas tenham direitos de ir e vir conforme
suas vontades. Ainda reforca Auad (2016), que a menina ndo deve ser reprimida por gostar de
jogar futebol, do mesmo jeito que os meninos ndo devem ser reprimidos por ndo gostarem.
Isso ndo deve ser confundido com homossexualismo, repressées como essas, que ocorrem 0
tempo todo nas escolas reafirmam estere6tipos naturalizados pela sociedade, incutindo em
desrespeito e falta de tolerancia entre as pessoas.

Partindo da idéia de diferencas de corpos e de sexo como categoria bioldgica
utilizada para diferenciar homens e mulheres, na ordem do binarismo macho/fémea,
determinada pela anatomia e fisionomia do corpo humano (BOTTON et al., 2015). A
sociedade cria diferenciac@es entre o que é certo para a mulher e o0 que é certo para 0 homem.
Esta diferenciagdo é conhecida como representacfes de género, um conceito cultural, ja que
varia de sociedade para sociedade, a forma como as pessoas vém como certo coisas de
meninos, futuros homens, e coisas de meninas, futuras mulheres. Criam padrdes culturais
fixados que conseqlientemente vem a ser disseminados em esteredtipos fortissimos, que sdo
aceitos culturalmente pela sociedade como condutas e modos unicos de se viver sua natureza
sexual, fazendo com que homens e mulheres se moldem, conforme a diferenciacdo de seus
corpos e sexo. Resultando em meninos donos das quadras de esporte escolares, e meninas
que varrem e organizam as salas de aula. A escola, entdo, tem papel fundamental em
desmistificar estas diferencas, tendo a tarefa de construir valores e atitudes que possibilitem
um olhar mais critico e reflexivo sobre as identidades de género, ao invés de ser um lugar de

aceitacdo e ampliacédo de praticas de desigualdade e de producao e reproducéo de preconceitos



e violéncias de género.

Partindo deste pressuposto, a seguinte pesquisa justifica-se pela necessidade
urgente em se abordar, no contexto escolar, desde a educacao infantil, assuntos relacionados a
essa tematica, contribuindo, assim, para uma educacdo menos preconceituosa e com regras
ditadas historicamente pela sociedade, que segregam meninos e meninas com o que é certo
para elas e o que é certo para eles. A principal inquietude, na hora de optar por desenvolver o
projeto de extensdo® que gerou esse TCC, se deu pelo fato presenciado em um ponto de
Onibus, onde duas criancas sendo um menino de mais ou menos uns sete anos e uma menina
de aproximadamente uns cinco anos de idade comegaram a discutir e, no meio da discusséo o
menino diz para a menina: “cala a boca, vé se vai pra cozinha lavar louga que vocé ganha
mais”. Fala que me deixou bem perplexa confesso, ja que vinda de um adulto ndo me causaria
estranhamento, mas vinda de uma crianga me causou grande inquietacao.

Considerando a diversidade que compfe o contexto escolar e as manifestacdes
preconceituosas e discriminadoras envolvendo género, raga e etnia, o desenvolvimento dessas
atividades proporcionou a reflexdo as professoras envolvidas e a intervencdo e
problematizacdo da tematica no cotidiano escolar contribuindo, assim, por uma educacéo na
qual o preconceito e a ndo aceitagdo do diferente pela sociedade, seja discutido desde a sua
raiz, fazendo uso preferencialmente de historias, do ludico e das brincadeiras por se tratar de
educacao infantil e primeiros anos das séries iniciais.

Na intervencao feita via extensao, procurou-se desenvolver atividades na primeira
etapa da educacdo infantil, etapa essa que é marcada pela oportunidade das criancas
conviverem em grupos sociais diferentes dos grupos formados por suas familias, estabelecer
contatos com diferentes adultos e criancgas vindas de diferentes contextos sociais e religiosos,
como forma de propiciar um ambiente escolar onde ndo haja o incentivo ou refor¢co dos
preconceitos e reafirmagdes de lugares distintos para meninos e para meninas, futuramente

homens e mulheres, contribuindo assim para uma sociedade mais igualitaria e com menos

3 Projeto de Extensdo vinculado ao projeto coordenado pela Professora Dra Maria José Jesus Alves
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iniciais do ensino fundamental com idade entre 9 e 13 anos no municipio de Dourados-MS. As atividades sobre
desigualdade de género dentro da sala de aula buscaram desenvolver atividades e intervengdes pedagdgicas
incluidas dentro da rotina das criangas, como forma de dar suporte as professoras regentes para tratar das
relacGes de género. O desenvolvimento do projeto teve como meta proporcionar um ambiente escolar onde ndo
houvesse o incentivo ou reforco dos preconceitos e reafirmagdes de lugares distintos para meninos e para
meninas, futuramente homens e mulheres, contribuindo assim para uma sociedade mais igualitaria e menos
violenta, na qual exista o respeito a diferenca e ao proximo.
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violéncia contra a mulher, assim como a pratica do bullying relacionada ao género, entre as
criangas.

Este TCC foi elaborado a partir do registro das atividades desenvolvidas na sala
de aula ja citadas anteriormente, pesquisa bibliografica em obras, artigos, revistas cientificas
documentos e outras publicacdes sobre a tematica de género. As atividades préaticas do projeto
de extensdo que deu origem a este trabalho tiveram seu inicio no més de outubro de 2015 e
término em junho de 2016. No decorrer do projeto, foram feitas descricdes e andlise das

atividades desenvolvidas e situa¢fes ocorridas no cotidiano escolar.

Desenvolvimento

A violéncia estd representada pelo abuso fisico, emocional, psicoldgico e
econémico, gerando assim mulheres com baixa autoestima, causando-lhes muitas vezes danos
irreparaveis. Assim, problematizar a questdo de género na educacéo € algo que se faz urgente,
pois vivemos em uma sociedade explicitamente desigual em direitos e oportunidades, por
exemplo, mulheres que praticam as mesmas funcbes de homens e ganham em muitos casos,
menos que eles.

A mulher com sua jornada tripla se sente esgotada, pois ao chegar em casa ainda
cumpre varias horas de trabalho na organizacdo do lar, limpeza, tarefas que trazem do
trabalho, ou seja, exercem papéis diferentes, de maes, esposas, mulheres, professoras, tudo
em uma sO6. Mulheres que sofrem a exaustdo da rotina tripla, sendo muitas vezes
desvalorizadas socialmente e que, além de tudo sofrem violéncia fisica e emocional. Fisica,
por que realmente apanham por atrasarem a comida ou por serem acusadas de trabalhar e ndo
dar conta dos filhos ou nédo satisfazerem as vontades do companheiro e, emocional, pelo peso
gerado por esses papéis, com diversas obrigacfes. Em muitas familias, o parceiro ajuda nas
tarefas, entretanto, a maioria deles chega e vai direto para o sofa, pois vé a mulher como
maquina gue nunca se esgota, ndo pensam no seu cansaco fisico e mental, demonstrando que
néo refletem sobre o assunto e nem se preocupam para com a mulher.

A desigualdade de género que ocorre nas familias e na sociedade, em geral, se
reflete também no ambito escolar, onde as meninas séo tratadas como frageis, submissas, pois
essas devem sempre permanecer comportadas, segundo os padrbes impostos pela sociedade,
ou seja, estarem sempre limpinhas, falar com um tom de voz suave, apresentar uma letra
redondinha e seus cadernos sempre no maior capricho. Se ndo se comportam assim, sao

rotuladas como relaxadas, algo fora do “normal”. Enquanto para os meninos, ¢ visto como
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“normal”, a correria, lutas durante o intervalo, cadernos sujos e letras garranchosas. (AUAD,
2012).

A educacdo demanda uma reflexdo coletiva, na qual a familia e a escola devem
trabalhar juntas e buscar solucgdes e alternativas para que esses paradigmas sejam quebrados.
A forma como 0 menino e a menina se comporta é algo imposto e visto, na maioria das vezes,
como normal na sociedade, ocasionando futuramente mulheres com diversos tabus, com
profissbes que oferecem um lado financeiro desvantajoso e desigual. Na profissdo a
desigualdade € mais clara ainda, geralmente as mulheres partem para as areas das humanas,
fendomeno esse visto como “natural”, ja que a mulher ¢ mais delicada e organizada. Porém, o
que acontece é que desde cedo 0s meninos sdo estimulados para 0 mundo das exatas,
enguanto as meninas, apesar de muitas gostarem, ndo sao incentivadas a seguir em frente, por
se tratar de areas dominadas por homens e rotuladas como “dificeis”, ou seja, considera-se
que a mulher ndo tem inteligéncia para isso. S&o0 muitas piadas e ditados populares que dizem
que o “homem ja nasce dirigindo”, ja a “mulher no volante é perigo constante”, piada que
perpassa de tempos em tempos como uma parlenda, apregoando a inferioridade da mulher e o
ndo dominio dessas modalidades. O homem ja nasce sabendo dirigir, enquanto a mulher ja
nasce sabendo pilotar o fogédo, frases machistas, preconceituosas que provavelmente toda
mulher ja ouviu falar.

O combate a essas desigualdades, assim como o combate a diversos tipos de
discriminacdes devem comecar desde cedo, na educacdo escolar, por meio de atividades que
proporcionem atitudes futuras, que gerardo respeito a/ao proxima/o. E necesséario que as
familias e as escolas percebam essas desigualdades e trabalhem para que elas sejam
combatidas e ndo assistidas e perpetuadas com suposta naturalidade, coisas de meninas e

coisas de meninos. Neste particular Auad (2012), afirma que:

Quando comecamos a considerar as relacbes de género como socialmente
construidas, percebemos que uma série de caracteristicas consideradas
“naturalmente” femininas ou masculinas corresponde as relagdes de poder. Essas
relagdes vdo ganhando a feigdo de “naturais” de tanto serem praticadas, contadas,
repetidas e recontadas. Tais caracteristicas sdo, na verdade, construidas, ao longo de
anos e dos séculos, segundo 0 modo como as relagdes entre feminino e o masculino
foram se engendrando socialmente. (p.19).

Desenvolver trabalhos que abordem a temaética de género, ndo é uma tentativa de
homogeneizacdo de pensamentos, mas sim uma tentativa de se fazer compreender as

especificidades de cada género e que cada um possa agir conforme a sua vontade. O fato de o
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menino brincar de boneca n&o ird remeté-lo a ndo ser um homem hétero, ao contrario, como
no texto: O Menino que ganhou uma boneca, de Maj6é Baptistoni (2002), no qual o menino,
ao ser presenteado com uma boneca, se sente encabulado e confuso, chegando a pensar que
deveriam ter se confundido ao embrulhar ou que alguém estava querendo fazer alguma
brincadeira com ele. Porém, ele sente vontade de brincar com a boneca e quando tem uma
oportunidade, se coloca a brincar sem a presenca de pessoas. Contudo, ao ser avistado com a
boneca ele se sente envergonhado, mas ao olhar em sua volta percebe que seu tio ndo sabe
segurar sequer um bebé, e que sua prima brinca de carrinhos. Assim, como as meninas
crescem e podem se tornar motoristas, 0s meninos também crescem e podem vir a ser um pai
ou tio, tendo um filho ou um sobrinho para segurar. O brincar é um direito de toda crianca e
ndo interfere no fato de alguém se tornar homem ou mulher heterossexual, homossexual ou
bissexual. Nao podemos continuar ignorantes nesses aspectos por falta de informacdes.
Kishimoto (1997, p.1) nos afirma que “pelas brincadeiras, a crianga socializa-se, integra-se
em diferentes grupos sociais, aprende a explorar, compreende seu ambiente, desenvolve
diferentes formas de linguagem e mantém a satide mental e fisica”.

Pelas brincadeiras as criancas aprendem, propiciar as criancas desde cedo,
diversas brincadeiras e atividades em que ndo haja separagdo de género € uma boa medida que
se deve iniciar com as criangas menores. “Visto que o brincar ¢ educativo e deve ser também
planejado de forma que favoreca um brincar de qualidade”. (BRASIL, 2012, p.13).

Professores e professoras devem ser cautelosos/as e buscar perceber essa
diferenciacdo de género muitas vezes em suas proprias atitudes. Quando o professor ou a
professora pedir para que seus alunos e alunas ajudem na organizacdo da sala, deve estar
atento/a para que ndo somente as meninas facam o servico de varrer 0 chdo e 0s meninos o
servigo de carregar as caixas, as tarefas devem ser misturadas, para que cada um faga um
pouco de tudo, sem distingdo de género.

Os comentarios também devem ser evitados, pois se a menina gosta de jogar
futebol ou 0 menino de brincar com bonecas, esses ndo devem ser vistos ou tratados de forma
discriminatoria. Esses comportamentos das criancas devem ser vistos como algo positivo, que
contribuird ao longo do tempo, para um futuro menos desigual nas praticas cotidianas entre
meninos e meninas, portanto, entre homens e mulheres. O brincar € um direito de toda
crianca, pois brincando as criancas se desenvolvem, interagem, formam pares, pensam. A
brincadeira deve ser estimulada e suas escolhas devem ser respeitadas e ndo discriminadas. O
Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil - (BRASIL, 1998) reforca dentre suas

paginas a importancia do brincar.
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A brincadeira favorece a autoestima das criancas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisi¢cdes de forma criativa. Brincar contribui, assim, para a
interiorizacdo de determinados modelos de adulto, no &mbito de grupos sociais
diversos. Essas significacSes atribuidas ao brincar transformam-no em um espago
singular de constituicdo infantil. E no ato de brincar que a crianca estabelece os
diferentes vinculos entre as caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e
as relacbes que possuem com outros papéis, tomando consciéncia disto e
generalizando para outras situacdes. (p. 27-28).

Portanto, este trabalho visa estimular docentes a pesquisar e desenvolver acdes
pedagdgicas para trabalhar com criangas da pré-escola e anos iniciais do ensino fundamental,
voltadas para a temética de género e discriminacao dentro do &mbito escolar, oportunizando,
assim, que se pense na elaboragéo de projetos na escola, de modo a proporcionar uma reflex@o
sobre o problema abordado e suas possiveis solucdes.

Questdes de Género no Ambito Escolar:

a) Atividades na Educacéo Infantil

Este estudo empirico foi desenvolvido em dois momentos e dois lugares
diferentes. A primeira etapa do projeto de extensdo ocorreu no segundo semestre de 2015, na
turma de pré-escolar 1l do Centro de Educacdo Infantil — CEIM, localizado na cidade de
Dourados-MS, sendo finalizado com um questionario aplicado a duas professoras e duas
coordenadoras, de ambas as institui¢oes.

O projeto de extensdo que gerou a pesquisa aqui apresentada buscou compreender
como as criancas constroem diferencas de comportamento de género dentro do ambiente
escolar, além de dar apoio as professoras, para planejar e trabalhar as questées de género, de
forma natural, no cotidiano da escola.

Durante as atividades de extensdo desenvolvidas, houve uma forte resisténcia por
parte da coordenadora do CEIM e também das professoras, mesmo a coordenadora tendo
aceitado o projeto quando apresentado. Por conta disso, em todo o CEIM apenas uma
professora regente se dispds a receber o projeto em sua sala. Essa professora tem no historico
de sua formagéo estudos e discussdes étnico-raciais e de género e, talvez por esse motivo,
tenha nos acolhido, sem resisténcia para a realizacdo do projeto de extensdo. O que foi de
grande ajuda, mantendo-se sempre presente a cada visita e atividade realizada. Quanto as
demais, incluindo a coordenadora que relutou devido as possiveis reaces dos pais, apds as
visitas iniciais a escola, com as conversas para que fossem tiradas as ddvidas e também, para
que as criancas se adaptassem a uma pessoa que ndo fazia parte do cotidiano delas, foi

ocorrendo uma maior aceitacdo, pois viram que ndo estdvamos ali para discutir sexualidade,
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tema bastante temido no ambito escolar e, sim para desenvolver um trabalho de ruptura de
esteredtipos de sexo, visando no futuro contribuir para uma sociedade com mais equidade
entre homens e mulheres.

Na primeira etapa de desenvolvimento das atividades, teve como foco a literatura
infantil e brincadeiras, com temas que tratavam sobre género de forma implicita, ja que para
essa faixa etéria, entrar em detalhes ndo apresentaria muitos efeitos.

A primeira historia contada no pré-escolar foi “Ana ¢ Ana” de autoria de Célia
Godoy que conta a histéria de duas irmas negras, gémeas idénticas que por fora parecem
muito iguais, todavia, internamente, cada uma demonstra ter seus gostos e anseios
diferenciados. A histéria escolhida serviu como forma de investigacdo quanto as percepcdes
das criancas em relacdo ao masculino e ao feminino, o resultado obtido ndo seria em torno da
histéria, mas sim ap0s. Depois da contacdo, foram oferecidas as criangas, papel sulfite de
diferentes cores: laranja, verde, azul e rosa, para que as mesmas criassem um desenho
relacionado a histéria que acabaram de ouvir. O objetivo da contacdo seguida da producéo de
um desenho era investigar o comportamento das criancas, perceber quais as diferencas criadas
entre elas, quanto ao género masculino e o feminino, nesse caso, em relacdo a livre escolha
das cores das folhas de sulfite que lIhes foram oferecidas.

O que se constatou foi a escolha do azul pelos meninos e do rosa pelas meninas,
outras cores foram escolhidas apenas quando o rosa e o azul acabaram. A partir desse
momento e pela falta de opc¢éo das folhas rosa e do azul, a escolha foi aleatoria, vinda sempre
com a pergunta: _ “Tia, ndo tem mais rosa”? _ “Tia, ndo tem mais azul”’? Outra constatagéo
foi a ndo utilizacdo do lapis de cor rosa pelos meninos, diferente das meninas que usavam o
azul o tempo todo. Ao serem questionados por que nédo utilizavam a cor rosa, 0s meninos logo
respondiam: _ “Rosa é de menina e ndo de menino!”

Durante a atividade, conforme os conflitos surgiam sobre as cores que meninos
ndo queriam usar ou as meninas, as crian¢as iam sendo questionadas e colocadas a refletir
sobre suas falas. Quando um dos meninos disse que rosa era de menina e azul era de homem,
foi Ihe mostrado como exemplo a cor da camiseta da professora que ali estava uma camiseta
azul. Quando lhe perguntado se a professora era um homem por estar usando uma camiseta
azul, ele logo arregalou os olhos como negativa, em seguida outras criangas comegaram a
falar:  “Tia meu pai tem uma camiseta rosa”! Ou _ “Tia minha mochila é azul”’! Por meio de
exemplos proximos a eles e elas, foi feita uma tentativa de quebra de esteredtipos de forma e
na linguagem que eles entendessem.

Outra historia que merece énfase foi a de autoria de Maj6é Baptistoni (2002),
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mencionada acima, “O Menino que ganhou uma boneca”. Quando o titulo foi lido para as
criancas houve euforia pelo fato do personagem estar segurando uma boneca, gerando
guestionamentos se a crianga na capa era um menino mesmo. As criancas pediram que a
historia fosse logo contada e assim foi feito.

Algumas criangas ao ouvirem a histdria, associaram o tio do menino a seus pais
com dificuldade de segurar o irmdozinho ou a irmazinha mais novo/a. Quando perguntado aos
meninos ali presentes se eles brincavam de bonecas, apenas um respondeu que sim. Disse
brincar sempre com sua irméa de boneca e de carrinho, a partir desse relato, outros comecaram
a dizer que brincavam, mas de super heréi, que também era um boneco, s6 que de menino.
Né&o houve um estranhamento com essa faixa etaria quanto ao fato do personagem da historia
ter ganhado uma boneca, todavia, o que houve foi uma negativa por parte dos meninos quanto
a brincarem sozinhos ou com alguém de bonecas. Apenas um menino assumiu brincar. Outros
comentérios em relacdo a histéria foram dos meninos enfatizarem que, se ganhassem uma
boneca daquelas, dariam as suas irmas ou primas e alguns disseram que dariam para suas
maes.

Foi feita também, nessa sala, uma investigacdo, com a utilizacdo de brincadeiras
com uso de brinquedos diversos. Brinquedos esses que, a principio, seriam divididos em
cantos: - cantinho da maquiagem; - cantinho do lava répido; - cantinho das bonecas. Todavia
separar por género 0s brinquedos somente aumentaria a separacdo de género por Sexo.
Resolveu-se entdo colocar todos os brinquedos em um canto da sala e convidar as criancas a
brincarem, conforme quisessem.

Percebeu-se nessa atividade que as criangas automaticamente se dividiam
conforme seu sexo, 0s meninos escolhiam carrinhos, robds e bonecos de super-herdis, as
meninas escolhiam as bonecas e tudo o que era relacionado a elas, como roupinhas, banheiras
e maquiagens. Contribuir com a quebra desses estere6tipos foi dificil, pois as criancas ja vém
de suas casas repletas de conceitos prontos, trazidas das familias e até mesmo da propria
midia, a qual sdo expostas diariamente. Preconceitos que, as vezes, é reforcado dentro da
propria escola, citando o lapis cor de pele, rosinha clarinho que criangas aprendem, muitas
vezes, como sendo cor da pele.

Ainda, no decorrer das atividades e das discussdes realizadas, na medida em que
cada encontro era realizado pode-se afirmar que houve uma maior aceitacdo e uma
proximidade, mesmo que bem timida, dos grupos formados pelas proprias criangas, ou seja,
0s meninos brincando com alguns brinquedos das meninas e vice e versa. O intuito de todas

as atividades e historias era mostrar para a professora e para a coordenadora que participaram
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do projeto de extensdo, que ndo é dificil tratar de temas transversais no cotidiano da sala de
aula. Com uso de contacdo de historia ou brincadeiras, a tematica pode ser abordada de forma
simples, ndo se faz necessario um dia, um horario ou uma disciplina para falar sobre questfes
de género, raca, etnia ou violéncia.

Concluida a primeira etapa do projeto, pode-se perceber a necessidade de uma
atencdo maior quanto a essa tematica, por parte da gestdo escolar, seus professores e pais.
Notou-se, em especial, a inseguranca da professora e coordenadora quanto a reacao dos pais e,
a preocupacdo em como essa informacdo com o trabalho sobre a tematica de género poderia
chegar a suas casas. A preocupacdo ndo apenas dessa instituicdo, mas de muitas outras como
nos mostra Martins (2016, p, 33) ao relatar o trabalho em torno da tematica sobre género e
sexualidade, “Penso que ¢ uma questdo cultural. O aluno traz para dentro da sala de aula, suas
crencas e valores. Ndo sabemos de que forma o aluno vai interpretar o assunto e como essa
informagao vai chegar em casa”.

Desse modo, observando essa preocupacdo referente aos pais, talvez uma
possibilidade de solucdo seja a escola fazer uma reunido com as familias para tentar sanar
qualquer tipo de davidas, ouvir e ser ouvida, ou a escola incluir, em seu Projeto Politico
Pedagdgico — PPP, tomando para si essas discussdes, ndo apenas de género, mas de todas as
formas de discriminacdo e violéncia, especialmente contra a mulher, ja que a escola faz parte
da sociedade e, muitas vezes, as criancas adentram as salas de aula apos ter vivenciado em
suas casas, cenas de violéncias e abusos, isso quando as discriminacfes e violéncias nédo
ocorrem de dentro da propria instituicdo, levando muitas criancas a ndo quererem mais ir para
a escola. Além desse posicionamento, é importante que a escola esteja embasada de
informacdes e documentos como, por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) nos quais estdo incluidos os temas transversais (Etica, Saude, Meio Ambiente,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo, e Pluralidade Cultural). Quanto a isso Alves (2016)

lembra que

E importante destacar que os temas transversais fazem parte dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNSs), criados a partir do Plano Nacional de Educacdo
(PNE), estabelecido em 1999. Esses temas ndo pertencem a nenhuma disciplina
especifica, mas atravessam todas elas como se em todas fossem pertinentes. (p.33).

Ou seja, sdo fatores e acontecimentos que fazem parte do cotidiano da escola e a
gestdo, a comunidade escolar e a sociedade devem estar cientes dos acontecimentos, de forma

que possam ajudar essas criangas, futuros homens e mulheres, a ndo carregarem marcas,
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cicatrizes, baixa autoestima e desmotivagéo para sua vida adulta.

A educacdo infantil é o inicio da construcdo e da esperanca de uma sociedade com
praticas e comportamentos mais igualitarios, refletindo em um futuro mais promissor em
relacdo a equidade de género, no qual a menina, futura mulher, vista atualmente como ser
inferior e passiva aos homens, sofrendo altos indices de violéncia fisica e psicoldgica por
parte da sociedade machista, possa ter esperanca, condi¢cdes e garantias de ter seus direitos

respeitados.
b) Atividades desenvolvidas nas séries iniciais do Ensino Fundamental

Na segunda etapa das atividades, que ocorreu no primeiro semestre de 2016, as
atividades foram desenvolvidas numa Escola Municipal com criangas de 9 a 13 anos de idade,
em um 4° ano do ensino fundamental, em parceria com a professora de Leitura, Literatura e
Producdo de Texto — LLPT que disponibilizou uma de suas aulas de 50 minutos para que as
atividades do projeto de extensdo fossem desenvolvidas.

Antes de conhecer os alunos e alunas, recebemos uma adverténcia quanto a
indisciplina e desinteresse da turma e, por isso, a metodologia para essa faixa etéaria de
criancas foi bem diferenciada. A orientadora, entdo, orientou-nos a trabalhar bastante fora da
sala de aula, o que gerou grande entusiasmo nos alunos e nas alunas.

Depois da apresentacdo aos alunos e alunas quanto as atividades que seriam
desenvolvidas, seguindo todo um planejamento, a primeira atividade foi realizada com um
passeio, no interior da escola, levando alunos e alunas a circular fora da sala de aula para
registrar, por meio de fotos e observacGes nos espacos da mesma, oS cartazes, pessoas,
enfeites e 0s espacgos de convivéncia que mais ou menos apreciavam. Depois do passeio, em
conversa, refletimos: como era feita a distribuicdo das meninas e dos meninos nas salas de
aula? Quais os espacos de lazer favoritos dos meninos e das meninas? Como a quadra de
esportes era utilizada pelos meninos e pelas meninas? E o refeitorio? E os espacos de
convivéncia? Essa atividade finalizou com o passeio, ja que cinquenta minutos passam muito
rapidos, ficando a outra parte para o préximo encontro.

No encontro seguinte, fazendo uso de algumas fotos impressas que foram tiradas
pelos alunos e alunas no encontro anterior, foi pedido que separassem as fotos sobre as quais
quisessem comentar. Foi feita uma roda de conversa e aleatoriamente, foram indagados
quanto ao porque das fotos. A maioria das fotos tiradas foram as da biblioteca, do refeitorio,
banheiro, da quadra e de um patio, que fica colado a quadra.

As meninas escolheram falar sobre duas fotos, no caso a do banheiro e a do patio,
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pois segundo elas, o banheiro seria o local onde colocavam as conversas em dia sem serem
atrapalhadas pelos meninos. J& o patio, préximo da quadra de esportes, seria o local de suas
brincadeiras, ja que gostavam de pular cordas ali. Quanto aos meninos, foi escolhido um local
em especial, a quadra, lugar que segundo eles sdo realizadas aulas de educacéo fisica que eles
tanto gostavam detalhe, sem precisar fazer siléncio.

Para provocé-los, perguntamos se nesses jogos e brincadeiras eles e elas tinham o
costume de brincarem juntos, obtendo como resposta uma negativa, ja que as meninas nao
gostavam de jogar futebol, ficando para elas a bola de basquete e cordas para brincarem.

A realizacdo dessa roda de conversa possibilitou o planejamento de outra
atividade, no caso um jogo de futebol misto, para que as meninas pudessem vivenciar as
brincadeiras que geralmente sdo tipicas dos meninos, além dos meninos de brincarem com
cordas, possibilitando assim, uma troca, ja que na brincadeira com cordas, quem brincava
mais eram as meninas.

Os meninos resmungaram muito, pois para eles o natural é que o futebol seja sé
para 0s meninos. Entdo, como a atividade estava no fim, foi lhes pedido que na proxima aula
viessem com roupas confortaveis, para que saissemos para a quadra. Antes 0s meninos foram
retirados da sala de aula para uma conversa, ao qual houve o pedido para que dessem uma
chance para as meninas. Foi-lhes explicado que elas ndo tém medo de quebrar as unhas,
porém seus corpos sdo diferentes, assim como os deles, que também tem suas especificidades,
lugares que doem mais caso haja uma batida, como 0s seios nas meninas e como os testiculos
nos meninos. Quando falado sobre os corpos, eles concordaram com cada especificidade,
porém logo zombaram dizendo que:_ “as meninas chorariam quando perdessem”.

Quanto a essa naturalizagdo criada socialmente entre o certo para eles e o certo
para elas, Louro (2014, p.67) afirma que é preciso comecar a desconfiar daquilo que é tomado
natural, ja que a partir de determinadas situacfes, a escola pode contribuir com o reforgo e
ensinamento daquilo que a cultura impde sobre ser homem ou ser mulher, resultante de poder
de um sexo sobre o outro.

No encontro seguinte, conforme combinado, as criancas foram levadas para a
quadra. Primeiro jogaram futebol, um time de meninas versus meninos (0s meninos ganharam
de 3x1), depois todos juntos pularam cordas e no final brincaram de queimada. Essa ultima
brincadeira ndo durou 10 minutos, pois logo bateu o sinal para o recreio. Ao final das
atividades, houve comentarios sobre a goleira, que era muito boa, por sinal, eles e elas se
divertiram e pediram para que em outro dia tudo acontecesse novamente.

Trabalhar a equidade de género nas relacBes entre meninos e meninas, por meio
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de atividade ludica, no caso a pratica futebolistica e a brincadeira com cordas, possibilitou que
as criangas interagissem durante as brincadeiras, e se atentassem quanto ao respeito de um
sexo para com o outro, em relacdo as especificidades de seus corpos, estimulando tanto as
meninas quanto 0S Meninos a serem respeitosos cCom seus Corpos € com 0s corpos dos outros.

Durante o projeto, outras atividades foram desenvolvidas tais como: reflexao
sobre propagandas em relagdo ao papel designado as mulheres e aos homens, atividades com
producdo de textos sobre como era a interagdo entre meninos e meninas nos locais escolhidos,
como os favoritos na escola. Todas essas propostas foram realizadas procurando entender de
que forma as criancas constroem as diferencas comportamentais em relacdo ao género,
analisando essas diferencas durante suas atividades no @mbito escolar. Houve também a
analise das diferencas no que se refere ao feminino e masculino e seus anseios futuros, ou
seja, como eles e elas se viam como futuros adultos. Essa atividade foi expressa por meio de
colagens feitas por eles e elas fazendo uso de revistas e jornais, aos quais recortaram e
montaram, representando a si mesmo e seu respectivo futuro. Alguns meninos se viam
casados, outros estudando e uns namorando, ja as meninas em sua maioria se viam como
modelos ou com namorados. Os meninos demonstraram mais interesse pelos estudos do que
elas, como perspectiva de adultos.

Um dos meninos comentou que ja tinha namorada, colega de escola, mas que essa
teria de emagrecer para que pudessem se casar, ja que estava meio “gordinha”. Talvez por
esse motivo, tantas meninas desejem ser modelos, padrdo imposto tdo fortemente pela midia,
fazendo com que meninas e meninos desejem tanto serem magros a ponto de ndo se aceitarem
como séo.

Além do auxilio da professora da sala quanto ao planejamento das atividades que
propiciaram a discussdo da tematica de género, os meninos e meninas foram participantes
ativos nas discussoes e atividades, as quais tiveram como objetivo estimular a formacéo de
um pensamento cidaddo nos alunos e alunas, o respeito a identidade humana e a quebra de
estereotipos de género, criados e impostos culturalmente na sociedade atual na qual os
homens se consideram superiores as mulheres e, em inUmeras vezes, com sentimentos de
posse, se acham donos dos corpos destas e das suas vontades. Tanto que ao serem
contrariados chegam a lhes tirar a vida.

Também nessa etapa de desenvolvimento das atividades, a professora esteve
presente na sala de aula, observando as atividades, cujo objetivo era demonstrar que a

tematica sobre género poderia estar presente em qualquer disciplina, e ndo em uma especifica.
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O discurso das professoras e coordenadoras sobre a tematica género.

Para que as acBes de extensdo pudessem se tornar também uma pesquisa, foi
aplicado um questionario com sete questdes abertas, as quais foram respondidas pelas duas
professoras e uma coordenadora que participaram diretamente das atividades desenvolvidas,
como extensdo. Das quatro participantes, apenas trés se propuseram a responder, sendo uma
professora do CEIM, uma professora da escola e uma coordenadora da escola. A
coordenadora do CEIM né&o aceitou responder.

O modelo de questiondrio com as respostas das trés participantes encontra-se
condensado no Apéndice C. No que tange as questdes referentes ao conceito de género
citamos algumas respostas a seguir obtidas na questao 1:

Professora do Ceim - “Rela¢des de género € a relacdo social entre
homens e mulheres uma mesma construgao social”.

Professora da Escola - “Género € uma construcao cultural e social e,
como exemplo sua representacdo € 0S meios de comunicacdo é
responsavel pela construgdo de idéias, digo, idéias sociais, valores e
preconceitos”.

Coordenadora da Escola - “Compreendo como relacédo de homens e

mulheres e seu convivio social”.

Pode-se perceber que as professoras e a coordenadora demonstraram falta de
conhecimento sobre o que é a relacdo de género ja que as mesmas responderam de forma
insatisfatoria as questdes, além de terem retirado as suas respostas de sites da internet sem
referenciar as autorias. A professora do CEIM retirou sua resposta do texto “O conceito de
género e sua importancia para a analise das relagdes sociais” de Cassia Maria Carloto,
disponivel no site: www.uel.br/revistas/ssrevistas/c_v3n2_genero.htm), enquanto a Professora
da escola retirou sua resposta do texto “O conceito de género e suas representagdes” de
Vagner Caminhas Santana e Claudia Toffano Benevento, disponivel no site:
www.efdesportes.com/efd176/0-conceito-de-genero-e-suas-representacoes-sociais.htm).

Elas colocam género como uma constru¢cdo social, mas ndo embasam
teoricamente suas respostas. Wenetz (2009, p.74) define género como “construgdes sociais
que ocorrem ao longo da vida dos sujeitos em interagdo com diversas circunstancias em que

estes aprendem a tornarem-se homens e mulheres de um determinado modo”. Louro (2014,


http://www.uel.br/revistas/ssrevistas/c_v3n2_genero.htm
http://www.efdesportes.com/efd176/o-conceito-de-genero-e-suas-representacoes-sociais.htm
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p.26), também corrobora com a autora citada acima ao afirmar que “Género refere-se as
relagdes sociais desiguais de poder entre homens e mulheres que sdo o resultado de uma
construgdo social do papel do homem e da mulher a partir das diferengas sexuais”. Também
0s PCNS, formulados pelo MEC para o 3° e 4° ciclos do ensino fundamental reforca a fala das

autoras descrevendo o conceito da seguinte maneira:

O conceito de género diz respeito ao conjunto das representacfes sociais e culturais
construidas a partir da diferenca biolégica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito
ao atributo anatémico, no conceito de género toma-se o desenvolvimento das no¢bes
de “masculino” e “feminino” como construgédo social. (BRASIL 1997, p.99).

Sendo assim género é visto como um aprendizado, portanto parte da socializagdo
presente na familia, escolas e instituicdes sociais as quais participamos durante toda nossa
vida.

Quando questionadas (questdo 2), se ja sofreram alguma discriminacdo por
questdo de género apenas uma professora respondeu que sim e citou exemplo a fala da
Professora do Ceim: “Na infancia, pois a maioria dos primos sdo homens e como menina

ndo podia brincar juntos em algumas brincadeiras como futebol e soltar pipas”

Como ja mencionado anteriormente, essa Professora/Pedagoga ja tinha um
historico em estudos de questdes de género e talvez por sua experiéncia e estudos ela tenha
mais facilidade em perceber e intervir nos conflitos ligados a questdo de género em sua sala
de aula.

Quando questionadas (questdo 4), como deveria ser o comportamento das

meninas e dos meninos em sala de aula as professoras responderam o seguinte:

Professora do Ceim - “Da forma que elas quisessem (risos, escritos pela mesma)
com respeito aos colegas e intera¢do com os demais”. (quanto as meninas).
Professora do Ceim - “Da mesma forma que eles quiserem. Com respeito e
interagdo”. (quanto aos meninos).

Professora da Escola - “E comum serem mais comportadas, mas a medida da
socializagdo em sala de aula tornam-se iguais em convivéncia”. (quanto as
meninas).

Professora da Escola - “Menos agressivos, mais doceis”. (quanto aos meninos).

Em relacdo a aprendizagem (questdo 5), se elas percebiam alguma diferenca de



20

desempenho entre meninas e meninos e a (questdo 3) relacionada a diferenca de

comportamento as respostas foram:

Professora do Ceim - “Ndo, pois o desempenho escolar ndo depende de género”.
Professora da Escola - “Sim. Essa diferenca depende muito da convivéncia e
participacdo dos pais na vida escolar do filho. Depende também da questéo cultural
familiar, etc”.

Coordenadora da Escola - “Ndo a diferen¢a na aprendizagem, mas os meninos

S80 mais agitados”.

Aqui as professoras ndo concordam em suas respostas, pois enquanto a professora
do CEIM diz que o desempenho nédo depende de género, a professora da escola afirma que se
faz necessario a ajuda dos pais. Contudo, essa resposta ficou vaga, ja que ao mesmo tempo em
que ela responde que ha diferenciacdo na aprendizagem, ela ndo deixa claro que diferenca é
essa. Quanto a ajuda dos pais, sabe-se que, quando o pai ou a mée da crianga acompanha de
forma mais presente a vida escolar do filho ou da filha, isso de fato influencia em seu
desempenho escolar, independente se essa crianga € menino ou menina. Ja a coordenadora, ao
mesmo tempo em que discorda dessa diferenciacdo de aprendizagem, reforca que 0os meninos
sdo0 mais agitados, deixando em dlvida se essa “agita¢do” maior, por parte dos meninos,
interfere ou ndo em seu desempenho escolar.

Percebe-se na escrita da coordenadora a concep¢ao de que sao 0S meninos sempre
os mais “agitados”. Quanto a essa caracterizacdo de que as meninas sdo mais “calmas” e
meninos sao mais “barulhentos e agressivos”, Louro (2014.) nos adverte que em situacdes
contrarias, esses comportamentos nao devem ser vistos como desvio de condutas, ou causar
algum tipo de preocupacdo as professoras e coordenadoras, pois 0s meninos podem sim ser
mais tranquilos e preferir atividades consideradas mais calmas, do mesmo modo que meninas
podem preferir atividades consideradas mais agressivas, como jogos de futebol, por exemplo,
sem que haja estranhamento por parte de professoras e professores, coordenadoras e
coordenadores.

Na opinido da educadora Jane Felipe (2005, p.34), “Se os adultos acham que
meninos sao ‘naturalmente’ mais agitados e as meninas possuem a esséncia mais meiga e
calma, as criancas que fugirem a essa regra serdo olhadas com certo estranhamento”. A

educadora afirma também que:



21

a constru¢do das masculinidades e feminidades se da de forma relacional. “A
masculinidade é construida pela negacdo e pela inferiorizardo de tudo aquilo que
possa parecer feminino. Ou seja, 0s meninos aprendem primeiro o que eles ndo
devem ser ( qualquer coisa 0 comportamento que se paregca com atitudes ou gestos
de meninas). E nds sabemos onde isso vai dar: a ideia de que homens valem mais
que mulheres produz consequéncias ruins para a vida adulta, como baixa auto-
estima, sobrecarga emocional, dificuldades afetivas e muitas vezes, estdo na origem
da violéncia contra as mulheres”. (p34-35)

As questdes 6 e 7, questionaram sobre a importancia da realizacdo de projetos
dessa natureza nas escolas e, se alguma delas ja havia presenciado, entre as criancas, falas e
brincadeiras de discriminacdo contra a mulher. Sobre a importancia dos projetos,
consideraram importantes. Entretanto, percebemos que as respostas ndo foram condizentes
com os fatos presenciados na execucdo das agdes de extensdo. Sobre a ocorréncia de falas e
brincadeiras de discriminacdo contra as mulheres, somente a professora do CEIM se
manifestou, com o sim, atribuindo sua resposta a cultura familiar e também social, ja que
considera que “muitas familias acreditam que a mulher é o sexo fragil e a sociedade também
em sua maioria”.

Analisando as respostas aqui expostas, “Professoras e Coordenadoras” juntamente
com as observacdes e os dialogos realizados com as demais docentes e gestoras, podemos
afirmar que, em sua maioria, as escolas ndo estdo preparadas para esse tipo de projeto sem o
auxilio de uma entidade externa, apesar de as instituicdes aceitarem os projetos dessa natureza
0S aceitam por temer que as portas das universidades se fechem para as escolas, para néo
perderem trocas de favores. Devido a isso, permitem que 0s projetos acontecam apesar de ndo
acharem importantes, pois importante para as escolas sdo os reforcos escolares em lingua
portuguesa e matematica. Ouviu-se muito também das gestoras e docentes que esses projetos

ndo passam de utopia, que as coisas sdo assim € ponto, ndo tem como a ver mudangas, “¢

coisa de universidade” que ndo condiz com a realidade e demanda das instituigdes escolares.

Considerac0es Finais

Os resultados obtidos com estudos, observacbes e questionarios aplicados,
demonstraram que existem muitos conflitos sobre a tematica de género no ambiente escolar,
tanto na educacéo infantil quanto no ensino fundamental, sendo esses conflitos, muito mais
uma reproducdo por parte das criancas, da fala das familias e também do que véem e ouvem
da midia e na escola.

N&o foi nada fécil desenvolver e aplicar as a¢fes de extensdo e dizer que tivemos
0 apoio real das escolas, pois tivemos varios empecilhos, dentre estes, a falta de apoio das
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professoras por considerarem esse tipo de projeto como algo dispensavel, ou seja, coisa de
universidade.

A escola deve trabalhar com a desconstrucdo de estereo6tipos incluindo os de
género e outros contribuindo para a construcdo de equidade entre homens e mulheres. Nosso
discurso ndo é sobre diferengas de corpos, algo evidente, mas sim sobre desconstruir a idéia
de que homens e mulheres sdo diferentes em capacidades, direitos e deveres. Trabalhar com
essa idéia é criar uma base para a luta a favor do fim da violéncia mundial contra as mulheres

Professoras e professores, cotidianamente enfrentam desafios em sala de aula com
alunos que nédo aceitam fazer atividades julgadas como coisas de meninas e alunos que nao
aceitam levar, por exemplo, a sacola literaria para casa pelo fato de sacola ser “coisa de
mulher” e ndo de homem (fato vivenciado no 4° ano). Conflitos no recreio, devido aos
xingamentos que ocorrem em relacdo aos meninos e também as meninas, que vdo desde
“vadias” por parte dos meninos, a passagem de maos nos “bumbuns” das meninas, chamada

NA

de brincadeira de “passar cartdo” e meninas que falam mal dos meninos com xingamentos de
“viados e gays”, por esses ndo aceitarem encontros, a convite delas. Além disso, professores e
professoras que por falta de conhecimento, fazem insinuacdes sobre meninos caprichosos e
quietos ou sobre meninas que gostam de brincar com os meninos, ou seja, conflitos do dia a
dia escolar.

E not6rio que na escola ainda existem preconceitos, de forma geral, relacionada as
questdes étnico-raciais, género, diversidade sexual e outros, 0s quais a maioria das professoras
e professores ainda ndo estdo preparadas/os para debater e orientar alunos e alunas quanto a
essas tematicas. No caso das questdes étnico-raciais e indigenas, a maioria discute apenas em
datas comemorativas e nada mais. Além disso, essas questdes ndo sdo debatidas, muitas vezes
pela falta de conhecimento das/os educadoras/es ou até mesmo por convicgdes morais e
sociais historicas constituidas a partir de valores baseados numa cultura eurocéntrica,
patriarcal que ainda prega a inferioridade e submissao da mulher, por exemplo.

Urge a necessidade de a escola buscar entender como e porque ocorrem agdes
discriminatorias no ambiente escolar para, a partir de entdo, buscar formas e alternativas de
trabalhos em parceria com a sociedade e as familias, em prol de uma conscientizagdo e
erradicacdo de situacOes preconceituosas que estdo impregnadas, desde as salas de aula, patios
e secretarias, até a gestdo escolar. Dessa forma, a escola educard para o respeito pelo ser

humano e por uma cultura de paz!
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BOYS AND GIRLS EDUCATION: FOR GENDER EQUITY
ABSTRACT

This Undergraduate Thesis - UT aims to present the results of an intervention research carried
out through an extension project which promotes studies and actions that deal with the theme
gender relations, through activities developed with Kindergarten 2 students, age 5 - 6, in a
Center for Early Childhood Education, and with students aged between 9 and 13 years in one
Public School from the city of Dourados-MS. The developed activities were about gender
inequality within the classroom and in the schoolyard with the use of pedagogical materials,
sought to include in the daily routine of the students differentiated activities, as well as
methodologies to support the teacher to deal with gender relations with children. For this
purpose, we applied a questionnaire to the coordinator of the CEIM and the school, besides
our observations and participation on the children. The objective of the research was to
discuss gender in the school context, from pedagogical activities and daily subjects as a way
of reflection between students about a life that includes women and men with the same sense
of freedom and responsibilities in society.

Keywords: Gender relations. Childhood education. Violence against women.



24

Referéncias

AUAD, Daniela. Educar meninas e meninos: relacdes de género na escola. 2. ed, Sdo Paulo:
Contexto, 2012

. Género é uma questdo que ja esta nas escolas. Nova Escola, Séo Paulo,
n.289, p 50-51, fev.2016. Entrevista concebida a Gestao Escolar.

ALVES, Célia de Jesus; MARTINS, Charlene Silva. Barreiras e o Conceito Equivocado. In:
CHUDECKI, Laura Samudio. Muito Além de Der Menino ou Menina, Sexualidade e Género:
Esse debate precisa sair do armério da escola. Revista Atuacdo, Campo Grande-MS,
Ed.13.p.31-53, 2016.

BAPTISTONI, Majé. O menino que ganhou uma boneca. Maringé: Ed. Massoni, 2002.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacdo infantil. Brasilia: MEC/SEF,
1998. Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf> Acesso em
19 de out. 2016.

Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Basica. Brinquedos e
Brincadeiras de creches: Manual de orientacdo pedagdgica/Ministério da Educacao.
Secretaria de educagédo Basica. Brasilia: MEC/SEF, 2012.p.13.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
Apresentacdo dos temas transversais./Secretaria de Educacdo Fundamental. (PCNS)
Brasilia: MEC/SFE, 1997.

BOTTON, Andressa et al. Sexo/Sexismo. In: COLLING, Ana Maria; TEDESCHI, Losandro
Antonio. Dicionério Critico de Género. Dourados-MS: Ed. UFGD, 2015.p.601-604.

FELIPE, Jane. Meninas de azul, meninos de rosa. Revista Crianca do Professor de
Educacao Infantil. Brasilia, n.40,p.33-38, setembro de 2005.

GODOQY, Célia Cristina. Ana e Ana. Sao Paulo: DCL, 2003.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida; MONACO, Roseli Aparecida. Construir Brinquedos e
Organizar Espacos de Brincadeiras como Parte Integrante do Projeto Pedagdgico. Sdo
Paulo: Laboratério de Brinquedos e Materiais Pedagogicos, 1997. 26p.



25

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. Petropolis: Vozes, 2014.

WENETZ, lleana. Questées de Género na Escola e no Recreio. In: PARANA. (PR).
Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia de Educacdo. Departamento da
Diversidade. Ndcleo de Género e Diversidade sexual. Sexualidade. Curitiba: SEED, 2009.
p.73-80.



APENCICES

APENDICE A: Termo de esclarecido e livre consentimento

TERMO DE ESCLARECIDO E LIVRE CONSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidada (0) a participar, voluntariamente, da pesquisa
EDUCACAO DE MENINOS E MENINAS: POR UMA EQUIDADE DE GENERO. No caso
de concordancia em participar da pesquisa, favor assinar este documento ao final. Sua
participacdo ndo é obrigatoria, e, a qualquer momento podera desistir de participar e retirar
seu consentimento. Em caso de recusa, vocé nao sera penalizada (0) de forma alguma. VVocé
recebera uma copia deste termo onde consta o telefone das pesquisadoras (0) responsaveis,
podendo tirar davidas do projeto e de sua participacéo.

ESCLARECIMENTO SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Educacéo de Meninos e Meninas: Por Uma Equidade de Género
Pesquisadoras Responsaveis:

Gislaine de Oliveira Correia

Profa Dra Maria José de Jesus Alves Cordeiro

Instituicdo a que pertence as (0) Pesquisadoras Responsaveis: Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul — UEMS

Curso: Pedagogia

Local da Pesquisa:

NoOs, Gislaine de Oliveira Correia e Profa Dra Maria José de Jesus Alves Cordeiro,
responsaveis pela pesquisa — Educacdo de Meninos e Meninas: Por Uma Equidade de
Género - estamos fazendo um convite para vocé participar, voluntariamente, deste estudo.

Esta pesquisa visa contribuir com a discussao de género no ambito escolar, a partir
dos resultados obtidos numa intervencdo feita via extensdo, na qual, professoras com a
autorizacdo de sua coordenacéo participaram das atividades desenvolvidas sobre desigualdade
de género dentro da sala de aula e no péatio escolar, com o uso de materiais pedagdgicos,
atividades diferenciadas, bem como metodologias e assuntos cotidianos que deram suporte as
professoras para tratar das relagdes de género como forma de reflexdo entre alunos e alunas,
sobre uma vida que inclui mulheres e homens com o mesmo senso de liberdade e
responsabilidades na sociedade.

Para realizacdo desta pesquisa serdo utilizados procedimentos metodologicos, como
entrevistas individuais com as professoras e coordenadoras que participaram diretamente da
intervencao, por meio dos quais se espera que as participantes fornecam informacdes sobre a
tematica que sera analisada.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de tirar qualquer ddvida ou
pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato, com algumas das
pesquisadoras. A principal investigadora é a Profa. Dra. Maria Jose de Jesus Alves Cordeiro,
que pode ser encontrada no endereco: Unidade Universitaria de Dourados-UEMS, curso de
Pedagogia, telefone (67) 3902-2681 e (67) 99628 7180, além da académica Gislaine de
Oliveira Correia, que pode ser encontrada no endereco: Unidade Universitaria de Dourados-
UEMS, curso de Pedagogia, telefone (67) 3902-2681 e (67) 99801-7503.

As informag0es desta pesquisa serdo confidenciais, e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo das voluntarias a ndo ser entre
as responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagao.
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APENDICE B: Autorizacio

AUTORIZACAO

Eu, , apés a
leitura deste termo e ter tido a oportunidade de conversar com as (0) pesquisadoras (0)
responsaveis, para esclarecer todas as minhas duvidas, acredito estar suficientemente
informada/o, ficando claro para mim que minha participacdo é voluntaria e que posso retirar
este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido,
dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade e
esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso minha concordancia de
espontanea vontade em participar deste estudo.

Local: Dourados — MS / /2016.
Nome do pesquisado/a ou responsavel

Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
desta/e participante (ou de seu representante legal) para a participacdo neste estudo.

- Testemunha 01 (néo ligada a equipe de pesquisadoras)

Nome:

RG: Assinatura:

- Testemunha 02 (ndo ligada a equipe de pesquisadoras)
Nome:

RG: Assinatura:
Dourados, MS: de 2016.

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE C: Questionario
QUESTIONARIO

Professora e coordenadora do CEIM - P.C (Professora do CEIM) e C.C.(Coordenadora do
CEIM);
Professora e coordenadora da Escola - P.E (Professora da escola) e C.E. (Coordenadora da
escola).

As falas das professoras quanto as relagdes de género no &mbito escolar.
1-O que vocé compreende como relagdes de género?

P.C_ Relagbes de género é a relacdo social entre homens e mulheres uma mesma construcdo
social;

P.E_ Género é uma construcdo cultural e social e, como exemplo sua representacdo e 0s
meios de comunicacdo é responsavel pela construcédo de ideias, digo, idéias sociais, valores e
preconceitos;

C.E_ Compreendo como relacdo de homens e mulheres e seu convivio social.

2- Vocé ja foi discriminada/o alguma vez por questdo de género? Sim () Néo ()
Se a resposta for SIM, conte-nos como foi.

P.C _ (SIM), na infancia, pois a maioria dos primos sdo homens e como menina ndo podia
brincar juntos em algumas brincadeiras como futebol e soltar pipas

P.E_ (NAO)

C.E_ (NAO)

3-Vocé percebe formas diferenciadas de relacionamento entre meninos € meninas em
sala de aula e no cotidiano escolar? Sim () N&o ( ). Explique.

P.C_ (sim), Eu observo que algumas familias ndo aceitam que as meninas brinquem com 0s
meninos e vice-versa e isso acaba prejudicando a crianga que muitas vezes fica retraida e
timida.

P.E_ (sim), Eles escolhem a convivéncia de colegas do mesmo sexo.

C.E_ (ndo)

4- Em sua opinido como devem se comportar em sala de aula:

As meninas:

P.C_ Da forma que elas quisessem rsrs com respeito aos colegas e interacdo com os demais.
P.E_E comum serem mais comportadas, mas a medida da socializacdo em sala de aula,
tornam-se iguais em convivéncia.

C.E_ ( Nao respondeu).

Os meninos:

P.C _ Da mesma forma que eles quiserem. Com respeito e interacéo.
P.E _ Menos agressivos, mais ddceis.

C.E_ (N&o respondeu)
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5-Quanto a aprendizagem, vocé percebe alguma diferenca de desempenho entre
meninas e meninos? Cite:

P.C_ Nao, pois o desempenho escolar ndo depende de género.

P.E_ Sim. Essa diferenca depende muito da convivéncia e participacdo dos pais na vida
escolar do filho. Depende também da questdo cultural familiar, etc

C.E_ Nao a diferenca na aprendizagem, mas 0s meninos sao mais agitados.

6-Como professora/o, vocé acha importante que a escola possibilite projetos que visam
discutir as questbes de género no cotidiano escolar, ou vocé acha que essas discussoes
atrapalham as aulas e ndo devem ser feitas?

P.C_Sim é muito importante oportunizar as crian¢as que tenham o conhecimen
independente do género o importante é o respeito.

P.E_Sim é importante projetos (nestes projetos) desta natureza, no entanto, que o0s pais
também se envolvam.

C.E_ Devem acontecer.

7-Vocé ja presenciou falas ou brincadeiras entre as criancas da educacdo infantil que
demonstram discriminagdo contra a mulher? Sim () N&o (). Se a resposta for Sim, a que
voceé atribui isso?

P.C_ A cultura familiar e também social, pois muitas familias acreditam que a mulher é o
sexo fragil e a sociedade em sua maioria também.

P.E_ (Nao)

C.E_ (Néo)



