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Resumo

A pesquisa teve por objetivo conhecer como académicas do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), percebem
o seu desenvolvimento como professoras mediadores de leitura e quais
concepgoes tém a respeito desse tema. O referencial teérico evidencia a
importancia da inser¢cao de académicos de licenciatura na pratica da sala de
aula para a formacao do mediador de leitura. Foi feito um estudo de caso sobre
o Projeto Biblioteca Viva, vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia (Pibid), do qual as estudantes participaram durante o ano
de 2015. A coleta de dados foi realizada por meio de observagao participante,
de questionario e de relatos produzidos pelas académicas sobre suas
reflexdes. Os resultados revelaram que a pratica proporcionada pelo Pibid foi
capaz de alterar concepgoes que as estudantes tinham a respeito da docéncia
e da importancia da mediagao de leitura.

Palavras-Chave: Formagao de professores. Pibid. Mediacéo de leitura.

Introducgao

O processo de formagao de professores capazes de refletir sobre suas
praticas exige a implementacido efetiva de medidas de insercao do estudante de
licenciatura na realidade escolar. Isso se deve, especialmente, a intrinseca
necessidade de articulagdo do conhecimento tedrico, advindo da formagao
universitaria, e da realidade profissional (LIBANEO, 2011).

Tornar-se professor € mais do que "[...] adquirir conhecimentos
profissionais relacionados ao nivel de ensino e as disciplinas/componentes
curriculares pelos quais um professor se responsabiliza" (TANCREDI, 2009, p.15). A
autora argumenta que desde os primeiros anos de formacgao inicial os futuros
professores, inseridos na pratica da sala de aula, devem refletir sobre as

caracteristicas da docéncia, visto que €& nesse periodo que eles estdo sob
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supervisao de profissionais mais experientes.

Esta pesquisa é construida a partir desse referencial tedrico que acredita
na relevancia do exercicio da pratica orientada durante a formacao inicial de
professores na graduagdo, uma vez que esta favorece o0s processos de
desconstrugcao e reconstrucdo de concepgdes e de praticas de ensino, com vistas a
formacao de professores reflexivos.

Nesse sentido, visto que na educagao basica o professor € um formador
de leitores, a literatura infantil merece destaque. Coelho (2000) descreve a literatura
infantil como elemento fundamental na emancipagdo de sujeitos, como forma de
ampliar o repertdrio cultural das criangas e oferecer a elas melhores possibilidades
de escolha. Entretanto, essa funcédo da literatura fica limitada quando ha falhas no
processo de formagédo de professores em relagcdo ao uso da literatura, segundo
Souza (2010).

A vivéncia da pratica de mediagcao de leitura orientada pelo espaco
universitario possibilita a construcdo de praticas pedagogicas capazes de tornar a
literatura uma ferramenta para a constituicdo de sujeitos que ajam sobre o mundo
que os cerca. Por essa razdo, a formacdao de professores direcionada para a
mediacao de leitura assume carater essencial na analise aqui proposta.

Este trabalho foi delineado como um estudo de caso acerca das agdes do
Projeto Biblioteca Viva, vinculado ao Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) da Escola Municipal Avani Cargnelutti Fehlauer, em Dourados - MS,
desenvolvido por duas estudantes de Pedagogia. O projeto, que atendeu criangas
dos anos iniciais do ensino fundamental, teve como foco agdes de mediagao de
leitura com o objetivo de aproximar as criangas do universo literario, no ano de 2015.

Para o desenvolvimento deste trabalho houve observagao participante da
pesquisadora ao longo do intervalo em que o grupo Pibid realizou o projeto, de
margo a dezembro de 2015. Ao final desse periodo, as colaboradoras da pesquisa
responderam a um questionario com questdes abertas a respeito das suas
concepgdes em relacao a literatura infantil e do papel do professor, proporcionadas
pelo Pibid. Relatos produzidos pelas académicas e publicados em espacos
midiaticos também foram adotados como instrumento para melhor compreender

como as académicas refletiam a sua formacéo.



Consideragoes sobre formagao de professores

A formacéao do professor tem inicio desde o momento em que ele vivencia
a escola na perspectiva de estudante e, enquanto tal, adota concepgdes de ensino
através dos modelos de professores com os quais ele se deparou, afirma Tancredi
(2009). A universidade, entdo, conforme defende Mizukami (2013), como espaco
formal de formacao inicial, deve assumir a tarefa de conduzir o futuro professor a
desconstrugao e a reconstrugao de tais concepgdes pedagogicas.

Para Gatti (2013), a formagao de professores para a educagéo basica
deve ser fundamentada necessariamente na relagao entre teoria e pratica. Contudo,
a autora pondera que, apesar dessa necessidade, o que existe hoje é o predominio
de formacao tedrico-académica como se, a partir de teorias psicologicas,
socioldgicas, ou outras, decorressem naturalmente as praticas de ensino para o
exercicio da docéncia na sala de aula.

Diante disso, torna-se um desafio para os cursos de formacao promover
uma aprendizagem que, de fato, ajude o professor a aprender a pensar de forma
critica, a posicionar-se diante de uma situac&o e reagir a ela. (LIBANEO, 2011). Isso

implica na postura que os cursos adotam em seu processo de formacgao. Assim,

Se quisermos, pois, que o professor trabalhe numa abordagem
socioconstrutivista, e que planeje e promova na sala de aula
situagdes em que o aluno estruture suas ideias, analise seus
proprios processos de pensamentos, resolva problemas, numa
palavra, faca pensar, € necessario que seu processo de

formacao tenha essas caracteristicas (LIBANEO, 2011, p. 87).
E nesse contexto de percepcdo da necessidade da formacdo docente
dentro de uma vivéncia da pratica escolar alicergada pela teoria, que esta pesquisa
se desenvolve. Conjuntura em que o futuro professor se vé diante do conflito do real
com o ideal enquanto orientado por um professor formador, em situagées que
possibilitem que ele reflita sobre suas agdes (sobre "como fazer" e "por que fazer
assim e nao de outro jeito") e ndo apenas se empenhe em reproduzir teorias que lhe

foram ensinadas.



Sobre leitura, leitor e formacao de mediadores de leitura

De acordo com Souza (2010), falhas no processo de formagdo de
professores em relagdo ao uso da literatura resultam na limitagdo de uma pratica
docente que ofereca ao aluno ferramentas para que ele seja capaz de agir sobre o
mundo que o cerca.

Na universidade, conforme aponta Barbosa (2013), o estudo tedrico sobre
a literatura gera a expectativa de um aluno idealizado, mas quando o professor vai
para a escola, se depara com o imprevisivel na sala de aula, que nado pode ser
compreendido somente com conhecimento tedrico. De acordo com a autora,
acontece um “n6” no momento de fazer a passagem, de construir a ligagao entre as
teorias estudadas na universidade e suas aplicacbes praticas na escola, diz Barbosa
(2013). Segundo a autora, o professor ndo consegue usar a teoria como uma aliada
para construir meios eficazes para o trabalho com a linguagem por causa de seu
conhecimento fragilizado a respeito de seu objeto de ensino. Ela sugere que a
formacdo do mediador de leitura depende precisamente da relacdo e da reflexao
entre teoria e pratica.

A literatura, para Coelho (2000), é agente de formagao da consciéncia de
mundo das criangas e dos jovens e extrapola o papel de servir para ensinar a
decodificar um cédigo linguistico. Nessa perspectiva, “[...] a leitura de um texto néo é
mero reconhecimento das estruturas, mas uma atividade interacional de construciao
de sentidos” (BARBOSA, 2013, p.234) um ato que se constréi na interagéo entre
sujeitos e destes com o texto, com a linguagem. Entretanto, prevalece ainda a ideia
de ensinar a leitura por meio de atividades que focalizam as estruturas gramaticais e
os elementos de superficie do texto.

Geraldi (2013) explica que a leitura € uma atividade que nao se reduz a
um produto final, assim como o texto n&o se resume a uma mensagem que precisa
ser decifrada e compreendida exatamente do jeito que o autor quis dizer. A leitura
precisa da interacdo do leitor para dar ao texto um novo significado, uma interagao
que depende de vivéncias, do contexto e da cultura de cada leitor. A escola, entéo,
como um espago em que os textos podem ter um sentido livre, diferente do que
acontece, por exemplo, nos meios de comunicacao, deve tratar o texto literario como

obra de arte que é, permitindo ao leitor criar caminhos de construgao de



compreensdes e estabelecer dialogos entre textos. Segundo o autor, para que o
leitor/aluno crie esses caminhos ele pode ser conduzido por um leitor mais
experiente que, na escola, € o professor.

Esse leitor experiente/professor é quem estabelece um dialogo com o
texto antes de ele chegar ao aluno para depois oferecer condicbes para que o
préprio aluno estabeleca o seu proprio didlogo com os textos. Nas praticas escolares
de leitura, de acordo com Geraldi (2013), ndo é o professor que ensina, mas o aluno
que aprende ao descobrir o encanto da literatura. Todavia, o professor € quem
medeia esse processo de descoberta e ele s6 pode fazé-lo sendo ele mesmo leitor.

Sendo assim, trabalhar a mediacdo de leitura nas escolas é
imprescindivel para o despertar do interesse pela literatura (BARBOSA; MARINE,
2013). No momento de leitura, a interagdo entre professor e aluno é altamente
relevante, portanto a atividade de leitura, considerando a agdo mediadora do
professor, estd baseada na relacdo autor-texto-mediador-leitor, porque tem a
interferéncia do significado produzido pelo mediador (BARBOSA; MARINE, 2013).

Para Magalhdes (2013, p.54), a forma como a mediagdo acontece
depende da concepc¢ao que o mediador sustenta a respeito da literatura. Assim, para
a formacao de leitores de textos literarios, “[...] importa, e muito, como sé&o
apresentados esses textos”, o que implica reconhecé-los como objetos literarios, ou
seja, em sua incompletude.

Nesse sentido, “[...] o ensino da leitura precisa estar vinculado a uma
concepcao tedrica clara porque isso implica também numa concepcido de aluno
como sujeito que aprende” (BARBOSA, 2013, p.241). A autora aponta que a
concepgao que se tem a respeito do leitor pode levar o professor a propor: uma
atividade de leitura em que as experiéncias do aluno ndo sao relevantes (quando se
deseja saber, por exemplo, o que o autor quis dizer); uma atividade em que o aluno
apenas reconhece sentidos preexistentes que ndo dependem das agdes dos
sujeitos; ou uma atividade em que o aluno compreende que os sentidos sao
construidos na relagdo entre leitor-texto-autor e “[...] assume a condicdo de
construtor de sentido a partir dos saberes e experiéncias que mobiliza no momento
da leitura” (BARBOSA, 2013, p.242).

Essa teoria, entretanto, precisa ser transformada em recurso que
possibilite a construgcado de praticas de ensino e, para isso, os professores precisam

“[...] enfrentar o seu préprio discurso para perceber o que nele persiste como



consequéncia histérica da posigao professor e ndo como exigéncias das praticas
efetivas do ensino” (BARBOSA, 2013, p. 259) para que, assim, ele se abra para a
construgao de um novo caminho na relagao entre os saberes tedricos e o ato de
ensinar.

Dessa forma, considerando também as orientagbes de Mizukami (2013),
sobre a necessidade de desconstru¢ao e reconstrugdo de praticas pedagdgicas, a
vivéncia da pratica orientada pelo espaco universitario faz-se substancial, visto que é
diante do confronto, que o professor enfrenta o seu proprio discurso e percebe o que
ainda permanece do que foi enraizado durante a sua trajetéria como aluno. Nesse
enfrentamento, a teoria embasa o processo de reconstrugao.

Sendo assim, & possivel dizer que, para a formacdo de mediadores de
leitura, sdo necessarios, além do conhecimento teorico a respeito da lingua, os
seguintes elementos: conhecimento tedrico sobre a literatura; conhecimento tedrico
sobre a aprendizagem das criangas; e vivéncia pratica da docéncia para que toda a

teoria possa ser confrontada e reorganizada.

Procedimentos metodolégicos

Considerando a formacao docente um processo complexo e permeado de
subjetividade, optamos por utilizar a pesquisa de carater qualitativo como orientagao
metodoldgica, que se preocupa com seus individuos e seus ambientes em suas
complexidades (SPINDOLA; SANTOS, 2003). A pesquisa qualitativa permite
flexibilidade ao pesquisador, uma vez que "[...] a coleta e a analise de dados nao séo
divisdes estanques" (TRIVINOS, 1987, p.131), de modo que a interpretacédo das
informacdes recolhidas pode gerar novas buscas de dados.

Os sujeitos dessa pesquisa sdao duas académicas que participaram de
uma proposta de formacgéo inicial de professores que pretende exercitar o dialogo
entre teoria e pratica na tentativa de formar professores reflexivos, através do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e que, além disso,
tiveram a sua atividade focada na formacédo de professores como mediadores de
leitura por meio do Projeto Biblioteca Viva.

A época da investigacdo ambas cursavam o primeiro ano do curso de
Pedagogia, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), quando

participaram das atividades do Projeto Biblioteca Viva, desenvolvido pelo Pibid



Pedagogia/lUEMS, na Escola Municipal Avani Cargnelutti Fehlauer, em Dourados —
MS, durante os meses de marg¢o a dezembro de 2015.

Por se tratar do estudo de uma situacao isolada, o tipo de pesquisa
adotado foi o estudo de caso, que "[...] € uma categoria de pesquisa cujo objeto &
uma unidade que se analisa profundamente” (TRIVINOS, 1987). O estudo de caso
considera o assunto investigado como um todo, em que todos os seus aspectos sao
investigados, conforme afirma Fachin (2001).

Os instrumentos de pesquisa utilizados para coleta dos dados foram:
observacao participante; questionario com questdes discursivas e relatos de
experiéncia publicados em espacos midiaticos.

A observagao participante aconteceu durante todo o desenvolvimento das
atividades do grupo pesquisado, com a devida anuéncia das estudantes e
constantemente assistida pela coordenadora do Projeto. Nesta pratica, procurei
atender as orientagdes de Ghedin e Franco (2008), de que o pesquisador integre-se
no contexto de pesquisa, construindo uma identidade comum com o grupo e
modificando e sendo modificado pelo contexto. Dessa forma, foi possivel “[...] captar
com precisdo os aspectos essenciais e acidentais de um fendbmeno do contexto
empirico" (FACHIN, 2001, p.38).

Além disso, foi aplicado um questionario com objetivo de conhecer como
as académicas percebiam a sua formacao inicial no contexto do Pibid na condigao
de mediadoras de leitura. O instrumento foi composto por questdes dissertativas
sobre a literatura infantil, formagao de professor leitor e mediador de leitura. O
mesmo foi enviado as académicas em janeiro de 2016, via e-mail, e devolvidos
respondidos alguns dias depois.

O questionario foi escolhido como procedimento de coleta de dados por
dar ao pesquisado tempo e flexibilidade para responder as perguntas, como indica
Fachin (2001). As questdes abertas, de acordo com a pesquisadora, "[...] dao
condicdo ao pesquisado de discorrer espontaneamente sobre o que se esta
questionando" (FACHIN, 2001, p.103).

Apés o recebimento e analise do questionario foi percebida a
necessidade de aprofundar e coletar novos dados. Assim sendo, foi solicitado
a uma das académicas um depoimento escrito.

Além disso, com o intuito de conhecer melhor as reflexdes feitas pelas

académicas participantes desta pesquisa, foram acompanhados os relatos de



experiéncia escritos a partir de seus diarios de bordo e publicados no blog do Pibid
Avani Cargnelutti Fehlauer, utilizado para a divulgagédo dos trabalhos desenvolvidos
por todo o grupo de Pibid que atua na mesma escola. Também foram utilizados os
depoimentos da professora coordenadora de area do grupo, registrados no blog do
Pibid Avani Cargnelutti Fehlauer.

Os dados foram analisados a partir do referencial teérico sobre formagao

de professores e mediadores de leitura.

O Projeto Biblioteca Viva

O subprojeto Pibid do curso de Pedagogia da UEMS de Dourados, que
atua na Escola Municipal Avani Cargnelutti Fehlauer, desenvolve, entre outros
projetos, o Projeto Biblioteca Viva, em que professores sao formados mediadores de
leitura. As atividades no projeto, calcadas em multiplas linguagens, buscam
extrapolar o uso instrumental da leitura.

No ano de 2015, o grupo que atuou no Projeto Biblioteca Viva foi
composto por duas académicas colaboradoras e bolsistas, uma professora
supervisora do Pibid (integrante do quadro de docentes da escola que abriga o
projeto) e a pesquisadora que atuou como voluntaria no grupo.

No periodo, as ag¢des do Projeto envolveram estudos teéricos acerca do
funcionamento da biblioteca escolar e do trabalho com mediagcdo de leitura,
reorganizagao do espaco e agenda de horarios da biblioteca escolar, definicdo de
estratégias pedagogicas e atividades permanentes de leitura e de exploragdo dos
textos através de brincadeiras, artes visuais, musica e teatro. Participaram das
atividades as criangas de segundo ao quinto ano do Ensino Fundamental. A equipe
do Projeto trabalhou com cada turma durante uma hora aula por semana a partir da
organizagado de um cronograma definido com as professoras responsaveis.

Orientadas pelas professoras supervisora e coordenadora de area do
Pibid, as académicas planejaram experiéncias de leitura com as criangas realizadas
pelas professoras em formacgao, ora foram individuais e silenciosas, ora em grupo e
ora dramatizadas pelas criangas.

As reflexdes desencadeadas no processo foram sistematizadas pelas
bolsistas por meio de diarios de bordo e de relatos, acompanhados pela

coordenadora de area do Pibid, alguns deles, publicados em espagos midiaticos.



Como as futuras professoras percebem a sua prépria formagao

Adriele e Eliane, as duas colaboradoras da pesquisa, bolsistas do
Pibid/Pedagogia, que atuaram como mediadoras de leitura através do Projeto
Biblioteca Viva. A época elas cursavam o primeiro ano do Curso de Pedagogia e
tinham entre 18 e 24 anos de idade.

Os depoimentos das académicas apontaram suas concepgdes sobre o
que € ser professor e sobre literatura infantil e indicaram suas aprendizagens no
contexto do Pibid e em relagdo a serem mediadoras de leitura. Nos relatos esta
explicita também como se desenvolveu a relagcdo das estudantes com os

profissionais da escola.

Concepcao sobre ser professor e sobre literatura infantil

Adriele relata que quando ingressou na graduacgao, a sua concepgao de
professor era diferente da atual, construida no decorrer do primeiro ano do Curso de
Pedagogia.

Antes de entrar no curso, achava que professora era a pessoa
que colocava os alunos sentados em siléncio copiando todos
os conteudos (Adriele).

[...] Eu acreditava que as criangas precisavam ser ensinadas
por alguém que sabe mais que elas. [...] Hoje penso que as
criancas sao portadoras de conhecimentos sim e tém a
capacidade de se desenvolver através das suas experiéncias e
cada uma em seu tempo. [..] a escola tem um papel
fundamental na formagé&o social das criangas (Adriele).
Conforme relata, Adriele acreditava que o professor assumia o
protagonismo num processo de ensino, contudo, essa concepgao foi modificada de
modo que ela percebe que o conhecimento prévio e a agdo das criangas tém
importancia. Considerando a relevancia do conhecimento que elas carregam
consigo, somado a intervencédo do professor, esse processo passa a ser nomeado
ensino-aprendizagem, conforme discute Klein (2010).
Klein (2010) afirma que o professor € o responsavel por oferecer ao

aprendiz as condi¢gdes de refletir sobre um dado objeto de conhecimento, num
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processo de ensino-aprendizagem em que é privilegiada a interagcdo entre os
sujeitos e o dominio prévio de uma significativa bagagem de conhecimentos
disponiveis na sociedade. A autora explica que o aluno produz o seu proprio
conhecimento e que isso significa que ele produz a sua elaboragéo subjetiva acerca
do real a partir de elementos que o professor, como mediador, disponibiliza para ele.

Tanto aluno quanto professor sdo sujeitos do mesmo processo,
entretanto, com participagbes diferenciadas. Ao professor, cabe o papel de
mediador, ou seja, de desenvolver procedimentos adequados para viabilizar a
apropriacdo de um conhecimento pelos alunos enquanto aos alunos, cabe o esforco
tedrico-pratico dessa apropriagao.

Nesse sentido, percebe-se que a mudanga de concepgao relatada por
Adriele € decorrente de seu processo de formagao inicial que, segundo Santos et al
(2006), assume relevante papel na (re)significacdo de contextos e praticas
culturalmente definidas e defendidas, por meio das interacoes.

Além disso, foi possivel observar que as aprendizagens que influenciaram
a mudanga de concepgdes das académicas, seja sobre a profissdo docente ou

sobre a mediagao de leitura, também foram atribuidas ao Pibid:

O Pibid me proporcionou muitos conhecimentos. Consegui
fazer ligagcbes entre teoria e pratica, isso contribuiu para minhas
atividades na faculdade também. Trouxe-me um novo olhar
sobre os professores e principalmente sobre as criangas
(Adriele).

Vejo que minha percepgéo acerca da literatura infantil mudou
completamente depois de ter tido essa experiéncia no Pibid.
Acredito que foi importante, pois serei uma mediadora de
leitura (Eliane).

Eliane admite que conhecia pouco acerca da literatura infantil e n&o sabia
por que ela era importante, mas afirma que, através do Projeto, passou a
compreender a sua importancia e a relevancia de esta ser ensinada por meio da

mediacao feita pelo professor. Assim como Eliane, Adriele reconhece nunca ter

pensado a respeito de literatura antes de entrar na faculdade e diz:

Hoje penso que a literatura € muito importante, pois através
dela as criangas poderao desenvolver a imaginagao, emogdes
e sentimentos de forma prazerosa e significativa. Além de
despertar nas criancas o prazer pela leitura com a mediagao
(Adriele).
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Quando Adriele fala sobre “despertar nas criancas o prazer pela leitura
com a mediagao”, indica que a leitura esta relacionada a uma interacdo em que o
mediador assume papel relevante, corroborando a indicagdo de Barbosa (2013), que
afirma ser a leitura de um texto uma atividade interacional de constru¢ao de sentidos

e um ato que se constrdi na interagao entre sujeitos e destes com o texto.

Aprendizagens das bolsistas no contexto do Pibid

ApoOs as atividades do Projeto Biblioteca Viva, as integrantes se reuniam
para refletirem sobre o que foi feito, sobre como as criangas reagiram e sobre o que
deveria ser alterado. Em varios momentos de reflexdo a pratica das académicas foi
questionada a partir de conhecimentos advindos da universidade, num
entrelagamento de conhecimentos entre universidade e escola. Nos depoimentos
verificamos esse entrelagamento, percebendo que houve participagao da professora

supervisora nas aprendizagens:

[...] ela fazia observagcbes que as vezes passavam
despercebidas, fazia correcdbes e sempre usava suas
experiéncias como exemplo (Adriele).

Além da professora supervisora, a professora coordenadora de area do
Pibid fez intervencdes mais fundamentadas em teorias, proporcionando momentos
de reflexdbes sobre as situagdes vivenciadas. Assim, auxiliadas por outros
profissionais, as académicas foram estimuladas a pensar de forma critica, a se
posicionarem diante de uma situagdo e reagir a ela, o que Libaneo (2011) indica
como ideal para a formacido de professores. Ele aponta essa atividade como
formadora de professores que concebem o ensino como pratica reflexiva, condizente
com o profissional que a contemporaneidade exige.

Esses professores que atuam acompanhando e apoiando os professores
iniciantes na adaptacdo a cultura e a comunidade escolar, sdo considerados
mentores (XAVIER, 2014). Além disso, o processo de assisténcia ao professor
novato pode ser “[...] uma ocasido para que os mentores continuem aprendendo e
ampliem os seus processos de desenvolvimento profissional” (XAVIER, 2014, p.
139), o que foi observado durante as atividades. No caso do grupo pesquisado, a
professora supervisora do Pibid atuou como mentora das académicas. Contudo, nos

relatos de Adriele foi possivel perceber que, além das professoras, as outras
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bolsistas, seus pares, foram fundamentais nas aprendizagens e em aspectos

relacionados a adaptacao ao papel de professor:

Minhas colegas foram incriveis, aprendi muito com elas. No
inicio eu tinha muito medo de tudo, mas através das
experiéncias que vivenciei com elas fui me soltando. Como
éramos em trés, cada uma trazia um pouco de seu
conhecimento para compartilhar em grupo, assim as nossas
atividades sempre foram muito significativas (Adriele).

Conforme observagdes realizadas, a troca de conhecimentos indicada por
Adriele muitas vezes esteve relacionada com a literatura. As percepg¢des a respeito
dos textos, ao serem compartilhadas, acarretavam em novas produgdes de sentidos,
de forma que o processo de mediacao de leitura, assim como explicitado por Geraldi
(2013), ocorreu também entre as proprias académicas e ndo apenas com os alunos.
Durante todo o ano, as futuras professoras compartilharam bibliografias e sugestoes
para o seu proprio desenvolvimento como leitoras.

Eliane aponta que a sua participagdo no Projeto Biblioteca Viva foi
transformadora porque antes nao lia muito e pensava que a literatura ndo poderia
ser divertida. Hoje, porém, se considera leitora. Adriele também afirma que nunca
havia tido a leitura como habito, mas que agora percebe a importancia da leitura e
sente prazer nela.

Adriele revela que a importdncia da literatura infantii estd nos
conhecimentos que ela acarreta pelo “viajar no mundo da imaginagdo” e que a
literatura ndo deve ser trabalhada como obrigacdo, mas deve ser algo livre e
prazeroso. Eliane, por sua vez, atribui a literatura infantil o desenvolvimento de

diversos fatores, como é possivel perceber no relato a seguir:

A literatura infantil € de extrema importancia, pois com ela a
crianca tem a oportunidade de resolver seus conflitos a partir
da leitura, conhecer outras culturas, desenvolver a criticidade,
ampliar seu vocabuléario e é também uma forma de brincar e se
divertir (Eliane).
As aprendizagens foram complementadas por atividades de formacao
foram promovidas pela professora coordenadora do Pibid para todo o grupo que
atua na mesma escola que o grupo pesquisado e, através dessas, as futuras

professoras puderam ampliar os seus conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa.
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Estudos a respeito do género conto, mediados pela professora Juliane
Ferreira Vieria, com formagcdo em Letras, aconteceram em alguns encontros e, de
acordo com Yamin (2015), levaram o grupo a perceber que é fundamental unir os
conhecimentos da Pedagogia com aqueles oriundos das especificidades da lingua.

Eliane afirmou que, através do curso sobre contos, péde conhecer melhor
este género e identificar as partes que compdem e que caracterizam a estrutura do
género e que compreendeu que o professor deve sempre buscar o conhecimento,
através de estudos e pesquisas sobre as regras gramaticais, pois precisara disso
para corrigir os textos de seus alunos. Segundo a estudante, o professor deve
oferecer um repertdrio as criangas antes de lhes fazer alguma proposta de criagao, e
que ele mesmo deve ampliar o seu proprio repertério. Ela também apontou outras

aprendizagens decorrentes desses estudos.

Algo que marcou bastante foi sobre a correcdo dos contos e
demais géneros escritos pelas criangas. Aprendi que o
professor nao deve apenas olhar para os erros de seus alunos,
mas sim voltar a sua atencdo para os acertos e os pontos
positivos também. Incentivar e ajuda-los a melhorar com a
reescrita (Eliane).
Esse dialogo entre as areas da Pedagogia e Letras € sugerido por
Barbosa e Marine (2013), que afirmam ser papel do mediador desenvolver
habilidades que auxiliem os alunos no processo de leitura reflexiva, como o
reconhecimento de mecanismos de coesdo e coeréncia textuais entendidos como
meios facilitadores da leitura e para cumprir esse papel € necessario que o proprio

mediador tenha esses conhecimentos.

O que as bolsistas pensam sobre mediagao de leitura

Para Eliane, ser mediador de leitura € criar uma ponte entre o texto e o
aluno e criar possibilidades para despertar na crianga o interesse em ler. Assim

como Eliane, Adriele argumenta que o mediador

[...] € quem aproxima e facilita o encontro do leitor com o texto,
e tem a possibilidade de levar o leitor a infinitas descobertas
(Adriele).

Para ela, ser mediador € ampliar o repertério das criancas e tornar a

leitura prazerosa e que isso deve ser feito compartilhando os seus conhecimentos
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com elas e demonstrando interesse pela leitura. Tanto Eliane quanto Adriele acham
que o professor deve promover a literatura de modo que a leitura seja um momento
prazeroso e para isso multiplas linguagens devem ser exploradas, com dinamicas,
musicas, brincadeiras, etc.

De acordo com Magalhdes (2013), a concepgdo que o mediador tem
sobre a literatura determina a forma como ele apresentara os textos ao leitor,
considerando as experiéncias dos alunos como relevantes ou ndo. A autora sustenta
que os textos literarios, em sua incompletude, dependem do leitor para a producao
de significados. Nesse sentido é perceptivel, através dos depoimentos das
académicas, que a concepgao de leitura que elas carregam esta de acordo com a
apresentada pelos autores citados nesse trabalho.

Para que se constitua um mediador, € importante que o professor seja um
leitor, que seja um exemplo, acredita Eliane, e ela argumenta que é contraditério
quando o professor incentiva os seus alunos, mas ele préprio nio |é. Eliane cita uma

situacdo em que percebeu que o professor pode ser visto como um modelo:

No Pibid aconteceu algo que achei muito interessante. Durante
a leitura livre, eu e a Adriele pegamos um livro para ler
também. Uma aluna do segundo ano do Ensino Fundamental
viu e disse surpresa: “Olha a professora também I&”. Por isso,
acho que o exemplo faz a diferenca (Eliane).

O professor que atua como mediador entre o texto e o leitor precisa, ele
mesmo, ter estabelecido uma relagdo com o texto e com outros textos, aponta
Geraldi (2013), de modo que seja capaz de promover inferéncias e ajudar os seus
alunos a se relacionar com o texto.

Além da responsabilidade por essa mediagcdo, o exemplo relatado por
Eliane vai ao encontro do que defende Machado (2016), que o que leva uma crianga
a ler é o exemplo. A autora diz que o ato de ler ndo € natural, mas cultural e que se
nenhum adulto em volta da crianca costuma ler, dificimente essa crianga sera
leitora.

Machado (2001) orienta que os docentes leem muito pouco e que isso é
uma situacdo completamente contraditoria. Alega que ninguém contrata um
professor de natagdo que nao sabe nadar, mas que as salas de aulas no Brasil tém
professores que tentam ensinar literatura mesmo sem ler. O Pibid Pedagogia UEMS

procura inverter essa questao.
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Eliane também menciona que percebeu a importancia de “[..] criar
momentos em que o aluno possa compartilhar com os colegas o livro que leu, ou
que possa ler para a turma [...]°, demonstrando, uma vez mais, que a pratica
docente leva a producido de conhecimento e que a sua concepgao sobre a literatura
conduziu as suas reflexdes. As académicas aprenderam também que para
despertar o interesse das criangas por alguma obra, antes o0 mediador precisa acha-
la interessante. Para que isso acontega, a obra deve ser estudada por ele, que a
interpretara conforme os seus conhecimentos e assim produzira um sentido que
sera explicito aos seus ouvintes na hora da leitura em voz alta, como diz Geraldi
(2013).

Os depoimentos das académicas indicam que a concepcao de leitura que
elas carregam consigo é que o texto depende do leitor para a produgédo de
significados. Adriele afirma que o mediador "[...] € quem aproxima e facilita o
encontro do leitor com o texto e tem a possibilidade de levar o leitor a infinitas
descobertas", apontando que n&o acredita numa leitura estanque em que o
mediador € quem determina o sentido do texto.

Tanto Adriele, quanto Eliane sustentam que a leitura deve ser prazerosa e
nao uma obrigagcdo e que as criangas devem ter liberdade na escolha das obras e
na producao de sentidos. Ambas veem as criangas como sujeitos ativos na produgao
de conhecimento, o que direciona a mediagao de leitura como uma pratica em que o
professor assume o papel de facilitador entre o didlogo do texto com o leitor. Para

isso, importa a concepcao a respeito do que é ser professor.

Relacao entre as bolsistas e as profissionais da Escola Municipal Avani

Cargnelutti Fehlauer

Adriele conta que houve integragdo também entre as professoras da
Escola Avani Cargnelutti Fehlauer, responsaveis pelas turmas participantes do
Projeto, atendendo a proposta do Pibid, no sentido de mobilizar os professores das
escolas publicas de educagdo basica como coformadores dos futuros docentes.
Adriele afirma que “[...] algumas professoras aceitaram e contribuiram muito com o
projeto”. Além disso, a estudante ressalta que elas continuaram trabalhando as
atividades desenvolvidas pelo Projeto em suas aulas e também sempre incentivaram

0 grupo e sugeriram atividades.
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Foi observado que, ao final das atividades, essas professoras
compartilharam com o grupo os resultados alcangados em suas aulas. Ademais,
houve sugestbes de temas por uma professora da disciplina de Leitura, Literatura e

Producao Textual (LLPT), como as sequéncias didaticas de poesia e contos.

Consideragoes finais

Diante dos resultados é possivel afirmar que a inser¢gao das académicas
do Pibid na escola Avani Cargnelutti Fehlauer as levou a construir uma nova
concepcdo a respeito da literatura e da mediagdo de leitura. Embora ainda
cursassem o primeiro ano do curso de Pedagogia, elas perceberam mudangas
significativas em relagédo as suas concepgdes sobre o que é ser professor, sobre
quem é o aluno e sobre como deve ser o trabalho com literatura infantil. Através da
vivéncia da pratica, elas desconstruiram e reconstruiram essas concepgdes. A
experiéncia na pratica docente através do Pibid, especificamente no projeto
“Biblioteca viva”, foi relevante e interferiu, inclusive, em seu desempenho dentro da
universidade.

Estas futuras professoras, descobriram e se aprofundaram em conhecer
diferentes textos e a pensar sobre a literatura, formando-se, elas mesmas, leitoras
que se posicionam como modelos para seus alunos. Além disso, o0 grupo vivenciou a
mediacdo de leitura sustentada por discussbes tedricas que direcionam a
organizagao do trabalho educativo.

Nesse contexto, o trabalho em equipe foi relevante na formacao das
integrantes do grupo e seu resultou em significativas reflexdes sobre a docéncia e
trocas de experiéncias sobre literatura e mediacdo de leitura e também foi
importante na adaptagdo a realidade escolar enquanto assumiram o papel de
professor nessa experiéncia.

Os relatos e as observagdes revelam que neste grupo de Pibid houve
formagao de mediadores de leitura que pensam a literatura como essencial para a
formagdao humana e assim a exploram. Embora os autores que fundamentam esta
pesquisa apontem a caréncia dessa formacéo, o Projeto Biblioteca Viva mostra a
materializagcao dessa possibilidade. Percebemos que a insercao de estudantes de

Pedagogia na realidade da pratica docente com foco na formagao de mediadores de
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leitura alcangou os objetivos esperados pelo subprojeto Pibid Pedagogia UEMS da
Escola Municipal Avani Cargnelutti Fehlauer.

Concluimos portanto que, conforme as perspectivas das académicas
participantes, nesse periodo, elas foram formadas professoras reflexivas e tiveram
suas concepc¢des modificadas. A pratica orientada por professores experientes e o
apoio dos pares foram substanciais para a formacdo docente das futuras
professoras e as académicas alteraram a sua propria relagdo com a literatura,

formando-se leitoras.

TEACHER FORMATION AS READING MEDIATORS: THE PERSPECTIVE OF
THE ACADEMICS IN LIVING LIBRARY PROJECT (PIBID)

Abstract

This research aims to know how Pedagogy students from State University of
Mato Grosso do Sul (UEMS) perceive their development as reading mediators
and what conceptions they have about this theme. The chosen theoretical
reference highlights the importance of the undergraduate students
introduction in the classroom practice for the training of reading mediators. A
case study was conducted focused on the Living Library Project, linked to the
Institutional Scholarship Program of Iniciation to Teaching (Pibid), in which the
future teachers participated during the year 2015. Data collection was done
through participant observation, questionnaire and reports produced by the
graduates about their reflections. The results showed that the practice
provided by the Pibid was able to change the students’ conceptions about
teaching and the importance of reading mediation.

Keywords: Teacher formation. Institutional Scholarship Program of Iniciation to
Teaching (Pibid). Reading mediation.
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