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RESUMO

Neste texto, apresentam-se resultados de pesquisa de Mestrado, desenvolvida junto ao
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na &rea de concentracdo em Educacao,
Linguagem e Sociedade, na linha de pesquisa em Historia, Educacdo e Sociedade, sobre o
tema histdria da disciplina Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul, cujos objetivos foram:
contribuir para a producdo de uma historia da disciplina Educacao Artistica em Mato Grosso
do Sul entre 1971 e 1997; localizar, recuperar, reunir, selecionar, sistematizar e analisar fontes
documentais sobre a disciplina Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul; compreender o
que se normatizava e 0 que se praticava com relacdo ao ensino de Educacdo Artistica em
Mato Grosso do Sul e, contribuir para pesquisas correlatadas e reflexdes sobre o ensino de
Educagdo Artistica no Brasil. Para alcance dos objetivos tracados, procedi a localizagdo,
selecdo, ordenacdo e analise das seguintes fontes documentais: Lei n® 5.692, de 1971;
Sugestdes de Comportamentos Esperados e Conteldos de Educacdo Artistica para Mato
Grosso do Sul, de 1981; Diretrizes Curriculares para o ensino de 2° Grau do estado de Mato
Grosso do Sul, de 1989; Diretrizes Curriculares, de 1992, Lei n° 9.394, de 1996;
Resolucdo/SED n° 1.075 e n° 1.145, de 1996; 18 relatorios de estadgio supervisionado,
realizados em escolas estaduais de Mato Grosso do Sul, produzidos por alunos do curso de
Educacdo Artistica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de
Campo Grande/MS, referentes aos anos de 1991 a 1997, e também, fontes orais produzidas
em entrevistas com duas professoras aposentadas e um professor também aposentado que
lecionaram a disciplina de Educaco Artistica entre o final da década de 1970 até o final dos
anos de 1990. O recorte temporal foi definido pela promulgacdo da Lei n® 5.692, de 1971 que
tornou no Art. 7° a inclusdo da disciplina de Educacdo Avrtistica obrigatdria nos curriculos de
1° e 2° Graus e 0 ano de 1997, pela regulamentacdo da Lei n® 9.394, de 1996, ano em que a
disciplina Educagdo Artistica passa a ter a nomenclatura “Arte”, e assim, torna-se obrigatoria
na educacdo basica. A pesquisa fundamenta-se na abordagem histérica, no ambito da
educacdo, na vertente da Nova Histéria Cultural e no campo da Historia das Disciplinas
Escolares, com a observacdo de categorias referentes a Cultura Escolar e Historia da
Educacdo Artistica. Com a andlise dos documentos, foi possivel compreender o processo de
normatizacdo do ensino de Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul, assim como as
praticas utilizadas nessa disciplina e os dilemas enfrentados na préatica por essa matéria de
ensino, entre esses, a falta de professores habilitados, o desinteresse dos alunos nas aulas de
Educacédo Avrtistica, a dificuldade de encontrar materiais didaticos para desenvolvimento das
aulas, a falta de espaco fisico para realizacéo de atividades artisticas diferenciadas e, o pouco
apoio por parte dos gestores e demais professores de outras disciplinas.

PALAVRAS-CHAVE: Histdria das Disciplinas Escolares, Educacao Artistica, Historia de
Mato Grosso do Sul.



ABSTRACT

In this text, are presented the results of a Master's research, developed with the Post-Graduate
Program in Education, of the State University of Mato Grosso do Sul (UEMS), University
Unit of Paranaiba, in the area of Education, Language and Society, in the line of research in
History, Education and Society, about the history of the discipline of Art Education in Mato
Grosso do Sul, whose objectives were: to contribute to the production of a history of the
discipline of Art Education in Mato Grosso do Sul between 1971 and 1997; to locate, to
retrieve, to assemble, to select, to systematize and to analyze documentary sources on the
discipline of Art Education in Mato Grosso do Sul; to understand what was standardized and
what was practiced in relation to the teaching of Art Education in Mato Grosso do Sul and to
contribute to correlated researches and reflections on the teaching of Art Education in Brazil.
To reach the objectives outlined, | proceeded to the to the localization, selection, ordering and
analysis the following documentary sources: Law No. 5,692, of 1971; Suggestions for
Expected Behaviors and Contents of Artistic Education for Mato Grosso do Sul, 1981,
Curricular Guidelines for the teaching of 2nd Degree of the state of Mato Grosso do Sul,
1989; Curricular Guidelines, 1992, Law No. 9,394, of 1996; Resolution / SED No. 1,075 and
No. 1,145, of 1996; eighteen reports of supervised internship, carried out in state schools of
Mato Grosso do Sul, produced by students of the Artistic Education course of the Federal
University of Mato Grosso do Sul (UFMS), Campo Grande Campus / MS, from 1991 to 1997,
and also oral sources produced in interviews with two retired teachers and a retired teacher
who taught the discipline of Art Education between the late 1970s and the late 1990s. The
temporary clipping was defined by the promulgation of Law No. 5,692, of 1971, which made
Art. 7 the inclusion of the subject of compulsory Arts Education in the 1st and 2nd grades and
1997, by the regulation of Law 9,394 of 1996, year in which the discipline Art Education
receives the nomenclature "Art", and thus, it becomes compulsory in basic education. The
research is based on the historical approach in the field of education, in the New Cultural
History and in the field of History of School Disciplines, with the observation of categories
referring to School Culture and History of Artistic Education. With the analysis of the
documents, it was possible to understand the process of normalization of the teaching of Art
Education in Mato Grosso do Sul, as well as the practices used in this discipline and the
dilemmas faced by this subject of education, among them, the absence of qualified teachers,
the lack of interest of the students in the classes of Artistic Education, the difficulty of finding
didactic materials for the development of classes, the lack of physical space to perform
different artistic activities and the little support from managers and other teachers from other
disciplines.

KEY-WORDS: History of School Disciplines, Artistic Education, History of Mato Grosso
do Sul.
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INTRODUCAO

A disciplina Educacgdo Artistica tem sido objeto de meu interesse j& h& algum tempo,
seja em virtude de minha formacdo inicial em Educagdo Artistica, pelas Faculdades
Integradas de Dracena (UNIFADRA/ Dracena/SP), seja também, por minha atuacédo
profissional como professor de Arte, nos ensinos Fundamental, Médio e Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), na Escola Estadual Marechal Castelo Branco em Agua Clara/MS*. O curso de
graduacdo conseguiu me seduzir em pouco tempo e 0s anos como graduando me deram uma
bagagem para iniciar uma carreira profissional, bem como geraram inquietacfes em meus
estudos, que levaram a questionamentos tais como: o preconceito com essa disciplina na
grade curricular; o fato do ensino de Educacdo Artistica ser colocado em uma posicdo
secundaria com relacdo as outras disciplinas; o estigma criado dentro das escolas por
professores e alunos de que a disciplina Educacdo Artistica ndo reprova, portanto ndo precisa
ser “levada a sério”. Estas questdes fizeram-me tentar compreender o que levou essa matéria
escolar chegar ao ponto de ser questionada e ameacada a ficar fora da grade curricular de
acordo com a nova proposta para o0 Ensino Médio colocada em pauta no ano de 2016.

Com meu ingresso em agosto de 2015 como aluno regular no Programa de Pds-
Graduacao (Stricto Sensu) em Educacdo, pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba-MS, na area de concentracdo em Educacéo,
Linguagem e Sociedade, vinculado a linha de pesquisa Histéria, Educacdo e Sociedade, e
participacdo como membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Historia e Historiografia da
Educagdo Brasileira (GEPHEB)?, passei a ter contato com tedricos ligados ao campo da
pesquisa historica em educacdo que me oportunizaram a possibilidade de pensar esse tema
para a realidade do estado de Mato Grosso do Sul, de um ponto de vista historico.

Para melhor delimitacdo e problematizacdo, busquei frequentar disciplinas que
contribuissem com o tema, sendo que algumas disciplinas contribuiram diretamente com a
questdo da pesquisa e, outras, para minha formacdo mais geral. Assim, no primeiro semestre

do Mestrado frequentei as disciplinas:

! professor efetivo da Rede Estadual de Ensino e Educacdo de Mato Grosso do Sul, desde 2013.

2 0 Grupo de Estudos e Pesquisas em Histdria e Historiografia da Educacéo Brasileira esta cadastrado junto ao
Diretorio de Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) e certificado pela Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), desde 2005.
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- Pesquisa em Educacao, sob responsabilidade dos professores Dr. Elson Luiz de Araujo e Dr.
Carlos Eduardo Franca;

- Topicos Especiais em Historia e Historiografia da Educacdo, sob responsabilidade do
professor Dr. Ademilson Batista Paes;

- Educacdo Contemporanea, sob responsabilidade da professora Dra. Ténia Regina
Zimmermann.

Além de cursar as disciplinas, no primeiro semestre dei inicio as leituras que se
fizeram necessarias para compreender o tema que me cercava.

No segundo semestre do Mestrado cursei as disciplinas:

- Seminarios de Pesquisa em Educacéo, Linguagem e Sociedade, disciplina essa que tinha um
docente responsavel de cada linha do Programa, portanto, lecionaram os professores Dr.
Ademilson Batista Paes, Dr. Fabricio Anténio Deffacci e Dra. Andreia Nunes Militéo;

- Tépicos Especiais em Historia da Educacdo: de uma escola nova para uma escola sem
sentido? sob responsabilidade do professor Dr. Diogo da Silva Roiz;

- Culturas e Identidades: discursos e representacoes, sob responsabilidade dos professores
Dr. Fabricio Anténio Deffacci e Dr. Carlos Eduardo Franca.

Juntamente ao desenvolvimento da pesquisa e a participacdo nas disciplinas, durante
os semestres do mestrado, também participei de eventos e nas discussGes propostas em GT,
apresentei trabalhos e ganhei experiéncia como pesquisador iniciante. Os eventos foram:

1. 1l Jornada Brasileira de Educacdo e Linguagem, XI Jornada de Educacdo de
Mato Grosso do Sul, promovido pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e
Universidade Catolica Dom Bosco, ambas na cidade de Campo Grande/MS, em outubro de
2016, apresentando o trabalho intitulado “Historia do ensino de Arte no Brasil: das raizes a
LDB n° 9.394/96”. O texto teve como objetivo apresentar o ensino da Arte no Brasil com um
olhar a partir da abordagem histérica, a comecar por sua origem ainda no periodo colonial até
a implantacdo e obrigatoriedade da disciplina Arte na educacdo basica por meio da LDB n°
9394/96. Por meio desse artigo, pude observar previamente, os caminhos que essa matéria de
ensino trilhou no decorrer do percurso histdrico ao longo da histéria da educacdo brasileira.

2. XI Seminario em Educacdo e VI Coloquio de Pesquisa, promovido na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, na Unidade Universitaria de Paranaiba/MS,
em maio de 2017, apresentando comunicacdo oral intitulada “A disciplina Educagéo Artistica

no contexto educacional sul-mato-grossense: uma analise por meio de relatérios de estagio do
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curso de Educacdo Artistica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de
Campo Grande/MS (1991 a 1997)”. O texto teve como objetivo apresentar uma andalise de 18
relatorios de estagio supervisionado do curso de Educacdo Artistica da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Campo Grande/MS, realizado em escolas
publicas, considerando as préaticas desenvolvidas e os contetdos ministrados.

Ainda como atividade complementar do Mestrado, tive publicado, em 2016, em
coautoria com o Dr. Ademilson Batista Paes, o artigo intitulado “Ensino de Arte no Brasil:
uma disciplina em formagdo”, publicado no livro Historia da Educagéo: estudos sobre fontes,
diversidade e formacéo escolar, pela editora Pedro & Jodo.

Dando continuidade as atividades do Mestrado, dei inicio as buscas pelos “vestigios”
que resultariam nos documentos e nas fontes que seriam utilizadas para fundamentar a
pesquisa. A partir disso, passei a realizar atividades como iniciante na pesquisa cientifica,
sobretudo, da abordagem histérica. Sendo assim, mediante a utilizacdo de procedimentos de
localizacdo, recuperacdo, reunido, selecdo e sistematizacdo da bibliografia disponivel no
banco de dados da CAPES e IBICT, depois de uma longa, vasta e refinada busca em arquivos,
com base em palavras-chave utilizadas, tais como, “historia da disciplina Educa¢ao Artistica”
e “Educagdo Artistica em Mato Grosso do Sul”, nos dados sobre o tema investigado, pude
localizar alguns textos.

Com um olhar voltado para os trabalhos académicos que foram desenvolvidos em
nivel nacional, refinando a pesquisa para textos que fazem alusdo ao contexto histérico sobre
a disciplina em questdo, localizei os seguintes trabalhos académicos: Silva (2003); Lima
Junior (2009); Guimaraes (2012) e Cunha (2015).

Silva (2003) em dissertacdo aprovada pela Universidade Federal do Pernambuco
(UFPE), com o titulo, A insercao da Arte no curriculo escolar: Pernambuco, 1950-1980, tem
como objetivo central compreender o processo de insercdo das artes como disciplina no
curriculo escolar, especialmente no estado de Pernambuco, no periodo de 1950 a 1980. A
pesquisa aponta indicios da presenca da Arte® no sistema educacional brasileiro desde o
século XIX, porém informa que ela somente se configura como disciplina curricular
obrigatdria a partir da reforma educacional do ensino de 1° e 2° Graus de 1971. Naquele

momento, de acordo com a autora, houve uma participagdo coletiva dos profissionais de

¥ Usarei Arte (inicial maitscula) para o componente curricular (a disciplina) e arte (inicial mindscula) quando o
termo se relaciona a uma produgdo artistica (a pratica social).
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educacdo de norte a sul do Brasil na elaboragdo dos curriculos escolares e dos proprios
programas das diversas disciplinas. No caso especifico da area de artes, ao longo do século
XX, algumas instancias e movimentos exerceram um papel fundamental para o fortalecimento
dos profissionais da area, para dar visibilidade & arte na sociedade e na escola e para gestar
novas concepcdes de Arte-Educagdo. Entre essas instancias e movimentos a autora destaca: a
Escola de Belas Artes de Pernambuco, a Divisdo de Extensdo Cultural e Artistica (DECA) da
Secretaria de Educacdo do Estado, o Movimento Escolinhas de Arte (MEA) e o Movimento
de Cultura Popular (MCP).

Lima Junior (2009), em dissertagdo aprovada pela Universidade Estadual de
Londrina (UEL), com o titulo de Historia da disciplina de Musica e Canto Orfe6nico em duas
escolas secundarias publicas de Londrina (1946- 1971), aponta um estudo sobre a historia do
ensino de Mdsica na escola publica secundaria de Londrina/PR no periodo 1946 a 1971. Para
0 autor, 0 ano de 1946 foi tomado como marco inicial por ser o ano da inauguragéo do
primeiro ginasio pablico - o Ginasio Estadual de Londrina e, o periodo estudado se encerra
em 1971, ano da promulgacdo da Lei n° 5.692/71, quando a disciplina é excluida da grade
curricular do ensino secundario. Documentos e depoimentos constituiram as fontes de
pesquisa que forneceram indicativos para compreender como o0 ensino de musica se organizou
em duas escolas publicas secundarias de Londrina. A partir das informacdes colhidas nos
depoimentos, foi realizado mapeamento inicial e a partir dai, analise de documentos escolares
de duas grandes escolas da cidade: o Colégio Estadual Professor Vicente Rijo que ofertava o
curso ginasial desde 1946 e o Instituto Estadual de Educacéo de Londrina, responséavel pelo
Curso Normal desde 1945. Os dados indicaram a regularidade de oferta no inicio do periodo
estudado, com professores da area e conteudos especificos e sua permanéncia ainda por algum
tempo mesmo depois de 1961, quando se transforma em disciplina optativa. O autor ressalta
que a partir de 1971, a semelhanca de outros locais, em Londrina, algumas professoras que ja
estavam na rede publica dando aulas de Musica, continuaram ministrando o contetdo de
mausica para seus alunos mesmo com a mudanca para Educacdo Aurtistica.

Guimardes (2012), em dissertacdo aprovada pela Universidade Federal de Sergipe
(UFS), com o titulo de Do ponto a forma: a disciplina Desenho no Atheneu Sergipense (1905-
1930), tem por objetivo analisar a historia da disciplina de Desenho no Atheneu Sergipense,
atrelando as préticas desenvolvidas na instituicdo com as previsdes legais em niveis nacional e

estadual, bem como localizar o Desenho no discurso dos intelectuais que defendiam sua
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presenca na educacdo secundaria do Brasil no periodo. As fontes documentais utilizadas
foram: legislacbes nacionais e estaduais, atas da Congregacdo do Atheneu Sergipense,
correspondéncias administrativas, publicagdes na imprensa, relatérios administrativos,
boletins e solicitacdes de materiais para aulas de Desenho, além de um conjunto de modelos
no formato de laminas, contendo imagens utilizadas nas cépias das aulas de Desenho.
Segundo a autora, por ser trabalho de Histdria das Disciplinas Escolares, a analise volta-se
para a legislacdo, as ideias pedagdgicas que atuaram sobre a elaboracdo desta legislagédo, os
docentes e as préaticas do ensino.

Cunha (2015), em dissertacdo aprovada pela Universidade Federal do Parana
(UFPR), com o titulo A colecdo educacao artistica no contexto da Lei n® 5.692/71: entre as
prescricdes legais e as praticas editoriais, analisa as relacfes entre as prescri¢des legais e as
efetivas escolhas editoriais em livros didaticos publicados no periodo da Lei Federal n°
5.692/71, a qual inaugurou a obrigatoriedade da Educacdo Artistica nos ensinos de 1° e 2°
Graus. Em especial, problematiza as interagOes entre as imagens de obras de artes e 0s textos
em livros didaticos como recursos especificos aos conteudos da nova area de ensino. Nesta
investigacdo, tomou como objeto e fonte uma das primeiras cole¢des para o ensino inaugural
de Educacdo Artistica, intitulada Educacdo Artistica, da editora mineira L&, publicada entre
1975 e 1978. Ademais, pretendeu desnudar os desdobramentos da Lei no que diz respeito a
inicial producdo de livros didaticos para a entdo recente area. No cotejamento de fontes, a
autora considerou outros livros didaticos para a Educacdo Artistica, produzidos na mesma
década, além de manuais de Desenho Geométrico dos anos de 1960, enquanto principais
compéndios voltados ao estimulo da producdo gréfica, antes da obrigatoriedade da Arte na
escola. Foram reunidos documentos oficiais que regulavam o ensino e a formacdo do
professor da area, tais como o proprio texto da Lei n® 5.692/71, pareceres do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), indicagdes do Conselho Federal de Educacdo (CFE) e decretos
presidenciais. Como meio de analise, a autora elegeu confrontar tais documentos oficiais com
os livros didéticos.

Dando sequéncia no levantamento da produgdo sobre a “historia da disciplina
Educacao Artistica”, observando o que foi feito em nivel regional, enfatizando Mato Grosso
do Sul, encontrei dois textos, sendo: Campos (2004) e, Santos e Fernandes (2014).

Campos (2004), em dissertacdo aprovada pela Universidade Federal de Mato Grosso

do Sul (UFMS), com o titulo Musica na cultura escolar: as praticas musicais no contexto da



19

educacgdo artistica nos remete a Lei n® 5.692/71, afirmando que essa lei trouxe uma nova
problematica para o ensino de Musica na escola, ao inserir a Educacdo Artistica no curriculo,
ao mesmo tempo em que representou uma esperanga para 0 ensino da Arte. O contexto
analisa as praticas musicais escolares, partindo do pressuposto de que a escola é produtora de
cultura — cultura expressa em normas, praticas e comportamentos que adquirem um sentido
préprio na instituicdo escolar. Desse modo, a pesquisa teve como objetivo identificar os
conteddos e as praticas ligadas a Musica, analisando o sentido dessas praticas como parte da
cultura escolar no contexto da Educagdo Artistica (1971-1996) da Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado, em Campo Grande/MS. Para a autora, apesar de a educacdo
musical ndo ter sido privilegiada em sala de aula, constatou a predominancia de atividades
musicais extraclasse, caracterizadas pela formacéo de grupos, como o Coral e a Fanfarra.

Santos e Fernandes (2014), em artigo apresentado no Il Congresso Internacional da
Federacdo de Arte/Educadores e XXIV Congresso Nacional da Federacdo de Arte-
Educadores do Brasil, em Ponta Grossa/PR, no ano de 2014, com o titulo Ensino de Arte em
Mato Grosso do Sul: registro e catalogacdo de fontes primarias — 1975 a 1979 mostra uma
pesquisa, realizada em nivel de iniciacdo cientifica, na qual se busca respostas para as
questBes: quais escolas sul-mato-grossenses ofereciam ensino da Arte nas décadas de 19707
Quais foram os professores de Arte e como eram as aulas no periodo de divisdo do estado de
Mato Grosso do Sul? Assim, norteadas por essas questdes, as pesquisadoras determinam a
necessidade de realizar um levantamento de informacdes sobre o ensino da Arte em escolas
no estado. Tendo como base a abordagem qualitativa, as autoras realizaram uma analise
documental e buscaram por fontes primarias em arquivos publicos e em instituices de
ensino. O registro e a sistematizacdo das informacfes coletadas permitiram identificar a
existéncia de professores de Arte, as escolas e questdes relacionadas as artes no entdo recém-
criado estado de Mato Grosso do Sul, contribuindo para perceber as condigdes e
manifestacOes sobre 0 processo de ensino no campo das artes, auxiliando na compreensao
histérica e apontando para a necessidade de se realizar estudos mais aprofundados sobre o
ensino da Arte no periodo em questéo.

Pude localizar ainda uma dissertacdo que trata da disciplina Educacéo Artistica em
Mato Grosso do Sul; embora esse texto ndo se encontre disponivel no banco de dados da
CAPES e IBICT, referencia-lo é de suma importadncia no mapeamento das producfes ja

realizadas. O texto mencionado é de Sousa (1991).
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Sousa (1991), em dissertacdo de Mestrado aprovada pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), com o titulo O Desafio da Imagem: alternativa contemporanea
para a Arte nas escolas de Segundo Grau, o autor aborda a tematica da imagem como um
desafio para o estudo da Educacdo Artistica na escola, devido a hegemonia que a
comunicagéo visual assumiu na sociedade contemporanea, caracterizando-a como a sociedade
da imagem. A pesquisa propde o estudo da imagem, por meio da analise dos elementos
estruturais da composicdo visual, como alternativa para a disciplina Educacdo Artistica. Com
isto, procura evidenciar a necessidade de ampliacdo do conceito de alfabetizacéo, abarcando o
fendmeno da comunicacdo visual e seus desdobramentos audiovisuais, que reinem a imagem
ao som e a palavra. Sendo assim, a estética e a subjetividade instauram as imagens artisticas
como matrizes da visualidade, apontando a disciplina Educacdo Artistica como base para o
estudo mais amplo da comunicacdo visual. Nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul,
segundo o autor, a Educagdo Artistica, disciplina responsavel pelo estudo das artes,
atravessava uma crise de credibilidade. Desacreditada, a Educacdo Artistica estava relegada
ao descaso, passando desapercebida enquanto meio privilegiado para a introducéo do aluno no
estudo do discurso visual, dominante na cultura contemporanea. Adotando este ponto de vista,
0 texto aborda a situagéo regional como ponto de partida para uma reavaliacdo dos caminhos
do ensino de Educacdo Artistica na educacéo brasileira. Por meio da pesquisa, 0 que se pode
constatar foi a diversidade de principios e propdsitos e a indefinicdo de conteudos para a
Educacdo Artistica na educacdo, repercutindo e interferindo perniciosamente no ensino da
Arte em Mato Grosso do Sul.

O exercicio de leitura das dissertacdes e do artigo localizado referente a histéria da
disciplina Educacdo Artistica possibilitou a visualizacdo da potencialidade de um campo
ainda em construcdo. Esse fator revela a importancia em aprofundar as investigacfes sobre a
insercdo do ensino da Arte como disciplina curricular, na esteira de Ana Mae Barbosa (1999)
que chama a aten¢do para a auséncia de textos que vislumbrem o processo histérico do ensino
da Arte no Brasil, confirmando assim, as dificuldades em encontrar pesquisas nesse campo.

No entanto, mesmo com as dificuldades apontadas anteriormente sobre a fragilidade
de pesquisas sobre a historia da disciplina Educacdo Artistica, foi possivel localizar
pesquisadores que comecaram a trilhar e abrir caminhos para novas pesquisas sobre a

disciplina Educacdo Artistica em uma perspectiva historica.
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Como se pode perceber, por meio desses dados, poucos e recentes sdo 0s estudos sobre
0 tema Educacdo Artistica em um contexto historico. Porém, esse tema, pode ser identificado
como relevante e pertinente, ndo somente para expansdao dos campos da Historia das
Disciplinas Escolares e Historia da disciplina Educagdo Artistica, como também para
preenchimento de lacunas de pesquisas, cujos saberes sdo importantes e necessarios para a
compreensdo historica da educacao no Brasil e no estado de Mato Grosso do Sul.

Por meio dos dados coletados, foi possivel fazer o balango das varias possibilidades de
problematizacdo do tema, concebendo a historia da disciplina Educacdo Artistica em Mato
Grosso do Sul como campo de conhecimento e pesquisa em construcdo, contribuindo, para
um melhor entendimento dos avancos, dificuldades e possibilidades desse campo fecundo,
busquei no tema a seguinte problematizacdo: quais foram o0s aspectos constitutivos da
disciplina Educagdo Artistica em Mato Grosso do Sul? O que era normatizado e o que se
praticava nessa matéria de ensino? Para melhor compreensdo busquei embasamento no
conceito de cultura escolar de Dominique Julia (2001). De acordo com o autor, existe um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permite a transmissao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas.

Logo, na busca por contribuir para a producdo de uma histéria da disciplina
Educacao Artistica em Mato Grosso do Sul, nessa pesquisa levantei as seguintes indagacoes:
Como se deu a inser¢do da disciplina Educacdo Artistica nos documentos curriculares em
Mato Grosso do Sul? Como eram ministradas as aulas de Educacdo Artistica em Mato
Grosso do Sul no periodo abordado? Quais conteldos eram ensinados com relacdo a
disciplina de Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul? Quais foram os desafios e dilemas
enfrentados por profissionais que atuavam nessa area de ensino?

Assim, por meio dessas indagacdes, optei por investigar a historia da disciplina
Educacao Artistica em Mato Grosso do Sul entre os anos de 1971 e 1997. Embora o estado de
Mato Grosso do Sul tenha sido criado apds a divisdo territorial de Mato Grosso em 11 de
outubro de 1977*, o recorte temporal de justifica pelo ano da inclusdo e obrigatoriedade da
disciplina Educacao Artistica por meio da Lei n® 5.692/71 que fixou as Diretrizes e Bases para

* Até 1977, Mato Grosso era uno, apds a Lei complementar n® 31, de 11 de outubro de 1977, quando acontece a
diviso territorial do estado, cria-se Mato Grosso do Sul, passando existir dois estados, a saber, Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul.
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0s ensinos de 1° e 2° Graus, prevalecendo os ditames dessa lei nos primeiros anos do “novo
estado” e 0 ano de 1997 pela regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, ano em
que a disciplina Educagdo Artistica passa a ter a nomenclatura de “Arte”, e assim, torna-se
obrigatoria na educagéo bésica.

Ressalto que, fazer uma pesquisa sobre a disciplina Educagdo Artistica no contexto
educacional sul-mato-grossense se mostrou uma tarefa ardua devido a dificuldade de
encontrar documentos e fontes que abordassem o processo de insercdo dessa matéria de
ensino no estado.

De acordo com Silva (2011, p. 11), “[...] fontes sdo quaisquer vestigios deixados pelo
homem que possam ser analisados e tragam tragcos do passado, ou mesmo do presente, que
tenham relagdo em um contexto ¢ permitam a reconstrucao de um fato historico”.

Desse modo, dei inicio ao levantamento de informagdes, tendo como objetivo
encontrar documentos ou mencOes sobre Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul. A
primeira etapa desse levantamento foi realizada por meio de buscas no site da Secretaria de
Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED) e na sede da propria Secretaria. Coletei alguns
documentos, entre eles, diretrizes, resolucdes e normas que faziam mencdo ao ensino de
Educacdo Artistica.

Com objetivo de compreender a normatizagéo da disciplina em questéo, localizei os
seguintes documentos: Sugestdes de Comportamentos Esperados e Contetidos de Educacao
Artistica para Mato Grosso do Sul, de 1981; Diretrizes Curriculares para o ensino de 2°
Grau do estado de Mato Grosso do Sul; de 1989; Diretrizes Curriculares: Educacdo Artistica,
de 1992; Resolugdo n°® 1.075 e n°® 1.145, de 1996 que fazem mencdo a disciplina Educacéo
Artistica.

Dando sequéncia, realizei uma busca no Arquivo Publico Estadual de Campo
Grande, coletando dados sobre a disciplina em questdo nos Diarios Oficiais de Mato
Grosso/MT e de Mato Grosso do Sul/MS. Nessa etapa ndo obtive sucesso, pois 0s
documentos encontrados somente faziam mencdo a artistas e atividades culturais. Mais uma
vez a dificuldade de se encontrar fontes fez-me repensar os proximos passos da investigacao.
Deste modo, com a finalidade de entender as praticas utilizadas em salas de aula, busquei
informacdes na Associacdo Campo-Grandense de Professores (ACP) e na Federacdo dos
Trabalhadores em Educacdo de Mato Grosso do Sul (FETEMS) sobre professores

aposentados que lecionaram a disciplina no periodo do recorte temporal. Localizei cinco
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sujeitos, quatro professoras aposentadas e um professor também aposentado, desses, apenas
trés se dispuseram a conceder entrevistas sobre o tema com a possibilidade de produzir fontes
orais para a pesquisa. As fontes colhidas deram embasamento para compreender os aspectos
relacionados a disciplina Educacdo Artistica no ambiente escolar, assim como, as praticas de
ensino e os contetidos ministrados, ou seja, mesmo com escassas fontes, foi possivel tracar um
panorama da historia da disciplina de Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul, entre 1971
e 1997.

Por meio das entrevistas, ouvi relatos sobre a dificuldade de lecionar a disciplina
Educacdo Atrtistica entre o final da década de 1970, passando pela década de 1980, até os anos
de 1990. As fontes orais foram de suma importancia para essa pesquisa, pois sem elas, seria
praticamente impossivel encontrar respostas para as questfes levantadas. As perguntas
centrais propostas no roteiro de entrevista foram sobre: formac&o académica; trajetdria como
professor (a); experiéncia com a disciplina Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul;
objetivos da disciplina; metodologias adotadas; conteddos ensinados; materiais utilizados e
como eram utilizados; como a disciplina Educacdo Artistica era vista pelos alunos, diretores,
coordenadores e demais professores, entre outros. (Apéndice A).

As pesquisas desenvolvidas a partir de fontes orais apoiam-se em pontos individuais
expressos nas entrevistas. Por meio dessas mesmas fontes é possivel recuperar o objeto de
estudo do pesquisador, e assim, recriar esse objeto por meio da memoria dos sujeitos
entrevistados.

Assim de acordo com Joutard (2000, p. 34) “[...] o oral nos revela o indescritivel,
toda uma série de realidades que raramente aparecem nos documentos escritos [...]”. Portanto,
as entrevistas fornecem uma maneira de promover a conscientizacdo histérica. Esse olhar
proposto abre novas possibilidades de interpretacdo do que outrora se considerava como
documento.

De acordo com Febvre (apud Le Goff, 1994, p. 540) “A historia faz-se com
documentos escritos, sem divida. Quando estes existem. Mas pode-se fazer, deve-se fazer
sem documentos escritos, quando ndo existem. Com tudo o que a habilidade do historiador
lhe permite utilizar para fabricar o seu mel [...]".

Coletadas por meio de entrevista, tendo como objetivo de analise, investigar nessas
narrativas, elementos que desenham aspectos historicos, sobretudo no que confere a historia

da disciplina Educacdo Artistica em territério sul-mato-grossense, as entrevistas realizadas
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trouxeram dados significativos ao apresentar a narracdo de professores aposentados que
atuaram em Mato Grosso do Sul apés a divisdo do estado de Mato Grosso, em 1977 até a
década de 1990.

Os professores aposentados podem ser vistos como importantes protagonistas da
historia, uma vez que,

Ouvir a voz do professor devia ensinar-nos o autobiografico, a “vida”, é de grande
interesse quando os professores falam do seu trabalho. E, a um nivel do senso
comum, ndo considero esse facto surpreendente. O que considero surpreendente, se
ndo francamente injusto, é que durante tanto tempo os investigativos tenham
considerado as narrativas de professores como dados irrelevantes. (GOODSON,
2001, p. 71, grifos do autor).

Os relatos orais exerceram papel importante no decorrer da pesquisa, pois entrevistei
profissionais do campo educacional, da area de Educacdo Artistica, do periodo contemplado.
Dentre esses, foram entrevistados® (as): professoras J.L.S.S. e L.C., além do professor
A.CC.L.

Ainda, no decorrer da busca por fontes para a pesquisa, entrei em contato com a
professora e pesquisadora Dra. Vera Llcia Penzo Fernandes, da Faculdade de Artes, Letras e
Comunicacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Campo
Grande/MS. A pesquisadora em questdo havia orientado alunas de iniciag&o cientifica sobre o
ensino de Artes Visuais em Mato Grosso do Sul. Apresentando meus objetivos com relagdo a
pesquisa, a Dra. Vera Penzo indicou alguns documentos que haviam sido guardados no
Laboratorio de Pesquisa, Ensino e Aprendizagem em Artes Visuais (LEAVI) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), também no campus de Campo Grande/MS. Trata-se
de relatérios de estagio supervisionado feitas por alunos de graduacdo do curso de Educacao
Artistica entre os anos de 1991 a 1997. Foi encontrado um total de 18 relatorios. Esses
documentos trouxeram aspectos importantes para compreensdo das aulas de Educacdo
Artistica, tais como, se os professores que ministravam as aulas dessa disciplina eram
formados ou ndo; quais contetdos eram ensinados e, qual era a visdo dos alunos sobre essa

disciplina.

> Para preservar a identidade dos sujeitos, indicarei somente as iniciais dos nomes das professoras e do professor
aposentado que foram entrevistados com objetivo de fornecer fontes orais para a pesquisa.
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Ao analisar os relatorios, notei que as informagdes encontradas nas observacgdes dos
estagios tinham relevancia significativa, pois comparando com os relatos nas entrevistas, as
fontes orais coincidiam com as anotagdes dos alunos nos relatérios de estagio®.

Assim, retomando as indagacOes que inicialmente motivaram esta pesquisa,
considerei fixar minha atencdo nos seguintes objetivos:

Geral:

- Contribuir para a producdo de uma histéria da disciplina Educacdo Artistica em
Mato Grosso do Sul, entre 1971 e 1997, buscando compreender os dilemas enfrentados pela
disciplina por meio da abordagem historica;

Especificos:

- Localizar, recuperar, reunir, selecionar, sistematizar e analisar fontes documentais
sobre a disciplina Educacgdo Artistica em Mato Grosso do Sul;

- Compreender a histéria da disciplina Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul a
partir dos documentos curriculares, dos relatorios de estdgio e das representaces de
professores aposentados dessa disciplina;

- Contribuir para pesquisas correlatadas e reflexdes sobre o ensino de Educacéo
Artistica no Brasil.

Em vista do exposto, optei por organizar este texto, conforme mencionado a seguir:

Nesta Introducao, exibi o tema, sua delimitacdo e o problema, a partir da exposicédo
de seus antecedentes, além dos objetivos, da justificativa e dos procedimentos metodoldgicos.
Descrevi, ainda, as atividades académico-cientificas realizadas durante o periodo de mestrado.
Dando continuidade na Introducdo, apresento a discussdo tedrica sobre a Historia das
Disciplinas Escolares como campo de pesquisa. No Primeiro Capitulo, trago por meio de uma
abordagem histérica os principais marcos historicos da disciplina Educacdo Artistica de
acordo com a histéria da educacdo brasileira, dando énfase a partir do século XX. Dando
sequéncia, no Segundo Capitulo, abordei a histéria da disciplina Educacdo Artistica em Mato
Grosso do Sul, partindo da criacdo do “novo estado”, na historia da educacdo em territdrio
sul-mato-grossense e, 0 processo de normatizacdo da disciplina apés a divisdo do estado de
Mato Grosso. No Terceiro Capitulo trago um estudo sobre as praticas e metodologias
utilizadas pelos professores que lecionavam a disciplina Educacdo Artistica, assim como as

dificuldades e desafios que essa matéria de ensino enfrentou no estado, ou seja, os dilemas da

® Essa discussdo sera abordada no decorrer do Capitulo 3 dessa dissertacéo.
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disciplina destacada nesse texto em Mato Grosso do Sul no periodo abordado, para isso, trago
como referéncia a analise dos documentos localizados, das entrevistas e dos relatorios de
estagio ja mencionados anteriormente.

Por fim, apresento as Considera¢des Finais, assim como as referéncias bibliogréaficas,
fontes documentais, as instituicGes, acervos e sites consultados, o Apéndice A com roteiro de
entrevista e 0s Anexos com o0s termos de consentimento para autorizacdo de uso de

depoimentos.

* * *

A opcdo por um estudo historico sobre o tema proposto para essa pesquisa pode
favorecer a coleta de dados importantes para identificar o processo de insercdo da disciplina
Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul e ajudar a compreender como se deu seu
desenvolvimento. Sendo assim, o objetivo desse texto é contribuir para a produgdo de uma
historia da disciplina Educacédo Artistica em Mato Grosso do Sul, entre 1971 e 1997.

Nesse sentido, configuram-se os resultados parciais de analise e interpretacdo de
documentos escritos e orais, localizados e analisados mediante aos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da pesquisa histdrica, cujo tema consiste no campo da Histéria das Disciplinas
Escolares. Um dos principais objetivos das pesquisas na area da Historia das Disciplinas
Escolares € explicar as transformac@es ocorridas em uma determinada disciplina ao longo do
tempo. Assim, torna-se possivel compreender os fatores que influenciaram determinadas
mudancas em contetidos e métodos de ensino, o que possibilita também, o entendimento de
alteracdes ou implementacdo de propostas curriculares.

E importante conhecer a histéria da disciplina Educacfo Artistica em Mato Grosso
do Sul, pois essa histéria pode contribuir para pesquisas correlatadas ao ensino de Educacao
Artistica no Brasil. Um dos fatores que revela a importancia em aprofundar as investigaces
sobre a inser¢do do ensino de Educacdo Artistica como disciplina curricular é a questdo da
fragilidade que se encontra esse campo de pesquisa, ainda em constru¢do, como se pbde
observar.

Por meio dessa pesquisa, busco um conhecimento mais consistente sobre o tema,
esperando que ela proporcione encontrar algumas respostas para 0s questionamentos postos

anteriormente na Apresentacéo.
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Estudos realizados, sobretudo no campo da Historia das Disciplinas Escolares, tém
mostrado a fertilidade desse tipo de pesquisa para a compreensdo das relacdes entre a escola e
saberes em épocas diferentes. O campo de estudos e pesquisas denominado como Historia das
Disciplinas Escolares busca compreender uma disciplina escolar como resultado de um
processo historico. As pesquisas em Histdria das Disciplinas Escolares, inseridas no campo
mais amplo da Historia do Curriculo, surgem em varios paises a partir da década de 1970.
Essas pesquisas tém, em linhas gerais, a “[...] preocupacdo em identificar a génese e os
diferentes momentos historicos em que se constituem os saberes escolares, visando perceber a
sua dindmica, as continuidades e descontinuidades no processo de escolarizagdo”.
(BITTENCOURT, 2003, p.15).

Vérios pesquisadores brasileiros, também, tém desenvolvidos estudos na area da
Historia das Disciplinas Escolares. Décio Gatti Janior (2010) observa que, principalmente a
partir dos anos de 1990, comegam a ser desenvolvidos no Brasil estudos relacionados a esse
campo de pesquisa.

Frago (2008) discorre que,

As disciplinas ndo sdo, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia universal e
estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem,
engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se desgarram e se unem, competem
entre si, relacionam e intercambiam informagdes (ou as tomam emprestadas de
outras) etc. (FRAGO, 2008, p. 204)

Dialogando com o autor, ressalto que, no decorrer dos Capitulos desta dissertacao, a
disciplina Educacdo Artistica passou, assim como qualquer outra matéria de ensino por todas
as etapas descritas pelo autor, ou seja, a Educacdo Artistica nasceu, se desenvolveu, houve
transformacdes e evoluiu, fato que fez mudar a nomenclatura, a partir da Lei n® 9.394/96, de
“Educag¢do Artistica” para “Arte”. Esses pontos particularmente citados, s6 sd0 possiveis de
serem notados por meio dos pressupostos tedricos-metodolégicos da pesquisa historica.

Na analise e no estudo sobre uma disciplina escolar com base na perspectiva
historica, Vidal (2005) enfatiza que:

Debrugar-se sobre a histéria (ou histdrias) da disciplina, no desenho de vertentes que
a compdem, ndo é tarefa simples. Implica efetuar escolhas, constituir hierarquias,
elaborar analises que ao mesmo tempo em que conferem uma inteligibilidade a
narrativa, instituem um passado (portanto, erigem uma memoria) para 0 campo.
(VIDAL, 2005, p.75).

Desse modo, uma disciplina escolar ¢ formada por diversos fatores, entre eles,

epistemoldgicos, culturais, historicos, politicos e sociais. Isso faz com que uma disciplina
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escolar se torne um elemento fundamental na cultura escolar, assim como a materialidade, os
objetos, 0os modos de pensar, a didatica, as condutas, a simbologia, entre outros subsidios.
A definicdo de cultura escolar, de acordo com Julia (2001), engloba normas e

praticas coordenadas as finalidades do ensino. Para o autor,

[...] existe um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préaticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas. (JULIA, 2001, p.
10).

Frago (2008) destaca o “cddigo disciplinar” como elemento-chave na constituicdo e
organizacdo de uma disciplina. De acordo com o autor o cddigo disciplinar € composto por
trés elementos essenciais: o0 conteddo (conjunto de saberes e conhecimentos a serem
ensinados), o discurso (que argumenta sobre o valor dos conteddos e busca legitimar a
disciplina) e as praticas (que incluem as praticas docentes na sala de aula e as préaticas
académicas, diante de outras disciplinas).

Para que haja éxito com esse objeto de pesquisa, Gatti Jr. (2010) chama atencéo para
as fontes que devem ser incluidas na construcéo da historia de uma disciplina escolar. Assim,
0 autor indica: fontes bibliograficas, como livros, artigos cientificos e manuais didaticos;
fontes orais, como entrevistas com professores e ex-professores, alunos e ex-alunos, e autores
de manuais didaticos; fontes impressas, tais como legislacGes, grades curriculares, planos de
aula e de ensino; fontes manuscritas, entre elas, cadernos de alunos e professores, atas,
diarios, entre outros; e, fontes iconograficas, tais como fotografias e desenhos.

Para ir adiante no conhecimento de uma disciplina escolar, é indispensavel conhecer
qual o contexto de sua insercdo, o papel que ela tem desempenhado na educacéo, as diferentes
versdes e nomenclaturas que foram adotadas em relacdo as mudancas sociais e politicas, € a
funcdo que, em cada época, Ihe foi outorgada.

Hernandez (2000) descreve que,

Com essa intengdo, os textos oficiais (ordens, decretos, disposi¢@es, discursos, etc.)
as propostas curriculares da administragdo, os materiais escolares, 0s programas, as
avaliaces, os artigos de revistas, as historias de vida, servem para tracar as etapas
em que se localizam as mudangas das matérias e das concepgdes, a partir das quais
se torna possivel levantar os elementos de discurso (como estratégias para fixar
concepgdes e regular praticas) que se destacam e se omitem, e sua relagdo com os
valores dominantes que se querem impor por meio das matérias curriculares.
(HERNANDEZ, 2000, p. 62).
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Nesse sentido, os estudos no campo da Histéria das Disciplinas Escolares apresenta
enorme potencial, visto que tem o propoésito de investigar, elucidar essas questdes, pensar 0s
elementos diversos que envolvem a producéo do curriculo e das disciplinas escolares.

O desenvolvimento da histéria de uma disciplina esta condicionado a fatores internos
e externos, que devem ser considerados nos estudos desse campo de pesquisa. De acordo com
Santos (1990), os fatores internos dizem respeito as proprias condi¢des de trabalho na area,
como o0s critérios epistemologicos e metodologicos, a ciéncia de referéncia, o aparato
académico-cientifico, as associagdes profissionais, o trabalho docente e a producéo editorial.
Os fatores externos, por sua vez, estdo diretamente relacionados a politica educacional e ao
contexto econdmico, social e politico que a determinam.

Ao considerar que o desenvolvimento de uma disciplina é condicionado por fatores
internos e externos, Santos (1990, p. 21) atenta para o fato de que “[...] a importancia, ou o
peso atribuido a estes fatores dependera do nivel de desenvolvimento em que se encontra a
propria area de estudos, bem como do préprio contexto educacional e do regime politico e
tradicdo cultural que os circunscrevem”. Nessa diregdo, a autora considera que o peso desses

fatores no desenvolvimento de uma dada disciplina depende das seguintes condi¢des:

a) da tradicdo da area de estudos ou da disciplina, em termos de prestigio académico
e tempo de existéncia, relativo a época de sua inclusdo ou de seu aparecimento no
curriculo; b) do nivel de organizacdo dos profissionais da &rea, incluindo a
existéncia ou ndo de periddicos (revistas, jornais, etc) e a politica editorial na area;
c) das condicdes objetivas do lugar ou do pais, considerando o regime politico e
administrativo e a estrutura do sistema educacional. (SANTOS, 1990, p. 26)

Frago (2008) também propde um esquema para compreender a incidéncia dos fatores

internos e externos de uma dada disciplina escolar. Todavia, o autor descreve:

a) Seu lugar, presenca, denominagcdes e peso nos planos de estudos. b) Seus
objetivos explicitos e implicitos e os discursos que a legitimam como disciplina
escolar. ¢) Seus contetidos prescritos: planos de estudo, livros de texto, programas,
programacfes. d) Os professores das disciplinas: 1) Formacdo, titulagdes. 2)
Selecédo: requisitos, concursos e oposi¢des (memédrias, critérios, avaliagbes). 3)
Carreira docente. 4) Associacfes: formacdo de comunidades disciplinares. 5)
Publicacbes e outros méritos. 6) Presenca social e institucional. e) Uma
aproximagdo, até onde for possivel, as préaticas escolares e a realidade em classe
através de memdrias, informes, exames, diarios e cadernos de aula, documentos
particulares etc. (FRAGO, 2008, p. 199).

Esse esquema proposto por Frago (2008), assim como as consideracdes apresentadas
por Santos (1990), apontam para a importancia de o pesquisador analisar todas as lacunas
quando se debruca sobre a histdria de uma determinada disciplina com base na perspectiva

historica. Nessa diregdo, cabe ressaltar o que descreve Goodson (1997, p. 32): “A disciplina
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se situa na interseccdo de forgas internas e externas, que se apresentam como padrdes de
estabilidade e mudanca do curriculo”.

Assim, as disciplinas escolares revelam-se, também, como construcdes altamente
complexas. Elas interligam tempos, espacos, relacdes de poder, politicas, crengas, valores,
finalidades educativas e socioculturais. Isso faz com que cada disciplina constitua ndo apenas
um conhecimento especifico, determinado, mas resguarde suas especificidades na composicao
do curriculo ¢ tenha sua propria historia. Para Chervel (1990), “[...] a disciplina escolar deve
ser estudada, considerando-se o papel histérico exercido pela escola”. Portanto, ndo basta
pesquisar as raizes e o funcionamento de uma disciplina, é fundamental investigar sua
integracdo, enfatizando a cultura escolar.

Para Julia (2001):

Uma disciplina escolar pode ser analisada por meio de seus componentes, ou seja, de
tudo aquilo que é transmitido e assinalado, num espaco determinado, numa situacdo
de aprendizagem, em um tempo ou periodo estipulado, com os recursos, métodos e
materiais utilizados para o alcance dos objetivos propostos e, a atenta observagéo
desses elementos que estdo contidos em cada disciplina escolar é relevante para a
compreensdo das modificagBes ocorridas ao longo de sua historia. (JULIA, 2001, p.
42).

Chervel (1990) atribui um papel central aos atores da escola, professores e alunos,
como verdadeiros produtores das disciplinas escolares. Ainda para o autor, vale lembrar que
“As disciplinas escolares séo entidades que usufruem de uma autonomia relativa no &mbito de
uma cultura escolar, elas proprias criagdo da escola, na escola e para escola”. (CHERVEL,
1990, p. 179).

A Histdria das Disciplinas Escolares, afirma Chervel (1990), “[...] ndo vem apenas
preencher uma lacuna: trata-se de uma nova categoria historiografica” (CHERVEL, 1990, p.
183). Em sua compreensdo, o autor defende que as disciplinas escolares sdo “criagdes
espontaneas e originais do sistema escolar”. (CHERVEL, 1990, p. 184).

E fundamental para Historia das Disciplinas Escolares “[...] entender por que certas
formas de conhecimento séo incluidas e outras excluidas e, principalmente, inquerir sobre 0s
efeitos sociais desta inclusdo e exclusdo”. (SOUZA, 2005, p. 83).

As disciplinas escolares sdo importantes para a organizacao e institucionalizacdo do
conhecimento, visto que imp&em significado as politicas educacionais, ao conhecimento, ao
trabalho do professor e possibilitam uma anélise da relacéo entre escola e sociedade. Assim,
podemos considerar a disciplina escolar como um corpo de conhecimento elaborado em meio

a conjunturas internas e externas, envolto por um aparato profissional, com finalidade
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educativa, certa estabilidade curricular e dotada de organizacao prépria para o ensino escolar.
O contexto histérico em que se insere um saber ou uma dada disciplina justifica sua finalidade
educativa, sua presenca ou nao no curriculo, as mudancas e transformacdes que sofre ao longo

do tempo, e mesmo sua exclusdo do curriculo escolar.
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1 CONCEPCOES SOBRE O ENSINO DE EDUCACAO ARTISTICA NO BRASIL

O termo concepcao pode ser relacionado a palavra conceber, seguir uma determinada
linha. Ao longo da histéria da educacdo, foram vérias as tentativas de adequar a educacgao as
necessidades do cidaddo, fossem elas trabalho, desenvolvimento, enquadramento social, entre
outros. Nesse sentido, busquei resgatar os diferentes momentos historicos e sociais,
percebendo a funcéo do ensino de Educacéo Artistica em cada periodo.

Assim, no Capitulo 1, trago um estudo bibliogréafico sobre concepgdes do ensino da
Arte’ em territério nacional ao longo do tempo. Tenho por objetivo resgatar e apresentar as
tendéncias da disciplina Educacdo Artistica que fizeram parte da histéria da educacéo no pais,
revelando as concepcdes dessa disciplina curricular e suas principais caracteristicas.

Ressalto que, para uma melhor compreensao sobre a historia da disciplina Educacao
Artistica é importante entender sua relacdo com a educacdo brasileira e com o processo
historico-social. A partir dessas nogcbes € presumivel reconhecer a construgdo historica da
disciplina Educacéo Artistica no Brasil. Para isso, é necessario discutir, compreender e refletir
sobre as tendéncias pedagdgicas, as praticas, os métodos e os conteudos que foram utilizados,
assim como as finalidades dessa disciplina no decorrer dos anos no contexto educacional
brasileiro.

Portanto, o primeiro Capitulo desse texto tem como objetivo, fazer uma analise sobre
a disciplina Educacdo Artistica no Brasil. Dando énfase a partir do século XX, irei descrever o
ensino da Arte marcado pela Livre Expressdo e as mudancas ocorridas na modernidade;
depois irei discorrer sobre as Escolinhas de Arte no Brasil e, por fim, discutirei sobre a
insercdo da disciplina Educacdo Artistica por meio da Lei n° 5.692/71 e as mudancas dessa
disciplina com a Lei n°® 9394/96. Assim, buscarei mencionar 0os caminhos que o ensino da

Arte trilhou no decorrer do percurso historico ao longo da histéria da educacdo brasileira.

1.1 Historia da disciplina Educacéo Artistica no Brasil: o século XX

Com o advento do século XX, o pais se adaptava as mudancas politicas recentes,

guando deixou de ser Império e passou a ser Republica. No campo artistico, a influéncia era

" Usarei 0 conceito “ensino da Arte” para definir o campo de estudo relacionado as atividades artisticas
desenvolvidas na escola antes da Lei n® 5.692, de 1971, que tornou obrigatoria a inclusdo da disciplina Educacédo
Artistica nos estabelecimentos de ensino de 1° e 2° Graus. Essas atividades tiveram nomes diferentes, a saber,
Trabalhos Manuais, Desenho, entre outros.
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predominantemente europeia, principalmente no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, onde a
formacdo estava diretamente relacionada a Missdo Artistica Francesa® e ao neoclassicismo®
difundido pela Academia Imperial de Belas-Artes™, imitando modelos importados.

Em acréscimo a isso: “A preocupagédo central a respeito do ensino das artes, no inicio
do século XX, era a sua implantagdo nas escolas primarias e secundarias e mesmo a sua
obrigatoriedade [...]”. (BARBOSA, 2002, p. 32).

A década de 1920 marca o inicio da caracterizacdo de um pensamento modernista,
havendo uma grande revolucdo de métodos de ensino da Arte. A Semana de Arte Moderna
Brasileira, que aconteceu no Teatro Municipal de Sdo Paulo, em fevereiro de 1922, levou ao
publico artistas de todas as linguagens da arte (pintores, atores, musicos, dancgarinos), além de
grandes nomes da literatura brasileira. De acordo com Barbosa (1975, p. 44), “[...] nossa
grande renovacgdo metodoldgica no campo da arte se deve ao movimento de Arte Moderna de
1922”. A efervescéncia que a Semana de Arte Moderna Brasileira trouxe a sociedade
paulistana deixou um terreno fértil para o nascimento do movimento modernista brasileiro,
que contribuiu grandemente para o desenvolvimento do ensino da Arte no pais nos anos
posteriores. Sousa (2005, p. 118) ressalta que a partir de 1922 houve uma “[...] lenta e
gradual, mas verdadeira, revolucdo no pensamento nacional, principalmente nos meios
artisticos ¢ literarios”.

De acordo com Barbosa (2002), os anos 1930 foram marcados por transformacdes no
modo de pensar a educacdo e o ensino no Brasil. A chegada do movimento “Escola Nova” no
pais, propondo mudancas significativas nas escolas, causou um grande alvorogo entre
intelectuais e pensadores da época que, nessa busca por uma escola, de fato, nova, divulgaram
em 1932, um Manifesto o qual ficou conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educacéo.

A Escola Nova foi um movimento de renovacdo do ensino que foi especialmente
forte na Europa, na América e no Brasil, na primeira metade do século XX. O escolanovismo
desenvolveu-se no Brasil sob importantes impactos de transformacdes econdmicas, politicas e
sociais. De acordo com Barbosa (2002) O rapido processo de urbanizacdo e a ampliacdo da

cultura cafeeira trouxeram o progresso industrial e econdmico para o pais, porém, com eles

8 Em 1816, durante a estada da familia real portuguesa no Brasil, chega ao Rio de Janeiro um grupo de artistas e
artifices franceses que, deslocando-se para o Brasil no inicio do século XIX, revolucionou o panorama das
Belas-Artes no pais, fortalecendo o Neoclassicismo que ali estava iniciando seu aparecimento.

% para aprofundar os estudos ver em: Graga Proenca (2003).

19 A criacio da Academia Imperial de Belas Artes, no Rio de Janeiro, 1826, inaugura o ensino da Arte no Brasil
em moldes semelhantes aos das academias de arte europeias.


http://enciclopedia.itaucultural.org.br/termo348/academias-de-arte
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surgiram graves desordens nos aspectos politicos e sociais, ocasionando uma mudanca

significativa no ponto de vista intelectual brasileiro.

Para os pioneiros da Escola Nova, a arte e a literatura possuiam uma significacdo
social profunda e multipla, a aproximacédo dos homens, a sua organizagdo em uma
coletividade, a extensdo do raio visual e o valor moral e educativo que conferem a
arte uma enorme importancia social. (BARBOSA, 2002, p. 56).

Fusari e Ferraz (2001) destacam que, com relagdo ao ensino da Arte, nas escolas
brasileiras, a tendéncia tradicional esteve presente desde o século XIX, quando predominava
uma teoria estética mimética. Isto ¢, mais ligada as copias do “natural” e com a apresentagao
de “modelos” para os alunos imitarem. Assim, contrapondo e distinguindo-se da tendéncia
tradicional, em que, nas aulas do ensino da Arte, havia uma énfase mais técnica e cientifica
em conteudos reprodutivistas, cumprindo com a funcdo social, a Escola Nova buscou
contrapor todas essas ideias fazendo com que as aulas se tornassem um momento onde o
professor proporcionava condi¢cGes metodoldgicas para que os alunos pudessem exprimir suas
subjetividades e emogdes.

A Escola Nova trouxe para o ensino da Arte a “[...] énfase na percepgdo, expressio,
no estado psicoldgico das pessoas e suas experiéncias individuais, na revelacdo de emocoes,
de insights, de desejos, de motivacdes experimentadas interiormente pelos individuos”.
(FUSARI; FERRAZ, 1992, p. 28). O ensino da Arte sustentado pelos ideais da Escola Nova,
“[...] voltou-se para o desenvolvimento natural do aluno. Essa perspectiva foi importante, pois
quebrou a rigidez anterior, predominando, entretanto, em alguns casos, 0 espontaneismo”.
(SANTOS, 2002, p. 31).

A meu ver, indo na direcdo contraria da escola tradicional, no que se refere ao ensino
da Arte, a Escola Nova teve como cerne a concepcao pedagogica de que o professor deve
estimular a expressao artistica do aluno, mas sem intervir no seu processo de maturacéo,
sendo assim, o professor deveria ficar atento para que a sua interven¢do na producéo do aluno
fosse ao sentido de propiciar um ambiente para a autoproducao artistica dos educandos.

Ferraz e Fusari (1999) destacam que diferentes autores que defendiam os ideais da
Escola Nova, marcaram os trabalhos de professores no Brasil, destacando-se, entre eles, John

Dewey™, Viktor Lowenfeld'? e Hebert Read™.

1 Dewey foi um filésofo, pedagogo e pedagogista norte-americano, suas teorias contribuiram para o ensino de
Educacdo Artistica..

12 owenfeld foi professor de Educacéo Artistica na Pennsylvania State University. Suas ideias influenciaram
muitos educadores de Arte nos Estados Unidos.

13 Read foi um poeta anarquista e critico de arte e de literatura britanico.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Poesia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anarquismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cr%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido
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No século XX, varios educadores brasileiros se evidenciaram, principalmente apés a
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, tendo como principal
pensador Fernando de Azevedo, entre outros nomes respeitaveis da nossa historia pedagogica
podem ser citados Lourenco Filho e Anisio Teixeira.

Nascimento (2012) discorre que

[...] durante certo periodo, o ensino artistico foi fortemente influenciado pelo
movimento da Escola Nova, que surgiu na Europa e nos Estados Unidos no século
XI1X, e foi difundido no Brasil a partir de 1930. Nesse periodo o processo de ensino-
aprendizagem busca um desenvolvimento natural dos alunos. Ainda nesse periodo
houve uma mudanca brusca da Pedagogia Tradicional para a Pedagogia Nova, onde
o0 aluno passa a ser responsavel pela busca do seu proprio conhecimento através de
experimentos. (NASCIMENTO, 2012, p. 46).

Mesmo com todo ideal estabelecido pela Escola Nova, o uso do desenho como pratica
educativa seguiu enraizado no inicio do século XX, “[...] ao ser introduzido no Brasil, o
movimento escolanovista vai encontrar o pais num momento de crise do modelo agrério-
comercial, exportador, dependente, e inicio do modelo nacional desenvolvimentista,
industrializado” (FERRAZ; FUSARI, 2010, p. 33). Nota-se um periodo de varias lutas
politicas, econémicas, culturais em prol da educacao publica basica.

Dentre 0s acontecimentos na area educacional destacam-se:

A Fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924, no Rio de
Janeiro e, naturalmente, o lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
em 1932. No campo artistico observam-se ecos da Semana de Arte Moderna de
1922, expandindo-se 0 movimento modernista para vérias regides do pais e
organizando-se salfes de arte com caracteristicas inovadoras e mais nacionalista.
(FERRAZ; FUSARI, 2010, p. 33).

A pedagogia escolanovista rompeu com as cépias dos modelos tradicionais e abriu
margem para a metodologia da Livre-Expresséo, colocando em destaque a criatividade e as
emoc0Oes dos educandos. Essa nova perspectiva para o ensino da Arte sucumbido aos ideais da
Escola Nova, baseava-se, sobretudo, na importancia do desenvolvimento e da espontaneidade.
Hernandez (2010) destaca a importancia de ndo perturbar nem interferir no desenvolvimento
natural dos alunos. O curriculo, portanto, deixou de ser um contedo a ser seguido nas aulas
voltadas ao ensino da Arte. O aluno adquiriu liberdade para fazer seu préprio curriculo, dando
espaco para a livre expressao e a producgédo pessoal na producao artistica.

“A preocupagdo em Artes Visuais passa a ser com o ‘desenho livre’ e o conhecimento

é deixado de lado, caindo no espontaneismo. Seu objetivo central é o desenvolvimento da
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criatividade”. (SCHRAMM, 2001, p. 28, grifos do autor). Portanto, nessa concepgéo, o papel
e a funcdo do ensino da Arte consistiam em estimular a livre expresséo.

De acordo com Fusari e Ferraz (2001), do ponto de vista da Escola Nova, 0s
conhecimentos ja obtidos pela ciéncia e acumulados pela humanidade ndo precisariam ser
transmitidos aos alunos, pois se acreditava que, passando por esses métodos, 0s alunos seriam
naturalmente encontrados e organizados.

Coutinho (1995) afirma que

[...] a educacdo artistica passou a considerar, para efeitos metodolégicos, os
conceitos da Escola Nova de pesquisa e experimentacdo, que, partindo do interesse
do aluno, levariam a um processo de auto-motivar a investigacdo, que, por sua vez,
seria a prépria razdo do trabalho, pouco importando o produto resultante deste
processo. O processo ¢ orientador, ‘proibido’ de interferir neste processo, sob o risco
de ‘estragar’ a espontaneidade da crianga. Essa seria a Gnica maneira de desenvolver
0 potencial criativo e a linguagem pessoal do aluno. (COUTINHO, 1995, p. 41,
grifos do autor).

Como mencionado anteriormente, o século XX foi um periodo de grandes
transformacbes em varios aspectos, entre eles, o educacional. O ensino da Arte e 0s
defensores dessa modalidade de ensino acompanharam a modernidade e buscaram melhorias
para que houvesse cada vez mais uma expansdo do ensino da Arte pelo Brasil. Assim, no
inicio da década de 1930 ocorreram as primeiras tentativas de haver escolas especializadas em
artes para criangas e adolescentes. Essas escolas receberam o nome de Escolinhas de Arte do

Brasil e, contribuiram para a inauguracéo do fendmeno da arte como atividade curricular.

1.2 As Escolinhas de Arte do Brasil

A mobilizacdo causada pelos ideais da Escola Nova foi enfraquecida com a chegada
do Estado Novo (1937-1945) e ficaram “guardadas” até que o regime passasse. Somente em
1945, depois da queda de Getulio Vargas, ressurgiram 0s movimentos modernistas em favor
da valorizacdo do ensino da Arte, tendo novamente os ideais da Escola Nova como principio
norteador. Naquele momento surgiu um grupo de artistas e educadores, liderado pelo artista
pernambucano Augusto Rodrigues**, que se engajou nos estudos e experiéncias direcionadas
ao ensino da Arte para criangas. Assim, no final dos anos de 1940, surge a “Escolinha de Arte
do Brasil”.

¥ Foi umartista pléstico e arte-educador brasileiro. Pintor, desenhista, gravador, ilustrador, caricaturista e
fotografo. Foi pioneiro na criacdo das escolinhas de arte para criangas no Brasil.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Artes_pl%C3%A1sticas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arte-educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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A iniciativa de Augusto Rodrigues, & qual estiveram ligados Alcides da Rocha
Miranda e Cldvis Graciano, logo recebeu a aprovacdo e o incentivo de educadores
envolvidos no movimento de redemocratizacdo da educacdo como Helena Antipoff
e Anisio Teixeira [...], a Escolinha de Arte do Brasil teve uma enorme influéncia
multiplicadora. Professores, ex-alunos da Escolinha, criaram Escolinhas de Arte por
todo o Brasil, chegando a haver vinte e trés Escolinhas somente no Rio Grande do
Sul, constituindo-se no Movimento Escolinhas de Arte (MEA). Usando
principalmente argumentos psicol6gicos, 0 MEA tentou convencer a escola comum
da necessidade de deixar a crianga se expressar livremente usando lapis, pincel,
tinta, argila etc. (COUTINHO, 2003, p. 23).

Criada em 1948, no Rio de Janeiro, “[...] cujo amago alicer¢ava-se na valorizacdo da
arte produzida por criancgas, fundamentando suas a¢des no ideério de Dewey [...]” (AGUENA,
2014, p. 48), a proposta da Escolinha de Arte do Brasil, muito influenciada pelo movimento
escolanovista, buscava, principalmente, a valorizagdo da educagdo por meio da arte, com
objetivo de formar pessoas mais sensiveis e criticas.

O nome “Escolinha de Arte” foi criado pelas proprias criangas, que, de modo
carinhoso, quiseram distingui-la da escola regular. A Escolinha de Arte se configurou como
um grande passo em direcdo a renovacao do ensino da Arte no Brasil.

A Escolinha ndo nasceu planejada no papel, ndo teve fundagdo festiva, com
solenidade e discursos, ndo teve anlincios nem chamou muito aten¢éo. Nasceu como
uma pequena experiéncia viva, fruto da inquietacdo de um grupo de artistas e
educadores liderados por Augusto Rodrigues. Ele e Margaret Spencer — depois
outros professores que chegavam, gostavam e ficavam — e, principalmente as
criancas. Como faltava uma escola aberta, livre, que desse oportunidade de criacéo e
expressdo — um lugar onde as criancas ficassem e fossem felizes — a Escolinha foi
criada. (RODRIGUES, 1980, apud BENETT], 2007, p. 59).

A Escolinha era voltada principalmente para o publico infantil, e cujo foco eram as
distintas expressdes artisticas (danca, pintura, teatro, desenho, poesia). As principais

inspiracBes para a experiéncia vém do fildsofo e tedrico em arte Herbert Read. Suas ideias ja

|15

eram conhecidas pelos brasileiros da época em funcdo da exposicdo de arte infantil™, por ele

organizada, no Museu Nacional de Belas Artes, no Rio de Janeiro, em 1941.

O movimento das Escolinhas de Arte propagavam um ensino da livre-expressdo, no
qual, ensinava-se técnicas artisticas e deixava-se as criangas expressarem se
livremente. O movimento, apesar de acontecer em espacos de ensino informais e ndo
modificar a estrutura curricular das escolas formais acabou por influenciar
professores que atuavam no ensino formal. Esclarecemos, também, que, até entdo,
ndo havia cursos para formagdo de professores nessa area € muitos eram formados
ou instruidos pelas Escolinhas de Arte. O ensino das artes era ministrado no ensino
formal com a nomenclatura de Desenho e Artes Manuais, no qual, o foco era
principalmente técnicas de desenho e artesanato. (SIEBERT; CHIARELLLI, 2009, p.
3016).

> Ver em: Read (1986).
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O espirito ndo diretivo e aberto das Escolinhas de Arte do Brasil pode ser avaliado na
tentativa de ampliacdo do repertorio artistico pela incluséo de elementos da arte popular e do
folclore, como por exemplo, o teatro de fantoches.

De acordo com Coutinho (2013), outro traco importante do perfil e da atuacéo da
Escolinha diz respeito as tentativas de difundir concep¢Ges mais modernas na &rea do ensino
da Arte. A producdo de materiais especificos para essa area de ensino € outra inovacao das
Escolinhas de Arte do Brasil, que sistematizou, pela primeira vez, técnicas pouco conhecidas,
como exemplo, o uso de l&pis de cera e anilina; desenho de olhos fechados; pintura de dedo;
carimbo de batata; desenho raspado, entre outras.

Percebe-se que a criacdo das Escolinhas de Arte do Brasil representou um
movimento revolucionario no campo do ensino da Arte, alem de ter sido uma iniciativa que
desencadeou uma série de reflexdes e transformacbes com relacdo a essa area de ensino em
todo o pais.

Desse modo, de acordo com Benetti (2007), a Escolinha de Arte do Brasil altera o
panorama do ensino da Arte, multiplicando as experiéncias na area desse ensino em diversas
regides do pais. Sua criacdo esta na base do Movimento Escolinhas de Arte, que congregou, a
partir dos anos de 1950, diversas escolinhas de arte espalhadas pelo pais. “Em 1958, apds a
permissdo do Governo Federal, foram criadas classes experimentais e as praticas
desenvolvidas pelas escolinhas foram introduzidas nas escolas publicas”. (BENETTI, 2007, p.
49).

Todavia, as Escolinhas de Arte do Brasil se transformaram em um movimento que
ocasionou uma série de reflexBes sobre o ensino da Arte nas escolas regulares. O sucesso das
Escolinhas foi tanto que repercutiu em todo o pais. Podem ser considerados desdobramentos
importantes das Escolinhas, os cursos de licenciatura em Educacdo Artistica, instituidos em
1973.

1.3 Incluséo e obrigatoriedade da disciplina Educacdo Artistica: Lei n° 5.692/71 e o0s
primeiros cursos para formacéo de professores nessa area de ensino

A Educagdo Artistica &€ um instrumento fundamental para o desenvolvimento do
individuo e sua integracao no meio social. “Dentro dos conceitos de educacao, os objetivos da

Educacgdo Artistica ndo se dirigem a formacéo do artista, mas visam a permitir ao educando
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oportunidades de auto-expressao [...]” (BRASIL, 1981, p. 48). O que permite vivenciar,
experimentar, apreciar ou criar elementos das linguagens artisticas.

Antes da insercdo da disciplina Educacé@o Artistica por meio da Lei n® 5.692/71, o
ensino da Arte era desenvolvido nas escolas por meio do Desenho, da Musica e dos Trabalhos
Manuais.

“O Desenho era, sem qualquer davida, um poderoso elemento de educacdo e um
imprescindivel instrumento para um melhor desempenho do homem, em multiplas
circunstancias”. (BRASIL, 1981, p. 13). Porém, observa-se que o0 ensino do Desenho, por si
s0, ndo satisfazia a expectativa em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de um ensino
da Arte.

Conforme consta nos documentos oficiais, a Musica era tratada como disciplina em
muitos casos — Teoria Musical — propiciando conhecimento sem duvida interessante e
caracteristicamente da Educacdo Artistica, mas era limitada em seu alcance quando néo
deixava muita margem, a criatividade e a auto-expressdo dos educandos. O Canto Coral teve
sempre uma significacdo maior a medida que implicava atitudes de sensivel valor educativo,
mas também, isoladamente, ndo atenderia ao que se espera hum contexto mais amplo e novo
de Educacéo Artistica. (BRASIL, 1981).

E claro que, em muitos estabelecimentos de ensino a MUsica ndo era desenvolvida
como atividade e, quando era aplicada, 0 modo nédo atendia com precisdo as intences dessa
modalidade artistica.

“Os Trabalhos Manuais, em cujo nome se pretendia um ensino artistico, insinuado na
denominacdo muitas vezes utilizada de Artes Aplicadas [...]” (BRASIL, 1981, p. 13),
constituem uma concepcdo baseada na execucdo de objetos e ornatos tais como recorte,
colagem, cartonagem, cestaria e modelagem.

Essas atividades artisticas se unificaram a partir de 1971 e todas elas se
transformaram em atividades escolares para todos. “Entretanto, a formagdo geral, estética,
indispensavel se completara, em cada caso, com alguma atividade especifica, ou o desenho,
ou a musica, ou o teatro, ou o balé, ou outra enfim. Partindo da esséncia, uma vivéncia se
imp&e como ‘corolario natural’”. (BRASIL, 1981, p. 11, grifos do autor).

Assim, em 1971, pela Lei n® 5.692, o ensino da Arte é incluido no curriculo escolar
com o titulo de Educacgdo Artistica, “[...] mas é considerada como ‘atividade educativa’ e ndo

disciplina”. (BRASIL, 1997, p. 28, grifos do autor). Observa-se na redacdao de um dos
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documentos explicativos da Lei, o Parecer n. 540/77 que: “[...] ndo é uma matéria, mas uma
area bastante generosa e sem contornos fixos, flutuando ao sabor das tendéncias e dos
interesses”. (BRASIL, 1971).

O artigo 7° da Lei n° 5.692 descreve que: “Sera obrigatoria a inclusdo de Educagao
Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Saude nos curriculos
plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus [...]”. (BRASIL, 1971).

A Educacdo Artistica ndo se dirigira, pois, a um determinado terreno estético. Ela se
detera, antes de tudo, na expressdo e na comunicagdo, no agucamento da
sensibilidade que instrumentaliza para a apreciacdo, no desenvolvimento da
imaginacdo, em ensinar a sentir, em ensinar a ver como se ensina a ler, na formacéo
menos de artistas do que tem a ver diretamente com o lazer — preocupacdo colocada
por socidlogos de todo o mundo, e com a qualidade de vida. (BRASIL, 1981, p. 11).

Porcher (1982, p. 25) destaca que “[...] as finalidades da Educacdo Artistica ndo sdo,
certamente, univocas. Cabe, entretanto, apontar pelo menos algumas formulacbes que
merecem ser adotadas como fundamentais”.

De acordo com Porcher (1982), entre as finalidades da Educacédo Avrtistica, postulam-

se trés:

1. A Educagdo Artistica propde-se a criar nos individuos ndo tanto um amor
problematico e isolado por belas-artes e belas obras, mas, sobretudo uma
consciéncia exigente e ativa em relacdo ao meio ambiente, quer dizer, em relacéo ao
panorama e a qualidade da vida cotidiana desses individuos.

2. A Educagdo Artistica propde-se a criar nos individuos néo tanto aptidGes artisticas
especificas, mas, sobretudo um desenvolvimento global da personalidade, através de
formas as mais diversificadas e complementares possiveis de atividades expressivas,
criativas e sensibilizadoras.

3. A Educacdo Artistica, porém, ndo se contenta apenas com as virtudes
instauradoras do acaso, do laisser-faire e da ndo intervencdo, mas pressupde, pelo
contrario, a utilizacgdo de métodos pedagogicos especificos, progressivos e
controlados, os Unicos capazes de produzirem a alfabetizacdo estética (plastica,
musical, etc.), sem a qual toda expressdo permanece impotente e toda criagdo é
ilusoria. (PORCHER, 1982, p. 25).

“Os principios da Educagdo Artistica, nas escolas, norteiam-se pela importancia e
poder de seducéo que a arte exerce sobre o educando, oferecendo-lhe condi¢des para integrar-
Sse, pouco a pouco, no imenso patriménio artistico e cultural do passado e do presente”.
(BRASIL, 1981, p. 48).

Porém, mesmo com um conjunto de finalidades pré-estabelecidas, desde sua insercédo
no curriculo, a disciplina Educacdo Artistica teve que enfrentar varias transformacoes,

desafios e obstaculos. Ferraz e Fusari (2010) ressaltam que:
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Os professores de Desenho, Mdusica, Trabalhos Manuais, Canto Coral e Artes
Aplicadas, que vinham atuando segundo os conhecimentos especificos de suas
linguagens, viram esses saberes repentinamente transformados em “meras atividades
artisticas”. Desde a sua implantagdo, observa-se que a Educacédo Acrtistica é tratada
de modo indefinido [...] (FERRAZ; FUSARI, 2010, p. 39-40, grifos das autoras).

De acordo com os apontamentos feitos por Ferraz e Fusari (2010), fica evidente que
0 ensino de Educacdo Artistica é implantado como atividade e ndo como disciplina. A meu
ver, a Educacgdo Artistica tem uma linguagem propria e um contexto historico especifico, ndo
deveria ter sido considerada como mera atividade, e sim, como uma disciplina desde o inicio
de sua implantagao.

Ainda assim, a disciplina Educacdo Artistica passou a ser obrigatoria nos curriculos
de 1° e 2° Graus. A Reforma Educacional de 1971 estabeleceu um novo conceito de ensino da
Arte. Segundo essa reforma, as Artes Plasticas, a Mdsica e as Artes Cénicas deveriam ser
ensinadas conjuntamente por um mesmo professor. Dentre os problemas apresentados no
ensino de Educagao Artistica, ap6s a Lei n. 5.692/71, “[...] encontram-se aqueles referentes ao
conhecimento basico de arte e métodos para aprendé-los durante as aulas, sobretudo nas
escolas publicas”. (FERRAZ; FUSARI, 2010, p. 41).

A introducdo da Educacdo Artistica no curriculo escolar foi um avanco,
principalmente se considerar que houve um entendimento em relagdo a arte na
formacéo dos individuos, seguindo os ditames de um pensamento renovador. No
entanto, o resultado dessa proposicdo foi contraditério e paradoxal. Muitos
professores ndo estavam habilitados e, menos ainda, preparados para o dominio de
vérias linguagens, que deveriam ser incluidas no conjunto das atividades artisticas
(BRASIL, 1997, p. 28).

Para agravar a situacdo, durante os anos de 1970 e 1980, “[...] a Educacdo Atrtistica
demonstrava, em sua concepcdo e desenrolar, que o sistema educacional vigente estava
enfrentando dificuldades de base na relacdo entre teoria e pratica”. (BRASIL, 1997, p. 28).

O ensino da Arte, por meio da disciplina Educacdo Artistica, apareceu como uma
forma de amenizar a racionalizacdo do curriculo, sendo a responsavel por dar vazdo a
expressdo e a emocgdo do aluno. Sedimentou-se na pratica pedagdgica e no trabalho
pedagdgico, o ideario que privilegiava a livre expressdo e a educacdo voltada para a
preparacdo técnica para o trabalho. Para Sousa (2005, p. 24), neste periodo a Educacdo
Artistica vinha “[...] permitir a auto-expressdo e a interagdo com o mundo, estimulando o
desenvolvimento afetivo, criativo, cognitivo e social”. No curriculo estabelecido em 1971, a

Educacgdo Artistica era aparentemente, a Unica matéria que poderia mostrar alguma abertura
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em relagdo as humanidades e ao trabalho criativo, porque mesmo Filosofia e Histdria haviam
sido eliminadas do curriculo.

Ap0s a aprovacao da Lei 5692/71, esta determinou que a disciplina abordasse todas
as linguagens da arte, ou seja, Artes Plasticas, Musica, Artes Cénicas e Danca, nos cursos de
1° e 2° graus. Criou-se, entdo, a necessidade da figura de um professor que tivesse dominio de
todas as linguagens da arte, isto &, um professor polivalente. Diante dessa necessidade,
surgiram os cursos de graduacdo em Educacdo Artistica, alguns de licenciatura curta, para
sanar emergencialmente a falta de professores habilitados, e também os de licenciatura plena.

Pillar e Vieira (1992) afirmam que os primeiros cursos de licenciatura em Educagéo
Artistica nas universidades brasileiras foram criados em 1973 e tinham uma formacéo
minima, além do que o curriculo era muito escasso e pretendia formar o professor em apenas
dois anos, habilitando-o a ensinar simultaneamente Mdsica, Teatro, Artes Plasticas e
Desenhos Geomeétricos em séries do entdo 1° Grau e, até, do 2° Grau.

A Resolugdo n° 23, de outubro de 1973, resolve em seu Artigo 1° - “O curso de
licenciatura em Educacdo Artistica, [...] tera por objetivo formar professores para as
atividades, area de estudo e disciplinas do ensino de 1° e 2° graus relacionados com o setor da
arte”. (BRASIL, 1981, p. 39).

O Artigo 2° da Resolugdo n° 23, destaca que o curso de Educacdo Artistica foi
estruturado como licenciatura de 1° Grau, de curta duracdo, ou como licenciatura plena. O
Art. 3° dispBe sobre o curriculo minimo do curso, como uma parte comum a todas as
habilitacbes e uma parte diversificada em funcdo de habilitagdes especificas. No § 1° do Art.
3°, estdo detalhadas as matérias para cada parte do curriculo.

Apresento a seguir as matérias da parte comum dos cursos de Educacdo Artistica.

QUADRO 1: Matérias do Curriculo dos cursos de Educagdo Artistica — Parte
Comum:
MATERIAS

Fundamentos da Expressdo e Comunica¢do Humanas

Estética e Histdria da Arte

Folclore Brasileiro

Formas de Expressdo e Comunicagdo Avrtistica
Fonte: Brasil (1981)

Ressalto que, no Quadro 1, a matéria “Formas de Expressio ¢ Comunicagdo
Artistica”, incluida na parte comum, compreendia pelo menos os setores relativos as
habilitacdes especificas ja previstas e, era ministrada com uma viséo integrada do fendmeno

artistico. De acordo com Brasil (1981, p. 35), “[...] Fundamentos da Expressio e
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Comunicacdo Humanas e Folclore Brasileiro sdo matérias que se exigem pela primeira vez
com obrigatoriedade nacional”.

Na parte diversificada do curriculo dos cursos de Educacdo Artistica as matérias
eram especificas para uma formacdo integral nas linguagens artisticas. As matérias

encontram-se organizadas no Quadro 2.

QUADRO 2: Matérias do Curriculo dos cursos de Educacao Artistica — Parte
Diversificada
MATERIAS

Habilitagdo em Artes Plasticas
Evolugdo das Artes Visuais
Fundamentos da Linguagem Visual
Andlise e Exercicio de Técnicas e Materiais Expressivos
Técnicas de Expressdo e Comunicagdo Visual
Habilitagcdo em Artes Cénicas
Evolucdo do Teatro e da Danca
Expresséo Corporal e Vocal
Encenagao
Cenografia
Técnicas de Teatro e Danca
Habilitagcdo em Musica
Evolugdo da Musica
Linguagem e Estruturacdo Musicais
Técnicas de Expressdo Vocal
Préticas Instrumentais
Regéncia
Habilitacdo em Desenho
Evolucdo das Técnicas de Representacdo Grafica
Linguagem Instrumental das Técnicas de Representagdo Gréfica
(Desenho Geométrico, Geometria Descritiva, Perspectiva)
Técnicas de Representacdo Gréfica
(Desenho Mecénico, Topografico, Arquitetdnico e de Interiores)
Técnicas Industriais
Introducdo ao Desenho Industrial
Fonte: Brasil (1981)

Observa-se na parte do curriculo diversificado, conforme Quadro 2, que o curso de
Educacdo Artistica destinava-se basicamente a formar professores para as disciplinas
relacionadas as divisOes artisticas. Inclui-se nesses cursos uma abordagem evolutiva, como
por exemplo, Artes Visuais, prescrita para Artes Plasticas, evolucdo do Teatro e Danca para
Artes Cénicas, e Técnicas de Representacdo Grafica, para Desenho.

De acordo com Brasil (1981), em ambas as modalidades (licenciatura curta ou plena)
0 curso se situava no campo mais amplo da area de Comunicacgéo e Expressdo. Para entender
essa funcdo, indicavam-se algumas matérias — Fundamentos da Expressdo e Comunicagéo

Humana e Folclore Brasileiro — ou Estética e Histéria da Arte e, sobretudo, Formas de
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Expressdo e Comunicacdo Artistica, configurando o minimo indispensavel ao preparo para
formacéo do professor polivalente que alcancasse, ou ndo, o nivel das habilitacdes especificas.
Além das matérias previstas, também era obrigatoria a formacéo pedagdgica.

O Art. 5° da Resolucdo n° 23 aponta que na modalidade de licenciatura curta havia
uma carga horaria minima de 1.500h, na modalidade licenciatura plena, 2.500h.

Independentemente de a licenciatura ser curta ou plena, ndo bastava também,
permanecer em generalidade sobre as formas de Comunicacdo e EXxpressdo, pois era
necessario que o aluno tivesse uma experiéncia académica prevista nas areas apresentadas na
Indicagdo n® 23/73 (conc. 44): Artes Plasticas, Musica, Artes Cénicas, Desenho. “Nao,
decerto, a um nivel de especialidade que as desmembrem funcionalmente do conjunto
artistico, mas como o teor de individualizacdo necessario a que possa ele fazer uma opgéo
consciente para prosseguimento de estudos [...]”. (BRASIL, 1981, p. 34).

De acordo com Pillar e Vieira (1992), os professores de Educacdo Artistica
recebiam, muitas vezes, um ensino mais técnico voltado ao desenvolvimento de habilidades
em sala de aula, pois os profissionais, em sua grande maioria, eram artistas, poetas, atores e
musicos, desvinculados da licenciatura ou tendo o contato com ela pela primeira vez.

Agueles que tinham oportunidade de cursar licenciatura plena, o curso tinha uma
abordagem integral para o processo de ensino-aprendizagem nas quatro linguagens artisticas.
Sendo assim, para a habilitacdo em Artes Visuais, outras matérias se configuravam como

contetdo minimo, entre elas estavam:

Fundamentos de Linguagem Visual, abrangendo a psicologia da forma,
particularmente da percepcéo, e os elementos fundamentais da composigdo: ritmo,
harmonia, movimento, cor; Analise e Exercicio de Técnicas e Materiais
Expressivos; e Técnicas de Expressdo e Comunicagdo Visual, incluindo a expresséo
em superficie, volume e movimento e todo um mundo de recursos que vai da
cerdmica, da gravura e das artes gréficas [...] (BRASIL, 1981, p. 36).

Para a habilitacdo em Artes Cénicas acrescentavam-se:

Expressdo Corporal e Vocal, como uma anélise de recursos e possibilidades a
desenvolver: Encenagdo, compreendendo o espago cénico e 0s elementos
expressivos da cena; coordenacdo, atuacdo — metodologia do teatro e da danga;
Cenografia, abrangendo iluminacdo, sonoplastia, maquete e caracterizacdo de
figuras, sem esquecer os recursos pedagdgicos do tipo oficinas de teatro infantil
(teatro de bonecos, teatro de maos) [...]. (BRASIL, 1981, p. 36).

Para a habilitacdo em Musica, prescrevem-se também:

Linguagem e Estruturagdo Musicais, matéria de cunho pratico em que, a partir de
nog¢des ministradas na “evolugdo” (modalismo, tonalismo, atonalismo); exercicios
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de criacdo; Técnicas de Expressdo Vocal — Canto Coral e outras; Praticas
Instrumentais, compreendendo o estudo dos varios instrumentos musicais [...].
(BRASIL, 1981, p. 37).

Para a habilitacdo em Desenho:

Linguagem Instrumental das Técnicas de Representacdo Grafica — Desenho
Geométrico, Geometria Descritiva e Perspectiva; Desenho Mecanico, Topografico,
Arquitetdnico e de Interiores, entre outros; Técnicas Industriais; Técnicas Artesanais
bésicas; e Introducdo ao Desenho Industrial, focalizando projeto, desenvolvimento e
execucado de prototipos. (BRASIL, 1981, p. 37).

De acordo com Coutinho (2003), no Brasil, a formacdo dos professores de Arte tem
uma historia peculiar, pois os conhecidos cursos de Educacdo Artistica, que surgiram na
década de 1970, foram consequéncia da primeira obrigatoriedade institucional dessa area de
ensino nas escolas brasileiras. A Lei n® 5.692/71 incluiu a Educacdo Artistica no curriculo
escolar e, so depois providenciou a criacdo das licenciaturas curtas e plenas polivalentes para

suprir a necessidade de professores.

Os professores de Educacdo Artistica, capacitados inicialmente em cursos de curta
duragdo, tinham como Unica alternativa seguir documentos que ndo explicitavam
fundamentos, orientacGes tedrico-metodolégicas ou mesmo bibliografias especificas.
As proprias faculdades de Educacdo Artistica, criadas especialmente para cobrir o
mercado aberto pela lei, ndo estavam instrumentados para a formagéo mais sélida do
professor, oferecendo cursos eminentemente técnicos, sem bases conceituais.
Desprestigiados, isolados e inseguros, os professores tentavam equacionar um
elenco de objetivos inatingiveis, com atividades multiplas, envolvendo exercicios
musicais, plasticos, corporais, sem conhecé-los bem, que eram justificados e
divididos apenas pelas faixas etéarias. [...] de maneira geral, entre os anos 70 e 80, 0s
antigos professores de Artes Plasticas, Desenho, Musica, Artes Industriais, Artes
Cénicas e os recém-formados em Educacdo Artistica viram-se responsabilizados por
educar os alunos em todas as linguagens artisticas, configurando-se a formacéo do
professor polivalente em Arte. Com isso, inimeros professores deixaram as suas
areas especificas de formagdo e estudos, tentando assimilar superficialmente as
demais, na ilusdo de que as dominariam em seu conjunto. A tendéncia passou a ser a
diminuicdo qualitativa dos saberes referentes as especificidades de cada uma das
formas de artes e, no lugar destas, desenvolveu-se a crenca de que bastavam
propostas e atividades expressivas espontaneas para que os alunos conhecessem
muito bem Musica, Artes Plésticas, Cénicas, Dangas, etc. (BRASIL, 1997, p. 29).

Na decada de 1980, o fracasso das licenciaturas curtas e da propria polivaléncia
comecou a ser amplamente discutido pelos professores. Barbosa (2002) ressalta que, no
Brasil, os cursos de licenciatura em Educacdo Artistica caminhavam de acordo com as
exigéncias das politicas educacionais implantadas, tentando preencher as necessidades dos

professores dessa area de ensino.
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1.4 Proposta Triangular: reflexdes metodoldgicas e influéncias na disciplina Arte

“A partir de 1986, o Conselho Federal de Educacdo condenou as artes no ostracismo
nas escolas”. (BARBOSA, 2014, p. 01). De acordo com Barbosa (2014, p. 01), “[...] em
novembro daquele ano aprovaram a reformulagdo do nucleo comum para os curriculos das
escolas de 1° e 2° Graus, determinando como matérias basicas: Portugués, Estudos Sociais,
Ciéncia e Matematica”. Ou seja, eliminaram a area em que a Educagdo Artistica pertencia,
porém, havia um paragrafo no qual constava que, também se exige Educagdo Artistica no
curriculo. Como resultado, devido a contradi¢do na interpretacdo da reformulacdo, muitas
escolas eliminaram a Educacdo Artistica de sua grade curricular.

Esse fato em questdo foi somente um dos muitos acontecimentos que prejudicaram a
caminhada da disciplina Educacdo Artistica nos estabelecimentos de ensino. Barbosa (2014)
assinala que o ano de 1986 foi especialmente danoso para a disciplina Educacdo Artistica no
Brasil.

Na esteira da abertura politica e dos debates criticos sobre a funcdo equalizadora da
educacdo, na década de 1980 e nos anos subsequentes ocorreu um movimento pela retomada
da Educacdo Artistica em sua especificidade com conteudos, metodologia e uma
epistemologia que a sustentasse.

Devido aos inumeros percal¢cos e obstaculos enfrentados pela disciplina Educagéo
Artistica, com as dificuldades encontradas por professores que lecionavam essa matéria
escolar, ainda nos anos de 1980, surgiu uma proposta de ensino tendo como precursora a
Arte-Educadora Ana Mae Barbosa. De acordo com Barbosa (2002), a “Proposta Triangular
para 0 ensino da arte” nasceu da preocupacdo e de questionamentos de profissionais que
atuavam como Arte-Educadores.

Foi nesse contexto que surgiu a proposta de profissionais ligados a disciplina
Educacdo Artistica de iniciar um processo de discussao e pesquisa que direcionasse o ensino,
também, para o conhecimento da Arte e sua apreciacao.

A Proposta Triangular foi desenvolvida por Ana Mae Barbosa nos anos de 1980
quando ela esteve na dire¢do do Museu de Arte Contemporanea da Universidade de Sdo Paulo
(USP) e disseminada por todo o pais no inicio da decada de 1990. Barbosa (2002, p. 36)
afirma que a proposta “[...] do ensino das artes corresponde as quatro mais importantes coisas
gue as pessoas fazem com a arte. Elas produzem, elas a vém, elas procuram entender seu

lugar na cultura através do tempo, elas fazem julgamento acerca de sua qualidade”. Na época,
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Ana Mae Barbosa comecou a proferir palestras para Arte-Educadores de todo o Brasil sobre
as questdes da Proposta Triangular. Nessas palestras, a autora destacava a importancia da
utilizacdo de imagens de obras de arte em salas de aula, além da necessidade de iniciar a
leitura, a contextualizacdo histérica e a producdo dos educandos a partir dessas observagdes.

A Abordagem Triangular do ensino de Arte foi originalmente denominada
Metodologia Triangular e posteriormente corrigida para Abordagem ou Proposta Triangular
pela propria sistematizadora no final dos anos de 1980. Para Barbosa (2014, p. 335), a
Proposta Triangular “[...] é o produto de sua reflexdo a partir do estudo de trés abordagens
epistemologicas: a Escuelas Al Aire Libre, mexicanas; o Critical Studies, inglesa; e o
Discipline Based Art Education (DBAE), americano”. Entre essas abordagens, a proposta
americana DBAE, cuja traducdo é Arte Educacdo como Disciplina, foi a que mais a
influenciou.

Nos anos de 1980, o DBAE foi adaptado para o Brasil e sistematizado por Barbosa
com a denominagdo “Metodologia Triangular”. Barbosa (1998) menciona que Metodologia
Triangular foi um termo improprio e destaca, em varias de suas publicacbes, que
“metodologia” ¢ a construg¢do de cada professor em sua sala de aula. Além disso, justifica que
essa nomenclatura foi carinhosamente batizada pelos professores que lecionavam areas
relacionadas ao ensino da Arte, mencionando que “proposta” seria mais conveniente. Assim, a
Metodologia Triangular passou a ser chamada e difundida como Proposta Triangular.

Ao sistematizar a Proposta Triangular, Barbosa (2002) propde que o ensino da Arte
seja elaborado a partir de trés acdes basicas: a producao, a leitura da imagem e a reflexdo. Na
Proposta Triangular, existe uma juncdo da critica e da estética que a autora chamou de
apreciacdo ou leitura de imagem; o fazer artistico ou producao artistica; e a histéria da arte ou
reflexdo da producéo artistica.

Com o passar do tempo e dos estudos, Ana Mae Barbosa problematizou , em suas
discussdes, a expressao historia da arte, percebendo que se limitava muito a uma area do
conhecimento, quando esse termo abrange muitas outras questdes, como: reflexdo sobre os
diferentes contextos, sobre politica, economia, entre outras. Isso a fez mudar o termo para
“contextualizacao”.

A seguir, na Figura 1, os trés eixos da Proposta Triangular e como esses eixos sdo
compreendidos: contextualizacdo, apreciagdo ou leitura de obra de arte e, producdo que

também se denomina como fazer artistico.
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Figura 1 — Eixos da Proposta Triangular

PRODUCAO

APRECIACAO CONTEXTUALIZACAO
Fonte: Barbosa (2002)

Nessa abordagem metodoldgica cada eixo possui objetivos definidos no processo de
aprendizagem do ensino da Arte; a Contextualizagdo esta relacionada aos estudos da historia
da arte e visa a possibilitar o entendimento de que arte se d& num contexto, tempo e espaco
onde se situam obras de arte. Nesse eixo, devem ser disponibilizadas informacgdes que
permitam ao aluno entender o significado socio-histdrico da producdo artistica realizada em
todos os contextos. O eixo Apreciacdo esta centrado na analise e na apreciacdo da obra de
arte, procurando desenvolver a habilidade de ver e descobrir as qualidades da obra de arte e
do mundo visual que cerca o apreciador. Na Producdo, ou fazer artistico, o objetivo é
desenvolver a producdo da obra de arte. Os estudantes se conscientizam de suas capacidades
de elaborar imagens, experimentando os recursos da linguagem, as técnicas existentes e a
invengao de outras formas de trabalhar sua expresséao criadora.

Barbosa (2002) ressalta que, em 1987, a Proposta Triangular foi amplamente
utilizada em atividades com criancas e adolescentes e para a formacdo de professores de
Educacdo Artistica, no Museu de Arte Contemporanea de Sdo Paulo. Esses professores se
tornaram multiplicadores do trabalho praticado na instituicdo que passou a ser referéncia para
outras experiéncias no ensino da Arte.

Em 1988, na Constituicdo da Nova RepuUblica, hd 5 menc¢Bes no que se refere a
protecdo de obras, liberdade de expressdo e identidade nacional. Na Secdo sobre educacao,

artigo 2006, paragrafo II, a Constitui¢do determina: “O ensino tomara lugar sobre 0s seguintes
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principios [...] — Liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e disseminar pensamento, arte e
conhecimento”. (BRASIL, 1988).

Barbosa (2014) destaca que essa conquista em 1988, foi dos Arte-Educadores, pois
esses pressionaram e persuadiram alguns deputados que tinham responsabilidade de delinear
as linhas mestras da nova Constituico.

Os Arte-Educadores no Brasil sdo politicamente bastante ativos. A politizagdo dos
Arte-Educadores comecou em 1980 na Semana de Arte e Ensino (15-19 de
setembro) na Universidade de S&o Paulo, a qual reuniu 2.700 Arte-Educadores de
todo o Pais. Este foi um encontro que enfatizou aspectos politicos através de debates
estruturados em pequenos grupos ao redor de problemas preestabelecidos como a
imobilizacdo e isolamento do ensino das artes; politica educacional para as artes e
arte-educacdo; acdo cultural do arte-educador na realidade brasileira; educacdo de
Arte-Educadores, etc. (BARBOSA, 2014, p. 14).

Em sintese, durante vinte anos, surgiram grandes questionamentos sobre os
conteddos que eram propostos no ensino de Educacdo Artistica. Assim, contrapondo essas
indagacdes, a partir dos anos de 1990, a Proposta Triangular da arte-educadora Ana Mae
Barbosa foi difundida em todo Brasil, exercendo influéncia marcante da definicdo dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Arte.

1.5 A mudanca da nomenclatura da disciplina de Educacéo Artistica e a obrigatoriedade
da Arte pela LDB n° 9.394/96

Como se pode observar, os anos entre 1971 e 1996 foram marcantes para a disciplina
Educacdo Artistica, pois durante esse periodo houve inumeras discussdes sobre as
metodologias e fungdes dessa matéria de ensino na educacdo basica. Vale ressaltar que, em
1988, iniciaram-se 0s debates sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que foi
sancionada no ano de 1996. Durante esse periodo de discussdes sobre a nova LDB, o fato de a
disciplina Educacdo Artistica ficar fora do curriculo era eminente, sendo assim, inimeros
educadores e profissionais da area do ensino da Arte, se uniram e ajudaram na insercao e
obrigatoriedade da disciplina Arte no curriculo.

Na década de 1990, mais precisamente com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 9.394/96, a concepg¢édo do ensino da Arte foi totalmente reformulada,
sendo que até a nomenclatura passou de “Educac@o Artistica” para “Arte”. Assim, a nova Lei
revogou as disposi¢des anteriores, e a Arte passou a ser considerada obrigatoria como

disciplina na Educacéo Basica.



50

Aprovada em 20 de dezembro de 1996, a nova LDB estabeleceu, em seu artigo 26,
paragrafo 2°, que “o ensino da Arte consistira componente obrigatdrio, nos diversos niveis da
educagdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. (BRASIL,
1997, p. 30).

Em 1996, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tinham como objetivo trazer
uma nova orientacao para o ensino brasileiro e buscar um redimensionamento da educacdo na
sociedade. Nos Parametros Curriculares Nacionais de Arte, uma das caracteristicas desse
novo curriculo foi identificar a &rea, ndo mais por Educacdo Artistica, e sim, por Arte; e,
integré-la ao curriculo escolar, ndo apenas como atividade pratica ligada a producgdo
fragmentada, mas com conteidos e metodologias contextualizadas. A partir da LDB 9.394/96,

ficaram determinadas as novas diretrizes para o ensino da Arte.

Com a promulgacdo da Lei n. 9.394/96, de 1996, o MEC trouxe uma proposta de
ensino de Arte pés-moderno e multiculturalista para todos os cantos do pais por
meio dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, que foram
publicados em 1997. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), que chegaram as escolas em 2000, todos os estudantes tém
direito, e o dever, de aprender a pensar artisticamente e a desenvolver seu
conhecimento estético, reconhecendo e respeitando a diversidade cultural. (POUGY,
2012, p. 45).

Pillar e Vieira (1992) descrevem que, a funcdo da Arte na educacdo escolar € a
formacao estética dos individuos, o que Ihes permite conhecer uma linguagem artistica, tanto
por meio da producdo como auto-expressao, quanto do entendimento da gramética visual e da
contextualizacdo histérica das imagens. Além disso, a Arte colabora para o crescimento
estético, emocional, intelectual e social do individuo e, em particular, para o desenvolvimento

da sensibilidade e de habilidades de expresséo visual, musical, cénica e coreogréfica.

A disciplina de Arte deverd garantir que os alunos conhegam e vivenciem aspectos
técnicos, inventivos, representacionais e expressivos, em Musica, Artes Visuais,
Desenho, Teatro, Danga, Artes Audiovisuais. Para isso é preciso que o professor
organize um trabalho consciente, através de atividades artisticas e estéticas, inter-
relacionadas com a sociedade em que eles vivem. Entendemos que é possivel
atingir-se um conhecimento mais amplo e aprofundado da arte, incorporando acGes
como: ver, ouvir, mover-se, sentir, pensar, descobrir, exprimir, fazer, a partir dos
elementos da natureza e da cultura, analisando-os. E com essa abrangéncia que a arte
deve ser apropriada por todos os estudantes, indiscriminadamente. (FERRAZ;
FUSARI, 2001, p. 24).

No que se refere ao ensino da Arte, essa disciplina veio para proporcionar aos alunos
0 conhecimento das mais variadas manifestacBes artisticas que fizeram parte de uma

determinada época e/ou sociedade, proporcionando uma reflexdo critica sobre cada
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movimento historico e, principalmente, sobre a sociedade atual em que o aluno esté inserido,
por meio de diversas experimentacdes e atividades em arte.
Segundo Sousa (2005, p.28),

O ensino de Arte envolve quatro eixos: Artes Visuais, Danca, Teatro e Musica. Em
sintese, o conhecimento da arte envolve: a experiéncia de fazer formas artisticas; a
experiéncia de fluir formas artisticas; utilizando informacfes e qualidade
perspectivas e imaginativas para estabelecer um contato, uma conversa em que as
féormulas signifiquem coisas diferentes para cada pessoa; a experiéncia de refletir
sobre a arte como objeto de conhecimento.

Sousa (2005, p. 29) ainda ressalta que “[...] a educacdo através da Arte é na verdade,
um movimento educativo e cultural que busca a constituicdo de um ser humano completo,
dentro dos moldes do pensamento idealista e democratico”.

De acordo com Oliveira (2001), o ensino da Arte na escola passou a exercer um
papel fundamental na educacdo como um todo. Nao pretendendo auxiliar na leitura e escrita
dos codigos universais ou encaminhar os alunos a uma profissdo, tampouco transformar o
aluno num artista, a disciplina pretende transformar o aluno num sujeito que faz a sua leitura
do mundo em termos de cores, forma e espaco, facilitando o seu desenvolvimento psicomotor,
ampliando a percepcdo, a visdo, a audicdo e a expressao no que se refere a tudo que faz parte
do viver, contribuindo para o processo de humanizacdo e democratizacdo na escola e para a
formacéo de um cidadédo capaz de pensar e resolver problemas de forma critica e consciente.

Assim, um dos objetivos da insercdo da disciplina Arte no curriculo foi o de
contribuir para a formacao de alunos éticos, criticos, dotados de conhecimento sobre cultura.
Nessa perspectiva tedrica, 0 conhecimento da Arte abre espaco para que o aluno tenha uma
compreensao do mundo “[...] na qual a dimenséo poética esteja presente: a arte ensina que é
possivel transformar continuamente a existéncia, que é preciso mudar referéncias a cada
momento, ser flexivel”. (BRASIL, 2001, p. 20).

Portanto, a aprendizagem em Arte é obrigatoria pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n® 9.394/96 no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Na proposta geral
dos Parametros Curriculares Nacionais, a disciplina Arte tem uma funcdo tdo importante
quanto as outras disciplinas no processo ensino-aprendizagem. Levando-se em consideracao
que a disciplina Arte também possui saberes especificos, como os da “Histéria da Arte,
Filosofia da Arte, Sociologia da Arte, Antropologia da Arte, que podem e devem ser
ensinadas nas aulas de Arte”. (POUGY, 2012, p. 46).
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Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, desde o inicio da histéria da
humanidade, a arte esteve presente em todas as formagdes culturais. “Ndo podemos
compreender a cultura de um pais sem conhecer sua arte”. (BARBOSA, 2002, p. 17). A
disciplina Arte adentrou o curriculo para propiciar aos estudantes um mundo de informagdes e
possibilidades de expressdes e criagdo, para entender melhor o meio social onde estdo
inseridos.

Ha uma influéncia marcante nas propostas e orientaces pedagogicas dos Parametros
Curriculares Nacionais, segundo o qual “Arte é conhecimento”. (BRASIL, 1997, p. 27). A
disciplina Arte é importante na escola, principalmente porque é importante fora dela, por ser
um conhecimento construido pelo homem através dos tempos, € um patrimonio cultural da
humanidade; “[...] e todo ser humano tem direito ao acesso a esse saber. Ensinar Arte significa
articular trés campos conceituais: a criacdo/producdo, a percepcao/analise e o conhecimento
da producdo artistico-estética da humanidade.” (BARBOSA, 2002, p. 23). Esses trés campos
conceituais sdo denominados, nos Parametros Curriculares Nacionais, como: producéo,
fruicdo e reflexdo.

Fica evidente que houve inimeras mudancas durante o percurso do ensino da Arte na
educacdo brasileira. Seria impossivel tracar um panorama sobre a disciplina Educacdo
Artistica em determinada regido ou periodo, sem conhecer suas transformac@es metodolégicas
e sua trajetéria no decorrer dos anos. Portanto, vale ressaltar que a Arte sempre esteve
interligada ao processo civilizatério como ferramenta substancial no desenvolvimento
sociocultural das mais diferentes formas de organizacdo humana, e seus aportes
metodoldgicos encontram-se atrelados ao processo de formacao do ser humano. Desse modo,
podemos notar que os pressupostos metodoldgicos dessa area de ensino sempre estiveram
intrinsecamente entrelacados as tendéncias pedagdgicas historicamente constituidas na

educacdo escolar em nosso pais.
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2 A DISCIPLINA EDUCAGCAO ARTISTICA EM MATO GROSSO DO SUL

Neste Capitulo, trago contribuicdes de andlise e estudo sobre a historia da disciplina
Educacao Artistica em Mato Grosso do Sul, enfatizando os processos de normalizacdo dessa
matéria de ensino. Para tanto, discutirei em um primeiro momento sobre a divisdo do estado
de Mato Grosso e consequentemente a criagdo do estado de Mato Grosso do Sul. Em seguida,
irei discorrer sobre a educacdo sul-mato-grossense. Na sequéncia, finalizando o Capitulo,
abordarei sobre o que se normatizava em Mato Grosso do Sul para o ensino de Educacao

Artistica.

2.1 Mato Grosso do Sul: a criagdo de um novo estado

Localizado na regido Centro-Oeste do Brasil, o estado de Mato Grosso do Sul conta
com uma area de 357.124,962 KMzZ e possui fronteira com os estados de Goiés, Minas Gerais,
Sdo Paulo, Parand e Mato Grosso, fazendo fronteira também com os paises, Bolivia e
Paraguai.

Mato Grosso do Sul é uma das 27 Unidades Federativas do Brasil. A criacdo do
estado se fez por meio da Lei Complementar n® 31, sancionada pelo entdo Presidente da
Republica Ernesto Geisel. No dia 11 de outubro de 1977, o mesmo Presidente assinou a Lei
que criava o estado de Mato Grosso do Sul, desmembrando-o do entdo estado de Mato
Grosso.

O estado de Mato Grosso do Sul “[...] surgiu como consequéncia da dualidade
geogréfica, historica, administrativa e cultural existente nos primérdios do antigo Estado de
Mato Grosso, em que os interesses das elites do norte e do sul disputavam o controle do
aparelho estatal e a hegemonia econémica do estado”. (BRASIL, 2006, p. 22).

O processo divisionista e a trajetdria transcorrida para que o sul de Mato Grosso se
tornasse de fato o estado de Mato Grosso do Sul ndo foi curto nem isento de percalcos.

Com o término da Guerra do Paraguai (1865-1870), a regido sul encontrou-se
devastada, enquanto o norte, que ndo enfrentara diretamente a guerra, manteve-se
em crescente desenvolvimento. Insatisfeitos com a administracdo do estado, com o
isolamento fisico e social do sul, com a auséncia de transportes e meios de
comunicacdo e com as perseguicdes politicas, os habitantes do sul organizaram o
primeiro movimento separatista em 1900, iniciando uma luta que se estendeu por
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quase um século, entre os sulistas, favoraveis a causa divisionista, e 0s nortistas que
batalhavam para impedir que o estado fosse dividido. (NEVES®®, 2013, p. 99).

Para Neves (2013, p. 99) “[...] os nortistas alegavam que o estado dependia do que
era arrecadado no sul, j& os sulistas defendiam que o sul além de sustentar o estado com uma
porcdo maior de renda, era desprezado politicamente pelos administradores do governo que
residiam em Cuiaba”.

De acordo com Bittar (2004), a insatisfacdo do sul com a administracdo do estado de
Mato Grosso e seu isolamento com relagdo a capital (Cuiabd/MT), motivaram movimentos
separatistas desde o final do século XIX. Naquele momento, com o0 aumento da populagéo e 0
maior crescimento econémico da regido que hoje corresponde ao estado de Mato Grosso do
Sul, a luta pela divisao ganhou forca.

Eram varios os motivos da insatisfacdo dos sulistas com a administragdo do estado de
Mato Grosso. Dentre as principais reclamacgdes estavam a falta de atencdo e a pouca verba
destinada ao sul. Todo esse descontentamento por parte dos sulistas fez surgir um movimento
separatista em 1900, no municipio de Nioaque/MS, considerado o ber¢o da divisdo do estado.

O grande desenvolvimento econdmico do sul do estado de Mato Grosso, baseado, em
grande parte, na criacdo de gado e na intensa producédo de gréos, como a soja e o trigo, induzia
os sulistas a buscar incessantemente a divisdo do estado. O que fica claro nas palavras de
Campestrini (2009, p. 15), ao afirmar que, “A criagdo de Mato Grosso do Sul teve objetivos
bem difundidos: estimular, em face da eminente crise mundial, a producdo de carne e gréos
(com a expansao da fronteira agricola, nos dois Estados)”.

“Sob o signo de ‘Estado Modelo da Nagdo’, a criagdo da nova unidade federativa
concretizava os ideais das elites dirigentes do sul de Mato Grosso que vislumbravam na
divisdo a possibilidade de progresso econdmico e ocupag¢ao de poder politico” (NEVES,
2013, p. 100, grifos da autora).

“A divisdo do estado se deu, sobretudo, acompanhando a ideia desenvolvimentista
dos anos de 1970, durante o regime militar, no Brasil.” (BERTOLETTI', 2011, p. 71).

'® Nesse texto, trago as observagdes da dissertacdo de Mestrado de Neves (2013). Muito embora ndo corresponda
ao mesmo objeto de minha pesquisa, existem dados significativos na dissertacdo da autora que trata do ensino de
Literatura em Mato Grosso do Sul. A esse respeito, ver, sobretudo, Neves (2013), No labirinto das raizes:
histéria do ensino de Literatura em Mato Grosso do Sul (1977 —2008).

7 Neste texto, trago como referéncia, também, as observacées da Tese de Pés-Doutorado de Bertoletti (2011),
gue aborda sobre a disciplina Lingua Portuguesa em Mato Grosso do Sul, entre 1977 e 2008. As informagdes
contidas na Tese trouxeram subsidios para a minha pesquisa. A esse respeito, ver, Bertoletti (2011), Reformas da
disciplina Lingua Portuguesa em Mato Grosso do Sul (1977-2008).
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Portanto, a divisdo de Mato Grosso obedeceu a ld6gica da politica brasileira vigente no

periodo, sob controle dos militares, inaugurada com o golpe militar de 1964. Grosso modo, a

divisdo foi motivada, segundo concluiu Bittar (2004, p. 126), “[...] por razdes de ordem

geopolitica e interesses politicos mais imediatos”.

Mesmo nédo contando com a participacdo popular e ignorando o processo historico
que tornou legitimas as aspiracfes separatistas do sul do estado, o povo aderiu
entusiasticamente a divisdo e, em MS disseminou-se a ideia de que a parte sul do
estado ficara com porcdo territorial menor, porém com municipios mais ricos e com
maiores possibilidades de desenvolvimento, gracas a fronteira e as boas relacdes
com os estados do sul e sudeste do Brasil. (BERTOLETTI, 2011, p. 71).

Em 1978, um ano apds a divisdo do estado de Mato Grosso, ocorreram as eleigdes

para deputados federais e estaduais, formando assim, a Assembleia Constituinte do estado de

Mato Grosso do Sul, instalada oficialmente em 1° de janeiro de 1979.

Deste modo o estado de Mato Grosso do Sul teve os seguintes governadores:

QUADRO 3 - GOVERNADORES DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL NOMEADOS PELO
GOVERNO FEDERAL ENTRE OS ANOS DE 1979 E 1983

GOVERNADOR

MANDATO

Harry Amorim Costa

1° de janeiro de 1979 a 12 de junho de 1979

Marcelo Miranda Soares

30 de junho de 1979 a 30 de outubro de 1980

Pedro Pedrossian

7 de novembro de 1980 a 15 de marco de 1983

Fonte: Campestrini (2009)

Comparando o Quadro 3, com os escritos de Bertoletti (2011, p.71), a autora enfatiza

que,

Criado e instalado o novo estado, MS apresentou-se como “Estado Modelo”, porém,
também contrariando 0s anseios populares, caracterizou-se em seus primeiros anos
de existéncia por sucessivas crises politicas, tendo tido, em curto espaco de tempo, a
nomeacgdo de trés governadores, a saber: Harry Amorin Costa, da instalacdo do
estado de MS em 1° de janeiro de 1979 até junho do mesmo ano; Marcelo Miranda
Soares, de junho de 1979 a outubro de 1980; e, Pedro Pedrossian, de outubro de
1980, até a posse do primeiro governador eleito por voto do povo, Wilson Barbosa

Martins, em marco de 1983.

Segundo Corréa (1985, p. 26, apud BERTOLETTI, 2011, p.71):

Tais mudancas de governo ndo dependeram jamais de um crivo popular, mas
refletiram, em Ultima andlise, na disputa pelo poder local e a dependéncia total e
completa das decisGes tomadas pelo Planalto. A consequéncia direta, e lamentével
desse tumultuado processo politico foi a descontinuidade nos programas de governo
em Mato Grosso do Sul, prejudicando o desenvolvimento de uma regido de grande
potencial econémico, enquanto que o Norte (o Estado de Mato Grosso), desfrutou de
situacdo mais tranquila e favoravel, apesar de dividido.

QUADRO 4 - GOVERNADORES DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL ELEITOS POR VOTO
POPULAR ENTRE OS ANOS DE 1983 A 2017.

GOVERNADOR

MANDATO

Wilson Barbosa Martins

15 de margo de 1983 a 15 de margo de 1987
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Marcelo Miranda Soares 15 de margo de 1987 a 1° de janeiro de 1991
Pedro Pedrossian 1991 a 1994
Wilson Barbosa Martins 1995 a 1998
José Orcirio Miranda dos Santos 1999 a 2006
André Puccinelli 2007 a 2014
Reinaldo Azambuja 2015 — atualmente

Fonte: Campestrini (2009)

Nota-se, na sequéncia dos quadros apresentados, referente aos mandatos dos
governadores, a reincidéncia dos mesmos nomes entre 1979 a 1998, situacédo que ilustra uma
tendéncia que de certa forma dominava a politica estadual.

De acordo com Bittar (1999), até outubro de 1998, a historia politica do estado pode
ser sistematizada em duas fases: a primeira, de 1979 a 1982, caracterizada por golpes e
instabilidade politica quando Mato Grosso do Sul teve, em trés anos, trés governos nomeados
pelo Regime Militar ja mencionados no Quadro 3 e, a segunda fase iniciou-se com o
restabelecimento das eleicdes para governadores, em 1982, tendo como Governadores 0s que
foram listados no Quadro 4.

Ainda para Bittar (1999), a velha politica dominou o jovem estado até as elei¢cdes de
1998, quando foi eleita a coligacdo de esquerda liderada pelo Partido dos Trabalhadores (PT).
O significado dessas elei¢bes para 0 jovem estado representou o fim de um longo periodo
dominado pelos politicos oriundos da dualidade herdada do antigo Mato Grosso;
demonstrando uma relativa autonomia politica.

Silva (2006) aponta que nos discursos dos pesquisadores que se dedicam aos estudos
sobre a historia do estado de Mato Grosso do Sul,

[...] nota-se um discurso construido pela historiografia memoristica sul-mato-
grossense baseada teoricamente na Idgica da criacdo do estado de Mato Grosso do
Sul como um acontecimento ocorrido resultando da conjugacdo de duas questdes
bésicas: a existéncia de uma imanente diferenciacdo da natureza e da sociedade do
norte e do sul de Mato Grosso e de uma suposta luta continua e persistente do
movimento divisionista. (SILVA, 2006, p. 110).

Analisando por meio da perspectiva historica, a divisdo do estado foi positiva para
ambas as partes, tanto para os Sulistas como para o0s Nortistas, pois, como afirma Bittar (1999,

p. 5) “ambas tiveram maior impulso econdmico apds o desmembramento”.

2.2 A educacéao sul-mato-grossense
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Mato Grosso do Sul foi criado em um momento de fervor de ideias e discussdes a
respeito da educacdo em todo o pais. Nesse periodo foram promovidos congressos,
conferéncias e encontros de educadores, em nivel nacional, onde eram discutidas as questdes
relativas aos problemas do ensino e apresentadas propostas de solugdes que acabaram por se
transformar em propostas curriculares inovadoras para a maioria dos estados brasileiros.

Com relacdo ao contexto educacional sul-mato-grossense, Campestrini (2009, p.
340) destaca que, “[...] a educagdo no sul de Mato Grosso esteve basicamente nas maos, até
meados do seculo XX, da iniciativa e pioneirismo das diversas igrejas, que manteve um bom
nimero de colégios”.

Neves (2013) indica que no estado de Mato Grosso do Sul o ensino ofertado nas
primeiras décadas de sua existéncia dispunha de um sistema precario de recursos materiais e
humanos, escassas escolas e, para 0 entdo 2° Grau, houve a prevaléncia da profissionalizacdo
obrigatoria vinculada aos interesses econémicos da producéo agropecuaria no estado.

De acordo com Bertoletti (2011, p. 72), “A organizagdo de um sistema estadual de
ensino para MS, em seus primeiros anos, acompanhou o trabalho de organizacdo do sistema
estadual como um todo, com base nos fundamentos filosoficos definidos para o entdo sonhado
“Estado Modelo” [...]”.

No que diz respeito a escola publica, de 1° e 2° Graus, em “[...] Mato Grosso do Sul a
escola publica, uma das instituicdes estruturadoras das relacdes sociais, se desenvolveu num
momento em que 0 governo central assinalava para a constru¢do de uma esfera publica
democratica”. (SENNA, 1998, p. 62).

Assim como em muitos estados brasileiros, 0 movimento dos educadores de Mato
Grosso do Sul integrou-se na luta pela democratizagdo do ensino brasileiro. Grosso
modo, observa-se (infelizmente ndo hé& pesquisas que corroborem esta observagéo)
que a bandeira de luta desse movimento nao foi a gestdo democratica em seu sentido
mais amplo, reivindicando, por exemplo, o direito de participagdo na definicdo de
uma politica educacional para o Estado. (FEDATTO, 2004, p. 70).

De acordo com Neves (2013, p. 101), “Na década de 1980, no movimento de
redemocratizacdo politica do pais, véarios estados iniciaram o processo de restruturacdo
curricular, revendo finalidades e contetidos das disciplinas do nucleo comum”. Segundo Bittar
(2004, p. 199) “[...] no campo educacional, houve um entendimento generalizado de que a
democratizacdo da escola deveria passar pelo mesmo processo de democratizacdo da

sociedade”.
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Neves (2013) descreve que a politica de democratizacdo da educagdo sul-mato-
grossense foi refor¢ada pelo movimento denominado “Educagdo para a Democracia”, langado
pela Secretaria de Educacdo, o qual alicercou a elaboracdo do Plano Estadual de Educacéo.
Portanto, no campo educacional, “[...] o Estado procurou dar garantia de concretizagdo do
processo democratico. Assim, no periodo de 1982-1986 se implantou a politica de Educacédo
para a Democracia”. (SENNA, 1998, p. 57).

Foi num ambiente de efervescéncia politica e de grande participacdo e expectativa
que a Secretaria langou a sua proposta. A andlise do documento inicial, das
proposicOes defendidas pelas escolas e entidades, bem como do préprio Plano
Estadual de Educagdo, elaborado em 1985, permitem perceber que o eixo politico-
pedagdgico de todo processo era a democracia. Observamos, inclusive, o nome do
Congresso Educacdo para a Democracia: esse titulo, além de denotar o ambiente
politico da época, marcada pela luta contra a ditadura, inevitavelmente nos remete a
reflexdo sobre o pensamento pedagogico brasileiro, cuja corrente mais forte talvez
tenha sido a Escola Nova, e, a analisa-la, percebemos a influéncia dos seus
principios na proposta da Secretaria de Educacéo da época. (BITTAR, 2004, p. 200).

Neves (2013, p 102) descreve que,

Dentre as propostas para a melhoria do ensino reivindicadas no Congresso Estadual
“Educagdo para a Democracia”, destacava-Se a busca pela liberdade de expressdo e
organizagdo na area educacional, a reorganizacdo estudantil, a necessidade de
valorizacéo profissional e salarial dos docentes, mas também havia a preocupacao
com os aspectos pedagdgicos, tais como redugdo do nimero de estudantes em sala
de aula, necessidade de reformas curriculares e reflexdes sobre métodos de
alfabetizacdo. Também, grande énfase foi dada a proposta de realizagdo de eleicBes
para diretores escolares, vista como imprescindivel no processo de implementagdo
da democracia da escola publica.

No que se refere a importancia da luta pela eleicdo de diretor e diretor-adjunto nas
escolas publicas do estado, Fedatto (2004) destaca que, mesmo antes de sua adesdo pela
gestdo democratica, alguns estados brasileiros, dentre eles, Minas Gerais (1983), Rio Grande
do Norte (1985) e Mato Grosso do Sul (1991) criaram colegiados de escola como resposta a
reivindicacdo da participacdo efetiva dos diferentes segmentos sociais na gestdo da escola
publica. As eleicGes diretas para os cargos de direcdo procuraram romper com um
autoritarismo centralizador e clientelista, bem como inibir ou eliminar a influéncia de agentes

politicos (vereadores, deputados, prefeitos, cabos eleitorais) na nomeacdo do diretor.

E interessante observar que Mato Grosso do Sul nasceu para ser “modelo”, assim as
propostas em todas as areas de acdo estatal deveriam pautar-se por uma perspectiva
modernizante. Quanto a gestdo educacional, assistia-se & montagem de um aparelho
administrativo que atendia aos principios da racionalidade e da eficiéncia da
administracdo cientifica. Todavia, para atribuir a essa gestdo um ar de modernidade,
trocaram-se alguns “rotulos”. A titulo de exemplo, as Delegacias de Ensino
passaram a ser designadas por Agéncias de Educacdo. De modo geral, esse modelo



59

de administracdo da educacdo permaneceu até o final da década de 1980 em todo o
Brasil. (FEDATTO, 2004, p. 69).

Constata-se, portanto, que durante os anos de 1980, um dos objetivos dos
governantes sul-mato-grossenses era incluir o estado no projeto de democratizagéo e
modernizagdo da sociedade. “Nesse contexto, percebe-se no estado de Mato Grosso do Sul, a
necessidade governamental de se articular educacdo e desenvolvimento econdmico e social,
por meio de uma proposta de gestdo racional e eficiente”. (SENNA, 1998, p. 56).

Senna (1998) descreve que no campo educacional, defende-se a necessidade de um
planejamento educacional realista e eficaz, segundo a concepcdo dos organismos
internacionais que debatiam as questfes educacionais da América Latina.

Mato Grosso do Sul teve trés planos de educacdo durante a década de 1980, o
primeiro, com as propostas aprovadas no | Congresso Educacdo para a Democracia, no qual

foram formulados os seguintes objetivos:

Propiciar maior qualificagdo nos cursos. Aparelhar as escolas profissionalizantes;
reformular o curso de magistério; acrescentar Filosofia e Sociologia; deixar, a
critério da escola, o ensino de 2° Grau de formacdo profissionalizante ou
humanistica universal e, implantd-lo nas escolas rurais e de periferia. (BITTAR,
1998, p. 185).

De acordo com Neves (2013, p. 110), “[...] foi elaborado em 1985 o II Plano
Estadual de Educacgdo, o qual foi estabelecido com uma politica educacional para o triénio
85/87, com vistas a democratizacdo da Educacdo e ao resgate da dignidade e credibilidade da
Escola Publica”.

Neves (2013) descreve que, no auge do movimento de democratizacdo do pais, foi
elaborado “[...] o III Plano de Educacdo do Estado de MS, que vigorou nos anos de 1988 a
1991, tendo sido elaborado segundo os principios da Constituicdo Federal de 1988, com foco
na estratégia de descentralizagdo, sobre a qual se fixaram as politicas nos anos 1980 a 1990”.
(NEVES, 2013, p. 110).

Assim, em 1989, foi elaborada a “[...] resolucdo n°® 644, de 21 de dezembro de 1989,
estabelecendo as Diretrizes Gerais para 0 Ensino de 2° Grau do Estado de Mato Grosso do
Sul”. (MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 17).

Dando sequéncia nos programas e propostas educacionais, foi implantado no inicio
dos anos de 1990, o programa “Uma Proposta de Educacao para Mato Grosso do Sul”, “[...]

em que se enfatizava o eixo da cidadania e da participacdo da coletividade, buscando

estruturar a educacdo com bases em um projeto democratico” (NEVES, 2013, p. 112).
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Neves (2013, p. 113) destaca que,

Em 1992, foi produzida e disponibilizada aos educadores sul-mato-grossenses a
série Diretrizes Curriculares'®, cujo objetivo era subsidiar a prética docente, de
forma estruturada, visando assegurar os requisitos de integracdo e continuidade ao
curriculo escolar, da pré-escola ao 2° Grau. As Diretrizes Curriculares constituiam,
na verdade, a reedicdo das Diretrizes Gerais implantadas em 1989 que, ap6s um
processo de avaliacdo, foram reformuladas e estruturadas tendo por base as quatro
areas do conhecimento, Portugués, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais. Em
1994, [...] foi estabelecido, por meio da Resolucdo SED/MS n° 940 de 1994, a
implantacdo de um projeto que previa o oferecimento dos cursos profissionalizantes
em nivel de 2° grau, Técnico em Administracdo e Técnico em Contabilidade, em
regime de convénios com empresas privadas ou instituicoes publicas. A proposta da
Secretaria de Estado de Educacdo determinava que Estado e empresa assinariam um
acordo em que caberia a SED/MS garantir a parte curricular comum do ensino de 2°
grau, e a empresa ficaria incumbida da parte profissionalizante.

Em 1995, houve a continuidade da constru¢do do projeto democratico das escolas
sul-mato-grossenses, ampliando por meio de medidas o fortalecimento das escolas a partir das
seguintes acoes: “eleicdo dos Colegiados Escolares; elei¢cdo para escolha de Diretores; criagdo
do sistema de repasse financeiro para as escolas; e, avaliagcdo do sistema escolar”. (MATO
GROSSO DO SUL, 1995, p. 29). “Na ocasiao, foi apresentado pela Secretaria de Educagado de
Mato Grosso do Sul o documento “Principios Norteadores: A Cidadania Comeca na Escola”,
contendo as diretrizes da politica educacional estadual a serem desenvolvidas até 1998.”
(NEVES, 2013, p. 112). Em 1995, também foi elaborada a proposta politica intitulada
“Projeto Ensino de 2° grau: qualidade e cidadania”, cujo objetivo principal era reorganizar o
“[...] funcionamento dos cursos de 2° grau da Rede Estadual, a fim de oferecer um ensino de
qualidade, garantindo professores habilitados, estrutura fisica adequada, capacitacdo
continuada e recursos didaticos pedagogicos e tecnologicos.” (MATO GROSSO DO SUL,
1995, p. 30).

A partir de 1996, ap0s a aprovacdo da Lei n° 9.394/96, o estado de Mato Grosso do
Sul também teve que gradativamente se adequar as transicdes das novas diretrizes
educacionais.

Entre as inimeras mudancas em que se pautou a educacao sul-mato-grossense, desde
0 ano da divisao territorial de Mato Grosso, em 1977, cabe ressaltar que os profissionais
ligados a disciplina educacdo Artistica sempre estiveram presentes nas discussdes em busca

de melhorias para a educacgéo do estado.

18 Esse documentos seré abordado no Capitulo 3 desta dissertagéo.
9 Com relacéo as diretrizes gerais mencionada por Neves (2013), essa também sera analisada no Capitulo 3
deste texto.
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Com a preocupacdo nos conteidos a serem ensinados e na forma como ensina-los,
foram elaboradas e disponibilizadas as diretrizes ou referenciais curriculares para a
Rede estadual de ensino. Por meio deles buscou-se nortear as praticas docentes e
manter certa uniformidade sobre os conhecimentos ministrados nas escolas sul-
mato-grossenses. (NEVES, 2013, p. 173).

No que se refere a disciplina Educacdo Artistica determinada nas propostas
analisadas em 2.3., percebe-se que as abordagens refletem o momento historico e as
finalidades estabelecidas para essa matéria de ensino. Ressalta-se que, todas tiveram em
comum a preocupacdo em sugerir um ensino que aproximasse o estudante das linguagens
artisticas, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades relacionadas principalmente as
tendéncias do ensino tecnicista.

Deste modo, apresento a seguir, a forma que se deu a insercdo da disciplina
Educacdo Artistica nos documentos curriculares em Mato Grosso do Sul e, os contetdos ou

atividades que se apresentam nesses documentos oficiais.

2.3 A disciplina Educacéo Artistica nos documentos curriculares de Mato Grosso do Sul

A partir da criacdo e instalacdo de Mato Grosso do Sul, a disciplina Educacéo
Artistica desse estado seguiu 0 normatizado pela Lei n. 5.692, assim como pelos Pareceres,
Resolucdes e Portarias que consubstanciaram essa Lei até sua revogacao, em virtude da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394, em 20 de dezembro
de 1996.

A partir da Lei 5692/71, a Educacdo Artistica torna-se disciplina obrigatdria
incorporando carater tecnicista da lei e centrando seu ensino nas habilidades e nas
técnicas, matizadas do culto a eficiéncia, decorre entdo a fungdo modeladora da
escola, com vistas ao preparo do individuo para o mercado de trabalho (MATO
GROSSO DO SUL, 1989, p. 45).

Nota-se que 0 ensino nos primeiros anos apés a divisdo do estado embasava-se nas
propostas da Lei n° 5.692, assinada em 11 de agosto de 1971. Portanto, entende-se que a
disciplina Educagdo Artistica j& era considerada parte do curriculo nos ensinos de 1° e 2°
Graus desde os primeiros anos apés a divisdo do estado de Mato Grosso e instalacdo de Mato
Grosso do Sul.

Desse modo, apresento a seguir, analise de documentos curriculares que
contribuiram na constituicéo e oficializacdo da disciplina Educagdo Artistica em Mato Grosso
do Sul. Destaco, também, além dos objetivos desses documentos, os contetdos para um

ensino da Arte que neles se encontravam.
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2.3.1 Sugestdes de Comportamentos Esperados e Conteudos de: Educacdo Artistica

Muito embora a formulacdo da primeira Proposta Curricular para o estado de Mato
Grosso do Sul s6 tenha ocorrido em 1989, a Secretaria de Educacdo juntamente com a
Coordenadoria Geral de Educacdo e o Nucleo de Ensino Regular de | e Il Graus, langou em
1981, uma proposta com Sugestdes de Comportamentos Esperados e Conteudos de Educacéo
Artistica. Esse documento sugere uma listagem de conteldos e atividades para serem
desenvolvidas com os “temas” propostos, seguindo o0s principios do ensino tecnicista. Em
relagdo a disciplina Educacdo Artistica, os conteudos, restringiam-se as areas das Artes
Visuais, da Musica e das Artes Cénicas, com maior énfase nas atividades de Desenho, ou seja,
prevalecia a concepcao tradicional muito utilizada no final do século XI1X para o ensino da
Arte, onde o Desenho aparecia como uma das principais ferramentas de formacao técnica.

De acordo com a proposta, trago as sugestdes de atividades para desenvolvimento

dos contetdos para a disciplina Educacgdo Artistica, organizados no Quadro 5.

QUADRO 5 — SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA DESENVOLVIMENTOS DE CONTEUDOS
SERIE SUGESTAO DE ATIVIDADES
50 Estudo das cores primarias, secundarias e terciarias; matriz e tom
Pinturas utilizando lapis de cor, lapis cera, explorando os recursos locais para cor
Desenho de imaginagdo, memoria e observacao
Mosaico (colagem de papel cortado)
Trabalhos com papel de cores e texturas diferentes (colagens, recortes e dobraduras)
Escultura simples (sabéo)
Modelagem com barro, argila, papel
Desenho livre para recortes e quebra cabegas
Exposicdo dos trabalhos dos alunos na sala de aula e corredores
Visitas a exposi¢oes
Avrtesanato local
Visita a casa de artesdo
Realizagdo de exposi¢Bes ou trabalhos dos alunos e dos pais que fazem artesanato
Folclore — orientacdes para realizagdo de pesquisa bibliogréafica sobre lendas e costumes
Lendas e costumes (crendices, supersticGes, adivinhagdes, medicina popular, cantigas,
dangas, alimentos, etc.)
Festival ndo competitivo de musicas
Cancoes seguindo o calendério civico
Entonacdo de hinos patrios em comemorages civicas e festivas
Cantigas de roda e brincadeiras
Cantigas escolares
Apreciacdo das musicas que 0s alunos cantam
Aproveitamento dos meios de comunicacéo (radio, televisdo, jornais)
Teatros
Linguagem do corpo, mimicas e jogral
Dramatizacdo seguindo textos
Caro falado e recitado
Apreciacdo de espetaculos infantis para aprimoramento do gosto pelo teatro
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Visitas as pracas, parques e quadras

Literatura e imprensa

Elaboracdo de histéria em quadrinhos, poesias, composigdes, cartas, bilhetes, etc.

Divulgacéo em folhetos escolares, jornais locais, dos trabalhos escritos pelos alunos

Elaboracdo de convites, pelos prdprios alunos, convidando familiares e/ou pessoas
conhecidas para participarem das atividades integradas realizadas na escola.

6° Realizagdo de trabalho em grupo, pinturas, colagem para estudo e utilizacdo das cores
primérias, secundarias e terciarias.
Pintura utilizando (lapis de cor, caneta, hidrocor, nanquim colorido)
Desenho de imaginagdo observagdo e memoria
Desenho de formas geométricas: quadro, losango, retangulo, triangulo, circulo
Colagem utilizando papel, linha, areia, recursos naturais (folhas secas, sementes)
Visita as exposi¢oes
Artesanato regional
Orientacdo para pesquisa bibliografica e de campo
Visita a casa de arteséo
Conhecimento do folclore regional e suas manifestacfes sobre crendices, lendas, contos,
supersticdo, através de visitas, entrevistas, leitura e pesquisa
Realizagdo de cangdes seguindo o calendario civico
Valorizacdo da musica folclérica e popular ouvindo discos, fazendo comentérios
Técnicas de relaxamento
Literatura e imprensa
Elaboracdo de histéria em quadrinhos, poesias, composicdes, bilhetes e cartas
Divulgacéo de trabalhos feitos pelos alunos, através de jornais da escola e da cidade
Elaboracdo de convites, pelos préprios alunos, convidando familiares e/ou pessoas
conhecidas para participarem das atividades integradas realizadas na escola.

7° Ampliacdo e reducio de desenhos

Pinturas utilizando guache e aquarela

Realizacdo de desenhos enfocando cenas familiares e da comunidade

Solicitacdo de algum artista para entrevista, conversa

Realizacdo de visitas a exposicoes, entrevistas, pesquisas para conhecimento das obras dos
artistas plasticos de Mato Grosso do Sul

Colagem utilizando folhas secas, sementes, areia, mate, serragem, cascas

Artesanato mato-grossense

OrientagBes para pesquisa bibliogréfica e de campo

Entrevista com artesao de sua comunidade

Confeccéo de pecas artesanais utilizando argila, madeira, sucata, retalhos

Folclore mato-grossense

Realizacdo de atividades sécio-culturais para apresentacdo de dangas e musicas folcloricas
de Mato Grosso do Sul

Musica

Solicitacdo da presencga dos pais, parentes, amigos dos alunos que toquem instrumentos
musicais

Conhecimento de grupos de cantores de Mato Grosso do Sul, sua vida e obra

Teatro

Dramatizacéo de textos escolhidos pelos préprios alunos

Mimica dos textos apresentados

Trabalho em grupo para montagem de textos teatrais

Ensaio e apresentacdo dos textos montados

Confeccéo de fantoches para utilizacdo no teatro

Conhecimento e valorizagdo dos grupos teatrais de MS

Entrevistas com pessoas ligadas ao teatro de MS

Presenca dos alunos nas apresentacdes teatrais de Mato Grosso do Sul

Concurso de pegas teatrais
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Literatura e imprensa

Montagem de jornais escolares

Mural escolar com textos dos proprios alunos e textos de jornais e revistas

Redagdo de cronicas a partir de situagdes vivenciadas pelo préprio aluno

Elaboracdo de convites, pelos prdprios alunos, convidando familiares e/ou pessoas
conhecidas para participarem das atividades integradas realizadas na escola.

Publicacéo dos trabalhos dos alunos em folhetos ou jornais locais

80

Pesquisa e apreciacdo de obras dos artistas locais, regionais e nacionais

Visitas de artistas locais as escolas

Trabalho de entalhe em madeira

Confeccéo de vitral com recortes e colagens com papel celofane

Aproveitamentos de noticias sobre artes, através de jornais locais e revistas

Nogdes elementares da Historia da Arte

Visitas a exposicdes

Participacdo na promogdo de saldo de artes plasticas

Artesanato brasileiro

Realizagdo de visitas a museus, exposicdes e outros locais para conhecimento da cerdmica
da regio centro-oeste e conhecimento das novas formas de artesanato

ConfeccOes de artesanato em madeira, argila e outros recursos existentes na regido

Exposicdo frequente dos trabalhos feitos pelos alunos, com presenca dos pais

Musicas

Execucdo de dancas tipicas regionais

Realizagdo de festival de musica com a apresentagdo de letra e musica dos préprios alunos

Conhecimento e apreciacdo de compositores da musica regional e popular brasileira

Folclore

Pesquisa aprofundada de campo e bibliografica sobre as manifestacdes folcléricas da
regido

Realizacdo de jogos e brincadeiras por conhecimento e apresentacdo de ditados e
provérbios populares, adivinhagBes quadrinhas, cantigas de roda, rezas, bencbes e
supersticdo

Teatro

Dramatizacéo de textos escolhidos ou escritos pelos proprios alunos

Trabalho em grupo para montagem de textos teatrais

Ensaio e apresentacdo dos textos montados

Concurso de textos e pegas teatrais escritos pelos préprios alunos

Entrevistas com elementos de grupos teatrais de MS

Literatura e imprensa

Montagem de jornais escolares com textos dos proprios alunos e elementos da comunidade

Apresentacdo dos trabalhos dos alunos no quadro mural com participacdo de todos os
elementos da escola

Escrita de cronicas a partir de situagdes vivenciadas pelo aluno

Redac&o de telegramas, convites, para os pais e pessoas conhecidas para participarem das
apresentacdes e atividades da escola

Publicacdo divulgacédo dos trabalhos dos alunos em folhetos da escola e jornais da cidade

Escrita de textos teatrais

Fonte: Mato Grosso do Sul (1981)

No Quadro 5, pode-se observar a sistematizacao de conteudos artisticos pautados nos

objetivos da inclusdo da disciplina Educacdo Artistica por meio da Lei n® 5.692/71, onde as

matérias de Artes Plasticas, Musica e Artes Cénicas deveriam ser ensinadas por um professor

polivalente.
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Decidi apontar no Quadro 5, somente as séries e as atividades sugeridas da proposta
pois, nota-se que, entre os “contetidos” que eram ensinados encontram-se aqueles referentes
ao conhecimento basico para o ensino da disciplina Educacéo Artistica.

Observa-se entre os contetidos da 5° a 8° série uma sequéncia evolutiva de técnicas
de desenho, pintura e dramatizacdo teatral. Trago como exemplo a sugestdo de contetdo para
a 5° série, “estudo das cores primarias, secundarias e terciarias...”, essa atividade para a 6°
série é sugerida como “realizagdo de trabalhos em grupo, utilizando as cores primarias,
secundarias e terciarias”, na 7° série a proposta sobre as cores se ddo por meio de recursos e
elementos como tinta guache e aquarela. As artes regionais, artistas e a cultura de Mato
Grosso do Sul sdo exploradas; aléem do estudo do Folclore, tanto brasileiro como sul-mato-
grossense que também é um conteudo pertencente as sugestdes de atividades.

Os anos de 1980 foram fecundos para a disciplina Educacdo Artistica em ambito sul-
mato-grossense. Além da proposta de Sugestdes de Comportamentos Esperados e Sugestdes
de Atividades, em 1987, foi fundada no estado, a Associacdo Sul-Mato-Grossense de Arte
Educadores (Asmae). De acordo com Barbosa (1989, p. 173), no Brasil, até os anos de 1980,
a “SOBREART?, de ambito nacional, filiada ao INSEA, operando principalmente no Rio de
Janeiro, criada, em 1970 [...]”, foi a primeira ¢ até entdo unica Associagdo de Arte/Educadores
do Brasil. As demais Associa¢des de Arte-Educadores séo fundadas no Brasil, a partir da
década de 1980, em decorréncia do objetivo principal que era a luta pela continuidade da

disciplina Educacdo Artistica no curriculo.

2.3.2 Diretrizes Gerais para o Ensino de 2° Grau do Estado de Mato Grosso do Sul

Ainda na década de 1980, mais precisamente em 27 de dezembro de 1989, por meio
da Resolucgdo n° 644, a Secretaria de Educacao estabeleceu as Diretrizes Gerais para o Ensino
de 2° Grau do Estado de Mato Grosso do Sul.

O documento Diretrizes Gerais para o Ensino de 2° Grau do Estado de Mato Grosso
do Sul foi publicado no Diéario Oficial de Mato Grosso do Sul em 27 de dezembro de 1989, e

publicado posteriormente®!, de acordo com Bertoletti (2011, p. 39), “[...] encadernado em

0 Sociedade Brasileira de Educacio através da Arte.

2! Infelizmente, ndo tive acesso, até 0 momento, a esse documento. Em Mato Grosso do Sul, a consciéncia de
preservacdo de documentos escritos como fonte de pesquisa histérica ainda ndo estd estabelecida
adequadamente.
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brochura com capa em cartolina, em formato 12x41 c¢m [...]” e propunha um curriculo que
tinha por objetivo almejar uma cultura geral. “Ou seja, uma cultura geral, ndo de cunho
academicista, mas fundamentada no desenvolvimento da consciéncia histérica, compreendida
enquanto dominio progressivo, cientifico e tecnoldégico do homem sobre a natureza”. (MATO
GROSSO DO SUL, 1989, p. 17).

As Diretrizes foram elaboradas pela Secretaria de Estado de Educacdo, sob o
comando do Secretario Valter Pereira e estabelecia, dentre outras providéncias, as Diretrizes
Gerais do Nucleo Comum para o Ensino de 2° Grau, as quais deveriam nortear o processo de
ensino-aprendizagem na Rede Estadual de Ensino a partir de 1990. De acordo com Mato
Grosso do Sul (1989, p. 17),

[...] as acBes educacionais, expressas no Plano de A¢do: 1989-1990 desta Secretaria,
centram-se no firme propdsito de resgatar o prestigio da Escola Publica,
notadamente do Ensino de Pré-Escolar, 1° e 2° graus, além de democratizar a escola

em todas as dimens6es de seu nivel de competéncia, visando oferecer ao cidaddo um
ensino de boa qualidade.

Na publicacdo do Diério Oficial, a subdivisdo dos temas abordados no documento
adotou uma estrutura fixa, iniciando com uma “Apresenta¢do” seguida de um “Anexo I, em
que se visualiza “a Proposta Curricular de Ensino de 2° Grau — Nucleo Comum”, segundo a
qual, estdo descritas as disciplinas do ndcleo comum para o ensino de 2° Grau, a saber: Lingua
Portuguesa, Literatura Brasileira, Lingua Estrangeira Moderna — Lingua Inglesa, Matematica,
Fisica, Biologia, Quimica, Geografia, Historia, Organizacdo Social e Politica Brasileira,
Educacao Artistica e Educacao Fisica.

Nas resoluc@es apresentadas no Diario Oficial n°® 2712, de 1989,

Estabeleceu-se, nesse Plano de Acédo, o programa de Melhorias da Educacdo de 2°
Grau, o qual foi amplamente divulgado e discutido nas onze (11) Regides
Educacionais do Estado, sob a responsabilidade da Coordenadoria Geral de
Educagdo. Destaca-se, nesse Programa, a Reorganizacdo Curricular dos Cursos de 2°
Grau, entendida como um dos componentes de superacdo dos problemas cronicos de
evasao, repeténcia e baixa qualidade de ensino. (MATO GROSSO DO SUL, 1989,
p. 17).

No que diz respeito a disciplina Educacdo Artistica, fica explicito nas Diretrizes

Gerais, de 1989, que discorre sobre essa matéria de ensino que:

[...] a arte representa o espago onde o conhecimento, o trabalho e a expressdo séo o
nicleo da Ed. Artistica. Nesse sentido, sua funcdo [...] consiste em ampliar o
conhecimento do aluno no que se refere aos conteldos especificos das linguagens
artisticas, aliando o ver, o pensar e o fazer a fim de possibilitar o aprofundamento e
a sistematizacdo de seus modos de expressdo, bem como de fazer a leitura de
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representagdes artisticas em relagdo aos diferentes modos de produgédo e consumo da
arte. Tratando-se da metodologia da Educacdo Artistica, temos como ponto de
referéncia o ver, o pensar e o fazer — que ndo devem ser isolados entre si e
absolutizados — aqui explicitados: um ver significa um repensar os dados da
percep¢do. (MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 45).

Em “Educacao Artistica”, o texto esta subdividido no inicio com uma introducao,
com o titulo “A importancia da disciplina Educacdo Artistica no curriculo” na qual se
apresentam as concepgdes e 0s conceitos basicos que fundamentam a disciplina em questao.

Em seguida, no topico 2 estdo as “Propostas de Conteudos de Educagao Artistica”,

nelas encontram-se os conteudos organizados no Quadro 6.

QUADRO 6 - CONTEUDOS SUGERIDOS AO ENSINO DE 2° GRAU (1989)

FUNDAMENTOS BASICOS DA ARTE

- Aspectos filoséficos

- Aspectos Sociologicos

- Aspectos Psicologicos

- Aspectos Pedagogicos

HISTORIA DA ARTE (estudos sobre a historia de uma imagem — significado da
obra: funcéo, local, data e produgdo global do artista)

- Origem

- Evolugéo

- Periodos

- Estilos (escolas)

- O processo artistico em relagdo com os modos de producao.

FORMAS DE EXPRESSAO E COMUNICACAO HUMANAS

- Midias

- Evolugéo

- Meios: Publicidade e propaganda (Cartaz, signos e simbolos, outdoor, jornal,
logotipo, marca e logo marca, revista, embalagem)

- Cinema (mudo, falado, animagdo, computadorizado)

-TV e video

- Radio

-Fotografia

- Imprensa(revista-jornal)

- Historia em quadrinhos

- Musica

- Teatro

- Danga

AS LINGUAGENS ARTISTICAS E SEUS ELEMENTOS FUNDAMENTAIS
:PLASTICOS

- Significado da composicéo.

- Relagdo entre forma e conteddo.

- Figura e fundo:

- Plano baésico, areas, dimensdes e limites, equilibrio: peso, ponto e plano, linha e
plano, ponto, linha e plano dire¢do (posicao).

- Antagonismo oposicdo, divisdo da simetria, espaco, diagonalidade, divisdo aurea,
semelhanca e contraste, sequéncia ritmica, tensao espacial

- Proporgdo: a parte e o todo




- Detalhes

- Deformacéo

- Elementos plasticos, pontos, formas de representacéo

- Densidade

- Localizacdo

- Linha, espaco direcional, extensdo: atragdo e tenséo

- Modulagdo intervalo (pausa),horizontal , vertical, reta e curva.

- Contorno: - criacdo de planos e volumes.

PLANOS:

- fechamento/ limites —contorno

- dimensdes: altura e largura

- ritmo e movimento

- simetria e contraste ( bipolaridade)

- profundidade: criagdo de volumes

VOLUMES

- Profundidades

- Tridimensionalidade: objetiva / sugerida

- Plano frontal e observador

- Superposicao, rotacdo, rebatimento. Transformacao e desdobramento de planos

- Perspectiva

- Deformacéo

LUZ

- Contraste- claro/escuro

- Ritmo-avango e recuo, vibra¢do, movimento.

- Simbolismo

- Sombras

COR

- RelagOes de contextos (sensa¢ées)

- Tonalidades e nuances

- Escalas cromaticas

- RelacBes quentes/frias entre complementares andlogos

- Pesquisa cromética

Texturas-textura propria textura produzida

AS LINGUAGENS ARTISTICAS E SEUS ELEMENTOS FUNDAMENTAIS:

TEATRO

- A representacéo coletiva

- A organizacdo da representacdo teatral:

- Relacéo ator/texto/expectador

- Relagdo espago tempo reais e imaginarios

- Da improvisacdo a sistematizacao da representacao teatral:

- Jogos teatrais, para conhecer, e tornar 0 Corpo expressivo.

- A pratica do teatro como linguagem.

- A prética do teatro ensaio.

- Da cena teatral ao texto

OS ELEMENTOS FUNDAMENTAIS DO TEATRO:

O ATOR:

- Conhecimento do corpo: limitagBes e possibilidades estruturais e deformagdes

- A expressao: corporal, gestual, vocal e emocional.

O TEXTO:

68
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- Producdo de textos a partir de fatos reais e imaginarios
- Analise a adaptacdo de textos

ESPACOS CENICOS:

- Do espaco da histéria ao espago da representagéo

- Elementos visuais: 0 cenario e 0s objetos, o figurino e os aderecos, a iluminagao.
- Elementos musicais e coreograficos: sonoplastia, movimentos, musica e danca.

AS LINGUAGENS ARTISTICAS E SEUS ELEMENTOS FUNDAMENTAIS:
MUSICA

- Composicao

- Forma-vocal, coral, instrumental.

- Géneros — popular, folclorico, erudito.

- Esquema de construgédo — estrutura ritmica, estrutura meléddica

- Harmonia, consonancia, dissonancia.

- Arranjo - ostinato, prosodia, dinamica, transposicao, particulas

- Improvisagao-eco ritmico, eco melddico, dialogos, frases.

- Relagdo tempo - movimento esquema corporal- movimento improvisado,
movimento coreogréfico

- Elementos musicais

- Som

- Intensidade - fortissimos, forte, meio forte, fraco, planissimos

- Duragdo — longo, curto

- Altura — grave, médio,

- Timbre — qualidades sonoras

- Elementos ritmicos

- Acentuacdo — ritmos simples, ritmos compostos

- Esquema temporal — pulso, apoio

- Andamento — rapido, moderado, lento, acelerado, retardado

- oz — respiracdo, diccdo, tessitura, afinacdo — modulagao, importacéo
Fonte: Mato Grosso do Sul (1989)

Conforme demonstrado no Quadro 6, percebe-se um dinamismo com relacdo aos
“temas” apresentados no documento, as diversas expressdes artisticas se articulam entre os
contetidos e torna o curriculo flexivel no processo de ensino-aprendizagem em Educacao
Artistica. Esse dinamismo na qual se apresentam os contetdos se da, de acordo com Mato
Grosso do Sul (1989, p. 45) pela “[...] compreensdo das formas, das linhas, dos movimentos,
do plano de observacéo, que deve conduzir a um duplo caminho: a percepgéo efetiva e a visao
técnica”.

Estas observaces referentes aos conteidos apresentados no Quadro 6, a medida que
sdo permeadas pelo conhecimento, possibilita aos educandos aprofundar a imaginacao
construtiva, tornando fundamental o contato com as linguagens artisticas para uma formacéo
estética e geral dos alunos.

Ainda no documento Diretrizes Gerais para o Ensino de 2° Grau do Estado de Mato
Grosso do Sul, no topico “3”, encontra-se a justificativa para a aplicagdo dos contetdos.

Nesse item ha detalhamento sobre a necessidade de: trabalhar em uma acdo conjunta a teoria e
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a pratica; fazer sempre que possivel, uma relacdo entre as varias linguagens cénica, pléstica,
gréfica e musical, através de um intercdmbio acumulativo; que o conhecimento se dé por meio
de um processo cientifico e, sempre com uma abordagem critica; procurar inter-relacionar o
trabalho com as manifestacGes artisticas da comunidade e acompanhamento pedagdgico feito
pela Secretaria, Agéncias de Educacdo e Escolas. (MATO GROSSO DO SUL, 1989).

No que confere a parte de Educacdo Artistica nas Diretrizes em questdo, o 4° tdpico
traz a bibliografia consultada para elaboracdo da proposta. Na Bibliografia é possivel
vislumbrar os autores e as correntes a que se filiam as ideias contidas na Diretrizes
Curriculares para o Ensino de 2° Grau do Estado de Mato Grosso do Sul.

Deste modo, aponto no Quadro 7 a bibliografia presente no documento:

Quadro 7: Bibliografia das Diretrizes Gerais para o ensino de 2° grau — disciplina

Educacdo Artistica (1989)

Autor/Organizador Titulo Ano de
publicacdo

ARNHEIM, Rudolf. Arte e Percepcdo Visual, uma | 1986
psicologia da visdo criadora.

BARRAUD, Henry. Para compreender as Mdsicas de | 1975
hoje

BOAL, Augusto. 200 exercicios e jogos para o | 1985
Ator e Nao Ator com vontade de
dizer algo através do Teatro

BOAL, Augusto. Teatro do Oprimido e outras | 1980
poéticas politicas

BOU, Luis Maria. Como Ensenar El Arte 1986

BOSI, Alfredo. Reflexdo sobre a Arte 1985

CAMAROTTI, Marco. A linguagem do Teatro infantil 1984

CANCLINI, Nestor | A Socializacdo da Arte, teoria e | 1982

Garcia. pratica na América Latina

COPLAND, Aaron. Como ouvir e entender musica 1974

FONTANEL, Simone. A pratica da expressdo artistica: | 1984
60 fichas de trabalho criativo

FORQUIN, Jean-Claude; | “A Musica” 1982

GAGNARD, Madaleine.

HADJINICOLAOU, Historia da Arte e movimentos | 1973

Nicos. sociais

HANNOUN, Hubert. El Nifio conquista el medio, las | 1973
atividades exploradoras em la
escuela priméria

HARNONCOURT, O discurso dos sons 1988

Nicolaos.

KOUDELLA, Ingrid | Jogos Teatrais 1984

Dormien.

KOSIK, Karel. Dialética do Concreto 1976

LUQUET, G.H. O Desenho Infantil 1969

OSTROWER, Fayga. Universo da Arte 1987

PARANA, Estado. Projeto de conteldos essenciais | 1988
do ensino de 2° Grau — Educacao
Artistica
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PAREYSON, Luigi. Os Problemas da Estética 1984
PORCHER, Louis. Educacdo Artistica: Luxo ou | 1982
necessidade?
ROMANELLI, Otaiza de | Histéria da Educacdo no Brasil | 1984

Oliveira. (1930-1973)

STEFANI, Gino. Para entender a Musica 1987
VASQUEZ, Adolf | As ideias de marx 1978
Sanchez.

WOLFF, Janet. A produco social da Arte 1981

Fonte: Mato Grosso do Sul (1989)

Em relacdo ao Quadro 7, primeiramente, é necessario destacar que sdo 25 textos
referenciados, entre eles, é possivel verificar um texto que corresponde a proposta oficial do
estado do Parana para o ensino de Educacdo Artistica. Em seu conjunto, a maioria dos textos
referenciados correspondem a autores/pesquisadores brasileiros, com exce¢do de dois livros
de autores espanhdis, Hannoun e Bou. Além desses, ao longo do texto da proposta sdo citados
direta ou indiretamente ideias de Ana Mae Barbosa e Paulo Freire.

De acordo com Bertoletti (2011, p. 41), “10.000 exemplares foram distribuidos a
professores e especialistas em educagcdo do estado de MS, em 1990”. Segundo Monteiro
(1992 apud BERTOLETTI, 2011, p. 41-42), “[...] apds essa distribuicdo, varias medidas
foram tomadas com vistas a operacionalizacdo do documento, porém, com a mudanca de
governo em 1991, um novo documento foi elaborado®”.

Ressalto que na publicacdo da proposta das Diretrizes Curriculares para o Ensino de
2° Grau do Estado de Mato Grosso do Sul encontra-se uma série de ideias basicas para
atuacdo dos professores de Educacdo Artistica para o ensino de 1° Grau nas escolas da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. “Nao se trata de uma proposta pronta e acabada,
pois compete as escolas, planejar e colocar em pratica as agdes que acharem necessarias”.
(MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 96).

As Diretrizes Curriculares para o Ensino de 2° Grau do Estado de Mato Grosso do
Sul séo apresentadas como documento base, que serve de referencial para o trabalho do
professor, portanto, “[...] configura-se como curriculo proposto e ndo imposto para 0 ensino
pré-escolar e nas diferentes disciplinas [...]. Assim, caracteriza-se como nao acabado,
direcionado ou pré-estabelecido [...]”. (BERTOLETTI, 2011, p. 41).

22 Esse documento sera abordado no tépico 2.3.3.
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Além de uma “introdu¢do”, o documento aborda os “Objetivos”, a “Concepgdo” com
relagdo a Educacdo Artistica e os “Contetidos ¢ Sugestoes de Atividades do Pré-Escolar a 8°
série”.

Com relacdo aos contetdos sugeridos, estes se apresentam organizados no Quadro 8:

QUADRO 8 - CONTEUDOS SUGERIDOS AO ENSINO DE 1° GRAU (1989)

DA PRE-ESCOLAR A 8° SERIE EXPRESSAO PLASTICA

- Percepcao

- Ponto

- Linha

- Espaco: bidimensional, tridimensional,
da natureza e construido

- Forma: contorno, textura e estrutura

- Luz/cor

- Tempo/movimento

DA 5° SERIE A 8° SERIE EXPRESSAO PLASTICA

- Espaco: bidimensional, tridimensional,
da natureza e construido

- Forma: contorno, textura

- Luz/cor

- Tempo Movimento

DA PRE-ESCOLAR A 8° SERIE EXPRESSAO MUSICAL

- Atividades integradas

- Sensibilizacdo

- Manifestagbes de ritmos e/ou sons
presentes

- Criagdo de potencialidade sonora e
ritmicas do proprio corpo e manifestacdes
presentes na natureza e no cotidiano

- Representacdo e producdo com voz, com
0 corpo, com ritmo os instrumentos de
percussdo corporal e instrumental (feitos
em sala de aula em outros materiais
sonoros,  ouvidos  relacionados  as
qualidades dos sons, altura, duracdo,
intensidade, timbre), produzindo sons que
se estremece com o siléncio.

- Criacdo de movimentos com o corpo,
considerando as variagdes sonoras.

- Criacdo de movimentos com o corpo,
considerando as  variagbes  ritmicas
acentuacdo bindrio, ternario, quaternario.

- Sons extraidos de diversos objetos da
sala de aula ou trazidos pelo grupo.

- Instrumentos de percussdao simples
reaproveitando materiais da natureza e
materiais industrializados.

- Sonorizacdo de tema diversos.

- Atividades de interag&o.

- Banda ritmica com instrumentos feitos




pelos proprios alunos ou adquiridos no
comércio.

- Audicdo de diversos géneros musicais.

- Técnica vocal: emissdo do som,
respiracdo, postura.

- NogOes praticas e bésicas de
estruturagdes musical.

- Folclore: linguagem e literatura.

- Hinos pétrios.

DA 5° SERIE A 8° SERIE

EXPRESSAO MUSICAL

Som e suas qualidades: duracéo,
intensidade e timbre.

- Criacéo de simbolos graficos diversos em
relacdo as diferentes qualidades de sons
ouvidos e produzidas.

- Conjuntos instrumentais e vocais.

- Orquestra.

- Propostas sonoras

- Conhecimento dos periodos e
compositores mais significativos do acervo
musical.

- Analise critica das formas das
manifestacbes musicais ouvidas.

CONTEUDOS DE 5° A 8° SERIE

EXPRESSAO CENICA

- Corpo e tempo

- Ritmo

- Corpo/espago/movimento

- O jogo dramatico

CONTEUDOS PRE-ESCOLAR A 8°
SERIE

EXPRESSAO CENICA

- Corpol/espaco

- Corpo/movimento

- Corpo/espag¢o/movimento

- Elemento musical no teatro

- Jogo dramatico

Fonte: Mato Grosso do Sul (1989)
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Com relagdo aos contetdos propostos nas Diretrizes Gerais apontados no Quadro 8,

nota-se que ha uma tendéncia educacional voltada para a metodologia usada no ensino da

Arte desde 1948, chamada de “Livre-Expressdo”, pois Se observa entre varios contetdos, a

utilizagdo das palavras “criacdo” e “expressdo”. Por meio da Livre-Expressdo o aluno se torna

extremamente livre para criar suas producgdes, o professor, com base nessa metodologia, tinha

a funcéo de direcionar o aluno, sem fazer intervencdes que pudessem limitar a criatividade do

educando. Existe a prevaléncia das linguagens artisticas obrigatorias para a disciplina de

Educagdo Artistica, essas estdo representadas pelas nomenclaturas: Expressdo Plastica,

Expressdo Musical e Expressdo Cénica. Ressalto que no Quadro 8, os detalhes de contetdos
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da Expressdo Pléastica, indicam propostas tecnicistas, valorizando o uso de linhas, formas e
figuras para se fazer desenhos.

Ao final do documento, estd elencada a equipe da disciplina Educacdo Artistica,
composta por, além da equipe de coordenacdo, oito professores e especialistas das Agéncias
Regionais de Campo Grande, Corumba, Coxim, Jardim, Nova Andradina, Paranaiba e Trés
Lagoas, todas pertencentes ao estado de Mato Grosso do Sul.

De acordo com Mato Grosso do Sul (1989, p. 45), “O conhecimento, o trabalho, e a
expressdao sdo 0s aspectos que, tomamos simultaneamente, explicitam a totalidade de
concepeao de arte que fundamenta essa proposta”.

Comparando os Quadros n°® 5 n°® 6 e 8, notei alguns aspectos semelhantes
relacionados aos conteudos, porém, em alguns pontos € possivel identificar algumas
diferengas entre os “temas” ensinados e atividades desenvolvidas no ano de 1981 para o ano
de 1989. Para tanto, nesse sentido, fica explicito que a funcdo dos contetdos ensinados
consiste em ampliar o conhecimento do aluno no que se refere aos contetdos das linguagens
artisticas, “[...] aliando o ver, o pensar e o fazer a fim de possibilitar o aprofundamento ¢ a
sistematizacdo de seus modos de expressdo, bem como fazer a leitura das representacGes
artisticas em relacdo aos diferentes modos de produg¢do e consumo da arte.” (MATO
GROSSO DO SUL, 1989, p. 45).

2.3.3 Diretrizes Curriculares: Educacao Artistica

De acordo com Neves (2013) a partir da avaliacdo e reformulacéo e aperfeicoamento
do documento Diretrizes Gerais para o Ensino de 2° Grau do Estado de Mato grosso do Sul,
de 1989, foi produzida, em 1992, a proposta Diretrizes Curriculares, a qual “[...] conforme
“Apresentagdo”, constitui-se como material de apoio, com vistas a conferir maior grau de
homogeneidade a préatica docente, definindo linhas comuns de atuacdo para as escolas da
Rede Estadual de Ensino”. (NEVES, 2013, p. 130).

Os elaboradores do documento argumentaram que, ao contrario da proposta
Diretrizes Gerais para o Ensino de 2° Grau..., de 1989, cuja implantacdo ocorreu sem
qualquer capacitacdo de professores, para o trabalho de reelaboragdo das Diretrizes
Curriculares foram desenvolvidas estratégias por meio do contato com os professores e

também pela promogéo de discussdes a partir da formacédo de grupos de estudos reunidos por
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disciplinas. De acordo com Neves (2013, p. 162), “Os grupos contaram com o apoio de
técnicos do Orgdo Central e professores da Rede Publica Estadual, e com consultorias
técnicas especializadas de professores da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e de

Universidade de outros estados”.

A estratégia de reescrita da proposta curricular, portanto, deu-se apds as respostas a
um questionario pelos professores da Rede Estadual de Ensino, por meio da
formagdo de grupos por disciplina, compostos por técnicos da Secretaria de
Educacdo de MS e de professores. (BERTOLETTI, 2011, p. 53).

Muito embora Bertoletti (2011) aborde em seus escritos a disciplina Lingua
Portuguesa em Mato Grosso do Sul, afirmo que na disciplina Educacdo Artistica a
metodologia de reescrita da proposta curricular se deu da mesma forma. Dialogando com a
autora, ressalto que as respostas dos questionarios foram de suma importancia para a busca de

melhorias na educacédo sul-mato-grossense.

FIGURA 2 — Capa do documento Diretrizes Curriculares: Educacéo Artistica
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O documento, Diretrizes curriculares: Educagdo Artistica, € o volume 14 das
propostas curriculares apresentadas aos professores de Mato Grosso do Sul, cujos volumes
anteriores e posteriores contemplam as outras disciplinas da matriz curricular de 1° e 2° Graus
do estado. Apresenta-se encadernado em brochura com capa em cartolina plastificada, em
formato 15,5 x 20,5 cm, tendo sido impresso pela Grafica Ruy Barbosa, de Campo
Grande/MS, em 1992.

A capa, de fundo branco, tem, ocupando todo o lado esquerdo, as informacoes:
“Diretrizes Curriculares”; “Volume 14”; “Uma proposta de educagdo para Mato Grosso do
Sul; e “Secretaria de Estado de Educagdo”. Entre essas duas ultimas informac¢des hd um

quadro contendo o mapa do estado, sem subdivisdes em municipios, com a sigla “MS” em seu
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centro e um lapis, no alto, apontando para essa sigla. Do lado direito, dentro de um retangulo,
no alto da capa, vem a informagdo “1° e 2° graus” e na posi¢ao de paisagem vem o nome da
disciplina “Educagdo Artistica”.

Em seguida, hd uma falsa folha de rosto que apresenta o nome da disciplina
Educacdo Avrtistica, centralizado, seguida da indicagdo “1° ¢ 2° graus”. No rodapé, vem o local
e 0 ano: “Campo Grande - MS 1992”. A folha de rosto indica 0 nome do estado e seu braséo e
0 nome das pessoas gque ocupam cargos de: Governador, Vice-governador, Secretaria de
Educacgdo, Secretaria-Adjunta; Coordenador Geral de Educacdo e Coordenadora-Geral de
apoio técnico-administrativo. A indicacdo da Secretaria de Estado de Educacdo e das pessoas
responsaveis pela elaboracdo do documento vem na pagina seguinte.

Na outra pagina vem o sumario gque apresenta a subdivisdo do documento, a saber:
“Apresentacao”; “I Fundamentacdo”, acompanhada de notas bibliograficas e bibliografia; “II
Consideragdes Metodologicas”, do Magistério ao Pré-Escolar ou do Pré-Escolar ao
Magistério, o ensino das Artes de 5° a 8° série do 1° Grau, o0 ensino das Artes no 2° Grau e as
notas bibliograficas; “III Areas de Abrangéncias”, Artes Cénicas, Artes Visuais, Musica e
Histdria da Arte Social, além dos contetdos e sugestdes para o desenvolvimento dos mesmos,
acompanhado da bibliografia; “IV Avaliagdo”. No total, o documento tem 56 paginas.

Assim, “[...] as Diretrizes Curriculares... apresentam-se como “material de apoio”
que serve de subsidio para a pratica docente [...]” (BERTOLETTI, 2011, p. 53. Grifos da
autora). Compreende-se que as diretrizes devem “[...] constituir-se como material de apoio a
acdo docente, a qual sera enriquecida pela experiéncia cotidiana de cada professor, pelas
trocas entre os profissionais da mesma area e afins [...]” (MATO GROSSO DO SUL, 1992, p.
09).

Com relacdo ao ensino de Educacdo Artistica, de acordo com Mato Grosso do Sul
(1992), essa disciplina requer novas abordagens ou consideragdes, visto a problemaética geral
que a envolve.

Os fatores que compdem 0 universo dessa problematica passam pela auséncia de
condi¢Bes adequadas de trabalho para o professor (carga horéria insuficiente, espaco
fisico inadequado, numero excessivo de alunos em sala de aula, dificuldade de
lotacdo nas escolas, etc.) pelo nimero reduzido de professores habilitados na érea;
desmobilizagdo e desarticulacdo dos professores habilitados, em relacdo a melhoria
das condicdes de trabalho e ao resgate do espaco da disciplina na escola. (MATO
GROSSO DO SUL, 1992, p. 09).

A carga horaria é sem davida um dos problemas ndo observados pela Secretaria na

construcdo das Diretrizes Curriculares: Educacdo Artistica, pois 0s conteudos propostos pelas
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Diretrizes excedem em muito a carga horaria destinada a Educacdo Avrtistica, que no periodo
ndo era definida, geralmente, na maioria das escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, a carga horéaria era dividida em apenas uma hora/aula por semana de 5% e 62
séries do 1° Grau e uma hora/aula na 12 série do 2° Grau para essa matéria de ensino.

De acordo com Sousa (1991), a formalizacdo de um programa, definindo 0s
conteddos para cada uma das séries, evidenciaria que a carga horaria destinada a Educacéo
Artistica € insuficiente ao cumprimento das diretrizes propostas pela propria Secretaria de
Estado de Educacéo.

Com relagdo aos contetdos sugeridos nas Diretrizes Curriculares: Educacgdo

Artistica, esses foram organizados no Quadro 9:

QUADRO 9 - CONTEUDOS DE ARTES CENICAS SUGERIDOS AO ENSINO DE 1° e 2° GRAUS
(1992)

CONTEUDOS DE ARTES CENICAS

Os Sentidos

Expressdo corporal, Expressdo vocal, Consciéncia espacial

Ritmo

Elementos plasticos no teatro

O elemento musical no teatro

O jogo dramatico

A dramatizagdo e o texto literario dramatico

Recursos técnicos teatrais

Expressdes Universais do Teatro

O teatro grego (tragédias e comédias)

O teatro elisabetano — Shakespeare

O teatro portugués — Gil Vicente, Almeida Garrett

O teatro Luso-brasileiro — Anténio José da Silva, o Judeu

O teatro francés — Moliére, Racine, Corneille

O teatro alemédo — Goethe, Schiller, Bertolt Brecht

O teatro espanhol — Frederico Garcia Lorca

Expressdes Nacionais do Teatro

O teatro de José de Anchieta — a catequese

O teatro de Martins Pena

O teatro do T.B.C. (Teatro Brasileiro de Comédia)

O Teatro do Grupo Arena

O Teatro do Grupo Opinido

O Teatro do Grupo Oficina

Autores nacionais contemporaneos: Augusto Boal, Vianinha, Gianfresco Guamieri, Nelson Rodrigues, Dias
Gomes, Silvia Ortoff, llo Krugli, Vladimir Capella, Maria Clara Machado, Zeca Capellini

Expressbes Regionais do Teatro

O Teatro do GUTAC (Grupo Teatral Amador Campo-grandense)

O Teatro do TPI (Teatro da Patota Infantil)

O Teatro do CERA de Aquidauana

Autores regionais contemporaneos: Cristina Mato Grosso, Paulo Corréa de Oliveira

Danga: classica, moderna, contemporanea e popular.

Fonte: Mato Grosso do Sul (1992)
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No Quadro 9, onde aparecem os contetdos de Artes Cénicas propostos nas Diretrizes
Curriculares, estes convidam o professor para que, num raciocinio analdgico, consiga
assimilar seu olhar cénico na educacdo, reportando-se “[...] até o jardim florescente dos anos
pré-escolar. Ter-se-a a matéria prima teatral — a crianca. Ser completo, inteiro, puro,
inteligente, criador e aberto para todas as experiéncias”. (MATO GROSSO DO SUL, 1992, p.
26).

Vale ressaltar que, assim como as outras areas que compdem a disciplina Educacéo
Artistica, as Artes Cénicas favorecem o desenvolvimento integral dos alunos e por isso torna-

se de suma importancia nas diretrizes para a matéria de ensino aqui destacada.

As Artes Cénicas sdo fundamentais no universo destes componentes. Constituem
uma das formas de representacdo em que se assenta 0 ser humano no mundo. O
Teatro, a Danga, sdo componentes da fungdo simbdlica forte, necessaria desde a
alfabetizacdo estética até os Ultimos anos da vida do homem. O contexto social atual
estd deixando de lado esta forca, ela esta sendo perdida. Ao se resgatar o recurso das
Artes Cénicas com seu conteldo, para dentro do contexto escolar, se estd também
resgatando essa forca simbolica que redine os contrérios. Estes convivem, sem serem
resolvidos, sdo mantidos em tensdo. (MATO GROSSO DO SUL, 1992, p. 28).

Entre as sugestfes para o desenvolvimento dos conteudos encontram-se a proposta
de utilizacdo da linguagem cénica dando énfase a alguns jogos teatrais, entre esses, as
diretrizes determina: o teatro de méo; o teatro de pés; o teatro de bonecos; o teatro de sombra;
teatro de méascaras; teatro do oprimido e dancas draméticas populares.

Além do uso dos jogos teatrais, 0s contetdos relacionados as Artes Cénicas tem por
objetivo “Propiciar conhecimentos basicos com respeito a elementos técnicos teatrais para
uma montagem cénica (cenéario, figurino, maquiagem, aderecos, sonoplastia, contrarregra,
iluminacao, etc.)”. (MATO GROSSO DOS SUL, 1992, p. 33).

No que se refere aos conteudos de Artes Visuais, esses foram organizados no Quadro
10:

QUADRO 10 - CONTEUDOS DE ARTES VISUAIS SUGERIDOS AO ENSINO DE 1° e 2° GRAUS
(1992)

CONTEUDOS DE ARTES VISUAIS

Espaco

Forma e Espago

Movimentos nas formas

RelacBes da forma no espaco: disposicdo, distancia, profundidade, transparéncia, superposicdo, direcéo,
bidimensional e tridimensional

Superficie

O Plano: formas fechadas, abertas, curvas, planas, regulares e irregulares

O Relevo: o papel, o muro, a madeira, a tela (de tecido, de cinema, de televiséo, de video, de computador)
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Volume

Estrutura formal tridimensional, escultérica

Espacos positivos e negativos — VVolume virtual e pictorico (perspectiva e sombra)

Linha
O movimento da linha
A linha no espago
Linhas visivas e estruturais
Textura
Natural e gréfica
A trama reticular (artes gréaficas)
Cor

A natureza da cor

Os efeitos da cor

Cor Luz

Cor pigmento

Artes Visuais e a Comunicagdo na vida contemporanea

Imagem fixa — Quadrinhos, fotografia, cartaz, revista, livros, jornal

Imagem em movimento — Cinema, televisdo, video, grafismos informatizados

Fonte: Mato Grosso do Sul (1992)

No Quadro 10 sdo apresentados 0s conceitos artisticos citados na proposta (linha,
cor, forma, espaco, textura, movimento, equilibrio, contraste, etc.); esses conteudos sdo
propostos para producdes dos alunos e nas obras artisticas que lhes eram apresentadas, “[...]
sejam elas em visitas em museus, exposi¢des ou em gravuras levadas em sala pelo professor
ou pelos proprios alunos”. (MATO GROSSO DO SUL, 1992, p. 36).

Nas artes visuais, o desenho, a pintura, a gravura, a modelagem, a escultura, a
tapecaria, o design, a publicidade, o cinema, oferecem possibilidades infinitas de
contato do aluno com os mais diversos materiais. Sempre levando-se em
consideracdo o0s interesses, as vivéncias, as necessidade e as etapas de
desenvolvimento dos alunos. (MATO GROSSO DO SUL, 1992, p. 37).

A meu ver as atividades relacionadas as Artes Visuais se trabalhadas de maneira
correta, ajudam no desenvolvimento da leitura visual, assim como a producdo artistica que
tem como objetivos “[...] exercitar e analisar os modos de ver, olhar e observar, elas poderdo
auxiliar o dominio da visualidade e da comunicacdo visual na vida cotidiana”. (MATO
GROSSO DO SUL, 1992, p. 36). Ou seja, as Artes Visuais sao de suma importancia para uma
melhor compreensdo dos alunos sobre as manifestagdes artisticas.

Além das Artes Cénicas e das Artes Visuais, as Diretrizes Curriculares: Educacdo
Aurtistica conta com as propostas de contetudos para as aulas de Musica. Essas estdo

organizadas no Quadro 11.
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QUADRO 11 - CONTEUDOS DE MUSICA SUGERIDOS AO ENSINO DE 1°¢ 2° GRAUS (1992)

CONTEUDOS DE MUSICA

Os Sentidos

Sensibilizacdo

Expressdo Corporal. Expressdo Vocal. Consciéncia Espacial

Integracdo — Rodas de Brinquedos Cantados

Sons e Ritmos: no corpo, na hatureza e no cotidiano

Qualidades Sonoras: altura, duracao, intensidade e timbre

Som e Siléncio

Sonorizacao de temas diversos

Instrumentos Musicais

Conjuntos Instrumentais

Conjuntos Vocais

Técnica Vocal: emissao, respiracdo, postura

Géneros Musicais

Orquestra

A Musica e os Meios de Comunicacdo

Fonte: Mato Grosso do Sul (1992)

No Quadro 11, referente aos conteudos de Mdsica, observa-se um trabalho de
musicalizacdo abrangente, que se segue em niveis gradativos, buscando desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem auditivo. “E preciso instigar no aluno essa sensibilidade.
Mas para isso, ndo basta ouvir masica. E preciso que o aluno seja estimulado a pesquisar o
porqué das formas e intengdes expressas nos produtos artisticos”. (MATO GROSSO DO
SUL, 1992, p. 44).

Faz-se importante que os educandos compreendam todos os elementos basicos para o
ensino de Musica nas aulas de Educacdo Artistica, desta forma, destacam-se o0 som, o ritmo, a
melodia, os limites, entre os conteddos apontados no Quadro 11.

Todavia, além dos conteudos das linguagens artisticas, a Historia Social da Arte
também aparece como atividade proposta nas Diretrizes Curriculares: Educacdo Artistica, de

1992. Os contelidos de Histdria Social da Arte estdo organizados no Quadro 12:

QUADRO 12 - CONTEUDOS DE HISTORIA SOCIAL DA ARTE SUGERIDOS AO ENSINO DE 1° ¢ 2°
GRAUS (1992)

CONTEUDOS DE HISTORIA SOCIAL DA ARTE

| — Arte na Sociedade

Il - A Arte na Sociedade de Classes

1. Sociedade escravagista — a arte atica. A Arte grega. Arte romana

2. Sociedade feudal — a arte medieval

3. Sociedade Capitalista

3.1 — Humanismo. Renascimento. O capitalismo mercantil.

3.2 — lluminismo e a arte barroca

3.3 — O neoclassicismo e a revolugdo industrial. O romantismo. O realismo

3.4 — Consequéncias da revolugdo industrial. O impressionismo. Expressionismo. Futurismo. As 1° e 2° Guerras
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Mundiais. A arte moderna.

3.5 — Arte contemporénea. A arte experimental

3.6 — A cultura de consumo. A cultura folcldrica, popular e a erudita. A tecnologia no capitalismo e
consequéncias.

Il — A Arte no Brasil

. A arte rupestre. A arte indigena

. O periodo colonial e o barroco-rococd

. A Missdo Artistica Francesa e consequéncias

. O academismo e principais expressées

. A Semana de Arte Moderna. Anos 30. Grupos Artisticos/SP/RJ.

. O movimento antropofagico. O Pau-Brasil e suas influéncias na arte moderna.

. As Bienais e a linguagem contemporéanea

O N|O|OA(WIN| -

. Grupos concretistas e neoconcretistas

IV — Arte Regional

1. Influéncias do lluminismo em Mato Grosso

2. O Patrimodnio Cultural

3. ExpressOes da cultura e da Arte (Artes Visuais, Musica, Teatro e Danga)

Fonte: Mato Grosso do Sul (1992)

No Quadro 12, com base nos contetidos apresentados, “[...] ao se aprimorar da
Histéria da Arte contextualizada na Histéria Social do Homem, esta se permitindo a
possibilidade de compreensao sobre a funcdo da Arte, para além das fronteiras de concepg¢des
de determinadas correntes ou €épocas”. (MATO GROSSO DO SUL, 1992, p. 51, grifos do
autor). Esse conhecimento propiciara ao aluno os estudos estéticos num nivel que abrira
caminhos para a leitura critica de uma determinada obra de arte, seja no campo do Teatro, da
Modsica ou das Artes Visuais.

As Diretrizes Curriculares propostas pela Secretaria de Estado de Educacgédo para o
ensino de Educacdo Artistica em 1992, representou um grande avanco com relacdo as
orientagdes anteriores, “[...] denotando a preocupacdo de seus elaboradores em afirmar a arte
como conhecimento e, apresentando uma vasta relacdo de contetdos e sugestdes para as areas
de Artes Cénicas, Artes Visuais, Musica e Historia Social da Arte”. (SOUSA, 1991, p. 07).

Sobre as Diretrizes Curriculares, de 1992,

[...] é possivel assegurar seu éxito, uma vez que dois anos depois de sua publicagéo,
em 1994, a Secretaria de Educacdo de MS faz publicar uma 22 edicéo de toda a série
Diretrizes Curriculares..., 0 que leva a ideia de ampla circulacdo entre o
professorado sul-mato-grossense. (BERTOLETTI, 2011, p. 56).

Reitero que por meio da nova Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 1996, ocorreram
grandes mudancas no ensino como um todo, propiciando modifica¢es também na disciplina
Educacéo Artistica. De acordo com essa Lei, 0 ensino pré-escolar, de 1° e de 2° grau passaram

a fazer parte da Educacao Basica, denominando Ensino Fundamental e Ensino médio.
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Sendo assim, novas propostas de ensino foram estabelecidas para o estado de Mato
Grosso do Sul. Mesmo com a alteracdo na mudanca da nomenclatura da disciplina Educacéo
Artistica para “Arte” com a LDB n® 9.394/96, durante alguns anos as escolas sul-mato-
grossense continuaram a usar a antiga nomenclatura ao mencionar o ensino da Arte, ou seja,
somente a partir da Resolugdo n° 01/2006%° do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) foi que

a disciplina Educacao Artistica passou a ter como nomenclatura “Arte”.

Em meio as sucessivas reformulagdes na educacdo brasileira, mudangas na
legislagdo, criagdo e constituicdo do estado de Mato Grosso do Sul, consecutivas
trocas de governo e de suas equipes na Secretaria de Educacdo, atualizagdes das
propostas curriculares frente as ideologias de cada governo, enfim, em meio a tudo
iSS0 se encontra a pratica pedagogica, o professor e sua praxis, ora em sintonia com
as reestruturagdes do sistema educacional, ora ancorado em suas proprias
convicgdes, reproduzindo as praticas rotineiras, uma vez que muitos persistem em
encontrar, de acordo com suas concepgdes, ou no exemplo de seus antigos mestres
ou de colegas mais velhos, os melhores pontos de referéncia para sua propria pratica.
Assim como o estado de Mato Grosso do Sul, a escola também se constituiu e se
constitui um campo de conflitos, de lutas e de desafios a serem vencidos [...].
(NEVES, 2013, p. 174).

Com base nos apontamentos de Neves (2013), entendendo que a histéria de uma
disciplina ndo se faz somente com base nos documentos oficiais, sendo assim, depois de
compreender como se deu o processo de normalizacdo da disciplina Educacdo Artistica em
Mato Grosso do Sul, apresento no Capitulo 3, contribuicbes para o estudo das praticas
pedagdgicas, assim como as metodologias e os dilemas que a disciplina Educacdo Artistica
enfrentou desde o inicio de sua insercdo apOs a divisdo do estado de Mato Grosso e

consequentemente a criagdo de Mato Grosso do Sul.

% Néo abordarei diretamente essa Resolugdo pelo fato dela estar distante do recorte temporal. Porém, fica a
ressalva de que essa Resolugdo foi fundamental para a inser¢do da nomenclatura “Arte” nas escolas.
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3 DISCIPLINA EDUCACAO ARTISTICA NAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DE MATO GROSSO DO SUL

Nesse Capitulo, abordo algumas questdes relacionadas as praticas pedagogicas de
professores da disciplina Educagdo Artistica da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul, as metodologias, os contetdos ensinados, as dificuldades enfrentadas pelos professores e
os dilemas dessa matéria de ensino no contexto educacional sul-mato-grossense. Neste
contexto questiono: apés a criacdo e a instalacdo do estado, o que caracterizava a disciplina
Educacdo Artistica? Para responder a essa questdo, faco uso da andlise das entrevistas
realizadas com os docentes aposentados que lecionaram a disciplina no estado durante o
periodo abordado. Além das entrevistas, trago como referéncia os dados dos 18 relatérios de
estagio supervisionado, produzido por alunos de graduacdo do curso de Educacdo Artistica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Campo Grande/MS, entre
0s anos de 1991 e 1997.

Para preservar a identidade dos sujeitos descritos nos relatérios e nas entrevistas,
indiguei somente as iniciais dos nomes dos graduandos e o0 ano em que fizeram as descri¢des
vivenciadas no estagio, assim como as iniciais dos professores que concederam entrevistas
com a finalidade de fornecer fontes orais. Ressalto que, nesse texto, as citacbes com base nas

entrevistas serdo destacadas em italico.

3.1. Os relatorios dos estudantes e os registros dos professores

Conforme ja mencionado, este Capitulo baseia-se principalmente na interpretacédo
das entrevistas realizadas e nos relatdrios de estagio. Justifico que a selecdo dos entrevistados
baseou-se no interesse e na disponibilidade para participar do estudo em questdo. Ao todo,
foram localizados por meio de buscas no banco de dados da Federagédo dos Trabalhadores em
Educacao de Mato Grosso do Sul (FETEMS) cinco professoras e um professor aposentado,
desses, todos foram convidados, mas apenas trés mostraram-se acessiveis e se dispuseram a
colaborar com a pesquisa. A justificativa pela escolha desses sujeitos se deu pelo fato de cada
um ter comecado lecionar a disciplina Educacao Artistica em cada década que corresponde a
essa pesquisa. Sendo assim, trago os apontamentos da professora J.L.S.S.%* que comegou

lecionar como pedagoga em 1976, mas também atuou durante o final da década de 1970 e

24 Entrevista realizada em julho de 2016.
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inicio dos anos de 1980 como professora de Educagdo Artistica; a professora L.C.* que
comecou trabalhar com a disciplina em 1984, mas ja lecionava no ensino de 1° Grau desde
1982; e o professor A.C.C.L.*® que deu inicio & carreira docente em 1989 e estendeu na
década de 1990. Ressalto que o contato com as participantes da pesquisa foi feito diretamente
pelo pesquisador.

Explico, também, que a escolha pela utilizagcdo dos relatérios de estagio como fonte
para o estudo deste Capitulo, justifica-se pelo fato de os relatorios terem sido localizados e
selecionados no Laboratério de Pesquisa, Ensino e Aprendizagem em Artes Visuais (LEAVI)
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Campo Grande/MS.

De acordo com informacdes extraidas do site da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, no ano de 1980, ap6s um levantamento das necessidades da comunidade em
geral com relagéo a novos cursos na UFMS, a Universidade propds para o Centro de Ciéncias
Humanas e Sociais a criacdo do curso de Educacdo Artistica. Vale destacar que a implantacdo
do curso se deu especificamente apds solicitacdo da Secretaria de Educacdo do Estado de
Mato Grosso do Sul, que necessitava de suprir a falta de professores habilitados no estado,
uma vez que a disciplina Educacgdo Artistica estava sendo ministrada por professores leigos
ou, ainda, por professores com formacao em outras areas do conhecimento, gerando uma série
de equivocos no ensino da Arte para o entdo 1° e 2° Graus.

Neste contexto, foi criado e implantado, no Centro de Ciéncias Humanas e Sociais,
da UFMS, campus de Campo Grande/MS, o curso de Educacdo Artistica com as habilitacGes
em licenciatura curta em Educacdo Artistica e licenciaturas plenas em Desenho e em Artes

Plasticas.

No primeiro semestre de 1981 teve inicio a Licenciatura em Desenho e no segundo a
Licenciatura em Artes Plasticas. J4 no primeiro ano de funcionamento verificou-se a
necessidade de uma reorganizagdo curricular para os ajustes das areas e afinacdo
com os curriculos vigentes em outras universidades. Uma comissdo composta por
professores e técnicos da UFMS desenvolveu os estudos necessarios e concluiu os
trabalhos dos novos curriculos que foram implantados no segundo semestre do
mesmo ano. Em outubro de 1982 inauguraram-se as primeiras instalagdes do curso —
“As Oficinas de Educacdo Artistica”, na parte inferior da rampa do Estadio
Morendo.. Ainda na década de 80, alguns professores da &rea especifica foram
contratados para cargos efetivos e lotados no Departamento de Educagdo do CCHS.
Esses sdo alguns aspectos de um processo de reorganizagdes, reorientacBes e
mudancas importantes que, em 1984, garantiu o reconhecimento do Curso pelo CFE.
(UFMS, 2017, Em < http://artesvisuais.sites.ufms.br/pagina-exemplo/>. Acesso em:
05 ago. 2017).

2 Entrevista realizada em setembro de 2016.
% Entrevista realizada em setembro de 2016.
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Observa-se, portanto, que, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
campus de Campo Grande, foi a primeira instituicdo de ensino superior do estado a inserir um
curso voltado para formacéo de professores de Educacao Artistica.

Na busca por uma melhor compreensdo sobre as experiéncias vivenciadas por
profissionais que trabalhavam a disciplina Educacéo Artistica nas escolas de Rede Estadual de

Ensino de Mato Grosso do Sul, além das entrevistas, trago a analise dos seguintes relatorios:

QUADRO 13 - RELATORIOS OBSERVADOS E SELECIONADOS (1991-1997)

ANO DO RELATORIO DE QUANTIDADE TOTAL DE QUANTIDADE DE
ESTAGIO RELATORIOS RELATORIOS

OBSERVADOS SELECIONADOS

1991 2 1

1992 1 1

1993 2 2

1994 4 4

1995 1 1

1996 7 3

1997 9 6

Fonte: Elaborado pelo autor (2017), com base nos dados disponiveis
no Laboratério de Pesquisa, Ensino e Aprendizagem em Artes Visuais
(LEAVI) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
campus de Campo Grande/MS.

Foi localizado um total de 26 relatérios de estagio supervisionado. Sendo que 0s
estagios haviam sido realizados em escolas publicas e particulares na cidade de Campo
Grande/MS, entre os anos de 1991 a 1997. Decidi optar somente pelos relatorios das escolas
publicas como fonte para essa pesquisa pelo fato de os docentes entrevistados também ter
lecionado em escolas publicas, porém, em anos e escolas diferentes.

No Quadro 13 apresento os anos e a quantidade de relatorios de estagio observados e
selecionados em 2016, no Laboratorio de Pesquisa, Ensino e Aprendizagem em Artes Visuais
(LEAVI), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Campo
Grande. Os arquivos trouxeram informacdes relevantes para uma analise sobre os contetudos
que eram ensinados na disciplina Educacdo Artistica; se os professores que lecionavam essa
matéria de ensino eram habilitados; quais eram as praticas pedagdgicas utilizadas nas aulas
com relacdo a disciplina em questdo e, as dificuldades vivenciadas em sala de aula. Destaco
gue a vivéncia dos graduandos que elaboraram esses relatorios entre 0s anos de 1991 e 1997,
foram em escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Ressalto que a experiéncia do estagio, muitas vezes, € 0 primeiro contato com a

realidade profissional. Este confronto com as dificuldades enfrentadas pelos professores de
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Educagdo Artistica em desenvolver satisfatoriamente a pratica docente em sua respectiva
disciplina no periodo abordado nesse texto conduz a questionamentos, criticas e a procura de
possiveis alternativas que contribuam positivamente no processo do ensino-aprendizagem.
Com a necessidade de informacGes sobre a disciplina Educagdo Acrtistica nas escolas
da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, a anélise e compreensao das entrevistas e
dos documentos de estagio foram imprescindiveis para a elaboracdo desse Capitulo. Sendo

assim, enfatizo a importancia dos relatdrios e registros orais como fonte nessa pesquisa.

3.2 Educagdo Artistica em Mato Grosso do Sul: as metodologias, os conteudos, as
dificuldades e os dilemas dessa matéria de ensino no contexto educacional sul-mato-
grossense

3.2.1. As praticas pedagdgicas

Os levantamentos realizados para a fundamentagcdo das praticas nas aulas de
Educacdo Avrtistica revelam o ecletismo pernicioso que comprometia a atuacdo dos docentes
dessa matéria de ensino em sala de aula. Em Mato Grosso do Sul “[...] configura-se um estado
de indiferenca dentro da Rede Estadual de Ensino, com relacdo as questdes que,
anteriormente, justificaram a incluséo da Educacdo Artistica na grade curricular”. (SOUSA,
1991, p. 11).

A partir da inclusdo da Educacdo Artistica, por meio do artigo 7° da Lei 5.692/71,
gue a tornou obrigatoéria nos curriculos escolares, comegaram a surgir os primeiros problemas,
“[...] como o nimero reduzidissimo de professores habilitados em Educacdo Artistica, a falta
de investigacdo ampla das condicdes reais nas escolas publicas, de instalacbes e
equipamentos”. (MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 96).

Destaco que as praticas e metodologias utilizadas, relacionadas a disciplina Educacgéo
Artistica variavam muito devido ao fato de existir, em algumas escolas, professores formados
na area e em outras escolas ndo haver professores habilitados para lecionar essa matéria de
ensino.

As préticas pedagogicas para o ensino de Educacdo Artistica no final da década de

1970 estavam relacionadas, de acordo com J.L.S.S. com “[...] os principios da geometria”.

Trabalhava muito com desenhos, recortes e colagens usando figuras geométricas.
Usava transferidor, régua, compasso, para ensinar os alunos fazer os desenhos,
tesouras, revistas e jornais para fazer as colagens. Quando tinha um pouco mais de
tempo dava para desenvolver uma atividade com barbantes ou linha de croché [...]
(J.L.S.S)
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Era comum nos primeiros anos apos a divisdo do estado, em 1977, usar as aulas de
Educacdo Artistica para desenvolver atividades ligadas a métodos de bordar, tecer e pintar.
Essas atividades eram chamadas de “aulas de tapegaria” ou “aulas de trabalhos manuais™ e,
eram desenvolvidas principalmente no 2° Grau.

Para o entdo ensino de 1° Grau,

[...] trabalhava-se a parte ludica, por exemplo, havia uma palavra chave que era
“casa’, dai a professora regente ensinava como que separava as silabas, as vogais.
Dai o professor de Educacdo Artistica ia trabalhar, por exemplo, um desenho ou
uma musica sobre o tema “casa’”. Entdo a disciplina acabava contribuindo com as
aulas de portugués, auxiliando na questao pedagogica através de uma determinada
palavra-chave. (J.L.S.S., grifos meus)

Entre o final dos anos de 1970 e inicio da década de 1980 a “[...] disciplina
Educacao Artistica era vista mais como uma atividade. N&o tinha um contetudo determinado,
ndo havia planejamento para as aulas. O que mais se pedia para os alunos era desenho”.
(J.L.S.S)).

Segundo o relatério de estdgio da graduanda C.B.A. (1996) “[...] constate-Se
também, auséncia de planejamento e improvisacdo de acordo com o numero de alunos em
sala de aula, e procedimentos inadequados”. Nota-se, que a falta de planejamento citada por
J.L.S.S. relativa ao final dos anos de 1970 e inicio da década de 1980, ainda era um problema
nos anos de 1990. Sendo assim, a falta de planejamento para as aulas de Educacdo Artistica
tornava as metodologias e os conteddos pouco atraentes para os alunos. A improvisacdo de
aulas sem os devidos planejamentos acabava ocasionando, muitas vezes, a repeticdo de
praticas de ensino, como era o caso da “geometria” que era utilizada como uma didatica
comum e constante para um ensino da Arte.

A professora L.C. também menciona o uso da geometria como pratica metodoldgica
aplicada em determinadas séries durante a década de 1980. De acordo com L.C. “[...] de
quinta a oitava série estudava alguma coisa de geometria, ponto, reta, pontilhismo, como
contetdo. E um pouco de cada modalidade artistica e um pouco de Historia da Arte”.

Com relacdo a Historia da Arte, “/...J os contetidos eram passados na lousa e depois

explicados com laminas em retroprojetores”. (J.L.S.S.).

[...] quando tinha uma atividade de linhas, formas e pontos, procurava comparar
com algum movimento artistico. Por exemplo, se trabalhasse com linhas e formas
geométricas, ensinava também sobre arte cubista. Quando era atividades com
pontos, passava junto ao contetido o movimento pontilista [...]. (L.C.)
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Portanto, observa-se 0 uso de movimentos artisticos como didatica no processo de
ensino-aprendizagem, mesmo ndo sendo usado de maneira direta, € importante ressaltar o uso
de imagens relacionadas a histdria da arte nas aulas de Educacdo Artistica.

Um dos livros mencionados pelos professores como referéncia para a didatica nas
aulas com Histéria da Arte é o Atlas de Histdria da Arte, de autoria de Joan Bassegoda

Nonell, publicado pela editora Leme, em 1972.

FIGURA 3 — Capa do livro Atlas de Historia da Arte

DA ARTE

 J.Bassegoda Nonell
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Cedido para andlise pela professora J.L.S.S., a Figura 3 corresponde a capa e
lombada do livro utilizado pelos professores entre as décadas de 1970 e 1980. O livro possui
80 eslaides para projecdo em retroprojetores, com imagens de pinturas (obras de arte) e
monumentos arquitetdnicos dos periodos: Idade dos Metais, ldade Antiga, Idade Média, Idade
Moderna e Idade Contemporanea.

FIGURA 4 — Eslaide do Livro Atlas de Histéria da Arte

657

ATLAS DE HISTORIA
DA ARTE

F/9 Idade Modqrna.

| ——— 4

A Figura 4 traz o eslaide de numero 65 entre os 80 eslaides do livro que eram
utilizados para as aulas sobre Histéria da Arte, principalmente no 2° Grau, esses eslaides eram
chamados de “laminas” pelos professores. “Usavamos as laminas nos retroprojetores para
mostrar alguma imagem para a turma, para fazer uma releitura de alguma obra [...] .
(J.L.S.S.). Vale destacar que as “releituras de obras” eram muito utilizadas nas aulas, porém,
muitas vezes a “releitura” era confundida com ‘“copia”; muitas vezes também o professor
levava imagens e desenhos prontos e impressos e cabia ao aluno somente a reproducéo deles.

A didatica utilizada pelo professor A.C.C.L. no final da década de 1980 e inicio dos
anos de 1990 também se relaciona com a metodologia mencionada pela professora L.C., do
inicio de 1980.

De acordo com A.C.C.L.,

Nos anos de 1990 havia a questdo da historia da arte, mas ndo havia uma divisdo
cronolodgica de como vocé teria que trabalhar, entdo eu sempre trabalhei historia
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da arte assim... Vamos supor, eu iria trabalhar os elementos da composi¢do, se
estava trabalhando com linhas, eu procurava na histéria da arte os artistas que
mais trabalhavam com linhas ou os movimentos artisticos que trabalhava com
linhas. Eu ndo seguia cronologicamente. E claro que em algumas turmas o
professor de histéria trabalha a pré-histéria, entdo eu também trabalho a pré-
histéria. Eu costumava fazer baseado na pedagogia triangular, quando estava
trabalhando cores, eu buscava no Fouvismo, que aborda muito essa questdo das
cores [...].

Entre as principais propostas metodoldgicas utilizadas no periodo abordado nessa
pesquisa, destacam-se as que se baseavam no ensino tecnicista’’, que por sua vez levou a
disciplina Educacdo Artistica “[...] a uma situagdo onde impera a transmissdo de uma visio
pragmatica do mundo e que acaba por sufocar qualquer criticidade no interior do educando”
(MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 97).

De acordo com Saviani (2007, p. 369), “[...] os elementos que vieram a dar forma a
pedagogia tecnicista comegaram a ser dispostos na segunda metade de 1960”.

Em Mato Grosso do Sul, essa concepcdo de ensino voltada ao tecnicismo estava
atrelada aos objetivos de desenvolvimento do estado desde a divisdo do estado de Mato
Grosso, em 1977.

“Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a reordenacdo do
processo educativo de maneira que o torne objetivo e operacional”. (SAVIANI, 2007, p. 381).

As Sugestbes de Comportamentos Esperados e Contelidos de: Educacdo Artistica,
referente ao ano de 1981 propdem elementos voltados para o0 ensino tecnicista, pois no
documento consta uma série de sugestdes de atividades baseadas nos ideais da pedagogia
tecnicista, entre elas, destacam-se ampliacdo e reducdo de desenhos; confeccdo de pecas
artesanais utilizando argila, madeira, sucatas e retalhos; entrevista com artesdo; visitas a casa
de artesdos; desenhos de formas geométricas; entre outros. Essas sugestdes de atividades
podem ser entendidas como um componente pedagdgico, cujos objetivos permitem a
compreensdo das relagdes sociais e a atuacdo no processo produtivo.

Também nas Diretrizes Gerais para 0 Ensino de 2° Grau do Estado de Mato Grosso
do Sul, de 1989, no que se refere a Educacdo Avrtistica, fica explicito que a disciplina colabora

para o desenvolvimento de atividades tecnicistas.

A partir da Lei 5692/71, a Educagdo Artistica torna-se disciplina obrigatdria
incorporando o carater tecnicista da lei e centrando seu ensino nas habilidades e nas

*” De acordo com Saviani (2008), a pedagogia tecnicista defende a reordenacio do processo educativo de modo
que o torne objetivo e operacional.
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técnicas matizada do culto a eficiéncia, decorre entdo a fungdo modeladora da
escola, com vistas ao preparo do individuo para o mercado de trabalho. (MATO
GROSSO DO SUL, 1989, p. 45).

Partindo de uma tendéncia tecnicista, as praticas pedagogicas para o0 ensino de
Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul acabavam se limitando a trabalhos manuais
repetitivos, assim como diversas formas de desenho como metodologia, entre elas, as aulas de
Desenho Geométrico, usando linhas, curvas e retas como conteldos eram as que mais
prevaleciam.

A busca da qualidade de ensino era uma das propostas estabelecidas na meta de
constru¢do do “estado modelo” desde os primeiros anos apds a divisdo de Mato Grosso e
consequentemente a criacdo de Mato Grosso do Sul, em 1977. Com a elaboracdo das
primeiras Diretrizes Gerais, em 1989, houve a preocupagdo em construir uma “[...] escola da
cultura e a escola do trabalho.” (MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 17).

No que se refere ao ensino da Arte, além de uma preocupacdo com aulas que
fizessem uso de atividades geométricas, “[...] a concepgdo tecnicista trouxe com efeito uma
sequéncia de atividades fragmentadas, tolhendo o aluno de ter uma visdo mais ampla da arte
em relacdo ao mundo, mostrando a Educacdo Artistica como elemento decorativo [...]”
(MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 97). Essa concepcao de usar as aulas de Educacéo
Artistica como elemento decorativo fez com que muitos docentes se tornassem responsaveis
pela decoracdo do ambiente escolar; esse fator é apontado em alguns dos relatérios de estagio
analisados. Segundo esses, 0s docentes de Educacdo Artistica aparecem inimeras vezes como
um “decorador de ambiente” e ndo como um “professor”.

Devido ao ndo enfrentamento dos profissionais ligados ao ensino da Arte, muitos
docentes aceitavam essa “fun¢ao” de enfeitar a escola, principalmente quando havia eventos
comemorativos.

Segundo L.C., “A maioria das escolas achava que o professor de Educagéo Artistica
tinha que ensaiar quadrilha, tinha que enfeitar escola, encapar lata de lixo [...] ”.

A ideia de colocar o professor de Educagdo Artistica para decorar o ambiente escolar
pendurou por longos anos. De acordo com o professor A.C.C.L., que lecionou durante muitos
anos na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul ’/...] o professor era para fazer
painel, enfeitar a escola. Vocé comegava o ano fazendo alguma coisa para o carnaval, ai
vocé emenda com o dia do indio, ai faz painel para o dia das maes, parecia que a gente nao
tinha conteudo”. (A.C.C.L.)
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Pougy (2012) menciona, a visdo equivocada que havia nas escolas em ambito
nacional sobre as aulas de Educacao Artistica. A autora enfatiza que as escolas possuiam uma

concepcao de ensino da Arte,

[...] baseada na simples realizagdo de produtos decorativos e na ideia de que aula de
Arte é aula de passatempo ou de producdo de lembrancinhas, resultou no
esvaziamento dos contetdos especificos da area de Arte na educacgdo escolar. Essa
forma de entender o ensino da Arte acabou por desvalorizar esse componente
curricular, relegando-o a um lugar inferior na educacéo escolar. (POUGY, 2012, p.
40).

Compactuando com a afirmacdo de Pougy (2012), esse fato de o professor de
Educacdo Artistica ser visto como um decorador era algo constante nas escolas brasileiras. No
estado de Mato Grosso do Sul ndo era diferente, além dessa questdo das aulas serem usadas
para outros fins, a disciplina enfrentava uma série de outros desafios que comecaram desde a
insercdo da disciplina como componente curricular a partir da criacdo de Mato Grosso do Sul
e perpetuou, como observei por meio da analise das fontes, por todo o periodo a que
corresponde essa pesquisa. O que fica evidente, de acordo com a vivéncia de estagio de
A.M.A.S. (1994), é a falta de espaco fisico apropriado para um bom desempenho da disciplina
Educacdo Artistica nas escolas. Entre as adverténcias descritas, ressalta-se que a Educacéo
Artistica vinha sendo desenvolvida na escola de forma incompleta, “[...] esquecendo que o
processo de aprendizagem e desenvolvimento do educando envolve multiplos aspectos.
Muitos professores propunham atividades, as vezes, totalmente desvinculadas de um saber
artistico”. (A.M.A.S., 1994)

No relatorio de J.F.P. (1994), est4 descrito o caso de uma professora que é formada
em outra area, ocupando as aulas que poderiam ser de um docente de Educacdo Artistica.
Ainda nesse relatdrio, destacam-se os contetidos sendo aplicados de modo reprodutivista, uma
vez que, segundo J.F.P. (1994), “[...] a metodologia divergia das propostas de Educacdo
Artistica, e consequentemente, os alunos passavam a fazer descaso da disciplina, ficavam

desmotivados, tinham-na como entretenimento e lazer.”

[...] na realidade temos professores ministrando aulas de Educacdo Artistica que
jamais se dedicaram a leitura de quaisquer livros de Arte-Educagdo e ainda nutrem a
ideia de que, arte na escola, é propiciar folhas para colorir, com coracgdes para o dia
das maes, soldados no dia da Independéncia e assim por diante. O fato é que tais
professores desconhecem a auto-expressao ou educacgao estética, que deveriam ser
ensinadas no decorrer das aulas de Educagdo Artistica. (S.R.M.D., 1994).

As aulas sem motivacdo e sem conteudos especificos, coerentes com as teorias da

Arte levavam o0 aluno a ndo se interessar em aprender. Somando-se a isso havia o
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desconhecimento por parte dos professores em compreender as diferentes abordagens
metodologicas que poderiam ser aplicadas e contribuiriam para o maior interesse aos alunos,
mesmo 0s conteddos sendo pouco atraentes.

De acordo com A.C.C.L. “Em algumas escolas ndao havia, pelo menos no inicio dos
anos de 1980, um professor de artes especifico, principalmente da pré-escola ao quinto ano.
Quem dava as aulas de Educagdo Artistica era o professor regente”.

O Professor A.C.C.L. destacou que se tratando de metodologia para o ensino de
Educacdo Artistica “/...] era uma aventura, porque como a disciplina era nova na escola ndo
havia materiais para o professor e nem para os alunos, entdo tinha que fazer as coisas
funcionarem da maneira mais simples possivel, usando a pedagogia triangular”.

Como mencionado no Capitulo 1, a Proposta Triangular foi uma estratégia de
pedagogia utilizada para tentar dar uma maior credibilidade a disciplina Educacdo Artistica,
fazendo com que os professores tivessem uma nocédo prévia de como trabalhar os contetidos
de modo que movessem os alunos a uma maior aprendizagem.

Observei por meio da anéalise das entrevistas e dos relatérios de estagio que muitas
atividades se repetiam, ndo existia muita variacdo metodolégica e nem todos os docentes
estavam preparados para trabalhar a disciplina com base na Proposta Triangular. Nas aulas de
Educacdo Artistica utilizava-se constantemente a cépia como metodologia, dessa forma havia
uma limitacdo no processo criativo, ao aluno cabia somente a reproducéo de trabalhos prontos
que Ihe eram apresentados. Uma das principais e quase fiel didatica de ensino para as aulas de
Educagdo Artistica era o uso do “desenho livre” e das copias de desenho.

“A copia ¢ ainda muito utilizada em nossas escolas, através de colorir desenhos
prontos, copiar do quadro. Mas pior é a cOpia pela copia, sem critério, somente por preencher
tempo, num desconhecimento metodologico e de planejamento”. (C.B.A., 1996).

O uso dessas praticas de ensino como o “desenho livre” mostra o despreparo em que
os professores de Educagio Artistica se encontravam. E compreensivel o uso de determinados
métodos para o ensino da Arte no final dos anos de 1970, porém, a partir da década de 1980 e
principalmente no inicio dos anos de 1990, haviam sido difundidas no Brasil novas
concepcdes sobre o ensino da Arte nas escolas. Tendo com exemplo algumas metodologias
que poderiam ser utilizadas, como a “Livre-Expressdao” ou até mesmo a “Proposta Triangular”
ja mencionadas anteriormente no Capitulo 1. Alguns desses métodos didaticos ajudariam a

desenvolver as potencialidades individuais dos alunos se fossem exploradas e desenvolvidas
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de forma correta, porque, se a copia limitava a criatividade do aluno, a Livre-Expresséo e/ou a
Proposta Triangular poderiam estimular o auto-expresar-se por meio das linguagens artisticas
propostas para a disciplina Educacéo Avrtistica.

Uma informacdo importante relatada pelos professores é que havia poucos recursos
didaticos para a disciplina Educacdo Artistica; era necessario um estudo com pesquisas
constantes para preparacao de conteudos e atividades para sequéncia das aulas. Muitas vezes
era necessario buscar informacdes relacionadas a conteudos em livros de outras disciplinas,
principalmente quando o assunto era sobre historia da arte. Alguns professores apoiavam-se
em textos de historia ou de literatura para preparar suas aulas.

A partir de 1990, com a necessidade de compreensao de conteudos sobre historia da

arte, principalmente para as aulas do 2° grau, comecaram a surgir alguns materiais de apoio.

Havia livros da Graga Proenca sobre histéria da arte que era usado também como
um norte. Mas quando iria abordar sobre artes em Mato Grosso do Sul tinha que
pegar livros de histdria do quinto ano. O professor se quisesse trabalhar uma
sequéncia tinha que preparar apostilas. (A.C.C.L.)

O relatorio de C.B.A., referente a 1997 e as anotacdes de G.C.M., do mesmo ano
apontam os tipos de praticas metodoldgicas para o ensino de Educacdo Artistica. Ambos 0s
relatérios advertem sobre aspectos positivos e negativos dos professores que lecionavam a
matéria de ensino em discussdo nesse texto. Sendo assim, nos apontamentos de C.B.A.
(1997), referente a escola que havia realizado o estagio, “[...] a professora era formada em
Educacdo Avrtistica pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), essa por sua

vez estimulava a criatividade dos alunos na realizacgdo de atividades”.

Em todas as salas de 52 séries os contetidos e os procedimentos eram 0S mesmos, a
matéria passada no quadro era explicada; depois os alunos copiavam e faziam o que
era pedido. Nas 6% series o encaminhamento era 0 mesmo, porém o contetdo
diferente. Quanto a conversa dos alunos, ndo havia distin¢do entre salas, a conversa
dos alunos era algo que atrapalhava muito as aulas. Sobre os critérios de avaliagao,
esses eram realizados mediante a entrega de trabalhos e cadernos. (C.B.A., 1997)

Nos escritos de G.C.M., a realidade vivenciada no estagio foi oposta, pois “[...] a
professora ndo era formada, usava atividades mimeografadas, fato que diminuia a liberdade

criadora do aluno e tornava as aulas extremamente magantes”. (G.C.M., 1997).

Embora mais raramente encontrados, existem por outro lado, professores instruidos,
porém, acabam pecando no excesso, por pensarem que a “arte € s6 fazer”, excluindo
a possibilidade de observagdo e compreensdo da arte. Entendemos que o professor
de Educacdo Artistica deve aliar sua pratica-tedrica artistica e estética a uma
concepcdo de arte, assim como consistentes propostas pedagégicas. De forma
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sintética 0 Arte-Educador precisa “saber arte” e saber ser “professor de arte”.
(S.R.M.D.,1994, grifos da autora).

Embora a disciplina Educagdo Artistica atravessasse um crise escolar em territorio
sul-mato-grossense, em alguns relatérios de estagio, nota-se que havia professores que se
preocupavam com as didaticas utilizadas em sala de aula e procuravam de varios modos
tornar essas aulas estimulantes. Em algumas escolas, existiam docentes que se preocupavam
com a disciplina e tornavam o ambiente favoravel para as aulas de Educacdo Artistica,
resultando em aulas produtivas “[...] onde existe uma preocupacgédo por parte das professoras
com a questao cultural, onde os alunos visitam museus, patrimonios histdricos da cidade para
posteriormente desenvolver os seus trabalhos, tornando as aulas estimulantes”. (S.L.F., 1995)

Observa-se que houve diversas formas de préaticas e métodos didaticos para o ensino
de Educacgdo Artistica, tanto por parte dos professores formados na area, assim como dos
leigos. Seria fundamental que os docentes responsaveis por essa disciplina assumissem de fato
uma posicao tedrica na qual fortalecessem o processo de ensino-aprendizagem da Educacéo
Artistica na escola, porém, é louvavel ressaltar que, para que isso acontecesse, seria
necessario que a Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul tivesse organizado mais
cursos de capacitacdo para os professores dessa matéria escolar, tendo em vista a quantidade
de profissionais despreparados para o traquejo que a disciplina Educacdo Artistica exige.

Um dos fatores que prejudicava o bom desempenho dos docentes de Educacdo
Artistica estava ligado a pouca formacao especifica em todas as linguagens artisticas que eram
propostas para o desenvolvimento das aulas. Como descreve A.C.C.L.

[...] o professor tinha que trabalhar com musica, com teatro, e tudo mais, entdo isso
sempre foi um dificultador, [...] entdo o professor acabava aprofundando as suas
aulas nas artes visuais, com desenho, pintura, histéria da arte, e o aluno néo
estudava musica e nem teatro [...]. (A.C.C.L)

A falta de capacitacdo para os professores ligados a area de Educacdo Artistica fez a
disciplina enfrentar alguns desafios, fazendo surgir uma série de dilemas que fizeram com que

a disciplina ficasse desprestigiada na grade curricular das escolas sul-mato-gossenses.

3.2.2. Os dilemas

No contexto da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, Sousa (1991, p. 05)

descreve que durante os anos de 1980 e inicio dos anos de 1990 “[...] a auséncia de uma
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orientacdo precisa para a Educacdo Artistica e a falta de clareza dos professores, quanto ao
papel da arte na educacdo escolar, produziu o esvaziamento do discurso pedagdgico e
envolveu a disciplina em uma crise de credibilidade”.

Dialogando com o autor, essa crise de credibilidade fez com que o ensino de
Educagdo Artistica ficasse marginalizado nas escolas da Rede Estadual de Ensino. A
disciplina aparece nas escolas de modo fragmentado, tornando-se uma matéria limitada,
simplista, desfigurada das verdadeiras intengfes no processo de ensino-aprendizagem. Esses
fatores haviam sido mencionados nas Diretrizes Gerais para o ensino de 2° Grau do Estado
de Mato Grosso do Sul, de 1989, uma vez que, o documento fazia um alerta com relacéo a
“[...] necessidade de reverter a visdo distorcida que se tem da arte no curriculo”. (MATO
GROSSO DO SUL, 1989, p. 97).

Para a formulacdo das Diretrizes Gerais..., de 1989, houve encontros pedagdgicos
com discussdes e preenchimento de questionarios com a intencéo de coletar subsidios sobre a
disciplina Educacdo Artistica nas escolas de 1° e 2° Graus de Mato Grosso do Sul. Entre as
reclamacdes feitas por profissionais ligados ao ensino da Arte mencionadas no documento
encontram-se uma lista de reivindicacOes, entre as quais estdo descritas as condicdes de

trabalho enfrentadas pelos professores que lecionavam essa matéria de ensino.

Entre os fatores que tornaram dificil a agdo docente mencionamos: auséncia de salas
ambientes; ndmero reduzido de aulas; classes numerosas; falta de assessoramento
em forma de cursos e sessbes de estudo atendendo as necessidades pedagdgicas e
metodoldgicas; falta de trabalho integrando as areas disciplinares visando a
objetivos comuns as atividades desenvolvidas na escola; impossibilidade de ter
conhecimento satisfatorio nas Vvarias expressdes artisticas; necessidade de
professores especializados na &rea, desde a pré-escola; falta de sensibilizacdo e
conscientizacdo dos diretores da escola sobre a importancia da arte-educacdo.
(MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 96).

Nota-se que a disciplina Educacdo Artistica enfrentava uma série de obstaculos para
a sua continuidade nas escolas da rede estadual de ensino sul-mato-grossense. A partir dos
apontamentos mencionados nas Diretrizes Gerais..., de 1989, os dilemas que a disciplina
Educacdo Artistica enfrentava no estado de Mato Grosso do Sul também eram observados e
discutidos em ambito estadual.

De acordo com Mato Grosso do Sul (1989, p. 97), “O ensino que a disciplina
Educagéo Artistica poderia ter como uma forma de aprendizagem continua a ser encarada,

como enfoque reduzido, simplista, pobre, indcuo”. Ou seja, a disciplina apresentava-se
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desconfigurada: “[...] era vista dentro da propria escola como um mero lazer, uma distragido
[...]”. (MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 97).

E notavel que a disciplina Educacdo Artistica enfrentasse diversos dilemas que se
deram por inumeros fatores, entre eles, aponto a falta de professores habilitados, o
desinteresse nas aulas por parte dos alunos, a dificuldade em encontrar materiais didaticos
para desenvolvimento das aulas, a falta de espaco fisico para realizacdo de atividades
artisticas diferenciadas e, pouco apoio por parte dos gestores e demais professores de outras
disciplinas. Esses, entre outros fatores corroboraram para que a disciplina Educacéo Artistica
fosse oferecida em apenas algumas séries de cada uma das etapas de ensino.

Entre 1979 até o final da década de 1980, a Educacdo Artistica era uma disciplina
obrigatdria em todas as séries, entre a quinta série do 1° grau e a primeira série do 2° grau.
Para as turmas do entdo 1° grau havia uma carga horaria de duas aulas por semana, e para as
turmas do 2° grau, uma aula semanal.

A partir do inicio dos anos de 1990, “[...] a grande maioria das escolas da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, dispde apenas uma (01) hora/aula por semana na
quinta ou na sexta serie do primeiro grau e uma hora/aula na primeira série do segundo grau
para a disciplina Educacdo Artistica”. (SOUSA, 1991, p. 08).

Segundo a Professora L.C.,

[...] a Educac@o Artistica era de quinta a oitava série, ndo tinha nas séries iniciais.
Depois teve um periodo que diminuiu essas aulas, e passaram a ser s6 no quinto e
no sexto ano e depois passaram a ser s no sétimo e oitavo ano, entdo houve
algumas mudangas, no curriculo. (L.C.).

Os escritos de Sousa (1991) e os apontamentos de L.C. demonstram uma
instabilidade na carga horéaria e na distribuicdo do curriculo da disciplina Educacao Aurtistica.
Colaboram com essa inconstancia alguns elementos, entre eles, de acordo com Sousa (1991),
a disciplina Educagdo Artistica foi “[...] destituida de significado dentro da Rede Estadual de
Ensino, e passou a ser utilizada como instrumento de ajuste administrativo, servindo de
complementacdo de carga horaria para professores de diversas areas”. (SOUSA, 1991, p. 12).

De acordo com Sousa (1991, p. 05), “A grande maioria dos professores que
ministram a disciplina Educagdo Artistica ndo sdo habilitados na area. Isto, praticamente,
inviabiliza a melhoria da Educagao Artistica nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul”.

Quando os professores de outras areas assumem as aulas de Educagdo Artistica para
complementarem sua carga horaria contratual, dispensa-se a presenca do professor
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de Educacdo Artistica, reincidindo no antigo problema de professores ndo
habilitados ministrando as aulas de Educagdo Artistica. No geral, os professores ndo
habilitados, salvo honrosas excecGes, fazem das aulas de Educagdo Artistica palco
das mais esdrixulas experiéncias. (SOUSA, 1991, p. 14).

O fato de ndo ter muitos professores formados em Educacdo Artistica em Mato

Grosso do Sul, fazia com que a disciplina fosse ministrada por docentes de outras areas do

conhecimento. Porém, esse ndo era o Unico problema enfrentado pela disciplina destacada

nesse texto. Vale ressaltar que os professores, habilitados ou ndo na area de Educacéo
Artistica, enfrentavam muitas dificuldades.

A disciplina Educacéo Artistica encontra-se em crise nas escolas estaduais de Mato

Grosso do Sul. Esta crise veio se arrastando durante varios anos e atualmente

atravessa um momento crucial, no qual os proprios professores da area tém

encontrado dificuldades para defender a importancia da manutencéo da arte na grade

curricular. Este fato denota a complexidade da questdo, indicando também uma crise

interna na area de Educacdo Artistica, que contribui para compor o conjunto das

dificuldades que envolvem a Disciplina nas escolas publicas estaduais. (SOUSA,
1991, p. 11).

Essa crise interna que Sousa (1991) cita, também é confirmada no relatério de A.S.O.
(1993), no qual descreve que as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores de
Educacdo Artistica nas escolas sdo: “[...] a ndo participag@o ¢ o desinteresse de alguns alunos;
as mudancas de horarios da escola e, as inUmeras interferéncias nas aulas para ajudar em
decoracdes no patio da escola para festas comemorativas que prejudicavam o andamento das
aulas.” (A.S.0., 1993).

A Educacdo Artistica dentro da Rede Estadual de Ensino esta relegada, quando
acontece, a0 mero cumprimento da Lei que obriga a manuten¢do da Disciplina nas
escolas de primeiro e segundo graus. Todavia, as formas encontradas para o
cumprimento da Lei agravam, ainda mais, a situagdo da Educagdo Artistica nas
escolas estaduais. (SOUSA, 1991, p. 13).

No relatério de estagio de O.D.S.F. (1994), h4 a informacdo de que a disciplina
Educacdo Artistica ndo era reprobatdria, fato que também se comprova na Resoucéo/SED n°
1075, de 1996, que resolve no Art. 1° “A aprovagdo do aluno nos componentes curriculares ou
nas disciplinas de ‘Educacdo Artistica’ e Ensino Religioso fica vinculada a apuragdo da
frequéncia, nos termos da legislagdao vigente”. (MATO GROSSO DO SUL, 1996, grifos
meus).

O fato de a aprovacdo dos alunos na disciplina Educacéo Artistica ser somente pela

frequéncia, fazia com que os educandos desvalorizassem essa matéria de ensino.
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Segundo L.C., desde os anos de 1980, ndo havia reprovacdo na disciplina Educagéo
Artistica.

Como a disciplina ndo reprovava entdo o aluno ndo queria participar das aulas.

Era dificil até de exigir trabalhos e atividades avaliativas para os alunos, eles

sabiam que ndo iriam reprovar em Educacao Artistica por causa das notas, entdo o

professor tinha que rebolar para poder fazer uma aula interessante, para poder

prender a atencdo do aluno e fazer com que ele participasse da aula e mantivesse a

frequéncia. Tentava preparar aulas que fazia o aluno ter interesse, entdo a gente
inventava de tudo. (L.C.)

De acordo com os escritos de O.D.S.F. (1994), percebe-se que existia descaso e falta
de interesse pelas aulas de Educagao Artistica. “Nas salas de aula, havia em média 35 alunos;
muitas vezes a falta de espaco era um problema; as salas eram arejadas; faltavam armarios
para guardar os materiais e, o patio era usado para atividades relacionadas a teatro e danga”.
(O.D.S.F., 1994).

Sousa (1991), também destaca em seus escritos 0s problemas e as dificuldades

enfrentadas com relacdo a disciplina Educacédo Artistica, entre os quais se encontram:

Nivel superficial de informacBes dos elementos da comunidade escolar acerca das
capacidades que a Educacdo Artistica desenvolve; a auséncia de condicOes
adequadas de trabalho para o professor, que implicam em carga horaria insuficiente,
espaco fisico inadequado, nimero excessivo de alunos em sala, dificuldade na
lotacdo das escolas; professores habilitados com desempenho inadequado e com
principios alheios a arte-educacdo; desmobilizacdo e desarticulagdo dos professores
habilitados em relacdo a melhoria das condigBes de trabalho e ao resgate do espago
da disciplina na escola, bem como o envolvimento da comunidade escolar. (SOUSA,
1991, p. 18).

Observando toda essa problemética, confirmam-se as intmeras dificuldades
enfrentadas pelos profissionais ligados a area do ensino da Arte. De acordo com L.S.A.M.
(1996) “[...] as aulas de Educacdo Artistica, se transformaram em simples atividades feitas
sem objetivos definidos ou nunca conseguem alcangar o objetivo desejado quando existe um”.

Na Resolucdo n° 644, de 21 de dezembro de 1989, que estabelece as Diretrizes
Gerais para o Ensino de 2° Grau do Estado de Mato Grosso do Sul, ja havia um alerta sobre
as dificuldades encontradas nessa area de ensino. Para a elaborag¢do desse documento, “[...]
foram realizados vérios encontros pedagogicos com intencdo de coletar subsidios para a
proposta curricular para o ensino de Educagao Artistica.” (MATO GROSSO DO SUL, 1989,
p. 96).

Nesses encontros as discussdes e relatérios ocuparam de listas de reivindicaces
referentes as condi¢Bes de trabalho enfrentadas pelos professores que lecionam



101

Educacdo Artistica. Entre os fatores que tornaram dificil a acdo docente
mencionamos: auséncia de salas ambientes; nimero reduzido de aulas; classes
numerosas; falta de assessoramento em forma de cursos e sesses de estudo
atendendo as necessidades pedagodgicas e metodolégicas; falta de trabalho integrado
as areas visando a objetivos comuns as atividade desenvolvidas na escola;
impossibilidade de ter conhecimento satisfatério nas varias expressdes artisticas;
necessidade de professores especializados na area, desde a pré-escola; falta de
sensibilizacdo e conscientizacdo dos diretores da escola sobre a importancia da arte-
educagdo. (MATO GROSSO DO SUL, 1989, p. 96).

A descricdo apontada mostra que inimeros problemas enfrentados pela disciplina
Educacao Artistica, em Mato Grosso do Sul, eram recorrentes e estavam enraizados desde o
inicio da insercdo da disciplina na rede estadual de ensino ap0s a divisdo territorial de Mato
Grosso e a criagdo do estado de Mato Grosso do Sul, em 1977.

Mesmo com tantos percalcos e desafios, quando perguntados sobre como foi
trabalhar como professor de Educacdo Artistica, todos 0s trés sujeitos entrevistados
responderam que foi gratificante. Todos o0s entrevistados ressaltaram que seria fundamental
que houvesse desde o inicio da implantacdo da disciplina no curriculo uma maior
credibilidade para que a Educacéo Avrtistica ndo ficasse a mercé nas escolas.

Durante o periodo de estagio, realizado principalmente nos primeiros anos da década
de 1990, os graduandos do curso de Educacdo Artistica da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS/ Campo Grande/MS), observaram varios fatores de influéncia para os
dilemas enfrentados na area de Educacdo Artistica, entre 0s quais, se destacam: a baixa
remuneracdo dos professores; a falta de aceitacdo por parte dos colegas (professores de outras
disciplinas) em relagéo aos trabalhos desenvolvidos; a avaliagdo usada em outras disciplinas
como recurso disciplinar que ndo ocorria com a disciplina Educacgdo Aurtistica, pois a nota ou
0 conceito desta avaliacdo ndo tinha validade, gerando nos alunos desrespeito pela disciplina
que para estes era perfeitamente dispensavel; e ainda, o problema dos professores sem

habilitacdo na area que se mostravam ainda mais despreparados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo de Mestrado, apresentei resultados de pesquisa, desenvolvida junto
ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na area de concentracdo em Educacao,
Linguagem e Sociedade, na linha de pesquisa Histéria, Educacdo e Sociedade, sobre o tema
historia da disciplina Educacdo Artistica em Mato Grosso do Sul, entre 1971 e 1997,
focalizando o processo de insercdo dessa disciplina nos documentos curriculares, nas praticas
metodologicas e nos dilemas enfrentados por essa matéria de ensino em territorio sul-mato-
grossense.

Busquei fundamentar o texto na abordagem histdrica, no ambito da educacdo, na
vertente da Nova Historia Cultural e no campo da Historia das Disciplinas Escolares, com a
observacdo de categorias referentes a Cultura Escolar e a Historia da Educagdo Aurtistica. Por
considerar relevante conhecer os caminhos percorridos pela disciplina Educacdo Artistica
desde a sua legitimacdo no curriculo escolar em 1971 até as mudancas ocorridas em 1996,
para uma melhor compreensdo, procurei embasamento no conceito de cultura escolar de
Dominique Julia (2001). De acordo com o autor, existe um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas.

Desse modo, a presente pesquisa teve como objetivo geral: contribuir para a
producdo de uma histéria da disciplina Educacéo Artistica em Mato Grosso do Sul entre 1971
e 1997. Como objetivos especificos, realizei localizacdo, recuperacdo, reunido, selecdo,
sistematizacdo e analise das fontes documentais sobre a disciplina Educacdo Artistica em
Mato Grosso do Sul; pesquisei a histdria da disciplina Educacdo Artistica em Mato Grosso do
Sul; compreendi 0 que se normatizava e 0 que se praticava com relacdo ao ensino de
Educacao Artistica em Mato Grosso do Sul; e busquei contribuir para pesquisas correlatadas e
reflexdes sobre o ensino de Educacdo Artistica no Brasil.

Na busca pelas fontes que contribuiriam com o desenvolvimento da pesquisa sobre a
historia da disciplina Educacgédo Artistica no estado de Mato Grosso do Sul, deparei-me com o
emaranhado de obstaculos e desafios, entre esses, encontra-se a auséncia das fontes que,
perdidas, esquecidas, sucateadas nos almoxarifados, foram consumidas pelo tempo, pelo

descaso e também pelo descuido daqueles que desconhecem a importancia dos arquivos para
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construcdo de uma pesquisa. Pude perceber o quanto as institui¢des, principalmente as escolas
da rede estadual e a prépria Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul sdo displicentes
em relacdo a preservacdo dos documentos que poderiam servir como fontes na pesquisa
historica. Consegui reunir alguns documentos que constituiram meu corpus de analise. Para
uma melhor compreensédo das normas busquei analisar os seguintes documentos: Lei n°® 5.692,
de 1971; Sugestdes de Comportamentos Esperados e Contetdos de: Educacdo Artistica, de
1981; Diretrizes Gerais para o Ensino de 2° Grau do Estado de Mato Grosso do Sul, de 1989;
Diretrizes Curriculares: Educagdo Artistica, de 1992; Resolu¢do/SED n° 1075, de 1996;
Resolucao/SED n° 1145, de 1996 e, Lei n° 9.394, de 1996. Para compreender as préaticas, optei
pelas entrevistas a fim de colher fontes orais a partir da representacdo de professores
aposentados que lecionaram essa disciplina durante o periodo abordado na pesquisa e,
também, utilizei 18 relatérios de estagios supervisionado, localizados no Laborat6rio de
Pesquisa, Ensino e Aprendizagem em Artes Visuais (LEAVI), desenvolvidos por alunos de
graduacdo, a partir de experiéncias de observacGes de aulas de Educacdo Artistica em escolas
da rede estadual de Mato Grosso do Sul, entre 1991 e 1997.

Afirmo que, desde o inicio da escrita dessa dissertacdo, foi dificil me desvencilhar e
até estabelecer certo distanciamento do tema apresentado. Primeiro, por se tratar de uma
preferéncia especial pelo ensino de Educagédo Artistica, area na qual me graduei inicialmente;
segundo, pela proximidade que tenho com essa disciplina, atualmente leciono a disciplina
Arte na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul; terceiro, por poder contribuir para
estudos de uma histdria da educacdo no estado de Mato Grosso do Sul, estado em que
comecei minha carreira docente.

Ressalto que os resultados obtidos nessa pesquisa se dao por meio dos
guestionamentos levantados anteriormente junto com analise das fontes escritas e orais.
Assim sendo, destaco que, a partir da divisdo do estado de Mato Grosso e, consequentemente
a criacdo de Mato Grosso do Sul, em 1977, a disciplina Educacdo Avrtistica ja se encontrava
entre os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° Graus. Porém, nos primeiros anos do novo
estado, a disciplina em questdo seguiu os ditames da Lei n° 5.692, de 1971. A primeira
sistematizacdo de conteudos e atividades para o ensino de Educacdo Artistica do estado de
Mato Grosso do Sul foi proposta em 1981. Com relacdo as primeiras diretrizes gerais para o
Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul, esta foi desenvolvida em 1989, seguindo os
principios da Lei n® 5.692/71.
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No documento referente as Diretrizes Gerais..., de 1989, ha informacdes referentes a
uma lista de reivindicacdes® relacionadas as condicBes de trabalho enfrentadas pelos
professores que lecionavam Educacdo Artistica nas escolas da Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul. Essas informag0es trouxeram a tona os dilemas que os profissionais de
Educacdo Artistica passavam, ora confrontados, porém na maioria das vezes aceitos pelos
docentes.

Nas Diretrizes Curriculares, de 1992, referente a disciplina Educacdo Artistica,
também estdo descritos os apontamentos sobre os dilemas enfrentados por essa matéria de
ensino, uma vez que na fundamentagdo do documento estéo descritos os fatores que envolvem
a problematica da disciplina, entre eles, destacam-se a auséncia de condi¢cdes adequadas de
trabalho para o professor (carga horaria insuficiente, espaco fisico inadequado, numero
excessivo de alunos em sala de aula, dificuldade de lotagdo nas escolas), nimero reduzido de
professores habilitados, tentativa de resgate do espaco da disciplina na escola.

As reflexdes sobre os desafios citados nas Diretrizes de 1989 e consequentemente em
1992 e, os relatos das entrevistas junto com os registros dos relatérios de estagio demonstram
os desafios enfrentados pela disciplina escolar em discussao nesse texto.

Destaco que por hora esta pesquisa encontra-se finalizada, mas podera, a qualquer
momento, ser reiniciada, uma vez que ndo se esgotando as possibilidades, podera servir de
ponto de partida para tantas outras pesquisas sobre a histéria da disciplina Educacdo Artistica

em Mato Grosso do Sul e no Brasil.

%8 J& mencionado no Capitulo 3, Tépico 3.1.1.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Qual é o seu nome completo?

2. Fale sobre sua formacédo académica: quando vocé comecgou a estudar? Em qual institui¢éo

de ensino? Quando se formou?

3. Fale sobre sua trajetdria como professor(a): quando comegou a lecionar? Em que escola?
Etc.

4. Fale sobre a disciplina Educacdo Artistica ministrada por vocé. Fale sobre sua experiéncia

como professora, como eram as aulas, a disciplina, os matérias, as metodologias e contetdos:
5. Qual o objetivo da disciplina Educacéo Artistica?

6. Quais eram os materiais utilizados por vocé e pelos alunos em sala de aula (cadernos,

apostilas, lapis, canetas, retroprojetores, musicas, livros, etc.)? Como os utilizava?

7. Como a disciplina Educagdo Artistica era vista pelos alunos, diretores, coordenadores e

demais professores?

8. Sobre a experiéncia como professor(a), 0 que mais gostaria de deixar registrado nesta data?



ANEXOS

TERMOS DE CONSENTIMENTO PARA AUTORIZACAO DE USO
DEPOIMENTQOS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL : E MS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE PARANAIBA P

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTOS

. ] ; ' s os oA BRE e EUPLY
Eu. 2 T CPFEZEC3T T :RG;_-_{J_—;_;;'_———- i

__~depois de conhecer e entender os obje!iv%s, procedimentos metodolégicos, beneficios da
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de meu depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T CLE), AUTORIZO,
através do presente termo, o pesquisador Dyemison Phabulo Cavalcante de Pintor, do
projeto de pesquisa intitulado “Histdria da disciplina de Educagdo Artistica em Mato
Grosso do Sul (1977-1997)" a realizar elou colher meu depoimento sem quaisquer dnus

financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destes depoimentos para fins cientificos e de
estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da

pesquisa.

Campo Grande - MS, 21 de setembro de 2016.

‘aif ]
_(:1/\,;/1’))’1‘50»? ] pobv o

éesquisadot responsavel
'
4
A
71
‘yleitoda Pesquisa

114

DE



F——

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARLA DE PARANAIBA P EDU

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO M' it

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE DEPOIMENTOS

\ |

EU_- _.CPF ReQLOLS T S5Pm

depois de conhecer o entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, beneficios da

pesquisa, bem como de estar clente da necessidade do uso de meu depoimento,
aspecificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO,
através do presente lermo, o pesquisador Dyemison Phabulo Cavalcante de Pintor, do
projeto de pesquisa intitulado "Histéria da disciplina de Educagdo Artistica em Mato
Grosso do Sul (1977-1997)" a realizar efou colher meu depoimento sem quaisquer dnus

financelros a nenhuma das partes,
Ao mesmo tempo, libero a ulilizagdo destes depoimentos para fins cientificos e de

estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da
pesquisa,

Campo Grande - MS, 21 de setembro de 2016.
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depois de conhecer e enteﬁﬂer 0s objetlvos procedimentos metodolégicos, beneficios da
pe;qgnsa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de meu depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO,
atraveés do presente termo, o pesquisador DyemisonPhabulo Cavalcante de Pintor, do
projeto de pesquisa intitulado “Histéria da disciplina de Educagao Artistica em Mato
Grosso do Sul (1971-1997)"a realizar e/ou colher meu depoimento sem quaisquer 6nus

financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagao destes depoimentos para fins cientificos e deestudos
(ivros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa.

Campo Grande - MS, 29 de Agosto de 2017.
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