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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta resultados finais de pesquisa de mestrado desenvolvida junto ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul
(UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, na Linha de Pesquisa “Historia, Sociedade e
Educagdo”, cujo tema é o ensino de lingua portuguesa no Brasil entre 1961 e 1971. Para a
execucdo do tema, a colecdo Portugués através de textos, de autoria da educadora mineira
Magda Becker Soares, produzida e publicada entre 1965 e 1971, foi tomada como objeto de
investigacdo e foram tragados 0s seguintes objetivos: contribuir para uma histéria da
educacao, do livro didatico e do ensino de lingua portuguesa no Brasil; localizar, recuperar e
reunir os volumes da colecdo didatica Portugués através de textos e fontes documentais
relacionadas ao livro didatico e ao ensino na década de 1961 a 1971, como: textos legais,
colecBes didaticas para o ensino de Portugués, referencial bibliografico e entrevista
semiestruturada (Anexo 1) realizada com a autora da colecdo; analisar aspectos da colecéo
Portugués através de textos como didatizacdo do ensino de lingua portuguesa na década de
1961 a 1971; compreender a colecdo Portugués atraves de textos em suas relagdes com outros
livros para o ensino de Portugués e as normatizacOes para esse ensino; contribuir com
pesquisas correlatas a historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil e que também possam
vir a ter a colecdo Portugués através de textos como objeto de investigacdo. Para isso, foi
eleito como corpus os volumes do 4° ano Primario e Admissdo, das 1%, 22 3% e 42 séries
ginasiais e o Manual do Professor da colecdo, documentos oficiais que normatizaram o
ensino de lingua portuguesa e a producao de livros didaticos no Brasil entre 1931 — ano em
que a disciplina Portugués foi inserida pela primeira vez em todas as séries do Curso
Fundamental do ensino secundario — até 1971 — ano em que se oficializou a mudanga na
concepcdo de linguagem que vinha sendo prescrita nas décadas anteriores. Trata-se de
pesquisa histérica em Educacdo do ponto de vista tedrico metodologico da configuracédo
textual, que interpreta fontes documentais como portadoras de testemunhos de época a fim de
construir uma representacdo do passado. Dos resultados obtidos com esta pesquisa pode-se
sintetizar: a colecdo Portugués atraves de textos é expoente de uma configuracdo de livros
didaticos de Portugués divididos em unidades organizadas em texto-interpretacdo-redacéo-
gramatica inventada, no cenario brasileiro, a partir da década de 1960; no entanto, a cole¢do
inova ao transitar para uma concepcdo de linguagem como instrumento de comunicacao que
passaria a figurar no Brasil a partir da década de 1970, além disso, verifica-se a desatualizacdo
da colecdo a partir da promulgacdo da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, devido as
mudangas que, a partir dessa lei, reformularam o ensino de lingua portuguesa no pais.

PALAVRAS-CHAVE: Historia da Educacdo. Histdria das Disciplinas Escolares. Historia
do Ensino de Lingua Portuguesa. Portugués através de textos. Magda Becker Soares.



ABSTRACT

This work presents final results from master’s research developed by the Postgraduate
Education Program of the Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS),
Paranaiba’s University Unit, in the Research’s Line “History, Society and Education”, whose
theme is the Portuguese language teaching in Brazil between 1961 and 1971. To execute this
theme, the didactic collection Portugués através de textos, by Magda Becker Soares,
produced and published between 1965 and 1971, was taken as object of investigation and the
following objectives have been established: to contribute to a history of education, textbook
and Portuguese language teaching in Brazil; locate, retrieve and gather the volumes of the
didactic collection Portugués através de textos and documentary sources about textbooks and
teaching in the decade of 1961 to 1971, such as: legal texts, didactic collections for
Portuguese language teaching, bibliographic references and a semi-structured interview with
the author of the Portugués através de textos collection (Annex 1); analyze aspects of
Portugués através de textos collection like didatization of Portuguese language teaching in the
decade of 1961 to 1971; perceive the Portugués através de textos collection in its relations
with other books for the Portuguese language teaching and the normalization for this teaching;
contribute with related researches to the history of Portuguese language teaching in Brazil and
that may also have the Portugués através de textos collection as a research object. Thereby,
were chosen as corpus the volumes 4° ano Primario e Admissao, and the secondary volumes
for 1st, 2nd, 3rd and 4th grades and the Manual do Professor of the collection, official
documents that standardized the Portuguese language teaching and the production of
textbooks in Brazil between 1931 — year when the Portuguese discipline was inserted by the
first time in all the series of the Curso Fundamental of secondary education — until 1971 —
year when it was changed the conception of language that had been prescribed as official in
the previous decades. It is a historical research in education, from the standpoint theoretical
methodological of the textual configuration, which interprets documentary sources as epochs’
tesmonials carrier in order to construct a representation of past. From the results we can
summarize: Portugués através de textos collection is an exponent of a configuration of
Portuguese textbooks divided into units organized in text-interpretation-writing-grammar
invented, in the Brazilian scene, from the decade of 1960; however the collection innovates
when moving to a conception of language as an instrument of communication that would start
to appear in Brazil from the decade of 1970; furthermore, the collection was outdated with the
promulgation of Law no. 5,692, of August 11, 1971, due to the changes that, from this law,
reformulated the teaching of Portuguese language in Brazil.

KEYWORDS: History of Education. History of School Subjects. History of Portuguese
Language Teaching. Portugués através de textos. Magda Becker Soares.
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APRESENTACAO

Vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro o risco;
representamos 0 nosso papel, sem conhecer por inteiro a pega.
(SOARES, 2001a, p. 28)

A epigrafe que inicia esta apresentacdo pode ser aplicada ao processo de formacéo
pelo qual passei até ingressar no Programa de Po6s-Graduacdao em Educagdo (PGEDU), da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba,
em 2015, processo que, sempre que reflito a respeito, teve inicio quando ingressei no extinto
Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM)*, Unidade de
Jales/SP, em 2003. Naquele momento ndo imaginava que rumos minha formacdo como
professor tomaria, e ainda acredito que esteja muito cedo para dizer onde cheguei, contudo,
foi a partir dali que descobri o caminho que resolvi trilhar em minha formacgdo pessoal,
académica e profissional.

O gosto pela leitura e o interesse pelas questdes relacionadas a linguagem, de um
modo geral, levaram-me a ingressar no curso de Licenciatura Plena em Letras com
Habilitacdo em Portugués, Inglés e Respectivas Literaturas, do Centro Universitario de Jales
(UNIJALES), curso este concluido em 2008. Foi nesse mesmo ano que, uma vez aprovado
em concurso publico, comecei a atuar como professor polivalente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de Nove Anos, da Escola Municipal “Professora Dirce de Almeida Braga
Wrasek”, unidade escolar da Secretaria Municipal de Educacdo de Aparecida d’Oeste/SP.

Assim que terminei minha primeira licenciatura, tive a oportunidade de ingressar no
curso de Licenciatura Plena em Letras com Habilitagdo em Portugués, Espanhol e Respectivas
Literaturas, que conclui em 2010, tambem pela UNIJALES e, no ano seguinte, conclui a
graduacdo em Pedagogia pelas Faculdades Integradas de Urubupunga (FIU) na Associacdo de
Ensino e Cultura Urubupunga (AECU), da cidade de Pereira Barreto/SP.

Em 2013, por meio de aprovagdo em concurso publico, assumi o cargo de Professor de
Lingua Estrangeira Moderna - Inglés (LEM-Inglés) na Secretaria de Educacdo do Estado de

Sao Paulo e nesse mesmo ano ingressei no curso de Especializagdo em Producédo e Analise de

! Segundo Amaral (2011), o projeto CEFAM surgiu na década de 1980 como uma iniciativa do Ministério da
Educacdo (MEC), elaborado pela antiga Coordenadoria do Ensino Regular de Segundo Grau para revitalizacdo
do ensino normal. Ainda de acordo com a pesquisadora, 0 CEFAM foi criado com o objetivo de redimensionar
as escolas normais, dota-las de condicdes adequadas a formacdo dos profissionais com competéncia técnica e
politica e ampliar-lhes as funcbes de modo a torna-las um centro de formacdo inicial e continuada para
professores de educagdo pré-escolar e para o ensino das séries iniciais do ensino fundamental.
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Textos sob Perspectivas Linguisticas e Literarias, pelo Centro Universitario de Votuporanga
(UNIFEV), em Votuporanga/SP.

Embora cursar uma pos-graduacdo stricto sensu fizesse parte do meu projeto de
formacdo pessoal e profissional, foi a minha trajetéria durante a especializacdo que fez com
gue eu me sentisse confiante para tentar o processo seletivo para 0 mestrado académico em
Educacdo na UEMS/Paranaiba.

Meu projeto inicial de pesquisa propunha uma analise da reescrita de contos de fadas
por alunos dos anos iniciais do ensino fundamental de nove anos de escolas publicas sob a
perspectiva da Linguistica de Corpus? com o objetivo de verificar a influéncia do letramento®
no processo de desenvolvimento da escrita, projeto derivado de uma pesquisa desenvolvida
por mim e colegas de especializacdo sob a orientacdo do professor Dr. Edson Roberto Bogas
Garcia, cujo resultado culminou com a publica¢do de artigo intitulado “Leitura, reescrita e
anélise do léxico no processo de letramento em séries do ensino fundamental”. (GARCIA,;
MARSON; BOMBONATTI; RODRIGUES, 2014).

Depois de ser aprovado no processo seletivo e ingressar na linha de pesquisa “Historia,
Sociedade ¢ Educagdo” da turma de 2015 do mestrado académico em Educagiao da
UEMS/Paranaiba, na primeira sessdo de orientacdo que tive com a professora Dra. Estela
Natalina Mantovani Bertoletti, minha orientadora, fui aconselhado a desenvolver um novo
projeto de pesquisa, tendo em vista que aquele que havia apresentado ja tinha sido, de certa
forma, concluido durante a minha especializacdo quando, junto com meus colegas, publiquei
os resultados dessa investigacao.

Atenta a presenga do termo “letramento” em meu projeto inicial de pesquisa, minha
orientadora me chamou a atencdo para a possibilidade de fazer uma investigacdo sobre as
memorias de leitura da educadora Magda Becker Soares, ja que o nome da educadora esta
diretamente ligado a este termo. Para isso, recebi na mesma sessdo de orientacdo material de
leitura e referéncias para que pudesse desenvolver um novo projeto abordando esse tema.
Contudo, das leituras que realizei, me chamou a atengédo o texto de Mortatti e Oliveira (2011a)
intitulado “Magda Soares na Historia da Alfabetizagdo no Brasil”, que apresentava um

levantamento da producdo bibliografica da educadora e sua relacdo com a histéria da

2 De acordo com Sardinha (2000), a Linguistica de Corpus ocupa-se da coleta e exploracdo de corpora ou
conjuntos de dados linguisticos textuais coletados criteriosamente com o propdsito de servirem para a pesquisa
de uma lingua ou variedade linguistica.

® Letramento, segundo Soares (2016, n.p.) ¢, no contexto educacional, um termo “[...] para designar uma
aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a aquisicdo do sistema alfabético e suas
convengdes, mas também como a introducdo da crianga as préticas sociais da lingua escrita, ou, mais
amplamente, a cultura do escrito”.
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alfabetizacdo no Brasil, além disso, nas referéncias indicadas pelos pesquisadores — titulo para
0 qual minha orientadora também ja havia me chamado a atencdo — constava 0 memorial
elaborado por Magda Becker Soares atendendo ao requisito para inscricdo em concurso de
Professor Titular na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em 1981, e que em 1991
foi publicado em livro sob o titulo de Metameméria-memérias: travessia de uma educadora’.
Tive acesso a segunda edicdo desse livro, publicada em 2001.

A leitura dos textos de Mortatti e Oliveira (2011a) e Soares (2001a) chamaram minha
atencdo para a primeira colecdo didatica produzida por Magda Becker Soares, Portugués
através de textos, cujo primeiro volume foi publicado em 1965°. Ao escrever sobre a sua
primeira colecdo didatica, Soares (2001a, p. 72, grifos da autora) demonstrou a consciéncia de
uma producao que refletia uma “[...] visdo otimista e utdpica do papel e das possibilidades da
lingua como instrumento de comunicacdo hum mundo que parecia ndo precisar mais do que
‘mensagens perfeitas’ para crescer em perfeicao”.

Interessado em conhecer a cole¢do em sua materialidade, apds entrar em contato com
algumas livrarias e pesquisar em algumas plataformas virtuais de busca, tive acesso a alguns
exemplares da colecdo Portugués através de textos, entre eles, um de seus manuais do
professor. Aquela visdo otimista e utépica mencionada por Soares (2001a) pode ser notada no
texto introdutorio do manual do professor no seguinte trecho:

Evidencia-se assim o excepcional valor do ensino da lingua materna. Porque
ninguém poderd negar a importancia primordial da comunica¢éo para o ser humano.
Podemos mesmo dizer que é a comunicacdo que nos faz pessoas. Por natureza
comunicaveis e comunicantes, somos mesmo o0s Unicos séres® capazes de
comunicar-se. Pela comunicagdo nos formamos, nos afirmamos e nos
acrescentamos. Eu construo os outros e 0s outros me constroem, através das
mensagens que trocamos. Quanto mais perfeitas as mensagens, mais perfeita a
construcdo do outro, mais perfeita a construcdo do eu e, portanto, mais perfeita a
construcgdo do mundo.

Mas quédo freqlientemente sdo as mensagens imperfeitas! Comunicaveis que somos,
qudo imperfeitos ao comunicar! Eu me expresso mal, e destruimo-nos uns aos outros
na imperfeicdo de nossas mensagens. Razdo disso €, por um lado, a prépria
imprecisdo e inseguranca da palavra, por outro lado, a nossa imprecisdo e
inseguranca ao usa-la. Necessario se torna, pois, que aprendamos a manejar melhor
as palavras, para que, por um lado, sejamos capazes de melhor expressar nossas
mensagens, e, por outro lado sejamos capazes de compreender melhor as mensagens
que recebemos. A lingua ndo deve ser usada apenas para entendermo-nos, mas, mais
ainda, para entendermo-nos bem. E isso sO se consegue com uma dificil

* Soares (2001a).

® Magda Becker Soares produziu uma colecdo homénima publicada no final da década de 1980, contudo, a
colecdo Portugués através de textos a qual esta pesquisa se refere € a produzida na década de 1960.

® Como a redagio da colecdo Portugués através de textos atendia as regulamentagdes do Formulario Ortografico
de 1943, optei por manter o texto original nas suas citagdes sem fazer as adequacfes as regulamentacdes do
Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 2009.
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aprendizagem, que € responsabilidade do professor de lingua materna.
(GUIMARAES/SOARES’, p.10-11, 1969, grifos da autora).

Apols ler novamente o texto de Soares (2001a), identifiquei a mudanca de
posicionamento da autora em relacdo as suas perspectivas sobre as possibilidades da lingua
portuguesa em uma reflexdo que ela fez sobre sua primeira colecdo e sobre sua compreensédo

da lingua durante os anos finais da década de 1960:

Hoje, sei: mais que instrumento de comunicagdo, a lingua € instrumento de
discriminacdo social, mais que instrumento de ‘constru¢do’ do outro e do mundo, ¢
instrumento de opressdo e de exercicio do poder. E, certamente, ndo é s6 de
mensagens perfeitas que o mundo precisa para crescer em perfeigdo... (SOARES,
2001, p. 72, grifos da autora).

Ao comparar as consideragdes da autora naqueles diferentes momentos, 1969 e 1981,
comecei a compreender que a colecdo Portugués através de textos era resultado de uma
maneira de se pensar a lingua portuguesa e 0 seu ensino em determinado momento da historia
e que poderia ser investigada a partir de uma perspectiva histérica, ndo para compara-la,
avalid-la ou julga-la, mas para entendé-la como um produto de seu tempo e compreender
quais foram os contextos que possibilitaram a sua producdo. Nesse sentido, como afirma
Bertoletti (2010, p. 61-62), “[...] é importante frisar que a abordagem de fundo histérico néo
visa ao julgamento de valor, nem a assuncdo do ponto de vista defendido pelos sujeitos
envolvidos, nem a exorciza¢do do passado. Seu objetivo é compreender — para explicar —
fatos e fendmenos [...]”. Assim, tomei a colegdo Portugués através de textos como objeto de
investigacdo desta pesquisa, propondo-me a responder a seguinte questdo: o que foi a colegdo
didatica Portugués atraves de textos e como 0s movimentos e transformacdes ocorridos na
histdria do ensino de lingua portuguesa no Brasil confluiram para a producdo dessa cole¢do?

Uma vez que determinei a questdo da pesquisa, no processo formativo do mestrado,
procurei encontrar caminhos que me conduzissem ao desenvolvimento desta dissertacao e ao
meu desenvolvimento como pesquisador iniciante, por isso — e também atendendo a sugestdo

de minha orientadora — ingressei no Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria e

" Durante a producdo da colecdo Portugués através de textos a educadora mineira ainda assinava como Magda
Soares Guimardes. Em todos os trabalhos referenciando a cole¢do que identifiquei, sua autoria é creditada a
grafia atual do nome da autora: Magda Becker Soares ou apenas Magda Soares. Contudo, em seu memorial,
Soares (2001) utiliza, com certa frequéncia, as expressdes “vejo-a”, “a outra que fui” e a terceira pessoa do
singular para se referir a sua atuacdo, producdo e engajamento no passado, assim, optei por referenciar as
citacdes dos textos em que a autora assinava como Magda Soares Guimardes utilizando o sobrenome Guimaraes
seguido por uma barra (/) e o sobrenome utilizado pela autora atualmente, Soares, constituindo, desta maneira, as
referéncias Guimardes/Soares e GUIMARAES/SOARES.
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Historiografia da Educagdo Brasileira (GEPHEB)®, sob a lideranca do professor Dr.
Ademilson Batista Paes e da professora Dra. Estela Natalina Mantovani Bertoletti, no qual o
debate com colegas e pesquisadores mais experientes foi de grande ajuda para pensar, refletir
e me inspirar no meu trabalho como pesquisador. Também devo considerar a importancia das
disciplinas que cursei entre o segundo semestre de 2015 e o segundo semestre de 2016, todas
no PGEDU-UEMS/Paranaiba. Foram elas:

1. Pesquisa em Educacéo, ministrada pelos professores Dr. Carlos Eduardo Franca e
Dr. Elson Luiz de Araujo, tendo como objetivos discutir a ciéncia e a producdo de
conhecimento em educagcdo, e apresentar abordagens da pesquisa educacional que
contribuissem para o desenvolvimento das dissertacdes dos mestrandos ingressantes em 2015.
Além disso, a disciplina também se propds a discutir as bases da pesquisa qualitativa e da
pesquisa quantitativa nos planos epistemologico e metodoldgico, fundamentos e abordagens
tedricas para a produgdo do conhecimento em Ciéncias Humanas e auxiliar os mestrandos na
estruturagéo de seus projetos e planejamento de suas pesquisas.

2. Cultura Escolar: perspectivas de analise e de investigacdo, ministrada pela
professora Dra. Estela Natalina Mantovani Bertoletti, tendo como objetivos apresentar a
escola como objeto histérico, além de refletir sobre elementos conceituais de cultura escolar e
a cultura escolar como perspectiva de analise e de investigacdo. Nessa disciplina também
foram abordados aspectos da histdria das disciplinas e das instituicdes escolares, levando em
consideracdo a cultura material escolar, as prescricdes, as praticas escolares e 0S processos
educativos, além de estudos e pesquisas no campo de investigacdo da cultura escolar.

3. Educacdo Contemporanea, ministrada pela professora Dra. Ténia Regina
Zimmermann, tendo como objetivos refletir sobre a proposta de universalizacdo da instrucao
publica nos marcos da Revolucdo Francesa; os movimentos de expansdo escolar no século
XIX; as concepcdes de educacao produzidas pelo positivismo, liberalismo e marxismo para o
século XX; as propostas pedagdgicas contra-hegemonicas e as pedagogias do aprender a
aprender no limiar do século XXI.

® Ligado a linha de pesquisa em Histéria, Sociedade e Educacéo, do PG-EDU-UEMS/Paranaiba, de acordo com
informacBes do cadastro na plataforma online do Diret6rio Lattes dos Grupos de Pesquisa no Brasil, disponivel
em https://goo.gl/rrG09j, o0 GEPHEB tem como eixos norteadores a historia da escolariza¢do da infancia, das
praticas, das disciplinas e instituicGes escolares. As a¢bes do grupo estdo concentradas em ensino, pesquisa e
extensdo, cujos objetivos encontram-se no fomento da pesquisa na graduagdo e na pos-graduacdo por meio da
produgdo de trabalhos académicos, publicacdo de artigos em periddicos, anais e capitulos de livros; articulacéo,
intercdmbio e colaboragcdo com outros grupos de pesquisa que constituem o campo, vinculados ou ndo a outras
instituicdes; organizacdo, colaboracéo e coordenacgdo de eventos institucionais e interinstitucionais na area. As
reunides presenciais do grupo acontecem mensalmente.
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4. Semindrios de Pesquisa em Educacgdo, Linguagem e Sociedade, ministrada pelos
professores Dr. Ademilson Batista Paes, Dr. Fabricio Anténio Deffacci e Dra. Andreia Nunes
Militdo, tendo como objetivos apresentar aspectos teoricos que contemplassem as pesquisas
desenvolvidas no programa de mestrado. Além disso, a disciplina também promoveu a
apresentacdo das pesquisas em andamento e discussdes coletivas envolvendo discentes e
docentes; reflexdes acerca das etapas desenvolvidas, do percurso trilhado nas pesquisas e das
perspectivas de desdobramentos dos trabalhos. A disciplina culminou com a publicacdo de
trés livros contemplando textos dos alunos regulares do programa e de pesquisadores de
outras instituicdes, sendo eles: InterseccOes entre pesquisas/pesquisadores experientes e
pesquisas/pesquisadores iniciantes no campo educacional®, Linguagem, educacéo e cultura:
abordagens, pesquisas e ensino® e Histéria da Educacao: estudos sobre fontes, diversidade e
formacdo escolar'!, neste dltimo, publiquei, em coautoria com minha orientadora, o artigo
intitulado “Iniciativas para a constituicdo do campo da historia do livro didatico no Brasil”
(BOMBONATTI; BERTOLETTI, 2016b).

5. Literatura, Leitura Literaria: ensino/aprendizagem, ministrada pelo professor Dr.
José Antonio de Souza, tendo como objetivos apresentar concepcdes acerca da natureza e
funcdes da literatura e da leitura e as especificidades da linguagem literaria; e sobre o ensino e
a aprendizagem de literatura em ambiente escolar e a formac&o do leitor. A disciplina também
abordou questdes sobre o letramento, o multiletramento e o letramento literario além de
apresentar a literatura enquanto instituicdo. Também foram levantadas questfes sobre teoria
literaria e a formac&o docente do professor de literatura.

6. Topicos Especiais em Historia da Educacdo: de uma “escola nova” para uma
“escola sem sentido”?, ministrada pelo professor Dr. Diogo Roiz, tendo como objetivos
apresentar aspectos epistemologicos e metodologicos ligados a pesquisa em histdria da
educacdo, além de discutir diferentes momentos da educacao brasileira ao longo do século
XX. No decorrer da disciplina, também foram promovidos debates acerca de pesquisas
consagradas no ambito da historia da educacdo e das pesquisas em desenvolvimento pelos
alunos regulares do programa de mestrado.

7. Topicos Especiais em Historia da Educacdo (Livro, leitura e edigdes didaticas:

historia e fundamentos de pesquisa) que, ministrada pela professora Dra. Estela Natalina

® Livro referente a linha de pesquisa Curriculo, formagéo docente e diversidade, organizado por Militdo; Santana
(2016).

0 Livro referente & linha de pesquisa Linguagem, educacdo e cultura, organizado por Souza; Slavez; Freitas
(2016).

1 Livro referente & linha de pesquisa Histéria, sociedade e educac&o, organizado por Paes; Bertoletti (2016).
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Mantovani Bertoletti, organizou-se em torno da constituicdo do campo de estudos e pesquisas
sobre o livro, a leitura e as edi¢cfes didaticas voltadas para a crianca e para o jovem no Brasil,
abordando sua historia e os fundamentos de pesquisa para a producdo de uma Historia da
Educacdo. No decorrer dessa disciplina foram discutidos: conceitos de livro e leitura nas
interfaces da producdo didatica; agentes e instituicdes envolvidos na constitui¢do do livro e da
leitura como produtos didaticos; iniciativas governamentais, da sociedade civil e da sociedade
cientifica para a consolidacdo do campo e didlogos entre diferentes campos e areas que
contribuiram para mudancas paradigmaticas na pesquisa sobre livros didaticos no Brasil.
Nessa disciplina também foram estudados fundamentos de pesquisa no campo do livro, da
leitura e das edigdes didaticas, bem como se avaliou a producdo académico-cientifica sobre o
tema desenvolvida dentro de uma abordagem histérica.

A participacdo nessas disciplinas no mestrado do PGEDU-UEMS/Paranaiba e o
desenvolvimento dessa pesquisa contribuiram para a minha participacdo nos seguintes
eventos:

1. XI Simpésio Cientifico-Cultural (XI SCIENCULT) com o tema Midia: a producao
do consenso e a cultura da violéncia, sediado na Unidade Universitaria de Paranaiba/MS da
UEMS, em novembro de 2015. Durante o evento, apresentei a comunicagao oral intitulada “A
cultura escolar sob a ¢tica do videoclipe”, resultado de trabalho requerido para a disciplina
Cultura Escolar: perspectivas de analise e de investigacao, cujo artigo homdnimo ao titulo da
comunicacdo (BOMBONATTI; BERTOLETTI, 2016a), produzido com a coautoria da
professora Dra. Estela Natalina Mantovani Bertoletti, foi publicado nos anais do evento.

2. 16° Congresso Brasileiro de Lingua Portuguesa e 7° Congresso Internacional de
Lusofonia do Instituto de Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (IP-
PUC/SP): histéria, memdrias e intersecces luséfonas, sediado na Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo (PUC/SP), em abril de 2016. Evento no qual apresentei a comunicagdo
oral intitulada “Portugués através de textos: a colecdo didatica de Magda Soares como objeto
de estudo para a produc¢do de uma historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil”.

3. VII Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica (VII CIPA), promovido
pela Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica (Biograph) e pela Universidade
Federal do Mato Grosso (UFMT), sediado nas instalagcbes da UFMT, em Cuiaba/MT, em
julho de 2016. No evento apresentei a comunicagdo oral intitulada “Magda Soares na década
de 1960: da influéncia de Theodore Brameld a producdo de Portugués através de textos” e,
nos anais do evento, publiguei artigo homénimo ao titulo da comunicacdo (BOMBONATTI,
2016).
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4. 2° Seminario de Pesquisa de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, organizado
pelo Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE) da Universidade Federal do
Pernambuco (UFPE) e sediado na Escola de Formacdo e Aperfeicoamento de Educadores do
Recife Professor Paulo Freire, Recife/PE, em novembro de 2016, no qual apresentei a
comunicagdo oral intitulada “Portugués através de textos (1967)*2: uma andlise da primeira
colecdo de Magda Soares como fonte na historia do livro didatico de lingua portuguesa”.

5. IX Congresso de Pesquisa e Ensino de Historia da Educacdo em Minas Gerais (I1X
COPEHE), promovido e organizado pela Faculdade de Educacédo (FACED), pelo Programa
de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGED) e pelo Nucleo de Pesquisa em Historia e
Historiografia da Educacdo (NEPHE) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em
maio de 2017, em Uberlandia/MG, no qual apresentei comunicagdo oral intitulada “A
formacéo do leitor em Portugués atraves de textos (1967): primeira colecdo didatica de Magda
Becker Soares”.

Minha participagdo nos eventos e disciplinas citados contribuiu para que eu
compreendesse de maneira mais ampla meu objeto de investigacdo e as possibilidades de
analisa-lo no desenvolvimento dessa pesquisa. Também adquiri conhecimento sobre
referenciais bibliogréficos utilizados nesse texto, além de outras pesquisas ja concluidas ou
ainda em desenvolvimento que também abordaram o livro didatico enquanto fonte para a
compreensdo e explicacdo de diferentes fenbmenos na historia da educacéo.

Durante esse periodo, também participei de sessdes de orientacdo, eventos promovidos
pela UEMS/Paranaiba e outras atividades desenvolvidas pelo GEPHEB, além de localizar,
selecionar e organizar fontes documentais e aprofundar os estudos relacionados com esta
pesquisa e a historia do ensino de lingua portuguesa e do livro didatico no Brasil.

Se, como lembrado por Munakata (2012), houve uma época em que estudar livro
didatico era visto como desvio de comportamento, hoje, de acordo com 0 mesmo pesquisador,
h& uma proliferacdo de temas e abordagens possiveis para o seu estudo, pois, como Alves
(2015, p. 5-6) chama a atengéo:

[...] 0 nosso tempo ainda reclama por contribuicéo tedrica sistemética que elucide,
suficientemente, a peculiaridade histérica dos manuais didaticos surgidos com a
escola moderna e como eles se realizaram no Brasil. As investigacGes concentradas
nesses instrumentos, que por sua centralidade organizam o trabalho didatico, ainda
revelam caréncias profundas. Pesquisas sobre os manuais hd muitas, mas bem

2 Até 0 momento da producdo deste trabalho eu ainda néo havia tido acesso & primeira edicdo do primeiro
volume da colecdo Portugués através de textos, logo, as informacfes que obtive sobre o ano de lancamento da
colecdo, Mortatti e Oliveira (2011a) e Di l6rio, Mesquita e Nogueira (2014), datavam 1967 como 0 ano de seu
langamento. Apds acesso a edi¢do, obtive a informacao de que se trata de 1965.
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poucas expdem o que os distingue no dmbito da escola de nosso tempo, o que
equivale ao reconhecimento de que sua historicidade tem ficado na penumbra.

Assim, com esta pesquisa, pretendo, ao analisar historicamente uma colecdo didatica
para 0 ensino de lingua portuguesa produzida na segunda metade da década de 1960,
contribuir para a producdo de uma histéria da educacédo, do ensino de lingua portuguesa e do

livro didatico no Brasil.
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INTRODUCAO

Nada nos da uma visdo sobre a histdria da educacdo de forma mais clara do que os
livros escolares do passado. Eles nos dizem o que as pessoas pensavam que valia a
pena conhecer — 0 contelldo da educacdo. Eles fornecem pistas sobre como os
professores ensinavam — 0s métodos de ensino. E eles revelam o que era esperado
dos alunos — os padrdes e formas de avaliacdo™. (PERKINSON, 1985, p. 9).

A epigrafe desta Introducdo evidencia a relevancia do livro didatico enquanto objeto
de investigacdo na pesquisa historica em educacdo. Além de objeto pedagdgico, o livro
didatico também é um objeto cultural para o qual confluem sujeitos e instituicGes que o
legitimam como tal e que, com sua trajetoria de publicacdes e auxilio de outras fontes, torna-
se, também, uma importante fonte de conhecimento da histdria de uma nacgéo, pois “[...] da a
entender que rumos seus governantes escolheram para a educacdo, desenvolvimento e
capacitacdo intelectual e profissional dos habitantes de um pais”. (LAJOLO; ZILBERMAN,
1998, p. 121).

Para Bittencourt (2004a), apesar de ser um objeto bastante familiar e de facil
identificacdo, o livro didatico € praticamente impossivel de ser definido, dadas as diferentes
funcdes que ele assume ou pode assumir, dependendo das condigdes, lugar e momento em
que é produzido e utilizado nas diferentes situagdes escolares.

Conforme definicdo do Projeto Tematico Educacdo e Memdria: organizacdo de
acervos de livros didaticos*, coordenado pela pesquisadora Dra. Circe Maria Fernandes
Bittencourt™® e financiado pela Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP):

3 Traduco livre.

0 Projeto Teméatico Educacio e Meméria: organizagdo de acervos de livros didaticos, segundo informacdes
da plataforma virtual do Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros (LIVRES), teve inicio em 1994 junto
ao Centro de Meméria da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP) com o objetivo de
“[...] referenciar e localizar os livros didaticos brasileiros para auxiliar pesquisas sobre o tema, além de preservar
e divulgar os acervos localizados em diferentes lugares [...].” (LIVRES, 2016, n. p.).

> Graduada em Histéria, em 1967, pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da
Universidade de S&o Paulo (USP), a pesquisadora Prof®. Dra. Circe Maria Fernandes Bittencourt teve sua tese de
doutoramento, Livro didatico e conhecimento histérico: uma historia do saber escolar, defendida em 1993,
também pela FFLCH da USP, e adaptada para publicacdo em 2008 com o titulo de Livro didatico e saber
escolar (1810-1910), pela editora Auténtica, considerada um dos “[...] mais completos e bem sucedidos”
trabalhos sobre o livro didatico realizados no mundo (CHOPPIN, 2008, p. 10). Ao longo de sua carreira, entre
outros temas, a pesquisadora desenvolveu trabalhos ligados a pesquisa historiografica sobre ensino de histéria e
a historia dos livros e materiais didaticos, entretanto, neste trabalho, chama a atencéo a contribuicdo da autora
para a histdéria do livro didatico no Brasil que, de acordo com Salles (2010), foi um “divisor de aguas” entre as
pesquisas de cunho ideoldgico sobre o livro didatico realizadas no Brasil entre as décadas de 1970 e 1980 e
aquelas realizadas a partir da década de 1990 que, conforme Munakata (1982), passaram a tratar dos livros
didaticos como politica publica e educacional, considerando questdes como a producdo editorial desse objeto,
sua insercdo na escola, sua importancia como suporte de disciplinas escolares e 0s usos e praticas que incidem
sobre esse material.
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Livros escolares (ou livros didaticos) sdo todas as obras cuja intencdo original é
explicitamente voltada para o uso pedagdgico e esta intencdo é manifestada pelo
autor ou editor. Nesta concepcdo se inserem, além dos livros didaticos mais comuns,
também denominados de compéndios ou manuais escolares, as obras conhecidas
como paradidaticas, coletaneas de literatura produzidas para as escolas e ainda atlas
e dicionarios especialmente editados para uso pedagdégico. (UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO, 2005, p. 7).

Ao apresentar um conceito mais amplo desse objeto, Choppin*® (2002, 2004) entende
o livro didatico como um objeto cultural complexo, situado no cruzamento da cultura,
pedagogia, producdo editorial e sociedade, e aponta o conceito de livro escolar como algo
historicamente recente (CHOPPIN, 2009). Para o autor “[...] as obras, as quais os
pesquisadores concordam que tém um estatuto pouco ou muito escolar, s recentemente tém
sido percebidas pelos contemporaneos como fazendo parte de um conjunto coerente”.
(CHOPPIN, 2009, p. 15).

Choppin (2009) também considera o livro didatico como um objeto cultural designado
por diferentes termos, usos e fungbes, que tem fronteiras muito fluidas com categorias
editoriais vizinhas, cujo suporte ndo € necessariamente o de um livro impresso e cuja
producgdo se modifica de acordo com caracteristicas regionais. Contudo, h4 uma caracteristica
comum a todo livro didatico que pode ser observada no verbete “Livro didatico de Lingua
Portuguesa” para o Glossario Ceale’: termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para

educadores, que caracteriza o livro didatico como um objeto que:

[...] constitui-se como um material que foi pensado intencionalmente para o uso em
situacBes escolares coletivas (nas salas de aula) ou individuais (em casa) [...] sua
principal funcéo social é colaborar para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem formal e sistematizado [...]. (BUNZEN, 2016, n.p.).

16 Alain Choppin (1948-2009) iniciou sua trajetoria como pesquisador em 1979 no Service d’Histoire de
I’Educacién (SHE), setor do Institut National de Recherche Pédagogique (INRP), no Institut Francais de
I’Educacion (IFE) da Ecole Normale Supérieure de Lyon (ENS de Lyon) (BITTENCOURT, 2014). De acordo
Bianchini (2009, p. 469, tradugao livre), o pesquisador “[...] se tornou um especialista da historia dos livros e
edicdes didaticas escolares e universitarias em seus mdltiplos aspectos (recenseamento da producdo,
regulamentagdo, economia, design, recepcdo, utilizagdo etc.)” e, ainda conforme Bianchini (2009, p. 470,
traducgdo livre), “[...] Alain Choppin colocou seu trabalho no contexto ‘de uma historia globalizante’ do livro
didatico, capaz de se servir de abordagens quantitativas e qualitativas para refletir sobre as implicagfes que a
cultura e a histdria, além da politica e das teorias educacionais, tém sobre os livros didaticos”. Para Bittencourt
(2014) a abordagem de Choppin na perspectiva historica “[...] possibilitava ampliar a compreensdo do livro
[didatico]” evidenciando “[...] a complexidade de um material aparentemente simples, presente na vida de
milhares de pessoas, com fronteiras indefinidas e que possui, de forma intrinseca, relagdes com varios sujeitos
[...]” (BITTENCOURT, 2014, p. 48).

70 Centro de Alfabetizagdo Leitura e Escrita (Ceale) é um 6rgdo complementar da Faculdade de Educagéo
(FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) atualmente dirigido pela pesquisadora Dra. Isabel
Cristina Alves da Silva Frade. De acordo com sua plataforma virtual, Ceale (2016), o 6rgdo foi criado em 1990
por Magda Becker Soares com o objetivo de integrar grupos interinstitucionais voltados para a area da
alfabetizacéo e do ensino de Portugués.
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Para Bittencourt (2004b, p. 477), “[...] diferentemente de outras obras impressas, o
livro didatico possui peculiaridades em sua producdo, circulagdo e uso”, e essas

peculiaridades levaram Choppin (2007, p. 3) a afirmar que os livros didaticos:

[...] representam de fato para os historiadores uma fonte privilegiada. Eles sdo
interessantes as questdes da educagdo, a cultura ou mentalidades, a linguagem ou as
ciéncias... a economia do livro, as técnicas de impressdo, a semiologia da imagem ou
a circulacdo das ideias ou do capital. O livro didatico é certamente um objeto
complexo que assume multiplas fungdes® [...].

Entretanto, a pesquisa sobre livros didaticos e edicdes escolares foi negligenciada
durante muito tempo (CHOPPIN, 2002; 2004; 2007); (BITTENCOURT, 2004a). A historia
do livro didatico, “primo-pobre da literatura”, na definicdo de Lajolo e Zilberman (1998), foi
das mais esquecidas e minimizadas. Choppin (2002) afirma que varios fatores concorreram
para o desinteresse pelo estudo desses objetos, entre eles, o autor enumera: 1) a grande
maioria das pessoas considera os livros didaticos como objetos banais, sem nada de raro,
exotico ou singular, pois estdo muito presentes no cotidiano; 2) sdo mercadorias pereciveis
que perdem todo seu valor de mercado assim que surgem mudancas nos metodos ou
programas que fixam suas prescri¢des ou diante de fatos atuais que exigem modificacdes; 3) a
democratizacdo do ensino e a extensdo da escolarizacdo levaram a uma producdo editorial
didatica cada vez mais massiva que reduziu a longevidade desse tipo de publicacdo, exigindo
constantes renovagdes e a diversificacdo da producdo editorial; 4) a abundéncia das
publicages escolares dissuadiu durante muito tempo o interesse dos pesquisadores pela
catalogacdo dos titulos; 5) a falta de conservacdo, dispersdo e incompletude das colegdes
didaticas; 6) as diversidades regionais que se acentuam ainda mais em paises onde a unidade é
recente; e 7) por muito tempo os livros didaticos foram considerados como meros espelhos da
sociedade ou vetores culturais e ideoldgicos.

Choppin (2009) afirma que os historiadores foram a primeira comunidade cientifica a
se interessar pelos livros didaticos por volta dos anos de 1960. Esse interesse pode estar

relacionado a uma tendéncia teérico-metodolégica conhecida como Nova Histéria’® que,

'8 Traduco livre.

19 Segundo Burke (1992a), a expressdo nova historia tem origem, até onde o autor afirma ter conhecimento, no
titulo do livro do estudioso americano James Harvey Robinson “A Nova Histéria”, de 1912. Contudo, segundo
Burke (1992b) foi a partir da fundacdo da revista Annales, em 1929, por Lucien Febvre e March Bloch que a
Nova Histéria ganhou status de tendéncia teérico-metodoldgica.
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segundo Burke (1992a, p. 11), “[...] comegou a se interessar por virtualmente toda a atividade

humana [...]”. Dessa maneira, com a Nova Histéria:

Abre-se, em consequéncia, o leque de possibilidades do fazer historiografico, da
mesma maneira que se imp0de a esse fazer a necessidade de ir buscar junto a outras
ciéncias do homem os conceitos e 0s instrumentos que permitiriam ao historiador
ampliar sua visdo do homem. (ODALIA, 1992, p. 4).

Se, de acordo com Chartier (1990), por muito tempo foi praticada uma histéria da
educacdo essencialmente institucional e ideoldgica, com essa abertura passou-se a priorizar

campos de trabalho

[...] numerosos para uma histéria que ja ndo confunde os discursos sobre educacéao
com 0s reais processos educativos e que pode propor (uma vez clarificados a funcéo
e funcionamento da escola em seus diferentes niveis) um novo exame dos antigos
interesses: as teorias e projetos pedagodgicos, 0os métodos de ensino, 0s conteddos
ensinados. (CHARTIER, 1990, p. 162).

Logo, a histdria da educacdo, ao buscar compreender o que ocorre no espaco escolar,
ampliou a acepgao de suas fontes para a constitui¢do de possibilidades de analise da “caixa-
preta” da escola. (JULIA, 2001). As tradicionais fontes normativas, legais e oficiais que foram
superestimadas e ajudaram a criar uma “[...] visdo um pouco idilica da poténcia absoluta dos
projetos pedagogicos [...]7, (JULIA, 2001, p. 12), juntaram-se outras, como: mobilia,
cadernos de alunos, provas e exercicios escolares, instrumentos cientificos, materiais
didaticos, fontes orais, entre outras. Julia (2001, p. 12) ainda afirma que “[...] para evitar a
ilusdo de um total poder da escola, convém voltar ao funcionamento interno dela”, atividade
que abrange uma maior diversidade de fontes.

Como elementos constituintes da cultura escolar’, portanto, os livros didéticos s&o

importantes fontes na histéria da educacdo e, conforme Corréa (2000), sdo veiculos de

20 Na definicdo de Julia (2001, p. 10), o termo cultura escolar é entendido como *[...] um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do)”. Em
traducéo livre, Viflao Frago (2000, p. 100) define a cultura escolar como “[...] um conjunto de ideias, principios,
critérios, normas e praticas sedimentadas ao longo do tempo em instituicbes educacionais: modos de pensar e de
agir que proporcionam a seus componentes estratégias e pautas para desenvolver-se tanto em salas de aula como
fora delas — no resto do ambiente escolar e no mundo académico — e integrar-se na vida cotidiana das mesmas.
Estas formas de fazer e pensar — mentalidades, atitudes, rituais, mitos, discursos, a¢des — amplamente
compartilhadas, assumidos e interiorizados, servem a uns e a outros para desempenhar suas tarefas diarias,
entender o mundo académico-educativo e fazer frente tanto as mudancas e reformas como as exigéncias de
outros membros da instituicdo, de outros grupos e, em especial, dos reformadores, gestores e inspetores”.
Munakata (2016), sobre o conceito de cultura escolar, chama a atengdo para o fato de que ha coisas que sO
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circulacdo de ideias que traduzem valores e comportamentos que se desejou que fossem
ensinados. Nesse sentido, “[...] esse tipo de fonte pode servir como um indicador de projeto de
formagdo social desencadeado pela escola”. (CORREA, 2000, p. 13). Nas palavras de
Bertoletti (2014, p. 29), “[...] o livro didatico ¢ produto de uma época e, como tal, revela o que
essa época delegou a escola como projeto de nagao”.

No entanto, ainda de acordo com Bertoletti (2014, p. 29), “[...] a escola, por sua vez,
cria mecanismos de agdo proprios de uso desse livro didatico que, por sua vez, situa-se entre
as subordinag¢des, transformacgdes e tensdes da producgdo cultural e da cultura escolar”. Dessa
forma, segundo Corréa (2000), os livros didaticos sdo fontes que permitem compreender a
instituicdo escolar por dentro, pois, conforme a autora, essas fontes sdo portadoras de parte

dos conteldos dos curriculos escolares e:

[...] dependendo do periodo histérico no qual for tomado como fonte, esse tipo de
material pode ser considerado como o portador supremo do curriculo escolar no que
tange aos conhecimentos que eram transmitidos nas diferentes areas, quando se
constituiu em Unica referéncia tanto para professores quanto para alunos.
(CORREA, 2000, p. 13).

Em relacdo a complexidade do livro didatico como fonte e objeto de investigacdo e a
variedade de aspectos relacionados com a sua producéo, circulagdo e utilizacdo, Bertoletti
(2014, p. 29) afirma que:

[...] o caréter rico e complexo do livro didatico como fonte e objeto de pesquisa
reside na multiplicidade de agentes envolvidos em sua producdo, circulagdo e
consumo, haja vista que o livro didatico situa-se na articulacdo entre prescricdes e
normas, discurso do professor, atividades dos alunos, projetos de um autor e de um
editor, dificuldades ou ndo na distribuicéo, e tantas outras.

Se conforme Certeau (1982, p. 17), “[...] a pesquisa historiadora [sic] se apossa de
todo documento como sintoma daquilo que o produziu”, o livro didatico constitui, portanto,
um corpus relativamente homogéneo capaz de oferecer informagfes que ajudem a explorar
um determinado periodo, uma editora, uma disciplina escolar, entre outros. (CHOPPIN,
2007).

Em vista disso, nesta pesquisa, o livro didatico é considerado como importante fonte

na histéria do ensino das disciplinas®’. Ainda assim, é importante levar em consideracdo que,

existem na escola, logo, as praticas, apropriacOes, atribuicdes de significados e resisténcias que ocorrem no
ambiente escolar produzem configuracdes multiplas e variadas na constituicdo de culturas escolares.

2l No caso desta pesquisa, tomo o livro didatico de lingua portuguesa como importante fonte na histéria do
ensino de lingua portuguesa.
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conforme Vifiao (2008), embora haja uma relagdo estreita entre a historia dos livros didaticos
e a historia das disciplinas escolares, a historia de uma disciplina ndo pode ser reduzida a
analise de seus conteddos ou dos livros utilizados em seu ensino. Para Vifao (2012), é
fundamental que o historiador deste campo de pesquisa considere aquilo que o autor chama de

“codigo disciplinar”.

O nicleo fundamental de toda disciplina escolar, o que a distingue das outras e a
configura como tal, é o cddigo disciplinar. Este codigo, ou a tradicdo socialmente
construida em confronto ou alianga com outras tradigdes disciplinares, é composto
por um conjunto de ideias, valores, premissas e diretrizes formais e informais,
explicitas ou implicitas em: (a) um corpo de conteidos — saberes, conhecimentos,
habilidades, técnicas — reconheciveis através de memérias e exercicios de oposicéo,
livros didaticos, programas, trabalhos de alunos e exames; (b) um discurso ou
argumentos sobre sua importancia e utilidade académica, profissional e seu valor
educativo que legitimam a presenca da disciplina no curriculo; e (c) as préticas e
rotinas profissionais relativas tanto a0 modo de transmitir, ensinar e aprender os
respectivos contelidos — o que implica, entre outras coisas, analisar o contexto
espacial e temporal em que a disciplina é ensinada, suas ferramentas e materiais
didaticos e os papéis e modos de interagdo entre professores e alunos — como
apresentados na sociedade e no mundo académico em que sao ensinados?. (VINAO,
2012, p. 116).

Assim, dentro desse conjunto de materiais, contetdos, normas, discursos, praticas e
rotinas educacionais que configuram o “cédigo disciplinar”, o livro didatico ganha relevancia
na investigacdo da histoéria das disciplinas, pois, conforme Julia (2000) e Vifiao (2008), ndo se
pode pensar a historia de uma disciplina sem levar em consideragdo os livros e materiais
empregados em seu ensino, uma vez que, de acordo ainda com o pensamento de Vifiao
(2012), os livros didaticos, como componentes desse “codigo disciplinar”, possibilitam
distinguir a “[...] a realidade pretendida ou sonhada — propostas tedricas —, a regulada ou
prescrita — as normas legais — e a ensinada — a realidade® [...].” (VINAO, 2012, p. 116).

Nesse sentido, dentro da historia das disciplinas escolares, para Choppin (2017 [2000],
p. 85):

[...] o livro didatico se situa no ponto de inflexdo das prescricdes fixadas, abstratas e
gerais dos programas oficiais — em caso de que existam — e o discurso singular e
concreto, porém, efémero por natureza, que desenvolve cada aluno [ou professor]
em sua sala e aula. Assim, pois, o livro didatico constitui um testemunho escrito,
portanto, permanente, infinitamente mais elaborado, detalhado e rico do que as
instrugdes que supostamente executa.

22 Traducdo livre.
% Tradugo livre.
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Em vista da utilizagdo dos livros didaticos na constituicdo desse campo da histdria da
educacdo, Chervel (1990) indica ao historiador das disciplinas escolares a necessidade da
analise do conjunto dos materiais utilizados no ensino disciplinar de um determinado periodo
(manuais, periodicos, livros, capitulos, exercicios, manuscritos entre outros), denominando-0s
“vulgatas”. Segundo Chervel (1990), cabe ao historiador o levantamento de um corpus
representativo para evitar que amostras aleatérias conduzam a um resultado fragil em uma
pesquisa.

De acordo com as contribuicGes de Chervel (1990), o livro didatico, considerado
componente fundamental da histéria de uma disciplina escolar, ndo pode ser analisado como
Unica fonte na constituicdo dessa historia, entretanto, as nuances e transformacdes que
ocorreram em determinado periodo da histéria de uma disciplina escolar sdo materializadas
em um livro didatico.

Nas palavras de Vifiao (2012), o livro didatico como fonte também pode constituir
uma forma de promocao e apoio ao estudo da historia das disciplinas escolares e, segundo o
mesmo pesquisador, € um campo privilegiado para o desenvolvimento de pesquisas nessa

area, pois:

[...] os livros didaticos desempenharam — e seguem desempenhando — um papel
chave na fixagio dos contetdos do codigo disciplinar de cada matéria. E neles que
estd, junto a outros aspectos, 0 nlcleo basico, os conteldos e as abordagens
fundamentais de qualquer matéria ou disciplina. Ha, porém, aspectos de sua historia
— em especial os relativos ao livro didatico como produto comercial ou a sua
regulamentacdo como tal produto — que mantém apenas, quando a tem, uma relacdo
indireta ou fraca com a histéria das disciplinas ou matérias. Ndo acontece 0 mesmo
ao contrdrio: todos os aspectos da histéria das disciplinas interessam, em maior ou
menor intensidade, a dos livros didaticos.?* (VINAQ, 2012, p. 113).

Ao mesmo tempo em que € um objeto cultural repleto de complexidades e dotado de
uma — embora recente — histdria prépria, o livro didatico também contribui como fonte em
outras pesquisas histdricas; no caso desta pesquisa, contribui para a histéria da educacéo e a
historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Diante das mudancas ocorridas no contexto educacional, social e da producéo editorial
didatica brasileira, o contexto em que a colecdo Portugués atraves de textos foi produzida e a

colecdo em si levaram & producéo de um estado da arte” para localizar trabalhos que se

2 Traduco livre.

% Durante a realizagio de pesquisa do tipo “estado da arte” também foram localizadas pesquisas sobre a histéria
do ensino de Portugués no Brasil, entretanto, optei por apresentar apenas os trabalhos que utilizaram a colecdo
Portugués através de textos como fonte ou objeto de investigacdo a fim de demonstrar a pertinéncia de seu
estudo nesta pesquisa.



31

debrugaram sobre a cole¢do enquanto fonte ou objeto de investigacdo. Como resultado dessa
busca, localizei quatro trabalhos, além do produzido por Mortatti e Oliveira (2011a), ja
mencionado.

A primeira referéncia que encontrei sobre um trabalho utilizando a colegdo como fonte
foi a dissertacdo de Parmigiani (1996), disponivel no Sistema de Bibliotecas da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) (SBU). Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
(BDTD) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), localizei o trabalho de Moura
(2005). No livro digital Historia entrelacada 6 — Lingua portuguesa na década de 1960:
linguistica, gramatica e educacédo, organizado por Bastos e Palma (2014), localizei o ja citado
trabalho de Di lori, Mesquita e Nogueira (2014), ligado ao Instituto de Pesquisa da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (IP/PUC-SP). E o trabalho mais recente, escrito por
Cargnelutti (2015), na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto
Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

Intitulada Poesia na escola: presenca/auséncia, a dissertacdo de Tania Rocha
Parmigiani, apresentada em 1996 ao Curso de Mestrado em Linguistica do Instituto de
Estudos da Linguagem (IEL) da UNICAMP, sob a orientacdo do professor Dr. Jodo
Wanderley Geraldi, teve como objetivo 0 estudo da presenca ou da auséncia do género
poético na escola, para isso, tomou como corpora livros didaticos do periodo de 1950 a
1990%; depoimentos de professores aposentados e ativos sobre a leitura de poemas na escola;
e relatdrios de estagio de alunos do curso de Letras da Universidade Federal de Rondénia,
verificando nestes relatorios se o género poetico foi tematizado. Entre os cinco livros
didaticos de Portugués da década de 1960 que Parmigiani (1996) utilizou em sua pesquisa,
constou o volume da primeira série do curso ginasial da colecdo Portugués através de textos.
Comparando a porcentagem de textos poéticos com outros géneros textuais presentes nas
colecdes analisadas, a pesquisadora tentou evidenciar, entre outros aspectos de sua pesquisa,
que 0 nimero de poemas presentes nas cole¢des didaticas diminuiu em detrimento de outros
géneros textuais entre as décadas de 1950 e 1990.

Na tese apresentada em 2005 ao Programa de Pds-Graduacdo em Conhecimento e
Inclusdo Social em Educacgéo da Faculdade de Educacédo (FaE) da UFMG, sob a orientacdo do
professor Dr. Antdnio Augusto G. Batista, com o titulo de A Linguistica na escolarizacao do
portugués: referéncias de uma obra didatica construida entre 1965 e 2002, a, naquele

momento, doutoranda Tany Mara Monfredini Cordeiro de Moura, estudou cinco colegoes

% A relaco de todos os livros didaticos utilizados na pesquisa esta em Parmigiani (1996, p. 84).
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didaticas de autoria de Magda Becker Soares para apresentar hipdteses argumentativas para a
compreensdo das referéncias da Linguistica?’ na escolarizagdo do portugués. O corpus da
pesquisa de Moura (2005) foi constituido pelas cole¢des: Portugués através de textos (1965),
Comunicacdo em lingua portuguesa (1973), Comunicacdo e expressdo: novo portugués
através de textos (1984), Portugués através de textos (1991), Portugués: uma proposta para o
letramento (1999). A partir da andlise das cole¢fes, Moura (2005) levantou o vocabulario
técnico e conceitual das colecdes, descrevendo quais eram as referéncias da Linguistica
presentes na cena didatica ao longo do periodo compreendido entre 1965 e 2002.

Parte do livro digital Histdria entrelacada 6 — Lingua portuguesa na década de 1960:
linguistica, gramética e educacdo, (BASTOS; PALMA, 2014), publicacdo vinculada ao
IP/PUC-SP, o capitulo Entrelacando ensino de portugués e ensino de como ensinar
portugués: uma analise de Portugués através de textos, de Magda Soares, de autoria dos
pesquisadores Patricia Silvério Leite Di l6rio, Roberto Melo Mesquita e Sonia Maria
Nogueira, é o resultado de um estudo linguistico-histérico da colegdo Portugués atraves de
textos. Nesse trabalho, os autores fazem uma andlise da colecdo didatica, com bases na
historiografia linguistica, a partir dos principios da Contextualizacdo, Imanéncia e Adequacéo
Tedrica propostos pelo professor e pesquisador Konrad Koerner. Di l6rio, Mesquita e
Nogueira (2014) apresentam aspectos estruturais, organizacionais e historicos relacionados a
colecdo Portugués atraves de textos e contextualizam a colecdo com o momento historico e
linguistico-historico em que ela foi produzida.

Apresentada em 2015 ao Curso de Doutorado do Programa de Pds-Graduagdo em
Letras, Area de Concentragio em Estudos Linguisticos, a tese de Joceli Cargnelutti, intitulada
A unidade didatica dos livros didaticos de portugués do Ensino Fundamental Il: um olhar ao
longo dos tempos, objetivou identificar a estrutura das unidades didaticas apresentadas em
colecgdes de ensino de lingua portuguesa das décadas de 1960, 1970, 1980, 1990, 2000 e 2010
a fim de pontuar os objetivos de ensino priorizados, conhecer como a linguagem verbo-visual
se apresentava como elemento constitutivo da estrutura das unidades e identificar as
permanéncias, deslocamentos e alteragdes nas unidades didaticas ao longo do periodo
investigado. Em sua pesquisa, Cargnelutti (2015, p. 105) afirma que a colecdo didatica
Portugués através de textos, de certa forma, colocava-se “[...] na contramdo em relagcdo a
outras obras que circulavam no periodo, justamente por centrar sua sequéncia de atividades no

trabalho com o texto e ndo na gramatica”.

2" A pesquisadora optou por redigir o termo com letra inicial maitscula, por isso achei conveniente manter a
transcricdo do termo fiel & forma como foi empregada no corpo do trabalho.
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Diante desses trabalhos encontrados, utilizando a colegdo Portugués através de textos
enquanto fonte histérica ou como objeto de investigacdo, todos com abordagens tedrico-
metodoldgicas distintas, hd espaco para uma abordagem dessa colecdo na perspectiva da
pesquisa histérica em educacéo.

Se, como apontado por Le Goff (1990), a Histéria Nova ampliou o campo do
documento historico, assumindo uma multiplicidade de documentos de todo o tipo, a colegédo
Portugués através de textos, nesta pesquisa, torna-se uma fonte capaz de ajudar a
compreender um determinado momento da histéria da educacdo e da historia do ensino de
lingua portuguesa no Brasil, pois é produto cultural de um periodo com suas préprias
maneiras de pensar a educacao e 0 ensino, ou, nas palavras de Mortatti (1999), pode-se toma-
la como documento portador de testemunhos de uma época.

Segundo Mortatti (1999, p. 73):

A pesquisa de fundo histérico em educacéo caracteriza-se como um tipo de pesquisa
cientifica, cuja especificidade consiste, do ponto de vista tedrico-metodolégico, na
abordagem histérica — no tempo — do fenbmeno educativo em suas diferentes
facetas. Para tanto, demanda a recuperagdo, reunido, selecdo e analise de fontes
documentais, como mediadoras na producdo do objeto de investigacéo.

No caso deste trabalho, a opgéo tedrico-metodoldgica para “encontrar” os sentidos e
registros historicos na concepg¢do da colecdo Portugués através de textos foi o conceito de
configuracdo textual, que, segundo Mortatti (2011b) demanda, além da anélise do objeto de
investigacdo, a utilizagdo de fontes documentais como mediadoras da pesquisa sobre ele.

A pesquisa historica em educacdo fundamentada no conceito da configuragdo textual,

na definicdo de Mortatti (1999, p. 74) caracteriza-se como:

[...] um ato de interpretacdo centrado no conceito operativo do texto [...] com base
no qual devem-se interrogar os documentos escritos na posicdo de um leitor
contemporaneo que se esforga por compreender simultaneamente: o sentido da
experiéncia vivida configurada nos discursos produzidos por sujeitos de outra época;
a apropriacdo desses discursos por seus contemporaneos e seus posteros; a razdo
pela qual os discursos que, em cada época, lograram permanéncia apresentam, de
uma sucessao de acontecimentos, uma determinada versdo e por que foram essas as
versbes  preservadas no tempo e legadas aos  podsteros  como
documentos/monumentos; e as inevitaveis diferencas entre os sentidos propostos por
esses sujeitos e os sentidos atribuidos pelo proprio pesquisador, que, mediante a
producdo de determinado objeto de investigacdo, constitui-se como sujeito de um
discurso interpretativo sobre esses discursos.
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Para Mortatti (2010, p. 75), “[...] o que confere singularidade a um texto € o conjunto

de aspectos constitutivos de sua configuragdo textual”. Conforme a autora, os aspectos e as

questdes as quais as fontes documentais respondem sao:

[...] as opg¢des tematico-conteudisticas (0 qué?) e estruturais-formais (como?),
projetadas por um determinado sujeito (quem?), que se apresenta como autor de um
discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e
momento histérico (quando?), movido por certas necessidades (por qué?) e
propdsitos (para qué?), visando a determinado efeito em determinado tipo de leitor
(para quem?) e logrando determinado modo de circulacdo e utilizag&o.
(MORTATTI, 2010, p. 75).

Assim, a fim de investigar o que foi a colecdo Portugués através textos e identificar

como 0s movimentos e as transformacbes ocorridas na histéria do ensino de lingua

portuguesa culminaram na producédo dessa colecao, esta pesquisa tem como objetivos:

contribuir para uma historia da educacdo, do livro didatico e do ensino de lingua
portuguesa no Brasil,

localizar, recuperar e reunir os volumes da colecdo didatica Portugués através de
textos e fontes documentais relacionadas ao livro didatico e ao ensino na década de
1961 a 1971, como: textos legais, colecdes didaticas para o ensino de Portugués,
referencial bibliografico e entrevista semiestruturada (Anexo 1) realizada com a autora
da colecéo;

analisar aspectos da colecdo Portugués através de textos como didatizacdo do ensino
de lingua portuguesa na década de 1961 a 1971;

compreender a colecdo Portugués através de textos em suas relagdes com outros livros
para o ensino de Portugués e as normatizagdes para esse ensino;

contribuir com pesquisas correlatas a histdria do ensino de lingua portuguesa no Brasil
e que também possam vir a ter a colegdo Portugués atraves de textos como objeto de
investigacao.

Mortatti (1999) evidencia que todo o ato interpretativo & construcdo de uma

representacdo a partir da problematizacdo de outras representagdes construidas e tomadas

como fontes documentais. Segundo a autora “[...] embora condi¢do necessdria, essas fontes

documentais ndo devem ser confundidas com o objeto de investigacdo, uma vez que nédo sao
‘dados’ e ‘s6 falam, quando se sabe interroga-los’”. (MORTATTI, 1999, p. 73-74, grifos da

autora).

Em busca das fontes documentais para o desenvolvimento desta pesquisa, 0 histérico

da circulacéo do livro didatico no Brasil ndo foi ignorado. De acordo com Bertoletti e Silva
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(2016), desde a chegada dos jesuitas ao Brasil e a abertura da primeira escola de leitura,
escrita e religido na Bahia, materiais impressos de ensino ja circulavam pelo pais e, de acordo
com Munakata (2014), pelo menos desde 1808, com a instalacdo da Impressdao Régia no
Brasil, havia leis que regulamentavam sua producdo, circulacdo e importacdo. No entanto, foi
preciso fazer um recorte temporal que limitasse o periodo histérico de abrangéncia desta
pesquisa, para tanto, optei pela década de 1961 a 1971.

O motivo dessa opc¢do remete a promulgacédo da Lei n°. 4.024, das Diretrizes e Bases
da Educacdo, aos 20 de dezembro de 1961 e a sua reformulacdo com a Lei n° 5.692,
promulgada aos 11 de agosto de 1971, periodo que compreendeu a producdo da colecdo
Portugués através de textos e a sua desatualizacdo diante das novas propostas para o ensino
de lingua portuguesa que defendiam a predominancia do ensino da lingua como instrumento
de comunicacdo (SOARES, 2001).

Essa nova ideologia, que atribuia & lingua “funcdo instrumental”, é que me levou a
escrever outra colecdo de livros didaticos para o ensino de Portugués (Comunicacao
em Lingua Portuguesa, quatro volumes 5.2 6.2, 7.2 e 8.2 séries® do primeiro grau),
substituindo a anterior, considerada “desajustada” aos novos objetivos desse ensino.
(SOARES, 2001, p. 93, grifos da autora).

O recorte temporal estabelecido ndo exclui a utilizagdo de leis anteriores & LDB n°.
4024/61, relacionadas ao livro didatico e ao ensino de lingua portuguesa no Brasil, como
fontes documentais para a compreensao da constituicdo dos processos que possibilitaram a
producdo da colecdo Portugués através de textos.

Como fontes documentais também foram identificados e recuperados livros didaticos
para o ensino de Portugués, homdnimos e pardnimos a colecdo Portugués através de textos,
que foram publicados no mesmo periodo que a colecdo, além de outras publicacBes que
ajudaram na compreensdo da colec¢do enquanto objeto de investigacéo.

O Quadro 1 apresenta o conjunto das fontes documentais utilizadas para compreender
0 corpus desta pesquisa. Nele foram incluidos, além dos volumes recuperados da colecéo
Portugués através de textos e de textos legais relacionados ao livro didatico e a
regulamentacdo da educacdo no Brasil, volumes de cole¢ces homodnimas produzidas por
Maria da Gloria Pinto de Souza (1964 e 1967); J. Milton Beneman e P. Almiro Cabral (1969);
Wilton Cardoso e Celso Cunha (1970); e a primeira edigdo de Portugués: estudo integrado

através de textos, de R. M. Mattosinho, W. Arruda e A. J. Nascimento, cuja data de

8 0 volume da 5° série é de autoria exclusiva de Magda Becker Soares, 0s demais volumes foram produzidos
com a coautoria do professor Adilson Rodrigues.



36

publicagdo ndo foi identificada. Todas as cole¢des foram selecionadas por seus titulos, a fim
de identificar suas semelhancas e diferencas com o objeto de investigacdo desta pesquisa.

A tese de doutoramento de Magda Becker Soares, Estudo Dirigido (1962), e o
memorial da autora Metamemdria-memdrias: travessia de uma educadora (2002), também
estdo incluidos no Quadro 1 como fontes documentais, pois a tese da autora foi aplicada na
producdo e desenvolvimento de Portugués através de textos, enquanto que no memorial da
autora a colecéo foi citada e comentada.

Nesse sentido, as fontes organizadas no Quadro 1, ao serem selecionadas e
questionadas, podem ser tomadas, nas palavras de Mortatti (1999, p. 73), como “[...]
portadoras de testemunhos de época” que, no caso desta pesquisa, ajudaram a compreender
aspectos sobre a propria colecdo Portugués através de textos e da histéria do ensino de

Portugués no ensino ginasial brasileiro na década de 1961 a 1971.



Quadro 1 - Fontes documentais utilizadas para compreender o corpus desta pesquisa
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Volume Edicdo | Ano
Colecédo Portugués através | Portugués através de textos: manual do professor (curso ginasial) 7% edicdo | 1969
de textos Portugués através de textos: 4° ano Primario e Admissdo 2% edicao | 1970
(Magda Soares Guimarées/ | Portugués através de textos: 12 Série 8% edicdo | 1967
Magda Becker Soares) Portugués atraves de textos: 22 Série 42 edicdo | 1969
Portugués através de textos: 32 Série 2% edicdo | 1969
Portugués através de textos: 42 Série 3% edicdo | 1969
Volume Autoria Edicdo | Ano
Portugués através de textos 12 e 22 séries ginasiais Maria da Gloria Souza Pinto 12 edicdo | 1964
Portugués através de textos 42 série ginasial 2% edicdo | 1967
Livros didaticos
homoénimos ou pardnimos a | Portugués através de textos: 1.° volume J. Milton Benemann 12 edicdo | 1969
colecdo Portugués através P. Almiro Cabral
de textos Portugués através de textos: 1° colegial Wilton Cardoso 3%edicdo | 1970
Celso Cunha
Portugués — estudo integrado através de textos: 12 série | R. M. Mattosinho 12 edicdo | s.d.
ginasial W. Arruda
A. J. Nascimento
Textos Autoria Edicdo | Ano
Outros textos e publicagdes | Estudo dirigido Guimardes/Soares 12 edicdo | 1962
utilizadas como fontes — — - —
- - a
documentais Metamemdria-memorias: travessia de uma educadora Magda Becker Soares 2% edicdo | 2001
Entrevista com Magda Becker Soares® Julio César Bombonatti 2017

%% Entrevista concedida em 26 de julho de 2017 na residéncia da autora, em Belo Horizonte/MG, exclusivamente para o desenvolvimento desta pesquisa.
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Textos legais

Decretos, leis e pareceres

Descricdo

Decreto-Lei n°. 19.890, de 18 de abril de 1931

Disp0e sobre a organizagéo do ensino secundario.

Portaria Ministerial s/n, 31 de julho de 1931

Define os programas do curso fundamental do
ensino secundario e suas instru¢cdes metodologicas.

Decreto-Lei n°. 1.006, de 30 de dezembro de 1938

Estabelece as condic¢des de producdo, importacéo e
utilizacdo do livro didatico.

Decreto-Lei n°. 4.244, de 9 de abril de 1942

Lei orgénica do ensino secundario.

Portaria Ministerial n°. 170, de 11 de julho de 1942

Determina os programas das disciplinas de linguas
e de ciéncias do curso ginasial do ensino
secundario.

Portaria n.° 966, de 2 de outubro de 1951

Expede os programas dos cursos ginasial e colegial.

Lei n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961

Fixa as diretrizes e bases da educacéo.

Indicacdo s/n°/62, sem data

Amplitude e desenvolvimento das matérias
obrigatorias.

Lei n° 5692, de 11 de agosto de 1971

Fixa as Diretrizes e Bases para o Ensino de
Primeiro e Segundo Graus.

Fontes: Romanelli (1980); Soares (2001a); Souza (2008); Biblioteca Digital da Camara dos Deputados; Instituto de Investigacdo e Documentacdo em Ciéncias Humanas

(IDHC); Acervo pessoal.
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Diante do exposto, organizei este texto em Apresentacdo, Introducéo, Capitulos 1, 2,
3 e Consideragdes Finais.

Na Apresentacdo, descrevi minha trajetoria académica e profissional, bem como o
meu processo de ingresso no mestrado em educacgéo, a escolha do tema e 0s motivos pelos
quais decidi aborda-lo, além do desenvolvimento da pesquisa e dos caminhos que ela permitiu
que eu trilhasse.

Na Introducdo, apresentei 0s pressupostos teoricos que me permitiram fundamentar o
desenvolvimento deste trabalho, bem como o “estado da arte”, metodologia e fontes
documentais utilizadas.

No Capitulo 1, intitulado “Livro didatico de Portugués: uma articulacdo entre a
histdria da disciplina Portugués e dos materiais didaticos para o ensino de lingua portuguesa
no Brasil”, apresento aspectos relacionados a historia do ensino de lingua portuguesa no
Brasil e a constituicdo e organizacdo da disciplina Portugués a partir do Decreto-Lei n°.
19.890, de 18 de abril de 1931, conhecido como Reforma Francisco de Campos, que,
conforme Dallabrida e Souza (2014, p. 13) “[...] conferiu, em nivel legal, organicidade ao
ensino secundario brasileiro por meio de varias estratégias inovadoras [...]”, até a Lei n°.
4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixou as diretrizes e bases da educagédo brasileira.
Com base nesse recorte historico, apresento aspectos dos materiais didaticos utilizados para o
ensino de Portugués nesse periodo, a fim de explicar a invencao de uma nova configuracdo do
livro didatico de portugués no contexto educacional brasileiro do final da década de 1950 e
inicio dos anos 1960.

No Capitulo 2, “Portugués através de textos: uma analise da primeira colecéo didatica
de Magda Becker Soares”, sdo apresentados aspectos do contexto de producédo e publicacdo
da colecdo, bem como elementos biograficos de sua autora. Também descrevo cada um dos
cinco volumes da colecéo e aspectos de seus fundamentos expostos no Manual do Professor.
Ainda neste capitulo, fagco um estudo dos textos e autores presentes na cole¢do amparado
pelos dados levantados no Anexo 2, de modo a compreender a proposta de um ensino
centrado no texto.

No capitulo 3, intitulado “Desatualizac¢ao da cole¢do: a promulgacdo da Lei n°. 5.692 e
as mudangas no ensino de Portugués”, apresento consideragfes sobre a cole¢cdo Portugués
atraves de textos, vislumbro as relagcfes estabelecidas com cole¢6es homénimas para 0 ensino
de lingua portuguesa a época e destaco ainda as mudangas promovidas no ensino de lingua

portuguesa a partir da reforma da Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e 0s



40

motivos que levaram a desatualizagdo da primeira colecdo de Magda Becker Soares frente as
novas recomendacdes para o ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Para concluir este trabalho, trago: ConsideracGes Finais, Referéncias, Bibliografia,
Fontes, Instituicbes, Acervos e Sites consultados e Anexo contendo entrevista com a
professora Dra. Magda Becker Soares e levantamento bibliografico dos textos e autores

presentes na cole¢do Portugués através de textos.
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1 LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES: uma articulaco entre a histdria da disciplina

Portugués e dos materiais didaticos para o seu ensino no Brasil

Compreender a histéria do livro didatico de Portugués no Brasil exige a investigacdo
de pelo menos outras duas historias: a histéria da disciplina Portugués e a histéria do livro
didatico no Brasil. Segundo Bunzen (2016, n.p., grifos do autor):

Até a década de 1950, os materiais didaticos impressos mais comuns entre 0s
professores de lingua para o ensino da leitura/escrita, das regras gramaticais e da
literatura eram: cartilhas, livros de leitura, graméticas e antologias. Surge, entéo,
entre 0s anos 1950 e 1960, no contexto brasileiro, um “novo” tipo de material
didatico, que retoma caracteristicas dos materiais anteriores, mas propde um novo
funcionamento e uma nova organizagdo. Sua principal caracteristica era fazer
conviver no mesmo impresso uma coletanea de textos para o ensino da leitura e 0s

EEINNT3

contetidos gramaticais, assim como atividades de “composi¢do”, “redagdo”.

Os primeiros livros didaticos de Portugués traziam essas divisdes bem demarcadas
(por exemplo, na primeira metade, a gramatica e, na segunda, uma antologia de
textos escolhidos), mas, ao longo do tempo, observa-se uma maior integracao entre
0s eixos e objetos de ensino na organizacdo grafica e pedagdgica dos livros. A
coletanea de textos, as propostas de escrita e a gramatica sdo fundidas com um
conjunto de imagens, instrugdes de atividades (observar, ler, responder
questionarios, produzir, falar etc.) e explicacGes didaticas (resumos, esquemas,
exemplos), geralmente dirigidas diretamente aos alunos.

As transformac0es citadas por Bunzen (2016) nos materiais para o ensino de lingua
portuguesa refletem uma série de mudancas e transformacg6es que ocorreram na sociedade, na
educacdo, no ensino de lingua portuguesa no Brasil e que se articularam em uma nova
proposta de livro didatico para o ensino de Portugués na década de 1960.

Dessa maneira, embora o recorte temporal dessa pesquisa esteja compreendido entre
0s anos de 1961 e 1971 e o objeto de investigacdo escolhido seja uma colecdo didatica para o
ensino de Portugués produzida a partir de 1965, ndo se pode desconsiderar aspectos histéricos
relacionados aos processos de implementacdo e organizacdo da disciplina Portugués no ensino
secundério brasileiro anteriores a esse periodo.

Estabeleci, portanto, um recuo temporal para compreender como a disciplina foi
organizada por meio das prescricdes legais a ela direcionadas em diferentes momentos a fim
de perceber as alteracdes pelas quais ela passou até se configurar da maneira como foi
prescrita nas fontes documentais no periodo do recorte histérico adotado.

Nesse sentido, parto, aqui, da promulgagdo do Decreto-Lei n°. 19.890, de 18 de abril
de 1931, parte do conjunto de medidas educacionais conhecido como Reforma Francisco
Campos, que, conforme Dallabrida (2009), seriou pela primeira vez o ensino de lingua

portuguesa em todos os anos do curso fundamental. Também utilizo o Decreto-Lei n°. 4.244,
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de 9 de abril de 1942, que, entre outras medidas, ao reorganizar o ensino secundario brasileiro
inseriu a disciplina Portugués em todas as suas séries.

A partir da observagdo desses decretos-leis e das portarias ministeriais publicadas em
sua decorréncia torna-se possivel perceber as reformas educacionais promovidas a partir da
promulgacdo da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e em que elas modificaram o

ensino de lingua portuguesa no Brasil.

1.1 Constituicdo e organizacgdo da disciplina Portugués no ensino secundario brasileiro:

da Reforma Francisco Campos a primeira LDB

Um dos primeiros atos do governo provisorio de Getulio Vargas (1930-1934), apds a
chamada Revolugdo de 1930, foi a criagdo do Ministério da Educacdo e Salde Publica ainda
naquele mesmo ano (ROMANELLI, 1980; SAVIANI, 2005), pasta que foi primeiramente
assumida pelo advogado, jurista e professor mineiro Francisco Luis da Silva Campos (1891-
1968).

De acordo com Romanelli (1980), a acdo desse ministério foi logo sentida por meio de
uma série de decretos conhecidos como Reforma Francisco Campos que, conforme Saviani
(2005, p. 31), promoveram “[...] a criacdo do Conselho Nacional de Educacdo, os estatutos
das universidades brasileiras, a organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro e dos ensinos
secundario e comercial.”

Um dos componentes da Reforma Francisco Campos, o Decreto n°. 19.890, de 18 de
abril de 1931, modernizou o ensino secundario conferindo-lhe organicidade em nivel nacional
por meio de varias estratégias curriculares inovadoras (DALLABRIDA; SOUZA, 2014),

dentre as quais se destacam:

[...] o aumento do ndmero de anos do ensino secundério e sua divisdo em dois
ciclos, a seriacdo do curriculo, a frequéncia obrigatoria dos alunos as aulas, a
imposicdo de um detalhado e regular sistema de avaliacdo discente e a
reestruturacdo do sistema de inspecéo federal. (DALLABRIDA, 2009, p. 189).

Além disso, a habilitacdo no ensino secundario tornou-se exigéncia para 0 ingresso no
ensino superior (RAMOS, 2005), de modo que era pretendido superar o regime de cursos
preparatorios e de exames parcelados que remetiam ao periodo imperial. (DALLABRIDA,;
SOUZA, 2014).
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Conforme Romanelli (1980), o ensino secundério foi dividido em dois ciclos: o curso
fundamental, com dura¢édo de cinco anos, e o curso complementar, com duracdo de dois anos.
Ainda de acordo com Romanelli (1980, p. 135), o primeiro ciclo “[...] tornou-se obrigatorio
para o ingresso em qualquer escola superior e o segundo, em determinadas escolas”. Assim, a
autora destaca que o ensino secundario procurou oferecer formacdo béasica geral no curso
fundamental e o curso complementar buscou estruturar-se como curso preparatério para as
faculdades de Direito, Ciéncias Médicas ou Engenharia, sendo oferecidos, segundo Souza
(2008), em trés classes didaticas: Curso Juridico; Cursos de Medicina, Farmécia e
Odontologia; e Cursos de Engenharia, Arquitetura e Quimica Industrial.

Em seu artigo terceiro, o texto do Decreto n° 19.890, que em 4 de abril de 1932 foi
ajustado e consolidado por meio do Decreto n°. 21.241, apresentava a seguinte distribuicdo

das matérias que compunham o curso fundamental:

Art. 3° Constituirdo o curso fundamental as materias abaixo indicadas, distribuidas
em cinco annos, de accordo com a seguinte seriacao:

12 serie: Portuguez - Francez - Historia da civilizagdo - Geographia -
Mathematica - Sciencias physicas e naturaes - Desenho - Musica (canto orpheonico).

22 serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizacdo - Geographia -
Mathematica - Sciencias physicas e natuaraes - Desenho - Musica (canto
orpheonico).

3% serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizacdo - Geographia -
Mathematica - Phyica - Chimica - Historia natural - Desenho - Musica (canto
orpheonico).

42 serie: Portuguez - Francez - Latim - Allemdo (facultativo) - Historia da
civilizagdo - Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural -

Desenho.
5% serie: Portuguez - Latim - Allemado (facultativo) - Historia da civilizagéo -
Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural -

Desenho.® (BRASIL, 2016 [1931], n.p.).

Como se pode observar, com a organizacdo do ensino secundario promovida pela
Reforma Francisco Campos, 0 ensino de Portugués passou a figurar em todas as cinco séries
do curso fundamental. Para Dallabrida (2009, p. 189), por meio desse destaque “I...]
procurava-se transmitir o nacionalismo emergente na sociedade brasileira, que foi refor¢ado
pela Revolucao de 30”.

Para direcionar o desenvolvimento das matérias indicadas no Decreto n°. 19.890,

quantidade de horas de aula por semana em cada uma delas e sua distribuicdo nas séries, o

¥ 0o Artigo 3° do Decreto n°. 21.241, de 4 de abril de 1932, apresenta 0 mesmo conteldo que o Decreto n°.
19.890, salvo a mudanca ortografica, em consequéncia do acordo ortografico de 1931, e a inclusdo do paragrafo
Gnico que prescrevia que “[...] Alem das disciplinas constantes da seriacdo instituida neste artigo, 0s
estabelecimentos de ensino secundario poderdo ministrar o ensino facultativo de outras, uma vez que ndo seja
alterado o regime de horas semanais referido no art. 34.” (BRASIL, 2016 [1932], n.p.).
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Ministério da Educacdo e Salde Publica baixou instrucdes ainda em 1931. De acordo com a
portaria ministerial publicada no Diario Oficial, em 31 de julho de 1931, que definia os
programas do curso fundamental do ensino secundario e suas instru¢cbes metodoldgicas nos
termos do Artigo 10%' do Decreto n°. 19.890, como matéria, 0 ensino de Portugués era
ministrado em um total de dezessete horas semanais, somadas as aulas de todas as cinco séries

do curso fundamental. O Quadro 2 apresenta a distribuicdo dessas aulas.

Quadro 2 - Distribuicdo das horas de aula de Portugués em todas as séries do ensino

secundario conforme a Reforma Francisco Campos

Séries
Matéria 12 série 22 série 32 série 42 série 52 série Total
Portugués 4h 4h 3h 3h 3h 17 horas

Fonte: Brasil, 1931.

O ensino de Portugués, conforme as indicagdes dos programas do curso fundamental
do ensino secundario e suas instrucdes metodologicas, dava énfase “[...] a aquisi¢ao da lingua
nacional, em especial ao aprendizado da escrita e da fala [consideradas] corretas”. (SOUZA,
2008, p. 155). Além disso, conforme é notado na introducdo das instru¢cdes metodoldgicas
direcionadas ao ensino de lingua portuguesa, o programa também visava proporcionar

formacéo literaria ao estudante:

O programa desta cadeira tem por objetivo proporcionar ao estudante a aquisicao
efetiva da lingua portuguesa, habilitando-o a exprimir-se corretamente,
comunicando-lhe o gbsto da leitura dos bons escritores e ministrando-lhe o cabedal
indispensavel & formagdo do seu espirito bem como a sua educacgdo literaria.
(BRASIL, 1931, p. 12.405).

Para primeira e segunda séries, o programa de Portugués do curso fundamental do
ensino secundario prescrevia um ensino acentuadamente pratico, com licbes de gramaética
reduzidas ao minimo possivel e transmitidas por processos indutivos. (BRASIL, 1931). Além
disso, o programa também recomendava conversacfes orientadas, pequenas exposicdes orais
e reproducdes livres de textos lidos em aula, o que, de acordo com as instrugdes do programa,

permitia que o professor corrigisse a linguagem dos alunos e, assim, preparasse 0s subsidios

%0 Artigo 10 do Decreto n°. 19.890, em seu texto original, determinava que “[...] Os programmas do ensino
secundario, bem como as instruccdes sobre os methodos de ensino, serdo expedidos pelo Ministerio da Educacdo
e Saude Publica e revistos, de trés em trés annos, por uma commissdo designada pelo ministro e & qual serdo
submettidas as propostas elaboradas pela Congregacdo do Colégio Pedro I1.”
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para a “composi¢do escrita”, pratica que o programa delegava as terceira, quarta e quinta
séries. Nesse sentido, o programa de Portugués, para a primeira e segunda série do curso

fundamental recomendava:

Leitura de trechos de pensadores e poesias contemporaneos, escolhidos de acérdo
com a capacidade média da classe. Explicagdo dos textos. Estudo metodico do
vocabulario. Reproducéo oral do assunto lido.

Recitacdo de pequenas poesias previamente interpretadas.

Composicdo oral: pequenas descricdes de cenas comuns da vida humana e da
natureza; breves narrativas, fabulas, contos populares.

Estudo gramatical baseado no livro de leitura e flexdo nominal: gradacdo, numerais,
emprego frequente das formas verbais mais comuns, especialmente do imperativo;
estudo simultaneo e moderado da analise lexicologica e da sintatica; substituicdo de
frases por outras de formas diversas e sentido equivalente; conversdo de frases
compostas em frases simples; transformacdo de oragbes coordenadas em
subordinadas, e vice-versa; passagem de ora¢fes conjuncionais a reduzidas, e vice-
versa; exercicios de concordancia e regencia; colocagdo dos pronomes obliquos;
exercicios ortograficos no quadro negro. (BRASIL, 1931, p. 12.405).

A partir da terceira série, 0 programa recomendava o desenvolvimento do estudo da
morfologia e da sintaxe, a continuidade dos exercicios orais, como nas duas primeiras series, e
incluia a redacdo de cartas e didlogos escritos no quadro negro e individualmente sobre
assuntos sugeridos pelos préprios alunos. (BRASIL, 1931). Assim, de acordo com as
recomendacbes do Ministério da Educacdo e Saude Publica, ao ensino de Portugués na

terceira série do curso fundamental do ensino secundario, era recomendado:

Leitura de excertos de prosadores e poetas modernos. Explicacdo dos textos. Estudo
metodico do vocabulario.

Composicdo oral: pequenas descricfes de cenas da vida humana e da natureza;
breves narrativas de episodios da historia do Brasil; reproducéo livre de assuntos
lidos fora da classe.

Composicdo escrita: cartas e dialogos redigidos pela classe, em colaboragdo, e
escritos no quadro negro.

Estudo gramatical: resumo sistematico das observagdes feitas nos anos precedentes:
no¢Oes elementares de fonetica; formacdo de palavras; particularidades sintaticas;
sintaxe de colocacdo. (BRASIL, 1931, p. 12.405).

A partir da quarta série, o programa de Portugués indicava maior atencdo as aulas de
redacdo, recomendando dedicagdo de cerca de trés quartos do tempo letivo a producdo de
correspondéncias, descricdes e narracbes acompanhadas de exercicios de estilo e analise
literaria de textos. Além disso, o programa de Portugués da quarta série ainda recomendava o
estudo elementar da gramatica histérica e a justificacdo de preceitos da gramatica expositiva.
(BRASIL, 1931). Dessa maneira, o programa de Portugués contemplava:



46

Leitura e interpretacdo de trechos de poetas e prosadores dos dois Gltimos séculos.
Andlise literaria elementar.

Exercicios escritos de composi¢do oficial e narracbes sbbre assuntos variados;
descricdo de tipos de cenas.

Exercicios frequentes de estilo no quadro negro.

Origem da lingua portuguesa; seu dominio; constituicdo do lexico portugués; as
linguas romanicas. O portugués do Brasil.

Estudo elementar de fonetica historica.

Formas divergentes; suas causas.

As tres declinaces do latim popular. O caso lexicogenico. O desaparecimento do
neutro.

Fatos devidos & analogia.

Justificacdo das regras referentes &s flexBes de genero nimero e & graduacdo
sintatica.

As tres conjugacdes do latim popular; perdas sofridas pélo latim literario; creacdes
romanicas; fatos devidos a analogia. Explicacdo das formas verbais mais
caracteristicas, consideradas irregulares pela gramatica expositiva.

Observagdes sobre a ortografia, apoiadas nos conhecimentos da fonetica historica.
(BRASIL, 1931, p. 12.406).

Ultima série do curso fundamental, o programa da quinta série propunha uma
formacdo literaria ao estudante. Nesta série, conforme o programa, (BRASIL, 1931), os
alunos seriam expostos as regras da composicdo literaria e ao estudo de obras de escritores
nacionais e portugueses e também era indicado que os alunos fossem obrigados a tomar parte
ativa na analise dos processos de escrita desses autores. Além disso, era sugerido aos
professores que, enquanto ndo houvesse seletas organizadas em harmonia com o programa da
quinta série, caberia ao professor selecionar textos e obras da maneira mais adequada,
preferindo comecar pelas obras modernas da literatura brasileira e portuguesa. Nesse sentido,

as recomendacgdes do programa de Portugués da quinta série eram:

I. Anélise literaria.

Estudo literario de obra em prosa e verso de autores brasileiros e portugueses,
escolhidas anualmente pelo professor, predominando as modernas e excluindo-se as
do periodo ante-classico.

Il. Literatura.

a) Nog0es preliminares — Literatura. Arte literaria. Prosa e verso. Ritmo. Formas de
exposicdo: narracdo, descricdo e dissertacdo. Generos de composicdo em prosa e
verso. Estudo da versificacdo.

Estilo: virtudes estilisticas.

b) Sinopse de historia literaria — Formacdo e desenvolvimento da literatura
portuguesa e da brasileira. Os fatores mais importantes. Divisdo em periodos.
Influéncia estrangeira. Escolas: origens, caracteres e principais representantes de
cada escola.

111. Composicéo e estilo.

Dissertacbes morais. DissertacOes literarias a proposito dos autores estudados.
Impressdes de leitura feitas fora da classe. Exercicios de estilo no quadro negro.
(BRASIL, 1931, p. 12.406).

Embora a matéria Portugués estivesse presente em todas as series do curso

fundamental do ensino secundario na configuracdo do Decreto n°. 19.890, no curso
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complementar ela ndo figurava em nenhuma de suas classes didaticas. A matéria que
relativamente dava sequéncia aos estudos de Portugués e que estava presente no segundo ciclo
do ensino secundario era Literatura, nas duas séries do Curso Juridico, com um total de quatro
horas semanais na primeira série e seis horas na segunda série.

Aparentemente dando continuidade ao programa de estudos literarios de Portugués da
quinta série do curso fundamental, o programa de literatura do curso juridico apresentava

como temas:

12 série

I — Nogdes preliminares: conceito e significacdo da literatura e do fato literario; suas
condiges; distingdo dos generos literdrios;

Il — Literatura geral.

2% série

Il — Literatura portuguesa;

IV — Literatura brasileira;

V — Literaturas americanas e literaturas européias contemporaneas. (AMIGOS DAS
EDICOES GLOBO, 1936, p. 13).

A auséncia de uma cadeira de Portugués nas séries das classes didaticas do curso
complementar talvez se justifique pelo fato de que os exames vestibulares para ingresso nas
faculdades de Direito, Ciéncias Médicas e Engenharia ndo exigissem a matéria, como se pode
notar ao observar os Artigos 41, 121, 184, 215, 220 e 227% que tratavam do ingresso em
cursos superiores, do Decreto n° 19.852, de 11 de abril de 1931, que dispunha sobre a
organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro.

A matéria Literatura, oferecida no curso juridico, era exigida apenas no exame
vestibular para ingresso na faculdade de Direito, como observado no paragrafo Unico do
Artigo 41 do referido decreto: “[...] Enquanto for exigido exame vestibular, versara este sobre
as seguintes disciplinas: Latim, Geografia, Literatura, Psicologia e Ldgica e Nocdes de
Higiene.” (BRASIL, 2016, [1931]).

Contudo, se a Reforma Francisco Campos deu maior énfase ao ensino de Portugués,
foi a Reforma Capanema que “[...] assinalou a ascensdo definitiva do ensino de Portugués no
ensino secundario, uma vez que sua abrangéncia e carga horaria, dai em diante, s6 tenderiam
a aumentar.” (RAZZINI, 2000, p. 104).

De acordo com Saviani (2005), a partir de julho de 1934, o mineiro Gustavo
Capanema Filho (1900-1985), substituiu Francisco Campos no Ministério da Educacdo e

%2 Nesses artigos sdo apresentados, respectivamente, 0s requisitos para matricula no primeiro ano das faculdades
de Direito, Medicina, Engenharia, Farmécia, Odontologia e Arquitetura da Universidade do Rio de Janeiro, bem
como as matérias cobradas nos exames vestibulares para cada um desses cursos superiores.
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Saude Publica, que, em 1937, veio a ser denominado de Ministério da Educacdo e Saude.
Conforme Saviani (2005, p. 32):

[...] Gustavo Capanema deu sequéncia ao processo de reforma educacional
interferindo, nos anos 1930, no ensino superior, e a partir de 1942, nos demais niveis
de ensino por meio das “Leis Orgéanicas”, também conhecidas como “Reformas
Capanema” [...]

Parte do conjunto de leis organicas que compuseram as Reformas Capanema, o

Decreto-Lei n°. 4.244, de 9 de abril de 1942, organizou o ensino secundario em dois ciclos, o

“ginasial” com duragdo de quatro anos, ¢ o segundo ciclo, com duragdo de trés anos em dois

cursos paralelos, o curso “classico” e o “cientifico”. (BRASIL, 1942a).

Nessa nova configuracdo, o ensino de Portugués estava inserido em todas as séries dos

dois ciclos, como pode ser observado no Quadro 3, o que, segundo Souza (2008, p. 177),

cumpria “[...] um objetivo politico como elemento promotor da identidade e da integracao

nacional”.

Quadro 3 - Distribuicdo da jornada de aulas semanais de Portugués no ensino secundario de

acordo com a Reforma Capanema

1° Ciclo 2° Ciclo
Curso Ginasial Curso Classico | Curso Classico | Curso Cientifico
com Grego sem Grego
12 22 32 42 1° 20 | 30 | 10 | 20 | 30 | 10 | 20 | 3°
Série | Série série Série | Ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | Ano
4 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3

Fonte: Souza (2008, p. 176 e 183).

Em 15 de julho de 1942, por meio da Portaria Ministerial n°. 172, o Ministério da

Educacdo e Salde expediu e determinou as instru¢fes metodoldgicas para a execucdo do

programa de Portugués no ensino ginasial, indicando como suas finalidades:

a) proporcionar ao estudante aquisicao efetiva da lingua portuguesa, de maneira que
ele possa exprimir-se corretamente;

b) comunicar-lhe o gosto da leitura dos bons escritores;

¢) ministrar-lhe apreciavel parte do cabedal indispensavel a formagéo do seu espirito
e do seu carater, bem como base a sua educacéo literaria, se quiser ingressar no
segundo ciclo ou fazé-la por si autodidaticamente.

d) mostrar-lhe a origem romanica da nossa lingua e, portanto, a nossa integracao na
civilizagdo ocidental, o que o ajudard a compreender melhor o papel do Brasil na
comunh&o americana e fora dela. (BRASIL, 1942c, n.p.).
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Essas instrucdes metodoldgicas foram precedidas pela Portaria Ministerial n°. 170, de
11 de julho de 1942, que determinava os programas das disciplinas de linguas e de ciéncias do
curso ginasial do ensino secundario. Em todas as quatro séries do curso ginasial o ensino de
Portugués era pautado em trés eixos: I- Leitura, Il- Gramatica e Ill- Outros exercicios.

As recomendacdes de leitura sugeriam o0 uso de textos em prosa e em verso, cartas e
excertos literarios. Além disso, percebe-se um forte apelo nacionalista® na sugestdo de
escolha dos textos que deveriam compor os programas de Portugués das séries ginasiais,

como se pode observar no Quadro 4.

Quadro 4 - Programa de Leitura do ciclo ginasial na configuracdo da Portaria n°. 170 de 1942

12 Série Far-se-a em trechos, em prosa e em verso, que tenham por assunto principal a
familia, a escola e a terra natal.

22 Série Far-se-4 em trechos, em prosa e em verso, que tenham por assunto principal a
paisagem e a vida em cada uma das regides naturais do Brasil.

3% Série Far-se-a em trechos, em prosa e em verso, que, sempre subordinados a idéia
geral de amor ao Brasil, tenham por assunto principal a conquista da terra, 0
melhoramento dela e a atualidade brasileira.

42 Série Far-se-a, por ja aspirar a constituir uma iniciacao literaria, em excertos da
literatura brasileira e portuguesa, distribuidos em trés classes: cartas, prosa
literéria e poesia.

Fonte: Brasil, 1942b.

As razdes pela opcdo desses tipos de textos, conforme explica Souza (2008), se
justificam pelo fato de que o dominio apropriado do Portugués assumia a dimensdo de um
dever patridtico e “[...] importava, sobretudo, fazer os alunos respeitosos de sua modalidade
mais nobre, isto é, a lingua literaria, considerada a mais importante do ponto de vista social e
politico”. (SOUZA, 2008, p. 177).

O eixo gramatical do programa de Portugués era dividido em trés unidades em cada
uma das quatro séries ginasiais com topicos e conteudos bem definidos em cada um deles que,
de acordo com a Portaria Ministerial n°. 170, (BRASIL, 1942b), deveriam estar apoiados nas

leituras indicadas no primeiro eixo.

%3 Embora a Portaria Ministerial n°. 170 indicasse a utilizacdo de textos que exaltassem o Brasil, a literatura e 0s
autores brasileiros, a Portaria Ministerial n°. 172 indicava que o professor de Portugués poderia citar, ainda que
sumariamente, autores e obras de outras nacionalidades “[...] recomenda-se que, no comentario da leitura, ou
mesmo noutras ocasides, o professor conduza as suas consideragdes de maneira que ache meio de falar, embora
muito sumariamente, ndo s6 dos grandes vultos da civilizacdo brasileira, principalmente os escritores, mas
também das figuras mais eminentes das literaturas portuguesa e estrangeira.” (BRASIL, 1942c, n.p.)
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Razzini (2000, p. 104) observa que no programa de Portugués do curso ginasial
ocorreu um “[...] crescimento acentuado da gramadtica ‘expositiva’ (ou normativa) em relagao
a reforma anterior, principalmente da morfologia e da sintaxe, nas trés séries iniciais,
enquanto a fonética e algumas nog¢des de gramatica historica foram introduzidas na 4° série”.

Chamado de “Outros exercicios”, o terceiro eixo do programa de Portugués para o
ciclo ginasial sugeria, em todas as quatro séries, a aplicagdo de atividades além das proprias
de leitura e de gramatica que, de acordo com a portaria, eram entendidas como: estudo do
vocabulario, exercicios de ortografia e pontuacdo, ditados, exposi¢des orais, reproducdo de
textos lidos, redacéo e estudo da versificagcdo de poemas lidos. (BRASIL, 1942b). De acordo
com as instru¢des do Ministério da Educagdo ¢ Saude, os “Outros exercicios” deveriam ser
distribuidos por todo o ano letivo pelo modo que o professor julgasse mais conveniente.
(BRASIL, 1942c).

O programa de Portugués dos cursos classico e cientifico foi expedido em 23 janeiro
de 1943 por meio da Portaria Ministerial n°. 87. Além dos eixos ja existentes no ciclo ginasial,
0 programa acrescentava eixos intitulados “Nog¢des Gerais de Literatura” na primeira série,
“Nocodes de Historia da Literatura Portuguesa” na segunda série e, na terceira série, o eixo de

Gramatica foi subtraido dando lugar a “Nog¢des de Historia da Literatura Brasileira”.

Quadro 5 - Organizacgdo do programa de Portugués conforme a Portaria Ministerial n°. 87 de

1943
Séries 12 Série 22 Série 32 Série
I- Nocdes Gerais de Li- | I- NocGes de Historia da | I- Nogbes de Historia da
Eixos teratura Literatura Portuguesa Literatura Brasileira
I1- Gramatica I1- Gramatica Il- Leitura
I11- Leitura I11- Leitura I11- Outros Exercicios
IV- Outros Exercicios IV- Outros exercicios

Fonte: Brasil (1943).

Conforme Razzini (2000), o programa dos cursos classico e cientifico privilegiava o
estudo da literatura brasileira e portuguesa, descartando a literatura geral (ou universal) dos

programas precedentes. Assim, ainda de acordo com a pesquisadora:

[...] além de registrar o aumento significativo da carga horaria de Portugués, a
Reforma Capanema, ao concentrar o estudo literario nos autores de lingua
portuguesa, assinalou também a ascensdo da literatura brasileira na escola
secundéaria, ndo mais diluida entre tantas outras. Além disso, a unificagdo do
curriculo de Portugués no curso classico e no curso cientifico propiciou que a
literatura entrasse no exame vestibular de todos os cursos superiores, € ndo apenas




51

no exame para a faculdade de direito, como fora até a década anterior. (RAZZINI,
2000, p. 104).

Apos a queda de Getulio Vargas (29 de outubro de 1945), em 2 de janeiro de 1946,
durante o governo Eurico Gaspar Dutra (1946-1951), foi publicado um novo quadro-horéario
das disciplinas do ciclo ginasial e dos cursos classico e cientifico (RAZZINI, 2000),
entretanto, conforme a pesquisadora, a carga horaria de Portugués ndo sofreu alteragoes.

Ja em 1951, sob o entdo governo democratico de Getulio Vargas (1951-1954), o
Ministério da Educacdo e Saude, ocupado pelo ministro Ernesto Simdes da Silva Freitas Filho
(1886-1957), estabeleceu um programa minimo para 0 ensino secundario (SOUZA, 2008),
justificando a “[...] necessidade de eliminar excessos ¢ reduzir a prolixidade dos
conhecimentos alinhados na estruturacdo das diversas disciplinas, que tornava penosa a tarefa
didatica”. (SOUZA, 2008, p. 185).

De acordo com Razzini (2000), o Ministério da Educacdo e Salde incumbiu a
Congregagdo do Colégio Pedro Il de elaborar os programas das disciplinas que eram
lecionadas la e que seriam adotados em todas as escolas secundarias do Brasil. Assim, por
meio da Portaria n.° 966, de 2 de outubro de 1951, foram expedidos 0s programas dos cursos
ginasial e colegial e, em 14 de dezembro de 1951, por meio da Portaria n°. 1.045, foram
expedidos os planos de desenvolvimento dos programas minimos do ensino secundario e suas
respectivas instrugcdes metodoldgicas.

A Portaria n°. 966, (BRASIL, 1951a), uniformizou a quantidade de horas de ensino de
Portugués em todas as séries do ensino secundario, trés horas semanais em cada uma delas.
Assim, somando-se as aulas de Portugués, era oferecido um total de vinte e uma aulas
semanais.

No ciclo ginasial, o programa de Portugués ficou organizado em dois eixos: 0 Eixo 1,
abrangendo leitura, interpretacdo, vocabulario, atividades orais, redacao, exercicios escritos e
ortografia; e o Eixo 2, com atividades gramaticais que tinham como apoio os textos utilizados
no Eixo 1. (BRASIL, 1951a).

J& nos cursos Cléssico e Cientifico, com excecdo da segunda série, que tinha um eixo
destinado a Literatura, ao Folclore, as Escolas Literarias e aos Géneros de Composicdo em
Prosa e Verso, 0 programa de Portugués era também organizado em dois eixos. Em todas as
séries, 0 Eixo 1 abrangia a leitura, exposi¢do oral e escrita; na primeira série, 0 Eixo 2
abordava nocGes de Histdria do Portugués; na segunda série, Literatura Portuguesa e, na
terceira série, Literatura Portuguesa. (BRASIL, 1951a).
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Quadro 6 - Programa de Portugués nos ciclos ginasial e colegial de acordo com a Portaria n°. 966/1951

Ciclo Ginasial
Séries | Eixos Programa
1 a) Leitura e interpretacdo de excertos breves e faceis de prosadores e poetas brasileiros dos dois Ultimos séculos. b)
Vocabulario. ¢) Exposicdo oral. d) Recitacdo de pequenas poesias. e) Exercicios escritos de redacéo. f) Ortografia.
12 Série a) A oracdo. b) Categorias gramaticais. ¢) Género, nimero e grau. d) Conjugacdo; vozes do verbo. €) Concordancia e
2 regéncia. f) Emprego dos pronomes atonos. g) Periodo de duas oragOes; valor das oragdes substantivas, adjetivas e
adverbiais.
1 a) Leitura e interpretacdo de excertos de prosadores e poetas brasileiros dos dois Gltimos séculos. b) Vocabulario. c)
28 Série Exposicdo oral. d) Recitacdo de pequenas poesias. €) Exercicios escritos de redacdo. f) Ortografia.
a) Periodo composto. b) Categorias gramaticais. ¢) Género, numero e grau. d) Conjugacéo; vozes do verbo. e) Concordancia
2 e regéncia. f) Sintaxe do verbo haver. g) Emprego dos pronomes &tonos. h) Nog¢des preliminares de composi¢éo e derivacao.
1 a) Leitura e interpretacdo de textos de prosadores e poetas brasileiros e portugueses dos dois Gltimos séculos. b)
Vocabulario. ¢) Exposicdo oral. d) Exercicios escritos de redacao.
32 Série a) Recapitulacdo sistematica e estudo complementar da matéria gramatical das séries precedentes. b) Sintaxe de colocacéo.
2 c) Emprego dos tempos e dos modos. d) Sintaxe do pronome se. e) Colocacdo dos pronomes atonos. f) Estudo elementar de
versificacao.
1 a) Leitura e interpretacdo de textos de prosadores e poetas brasileiros e portugueses dos dois ultimos séculos. b)
Vocabulario. ¢) Exposicdo oral. d) Exercicios escritos de redacao.
42 Série 2 Revisdo: a) Quadros dos conectivos coordenativos e subordinativos. b) Quadros sin6ticos da classificacdo das oragoes.
3 a) Analise sintatica. b) Figuras de sintaxe. ¢) Linguagem afetiva. d) Linguagem figurada. €) Nocdes elementares de fonética
fisiologica. f) Estudo complementar da formacdo das palavras. g) Comentério gramatical. h) Versificagao.
Ciclo Colegial
Séries | Eixos Programa
a) Leitura, interpretacdo, andlise literaria elementar, comentario gramatical e estudo filoldgico elementar de textos de
12 Série 1 autores brasileiros e portugueses, a partir do século XVIII. b) Exercicios de exposi¢do oral. ¢) Composicdo escrita. d)

Organizacdo de pequenas antologias com o auxilio do professor.

a) Histdria resumida da lingua portuguesa. b) NocGes de fonética e morfologia histdricas. ¢) Formacdo do vocabulrio
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portugués. d) O portugués no Brasil. e) Leitura e interpretacdo de alguns textos brevissimos de autores da época
anteclassica. f) Arcaismos.

28 Série

a) Leitura, interpretacdo, analise literaria elementar, comentario gramatical e estudo filoldgico elementar de textos de
autores brasileiros e portugueses. b) Exercicios de exposi¢ao oral. ¢) Composicdo escrita. d) Revisao de provas tipogréaficas.

a) Literatura. b) Folclore. ) Escolas literarias. d) Géneros de composi¢ao em prosa e Verso.

a) Literatura portuguesa: divisdo em periodos. b) Estudo das fases classicas da literatura portuguesa, a propésito da leitura
de textos cuidadosamente escolhidos. ¢) O Romantismo. d) O Realismo e o Naturalismo. A questdo Coimbrd. e) O
Parnasianismo e o Simbolismo. f) A fase contemporanea.

32 Série

a) Leitura, interpretacdo, analise literaria elementar, comentério gramatical e estudo filologico elementar de textos de
autores brasileiros e portugueses. b) Exercicios de exposi¢do oral. ¢) Composi¢ao escrita.

a) Literatura brasileira: formacao e desenvolvimento, fases, caracteres de cada fase do periodo colonial. b) O Romantismo.
c) A reacdo antirromantica. d) O Parnasianismo. €) O Simbolismo e 0 movimento modernista. f) Leitura sistematica de
autores expressivos desses movimentos.

Fonte: Brasil (1951a).
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O programa de Portugués de 1951 teve uma diminuicdo consideravel do contelddo
gramatical tanto no ciclo ginasial quanto nos cursos classico e cientifico em relacdo aos
programas de 1942 (ginasial) e 1943 (classico e cientifico), de forma que todas as atividades
se apoiavam na leitura.

De acordo com a Portaria n°. 1.045, de 1951:

Com esse carater predominantemente educativo prosseguird a leitura por todo o
curso secundario; mas tdo cedo quanto possivel comecard o professor a tirar dela
tudo o que seja necessario para a cultura intelectual dos alunos, esforcando-se por
estimular neles o gosto literario e exigindo-lhes, cada vez mais, expressdo correta e
elegante ndo so6 no falar, sendo também no escrever.

Em todas as aulas, antes de se ocupar com as questdes de gramatica, deverd o
professor pedir a interpretacdo do texto lido, a andlise das ideias, a significacdo das
palavras, a reproducéo resumida e oral do pensamento do autor. Assim, além de
habituar seus discipulos a observacdo e ao raciocinio, tera sempre ensejo de
submeté-los a proveitosos exercicios de elocugdo e lhes corrigir a linguagem,
proporcionando-lhes simultaneamente contribuicBes preciosas para os trabalhos
escritos de redagao, no Curso Ginasial, e de composigdo literaria, no segundo ciclo.
(BRASIL, 1951b, n.p.).

Entretanto, embora tivesse havido reduces na amplitude dos programas de Portugués
em relacdo as Portarias n° 170 e n° 87, respectivamente de 1942 e 1943, de acordo com
Souza (2008), a finalidade e a concepcdo geral norteadora do ensino de Portugués
permaneceram as mesmas. Nesse sentido, Razzini (2000, p. 107) afirma que “[...] os
programas de Portugués da década de 1950 revelam a manutencdo das diretrizes do ensino
secundario estabelecidas durante o Estado Novo, cujo Decreto-Lei 4.244 era sempre evocado
nas portarias ministeriais”.

Desde 1948 tramitando no Congresso, foi durante o governo Jodo Goulart (1961-1964)
que foram fixadas as primeiras Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional por meio da Lei n°.
4.024, de 20 de dezembro de 1961. De acordo com Saviani (2005, p. 34), a primeira LDB
“[...] manteve, no fundamental, a estrutura em vigor decorrente das reformas Capanema,
flexibilizando-a, porém”. Assim, 0 sistema educacional brasileiro continuou a ser organizado

da seguinte forma:

1. Ensino pré-primario, composto de escolas maternais e jardins de infancia;

2. Ensino primério de 4 anos, com chance de ser acrescido de 2 anos mais, com
programa de artes aplicadas;

3. Ensino médio, subdividido em dois ciclos: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3
anos, ambos por sua vez compreendendo o ensino secundario e o ensino técnico
(industrial, agricola, comercial e de formacéo de professores);

4. Ensino superior, com a mesma estrutura ja consagrada antes. (ROMANELLLI,
1980, p. 181, grifos da autora).
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De acordo com o Artigo 40 da Lei n°. 4.024/61, o Conselho Federal de Educacgéo e os
conselhos estaduais de educagdo, entre outras responsabilidades, deveriam “[...] organizar a
distribuicdo das disciplinas obrigatdrias, fixadas para cada curso, dando especial relevo ao
ensino de portugués” (BRASIL, 1961, n.p.), dessa maneira, o ensino do vernaculo teve sua
carga horaria aumentada e continuou sendo lecionado em todas as séries dos ciclos ginasial e
colegial. (RAZZINI, 2000).

Embora a primeira LDB admitisse, conforme o artigo 44, em seu ensino secundario,
uma variedade de curriculos segundo as matérias optativas preferidas pelos estabelecimentos
de ensino (BRASIL, 1961), como uma das matérias obrigatorias** no ensino médio, o ensino
de Portugués era distribuido num total de vinte horas semanais distribuidas igualmente ao
longo de todas as series do ciclo ginasial, independente do tipo de curriculo, e num total de
oito ou dez horas semanais nas duas primeiras séries do curso colegial, variando de acordo
com o tipo de curriculo. (RAZZINI, 2000).

Conforme Souza (2008, p. 236), “[...] O curriculo da 3% série do ciclo colegial poderia
contemplar estudos mais especificos visando ao ensino superior” devendo, segundo o
primeiro e o0 segundo paragrafos do artigo 46 da Lei n° 4.024/61, ser organizada em
curriculos de aspectos linguisticos, histéricos e literarios ou curriculos diversificados que
visassem ao preparo dos alunos para cursos superiores, compreendendo entre 0 minimo de
quatro e o maximo de seis disciplinas e podendo ser ministradas em colégios universitarios.
(BRASIL, 1961).

Desse modo, a distribuicdo das aulas de Portugués ao longo do ensino médio, na

configuracdo da primeira LDB, ficava organizada conforme o que € apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 - Distribuicdo e organizacdo das aulas de Portugués no ensino médio conforme a

LDB/1961
Ciclo Ginasial Ciclo Colegial
12 Série 22 Série 32 Série 42 Série Total 12 Série | 22 Série | Total
5 5 5 5 20 4/5 4/5 8/10

Fonte: Razzini (2000, p. 408-409).

* De acordo com Razzini (2000), além do Portugués, as matérias obrigatdrias, tanto no ciclo ginasial quanto no
ciclo colegial, eram Historia, Geografia, Matematica e Ciéncias, mas com distribuicdo diferenciada entre as
séries.
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Publicadas em outubro de 1962, com o titulo de Amplitude e desenvolvimento das
matérias obrigatorias, de acordo com as indica¢cfes do Conselho Federal de Educacéo (CFE),
0 ensino de Portugués no ciclo ginasial tinha como objetivos proporcionar ao aluno “adequada
expressao oral”, “adequada expressdo escrita” e nogdes de “gramatica expositiva”; ja no ciclo
colegial, era indicado oferecer um estudo mais aprofundado da gramatica expositiva,

complementado pelo estudo da gramatica historica e das literaturas brasileira e portuguesa.

IV — O ensino da Lingua Portuguesa no Curso Secundario tem em vista,
primordialmente, proporcionar ao educando adequada expressdo oral e escrita.
Todas as atividades com eles relacionadas devem visar a esse objetivo.

Os estudos tedricos de gramatica e estilistica sdo meramente subsidiarios e, por
consequéncia, hdo de constituir apenas um meio para desenvolver, no discente, a sua
capacidade de expressdo. (BRASIL, 1962, p. 1).

Conforme as indicacdes da Amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatdrias,
no ciclo ginasial, o programa de Portugués organizava a matéria portugués em trés eixos: “1°
Expressdo oral”, “2° Expressdo escrita” e “3° Gramatica expositiva”.

Para o desenvolvimento do que se entendia como “Expressdo oral”, o CFE indicava a
leitura de textos “com real valor literario” de autores brasileiros e portugueses dos dois
Gltimos séculos e com caracteristicas especificas para primeira e segunda séries e terceira e

quarta séries visando a observacao do carater gramatical e estilistico dos textos.

Nas duas primeiras séries ginasiais, escolher-se-do, para leitura, textos simples, em
prosa e verso, descritivos, com real valor literario, de autores brasileiros dos dois
Gltimos séculos; na 32 e 42 séries ginasiais, textos, ndo s6 descritivos e narrativos,
mas também dissertativos, de prosadores e poetas modernos, brasileiros e
portugueses.

As observacdes de carater gramatical e estilistico serdo precedidas da leitura
expressiva do texto e da exposicdo oral, resumida, uma vez esclarecido aquele em
todas as suas dificuldades. Quando a unidade do texto ndo for completa, cabera ao
professor situd-lo na obra de que foi extraido, a fim de que o aluno possa bem
compreendé-lo e aprecia-lo. (BRASIL, 1962, p. 1).

Em relacdo a “Expressdo escrita”, as indicagdes do CFE propunham que se levasse o
aluno a alcangar a “expressdo clara do pensamento”. Razzini (2000) considera um avango a
liberdade e o estimulo da “liberdade de expressao individual” nos exercicios escritos e de
redacdo, pois, mesmo oferecendo modelos “com real valor literario”, de acordo com Razzini
(2000, p. 109), “[...] a instituicdo escolar reconhecia, portanto, a criatividade do aluno no
ensino de redagéo, a qual seria, cada vez mais, incentivada e exigida nas décadas seguintes”,

pois, segundo Favero (2009), até entdo ndo havia a preocupacdo com que o aluno
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desenvolvesse sua criatividade nem expusesse suas ideias com coeréncia. Assim, era

indicado:

Nos exercicios escritos, procurar-se-a levar o aluno a utilizagéo correta, ordenada e
eficaz das palavras, a fim de que logre alcangar uma expresséo clara do pensamento.
Para isso, convird partir da elaboracdo de frases breves, sem pretender, todavia, a
uniformidade estilistica. Cumpre resguardar, e até estimular, a liberdade de
expressao individual, dentro das possibilidades de escolha permitidas pelo idioma.
Aos progressos por parte do aluno no dominio da sintaxe deve corresponder mais
ampla liberdade na eleicdo dos temas para redacdo, abrindo-se oportunidade a
praticas da analise literaria, que ira desenvolver-se no segundo ciclo. (BRASIL,
1962, p. 2).

De acordo com as indicacbes do CFE, o ensino de gramética deveria ser
“acentuadamente pratico” ¢ derivado, tanto quanto possivel de textos, partindo da oracéo para
as classes de palavras e tendo o vocabulario como objeto de exercicios frequentes. Além
disso, Razzini (2000) também destaca como novidade no eixo da “Gramatica expositiva”, a
introducdo dos estudos de fonética que estabeleciam a pronuncia considerada padrdo em

1956. Dessa forma, diante das indicagdes do CFE:

O ensino da gramatica, acentuadamente préatico e derivado de exemplos concretos,
fluird, tanto quanto possivel, dos textos. As no¢des hauridas, a medida que os fatos
linguisticos ocorrem, deverdo ser progressivamente sistematizadas, a fim de
assegurar ao discente um dominio s6lido do idioma, quer quanto a expressdo do
pensamento l6gico, quer quanto a dos valores efetivos.

Da oracéo se partira para o estudo das classes de palavras.

O vocabuldrio sera objeto de exercicios frequentes, seja na sua forma, seja na sua
significacdo no contexto a que pertencer.

Nos estudos de fonética, atentar-se-a particularmente para a prondncia normal
brasileira e, em especial, para a entoagdo, por estar a ela condicionada a colocacéo
dos nomes atonos e, na escrita, 0 emprego dos sinais de pontuacao.

Entende-se por pronincia normal brasileira a que foi considerada padrdo pelo
Primeiro Congresso Brasileiro de Lingua Falada no Teatro, realizada, em 1956, na
Cidade de Salvador, o qual ratificou, em suas grandes linhas, as conclusbes do
Primeiro Congresso de Lingua Nacional Cantada, reunido em 1937, em Séo Paulo.
A descricdo dessa pronuncia tida como normal consta dos Anais que se publicaram
dos dois congressos. (BRASIL, 1962, p. 2).

No ciclo colegial, conforme as indicagdes do CFE, o ensino de Portugués “[...]
aprofundaria os conhecimentos gramaticais adquiridos no ginasial acrescentando a gramatica
historica”, (RAZZINI, 2000, p. 109), aléem disso, completava o programa de Portugués o

estudo da literatura brasileira e portuguesa com textos de diversas fases.

No 2° ciclo, a matéria sera encarada nos seus aspectos culturais e artisticos,
relacionados com a formagéo e desenvolvimento da civiliza¢do brasileira.

Assim sendo, os conhecimentos adquiridos no curso ginasial serdo consolidados por
um estudo mais profundo da gramatica expositiva complementados pelo da
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gramatica historica e da literatura brasileira e portuguesa, analisadas a luz dos textos
de suas diversas fases. (BRASIL, 1962, p. 2).

Em vista das indicacbes do CFE para o programa de ensino de Portugués, conforme
Venturi e Gatti Janior (2004), a escola brasileira sugeriu a literatura como padrdo de norma
linguistica a ser seguido até aproximadamente o final da década de 1960. Nas palavras de
Venturi e Gatti Junior (2004, p. 70), “[...] a gramatica normativa apresentava suas regras e,
para exemplifica-las, utilizavam-se também dos classicos”.

No entanto, com as politicas de democratizacdo da educacdo que garantiram 0 acesso
massivo a escola nos anos 60 do século XX, ainda de acordo com Venturi e Gatti Junior
(2004), verificou-se o surgimento de significativas mudangas no contexto escolar e no ensino
das disciplinas, uma vez que, segundo 0s autores, as camadas menos privilegiadas
socialmente passaram a ter acesso ao saber escolar. Assim, com 0 ingresso de um novo
publico que “[...] ndo dominava a ‘norma padrdo culta’, mas dominava variedades
linguisticas diferentes daquela usada no ensino de Portugués, o ensino da Lingua Portuguesa
passou a ser objeto de reflexdo e possiveis propostas de mudanga” (VENTURI; GATTI
JUNIOR, 2004, p. 70, grifos dos autores), o que, conforme Bunzen (2011), levou a uma
consideravel diminuicdo do carater rigido dos programas para o ensino de Portugués e que se
consolidaria com a promulgacdo da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que reformulou a
primeira Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e, segundo Razzini (2000, p. 111),
deslocou “[...] 0 eixo da funcdo ideoldgica, centrada até entdo no ensino do falar e escrever
bem e corretamente, para a aprendizagem de diversas linguagens, centrada na eficacia da

comunicag¢do € na compreensao ¢ apreciacao da ‘Cultura Brasileira’”.

1.2 Materiais didaticos para o ensino de Portugués no ensino secundario brasileiro até a
década de 1960

Entre o século X1X e meados do século XX, de acordo com Soares (2002), o ensino de
Portugués esteve associado ao uso de, principalmente, gramaticas e coletaneas de textos, isso
porque, mesmo com a fusdo da Retdrica, da Poética e da Gramatica na disciplina Portugués,
no final do século XIX, de acordo com a autora, a tradicdo dessas matérias continuou

mantida.
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[...] embora a disciplina curricular se denominasse portugués, persistiram embutidas
nela as disciplinas anteriores, até mesmo com individualidade e autonomia, o0 que se
comprova pela convivéncia na escola, nas cinco primeiras décadas do século XX, de
dois diferentes e independentes manuais didaticos: as gramaticas e as coletaneas de
textos. Evidenciam essa convivéncia com independéncia a publicacdo concomitante
de graméticas e seletas, ambos os géneros com forte presenga na escola, nas
primeiras décadas do século XX. (SOARES, 2002, p. 165).

Segundo Soares (2002), a concepcao de que cabia ao professor de portugués comentar
0s textos presentes nas coletaneas fazia com que elas fossem publicadas apenas com textos ou
trechos de textos de autores consagrados, nao incluindo, em geral, nada além deles. Como a
autora ainda afirma, vale a pena lembrar que, até a década de 1930, o professor de portugués
era, quase sempre, um estudioso da lingua e sua literatura e que também se dedicava ao seu
ensino.

Soares (2001b) também chama a atencdo para um movimento de nacionaliza¢do da
leitura escolar ao longo das primeiras décadas do seculo XX. De acordo com a autora,
ampliou-se a concepcdo de leitura escolar como a leitura de autores de lingua portuguesa,
portugueses e brasileiros. Ainda conforme a autora, durante esse processo foi “[...]
progressivamente se passando a concepcdo de que na escola deveriam ser lidos
predominantemente autores brasileiros [...]”. (SOARES, 2001b, p. 43).

Nesse sentido, embora as antologias e seletas continuassem a ser as coletaneas dos
textos utilizados no ensino de Portugués, o seu contetido passou a privilegiar cada vez mais 0s
textos de autores brasileiros. Soares (2001b) recorre a Antologia Nacional de Fausto Barreto e
Carlos de Laet para justificar esse fendbmeno: se em sua primeira edi¢do, de 1895, havia a
presenca de 33 autores brasileiros e 45 portugueses, na Ultima edicdo, publicada em 1969, ja
havia um total de 68 autores brasileiros e 57 portugueses.

Soares (2002) também afirma que foram numerosas as gramaticas produzidas para o
uso escolar entre o século XIX e a primeira metade do século XX, algumas de presenca
intensa e duradoura com dezenas de edigdes publicadas e centenas de milhares de exemplares
impressos, o que “[...] testemunha a persisténcia, até¢ os anos 50 do século XX, da gramatica
como contetdo autdbnomo no ensino da disciplina Portugués”. (SOARES, 2002, p. 165).

Embora Munakata (2014) indique a existéncia de leis anteriores ao periodo imperial
brasileiro que confluem para uma producdo da histéria do livro didatico, pois apresentam
informagdes importantes quanto aos seus processos de producdo, importagdo e
comercializacdo, durante o desenvolvimento desta pesquisa foram encontrados textos legais
mencionando a utilizacdo de materiais didaticos para o ensino de Portugués somente apds a
década de 1930.
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O programa de Portugués do curso fundamental do ensino secundario, publicado em
1931 (BRASIL, 1931), em todas as suas cinco séries sugeria “leitura de trechos de autores,
pensadores e poetas consagrados” e “estudo gramatical baseado no livro de leitura”, o que
infere a utilizacdo de, principalmente, antologias e seletas. Além disso, o programa sugeria a
necessidade da elaboracdo de uma seleta em harmonia com o programa de estudos literarios
sugerido para a quinta série do curso fundamental, por meio do seguinte trecho: “[...]
enguanto ndo existir uma seleta organizada em harmonia com o programa da 5% série, 0
critério do mestre regulara a extensao adequada a apreciagao de cada autor”. (BRASIL, 1931,
p. 12.405).

Nota-se no programa de 1931 que o professor tinha ampla liberdade na escolha do
material didatico e na selecdo dos textos utilizados para o ensino de Portugués, salvo as
recomendacfes do programa para a utilizacdo de textos e autores brasileiros e portugueses
modernos e dos dois ultimos séculos.

Essa liberdade, embora de modo geral em todas as disciplinas, continuou garantida
com a promulgacdo do Decreto-Lei n°. 1006, de 30 de dezembro de 1938, que estabeleceu as
condigdes de producdo, importacao e utilizacdo dos livros didaticos. De acordo com o decreto

em seu Artigo 5°:

Art. 5° Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adocdo de
um sé livro ou de certos e determinados livros para cada grdu ou ramo de ensino,
nem estabelecer preferéncias entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre
aos diretores, nas escolas preprimarias e primarias, e aos professores, nas escolas
normais, profissionais e secundarias, a escolha de livros para uso dos alunos, uma
vez que constem da relacdo oficial das obras de uso autorizado, e respeitada a
restricdo formulada no artigo 25 desta lei. (BRASIL, 1938, n.p.).

Além disso, em seu Artigo 7°, o Decreto-Lei n° 1.006 também permitia a adocdo de
um mesmo livro em classe durante anos sucessivos, 0 que pode levar a inferir sobre as razdes
da longevidade de muitas publicacdes.

Somente na Portaria Ministerial n°. 172, de 15 de julho de 1942, (BRASIL, 1942c), foi
possivel localizar uma determinacdo em nivel legal dos materiais didaticos que deveriam
apoiar o ensino de Portugués. Nas “observacgoes finais” das instrugdes metodologicas para
execucdo do programa da disciplina verifica-se a seguinte recomendacéo sobre os materiais

didaticos que deveriam ser utilizados no ciclo ginasial do ensino médio:

1- Para a realizagéo do curso, além dos livros da biblioteca escolar, de que os alunos
se devem utilizar para leituras e consultas, deverdo eles ter consigo os seguintes
compéndios:
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a) livro de leitura, num volume para primeira e segunda séries e noutro volume para
a terceira e quarta;

b) gramética, em um volume para as quatro séries;

c) dicionario portatil, em um volume, também para as quatro séries. (BRASIL,
1942c¢, n.p.).

E interessante destacar que a mesma portaria ministerial também determinava que 0s
livros de leitura, além dos textos que contemplassem o programa de Portugués, também
deveriam conter leituras orientadas aos interesses feminino e masculino, de maneira que se
observa uma distincdo entre textos que, na tese daquela portaria, deveriam ter um contetdo

considerado feminino e outro masculino.

2. O livro de leitura, nos seus dois volumes, deve conter, além das paginas que
satisfazem, de um modo geral, a prescri¢cdo do programa para cada série, matéria de
leitura orientada em dois sentidos: um que interesse mais as meninas, € 0 outro, aos
rapazes. Os textos destinados de preferéncia a atencdo das meninas devem encarecer
as virtudes préprias da mulher, a sua missdo de esposa, de mae, de filha, de irméd, de
educadora, o0 seu reinado no lar e o seu papel na escola, a sua a¢do nas obras sociais
de caridade, o cultivo daquelas qualidades com que ela deve cooperar com 0 outro
sexo na construgdo da patria e na ligagdo harmdnica do sentimento da patria com o
sentimento da fraternidade universal. Os excertos que visarem principalmente a
educacdo dos alunos do sexo masculino procurardo enaltecer aquela témpera de
carater, a forca de vontade, a coragem, a compreensdo do dever, que fazem os
grandes homens de a¢do, os herdis da vida civil e militar e esses outros elementos,
ndo menos Uteis a sociedade e & nacdo, que sdo os bons chefes de familia e os
homens de trabalho, justos e de bem. (BRASIL, 1942c, n.p.).

A utilizacdo de livros de textos, gramaticas e dicionarios como material didatico para o
ensino de Portugués foi reafirmada no teor da Portaria Ministerial n°. 1.045, de 14 de
dezembro de 1951 (BRASIL, 1951b). Ainda organizado basicamente em leitura e
interpretacdo de textos, estudo de vocabulario e gramatica, o programa de Portugués do ciclo
ginasial sugeria a utilizacdo desses materiais como elementos indispensaveis ao cumprimento
do programa.

Contudo, foi a partir da segunda metade do século XX que as gramaticas e antologias
ou seletas comegaram a “se fundir” em um tnico volume (SOARES, 2002). Segundo a autora,
as causas para esse fendmeno estdo no aumento do nimero de alunos que frequentavam as
escolas secundarias que levou a contratagdo de professores mediante processos de selecdo ndo
tdo criteriosos quanto outrora e, na maioria dos casos, formados nas recém-criadas faculdades
de filosofia (SOARES, 2002).

E entdo que graméatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua comegam a
constituir realmente uma disciplina com um contetdo articulado: ora é na gramética
gue se vao buscar elementos para a compreensao e a interpretagdo do texto, ora é no
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texto que se vao buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica.
(SOARES, 2002, p. 167).

Diante dessas mudancas, os livros didaticos utilizados para o ensino de Portugués
passaram a reunir antologia e graméatica num Unico volume, mas inicialmente em secdes
separadas, além de apresentar exercicios relacionados ao conteldo gramatical e aos textos; um
processo que se consolidou durante toda a década de 1960 e que confluiu para a invencao de

uma nova configuracdo do livro didatico de Portugués.

1.3 A invencdo de uma nova configuracdo de livro didatico de Portugués no cendrio

brasileiro

Para Chervel (1990):

As exigéncias intrinsecas de uma matéria ensinada nem sempre se acomodam numa
evolugdo gradual e continua. A historia das disciplinas se da frequentemente por
alternancia de patamares e de mudangas importantes, até mesmo de profundas
agitagdes. Quando uma nova vulgata toma o lugar de uma precedente, um periodo
de instabilidade se instala, que ser& apenas perturbado, também ele, pelas inevitaveis
varia¢des. Os periodos de estabilidade sdo separados pelos periodos “transitdrios”,
ou de “crise”, em que a doutrina ensinada é submetida a turbuléncias. O antigo
sistema continua la, a0 mesmo tempo em que 0 novo se instaura: periodos de maior
diversidade, onde 0 antigo e o0 novo coabitam, em proporcdes variaveis. Mas pouco
a pouco um manual mais audacioso, ou mais sistematico, ou mais simples do que os
outros, destaca-se do conjunto, fixa os “novos métodos”, ganha gradualmente os
setores mais recuados do territorio, e se impde. E a ele que doravante se imita, € ao
redor dele que se constitui a nova vulgata. (CHERVEL, 1990, p. 204, grifos do
autor).

A citacdo do autor francés permite uma reflexdo sobre os processos que levaram a
“inven¢do” de uma nova configuracdo de livro didatico de Portugués no cenario brasileiro a
partir da década de 1950, quando antologias e gramaticas comecaram a ser fundidas num
anico volume.

O termo “invencdo” aqui ¢ usado no sentido histérico atribuido a ele por Albuquerque
Junior (2007) como o momento inaugural de uma pratica ou costume, remetendo a
temporalizacdo dos eventos, objetos e sujeitos que podem se referir tanto a busca de um dado
momento de fundagdo ou origem como ao momento de fabricacdo de algo que surge como
novo.

Nesse sentido, levando em consideracdo a citacdo de Chervel (1990) e o conceito

atribuido ao termo “inven¢ao” por Albuquerque Junior (2007), ao langar um olhar para a
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histdria do ensino de lingua portuguesa e do livro didatico de Portugués, percebe-se que, no
cenario brasileiro, ocorreu a invencdo de uma nova configuracdo de livro didatico de
Portugués, cuja origem teve inicio a partir da segunda metade do século XX e que seguiu um
processo de transformacdo ao longo das décadas seguintes, se adequando a necessidades
educacionais, linguisticas, politicas e sociais.

De acordo com Soares (2002), foi a partir dos anos 1950 que, no Brasil, a tradi¢do de
dois livros didaticos — antologia e gramatica — convivendo na disciplina Portugués comecou a
ser modificada, conforme ja destacado. Segundo a autora, a principio, durante toda a década
de 1950, embora alguns livros didaticos de portugués produzidos naquela década ja
apresentassem antologia e gramatica em um mesmo volume, cada secdo tinha o seu espaco
definido.

Foi a partir da década de 1960 que essa fusdo comecou a se manifestar de maneira
mais evidente, mesmo que, segundo Soares (2002), ainda houvesse a primazia da gramatica
sobre o estudo do texto, isso porque, de acordo com Venturi (2004, p. 54), “[...] 0 objetivo do
ensino da Lingua Portuguesa estava voltado para o conhecimento ou reconhecimento das
regras de funcionamento da norma culta, ou seja, 0 ensino de gramatica e leitura de textos
literarios”.

O momento desta fusdo entre gramética e antologia na producédo do livro didatico de
Portugués esta ligado, segundo Silva (2012), ao processo de democratizacdo do ensino que
levou a grande expansdo das redes publicas escolares, a partir da década de 1960. Segundo o
autor, “[...] a chegada de novos setores sociais até entdo excluidos das salas de aula e com um
poder aquisitivo mais modesto exigiu politicas de barateamento do material didatico”.
(SILVA, 2012, p. 809). Logo, a impressdo de um livro didatico que abrangesse antologia e
gramatica em um unico volume era menos onerosa que a impressao de dois volumes.

Além disso, Soares (2002) também registra a intensificacdo da depreciacao do trabalho
docente que comegou a acontecer nesse periodo. Segundo a autora, 0 recrutamento mais
amplo e menos seletivo de professores conduziu ao rebaixamento salarial e a precariedade das
condi¢cbes de trabalho desses profissionais, 0 que, ainda segundo a autora, obrigou oS
professores a buscar estratégias que facilitassem suas atividades docentes, e uma delas foi
“[...] transferir ao livro didatico a tarefa de preparar aulas e exercicios”. (SOARES, 2002, p.
167).

Nas palavras de Soares (2002, p. 167), foi entre os anos 1950 e 1960 que:
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[...] os manuais didaticos passaram a incluir exercicios — de vocabulario, de
interpretacdo, de redacdo, de gramatica. JA ndo se remete ao professor, como
anteriormente, a responsabilidade e a tarefa de formular exercicios e propor
questdes: o autor do livro didatico assume ele mesmo essa responsabilidade e essa
tarefa, que os préprios professores passam a esperar dele.

De acordo com Cargnelutti (2015), o livro didatico de Portugués configurou-se a partir
da confluéncia da antologia, da gramatica e da aula, alem de transformacdes sociais, culturais,
politicas e educacionais que possibilitaram a adesdo desse objeto cultural, conferindo a ele
autoridade.

Dessa maneira, esse produto cultural passou a ndo apenas apresentar os objetos de
ensino e as atividades, mas, progressivamente, comecou a se organizar em li¢des, unidades e
capitulos em funcdo do tempo escolar e das escolhas curriculares, levando em consideragdo 0s
interlocutores (alunos e professores) e os diferentes niveis de ensino. (BUNZEN, 2016).

Entretanto, de acordo com Venturi (2004, p. 52), até o final da década de 1960, “[...]
os livros didaticos produzidos conservavam textos e fragmentos de autores considerados
‘classicos’, a gramatica normativa apresentava suas regras e, para exemplifica-las, utilizavam-
se também dos ‘classicos’”.

Foi somente a partir da década de 1970, quando a concepgdo de lingua como sistema e
expressao estética foi substituida pela concepc¢édo de lingua como comunicagdo, que nos livros
didaticos de Portugués passou-se a incluir textos ndo sé literarios, mas que também se faziam
presentes nas praticas sociais mais comuns, como: textos de jornais e revistas, histérias em
quadrinhos, publicidade e humor e textos ndo verbais; ampliando-se, assim, os conceitos de
texto e leitura. (SOARES, 2002).

Grosso modo, percebe-se que o livro didatico de Portugués passou por muitos
processos de transformacdo e adaptacdo desde os primeiros livros que fundiam antologia e
gramatica em cada uma de suas metades. De maneira geral, é possivel afirmar que durante
todo o periodo em que foi se aproximando daquilo que compreendemos hoje como livro
didatico de Portugués, esse objeto cultural absorveu as inovagfes e mudancas que foram
incorporadas ao ensino de lingua portuguesa, as determinacGes estabelecidas por diferentes
governos em diferentes momentos de nossa historia e procurou adaptar-se as necessidades de

uma escola em transformagdo com um publico cada vez maior.
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2 PORTUGUES ATRAVES DE TEXTOS (1965-1971): um estudo da primeira colec&o
didatica de Magda Becker Soares

Os Decretos, Leis e Portarias Ministeriais elencados no capitulo anterior, que
organizaram 0 ensino secundario brasileiro e determinaram os programas de Portugués entre
1931 e 1961, indicam, como “portadores de testemunhos de época”, (MORTATTI, 1999), o
projeto de educacao prescrito naquele periodo.

Entretanto, levar em consideragdo apenas textos normativos na producdo de uma
historia da educacao significa desconsiderar “[...] as resisténcias, as tensdes € 0s apoios que 0s
projetos t€ém encontrado no curso de sua execugdo”. (JULIA, 2001, p. 12). Nesse sentido, o
trabalho investigativo deve abranger uma maior variedade de fontes que, quando
interpretadas, possibilitam a construcdo da representacdo de um fato, periodo ou fenémeno
historico. Assim, de acordo com Mortatti (1999, p. 73) “[...] todo ato interpretativo, enquanto
atividade discursiva, é construcdo de uma representacéo a partir da problematizagdo de outras
representacoes construidas e tomadas como fontes documentais.”

Para Carvalho e Toledo (2007), livros, revistas, programas e regulamentos, entre
outros impressos, também passam a interessar como ‘“‘objeto” de investigagdo cuja
materialidade integra o questionario que orienta o pesquisador no estudo das praticas que se
formalizam em seus usos, passando a “[...] ser elementos centrais no didlogo que o historiador
estabelece com as fontes, obrigando-o a considera-las em sua materialidade de objeto cultural,
de produtos de praticas sociais determinadas”. (CARVALHO; TOLEDO, 2007, p. 90).

Ainda nas palavras das autoras, na historia da educacao, 0os materiais impressos:

[...] deixam ler as marcas de usos prescritos e de destinatarios visados. Fornecem
indicios sobre as praticas que se formalizam nos seus usos, mas tém o seu peso
documental fortemente demarcado por sua relagdo com as estratégias de que séo
produtos. [...] Essa configuracdo da indices sobre politicas de atendimento escolar,
sobre métodos pedagogicos, sobre critérios de selegdo de conteddos, sobre publicos
visados e sobre os principios e sobre as prioridades que orientam uma determinada
iniciativa politico-pedagdgica de reforma educacional. (CARVALHO;TOLEDO,
2007, p. 90-91).

No caso desta pesquisa, a colecdo Portugués através de textos é analisada enquanto
objeto de investigacdo, no contexto de sua producdo, na tentativa de uma reconstrucdo de um
determinado momento da histéria do ensino de lingua portuguesa no Brasil a fim de

demonstrar a articulacdo entre os programas prescritos e o que foi praticado ou utilizado no
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desenvolvimento da colecdo de modo que ela, como objeto cultural, representa a
materializacdo de uma concepc¢éo de ensino de Portugués.

Para isso, neste capitulo, além dos aspectos biograficos sobre a autora e do contexto
historico de sua producéo, faco uma descri¢do da colecdo Portugués através de textos em sua
materialidade®, apresentando aspectos ligados a sua producgéo, organizacdo, edicdo e

publicacéo.

2.1 Magda Becker Soares e o contexto de producdo e publicacdo da colecdo didatica

Portugués através de textos

As linhas a seguir séo uma adaptacéo®® livre de um trecho da entrevista concedida por
Magda Becker Soares a Professora Dra. Tany Mara Monfredim Cordeiro de Moura, em 2005,
entdo em doutoramento, momento em que a educadora relatou sobre a producdo da colecéo

Portugués através de textos.

[...] a gente tinha poucos livros para escolher. Eu era
professora e ndo estava na universidade. Eu era professora de um
monte de coisas: eu dava aula no Ginasio, no Curso Normal, em
Cientifico, Classico, escola particular, escola publica, aquela coisa de
quarenta horas por semana, correndo de uma escola para outra.
Bom, e com o Raul Moreira Lellis*’ no Ginasio, em escola publica...
Com alguns anos, eu ja ndo aguentava mais aquele Raul Moreira
Lellis e comecei a achar até que aquilo ndo tinha mais nada a ver.

Eu tinha uma influéncia muito forte, na minha formacéo, do
francés, da literatura francesa e do ensino francés, porque, quando eu
fiz 0 curso de Letras, eu tive professores franceses. [...] eu também
frequentava a Cultura — fiz o curso da cultura francesa — porque a
minha paixdo era o francés, e eu ficava muito impressionada com a
maneira como o francés ensinava o francés (lingua materna), e

% Conforme Chartier (2010), o sentido de qualquer texto depende das formas oferecidas & leitura, dispositivos
préprios da materialidade do escrito. No caso dos objetos impressos, Chartier (2010, p. 8) cita “[...] o formato do
livro, a construcdo da pagina, a divisdo do texto, a presenca ou auséncia de imagens, as convencoes tipogréaficas
e a pontuagdo” como elementos que constituem a materialidade do texto impresso e que permitem perceber o seu
sentido. Dessa maneira, neste capitulo, optei pela descricdo de elementos constituintes da materialidade da
colecdo Portugués através de textos a fim de tentar ampliar a percep¢do dela enquanto objeto de investigacdo
desta pesquisa.

% Tomei a liberdade de fazer essa adaptacdo pelo fato de a autora da entrevista (MOURA, 2005), ter feito a
transcricdo da fala de Magda Becker Soares respeitando as caracteristicas da oralidade da conversa entre as duas.
Também informo que por conta do falecimento da Prof. Dra. Tany Mara Monfredim Cordeiro de Moura, essa
adaptacdo é de minha total responsabilidade.

3" A autora se refere & colecdo didética Portugués no Ginésio, de Raul Moreira Lellis, muito adotada na década
de 1950.
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comecei a comprar varios livros... E dando aulas com o Raul Moreira
Lellis, e o livro ndo funcionando com as criancas que eu tinha,
meninos de escola publica e eu j& enjoada com os textos e tendo como
modelo os livros franceses... Ai eu comecei, eu mesma, a fazer as
coisas para 0s meninos...

Escolhia os textos e bolava os exercicios para o0s textos numa
época que ndo existia xérox, nem computador... Datilografava
naquelas folhas de mimeodgrafo a alcool, ia para a escola e rodava
aquilo para distribuir com os meninos. Era um trabalho infernal!
Sobretudo pensando que era assim: era no Colégio Municipal, era no
Colégio de Aplicagao, era ndo sei 0 qué, correndo de uma escola para
a outra. la para a quinta série aqui, para a sétima la e tal...

Bom, eu fui fazendo esse material e, muito marcada pelos
franceses, aquele tipo de exercicio de interpretacdo, aquilo que tem
no “Portugués através de textos”, de exercicio de estilo, é tudo coisa
dos franceses, os livros franceses traziam o tal do exercicio de estilo,
a producéo de texto, que se chamava redacéo, sempre ligada ao texto,
a tematica do texto... Os nossos livros didaticos da época néo tinham
isso. Alias, ndo tinham nem proposta. Se vocé examinar o Raul
Moreira Lellis, que era o que eu usava, ndo tinha exercicio,
interpretacdo, nem proposta de redacao, nada, era uma antologia, s,
e uma gramatica.

E ai tinha aqui em Belo Horizonte um Bernardo Alvares
pretendendo ser editor. Ele era representante de editoras, sobretudo
de editoras de livros juridicos, mas ai ele quis se tornar editor e
achou que um veio adequado era fazer livro didatico. Soube que havia
uma certa professora que tinha la um material e tal. Ele me procurou
e me perguntou se eu ndo queria transformar aquele material num
livro, pois ele estava querendo produzir uma colegédo didatica e tal.

A ideia que me veio foi a seguinte: “ele faz o livro, e eu paro de
ter que mimeografar, datilografar, passar a noite em claro. Ele me da
pronto o material”. Eu so queria isso. So queria ter meu material
impresso, arrumadinho para o ano todo, sem precisar daquela
correria [...]. Magda Becker Soares in (MOURA, 2005, p. 169-170).

*kk

Professora emérita da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) desde 1999,
Magda Becker Soares® nasceu em 7 de setembro de 1932, em Belo Horizonte/MG. A
educadora é filha de iris Becker Soares com médico-psiquiatra Dr. Caio Libano Noronha
Soares (1904-1991) que também atuou como professor na mesma instituicao.

A formacdo escolar pré-universitaria de Magda Becker Soares deu-se no Colégio
Izabela Hendrix (SOARES, 2001a), instituicdo metodista privada de carater confessional
localizada na capital mineira. Inicialmente propensa a tentar ingressar no curso de

Engenharia, segundo Soares (2015), foi no terceiro ano do ensino cientifico, em 1949, que a

% As informagdes biogréficas contidas neste texto foram obtidas, sobretudo, em Soares (2001a; 2015); Mortatti e
Oliveira (2011a), Bombonatti (2016) e do Anexo | deste texto.
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educadora foi aluna da professora Angela Ledo, que naquela época estava concluindo o curso
de Letras e cujo trabalho influenciaria a jovem Magda a ingressar na graduacdo em Letras
Neolatinas na Faculdade de Filosofia da UFMG.

Eu ndo tinha nogdo de que existia um curso de letras. Naquela época, por volta de
1949, s6 tinhamos noticia dos cursos de engenharia, medicina e direito. Eu sabia que
tinha odontologia e farmécia, porque meu pai trabalhou nessas faculdades, mas
desconhecia que havia uma faculdade de filosofia, com varios cursos. Naquela
época, as faculdades de filosofia ainda mal tinham sido criadas. Achei o trabalho
dessa professora, que ainda estava se formando, absolutamente fascinante. Ela abriu
as portas da literatura para mim. (SOARES, 2015, p.26).

Assim, em 1950, Magda Becker Soares ingressou no curso de graduacdo em Letras
Neolatinas, na UFMG, em Belo Horizonte, obtendo, em 1953, o diploma de Bacharel em
Letras e, em 1954, o diploma de Licenciada em Letras. (MORTATTI; OLIVEIRA, 2011a).
Durante a graduacdo, sua primeira monografia na area de literatura foi sobre a poesia de
Manuel Bandeira (1886-1968), trabalho que Ihe rendeu dialogos com o poeta que chegou a
escrever um poema em homenagem a ela, “Poema de duas Magdas”. (SOARES, 2011).

Antes de concluir sua graduagdo, Magda Becker Soares ja atuava como professora.
Em 1953 foi convidada para lecionar no Colégio Izabela Hendrix, mesma instituicdo onde
passou sua vida escolar pré-universitaria, e nos anos seguintes, até 1959, a educadora lecionou
na rede municipal de educacdo de Belo Horizonte e na rede estadual de educacdo de Minas
Gerais. Foi trabalhando nas redes privada e publica de ensino que Soares (2015) afirma ter
comecado a se indignar com as diferencas na educagdo oferecida para as camadas mais

abastadas e para as camadas mais populares.

Na rede municipal, me dei conta de como era forte a discriminacdo e as diferengas
entre a educacdo que eu tinha tido, pertencendo a classe média, e a educagdo nas
duas instancias em que dava aulas: na escola privada e na escola pablica. Aguelas
criancgas da rede publica ensinava-se menos. A partir dai, nunca consegui fazer mais
nada que ndo fosse lutar contra essa diferenca na educacdo de camadas sociais
diferentes. (SOARES, 2015, p.26).

Ap0s aprovagdo em concurso publico, em 1959% a educadora ingressou na UFMG
como docente dos cursos de Letras e Pedagogia e, entre 0s anos de 1960 e 1961, atuou junto
ao Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia dessa universidade. (MORTATTI,
OLIVEIRA, 2011). De acordo com Soares (200la), em sua atuacdo nas “classes

% Também foi em 1959 que Magda Becker Soares traduziu a versdo brasileira de Cartas do Pequeno Principe,
de Antoine de Saint-Exupéry, pela editora mineira Itatiaia.



69

experimentais” do Colégio de Aplicacdo, ela lecionava Portugués, Francés e Latim, a alunos
das séries ginasiais do ensino médio.

No inicio dos anos de 1960, enquanto atuava como educadora e pesquisadora, Magda
Becker Soares sinalizava a necessidade de renovagdo do ensino secundario brasileiro. Em
artigo publicado em 1961 na Revista do Ensino de Minas Gerais com o titulo de “A Educagéo
Renovada e o Ensino Secundério Brasileiro”, Soares indicava como metas a serem atingidas
uma educacdo democratica e individualizada, enfatizando a importancia de educar para
adaptar o individuo a sociedade brasileira daquele momento. (SOARES, 2001a).

Apresentando a tese intitulada Estudo Dirigido, Magda Becker Soares doutorou-se em
Educacdo em 1962 e naquele mesmo ano obteve o titulo de Livre-Docente na UFMG. Em sua
tese, a autora investigou as dificuldades que a Didatica enfrentava naquele periodo na busca
de métodos ou procedimentos de ensino que promovessem a aquisi¢ao de “nogdes”, para isso,
Soares defendeu um procedimento didatico conhecido como Estudo Dirigido que julgava ser
uma das tentativas de solucdo para essas dificuldades. (GUIMARAES/SOARES, 1962). De

acordo com sua tese:

[...] estudo Dirigido é o procedimento didatico em que os alunos executam em sala
de aula um trabalho determinado pelo professor, que os orienta e controla,
atendendo-os individualmente em suas dificuldades. Esse trabalho representara
evidentemente sempre uma aprendizagem por experiéncia vicaria, um estudo
(aquisicdo de nocdes, informacdes, conhecimentos, conceitos, idéias); como estudo,
exigira do aluno raciocinio, reflexdo, analise critica, atividade, enfim.
(GUIMARAES/SOARES, 1962, p. 41).

Soares (2001a) destaca que, em 1963, a leitura do livro Cultural foundations of
education: an interdisciplinary exploration®® (1957), do filésofo da educacgéo norte-americano
Theodore Brameld (1904-1987), mudou de subito a sua visdo da educacdo e do ensino e,
ainda segundo a autora, transformou a sua visdo de mundo.

Nesse livro, Brameld (1971) partia da premissa de que a educagdo somente alcancaria
uma posicao profissional comparavel a outras profissdes como o direito, por exemplo, quando
incluisse em seu programa de formacdo a experiéncia e o conhecimento mais ricos de que
dispusessem todos os importantes campos das realizacdes humanas. O autor ainda propunha

que qualquer filosofia da educacdo e cultura apropriada aquela época:

[...] deveria construir-se solidamente sobre o conhecimento do homem que as
ciéncias comportamentais possam oferecer. E deveria levar em consideragcdo os

%0 Nesta pesquisa, utilizo a terceira edigdo da traducdo argentina da referida obra sob o titulo de Bases culturales
de la educacidn: una exploracidn interdisciplinaria, Brameld (1971).
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esquemas de cultura que predominam na atualidade e no mundo inteiro e ajustar a
estes sua interpretacdo de liberdade, de modo a reforgar e ajudar a orientar seu
curso*’. (BRAMELD, 1971, p. 280).

Soares (2001a) afirma que a leitura da obra de Brameld a fez sentir-se pessoalmente
criticada, pois ao evidenciar a importancia das relages da Educa¢do com a cultura, o autor
criticava a énfase exagerada na Psicologia como ciéncia basica da Educacdo. Ainda de acordo
com Soares (2001a), Brameld descortinou para a educadora o campo da Antropologia
Cultural, que na definigdo de Laplantine (2003, p. 97) é uma subarea da antropologia que “[...]
estuda o social em sua evolucéo, e particularmente sob o &ngulo dos processos de contato,
difusdo, interacdo e aculturacéo, isto €, de adocao (ou imposicao) das normas de uma cultura
por outra”.

Conforme relatou Magda Becker Soares:

[...] essa visdo mais ampla das ciéncias sociais e humanas a gente ndo tem, né,
porgue mesmo as disciplinas de licenciatura ndo nos dao isso, sobretudo essa area
mais da sociologia, da antropologia... que te faz enxergar melhor o que é o ser
humano, o que sdo as sociedades... Isso pra quem se dedica & educacdo é
fundamental, né. Entéo eu acho que ele [Brameld] foi uma influéncia, como outros
foram influéncias. Hoje eu falo que atualmente, dessa histéria toda ai — que ai vocé
passando de autor em autor, “puxando o fio” — eu diria que hoje, eu costumo dizer
isso, meus dois “gurus”, atualmente, sdo o Paulo Freire, obviamente, (esta ali a
estatueta dele [indicando com a méo]), o Paulo Freire e o Bourdieu, porque eles
esclareceram pra mim, “me ajudam”, “me apoiam” em tudo que eu vejo que me
trouxe o Brameld e outros ao longo do caminho pra enxergar, enfim, o grupo
humano, a sociedade humana, a sociedade capitalista a sociedade dividida em
classes, né. E o “cabinho” foi aberto pelo Brameld. (ANEXO I, p. 159-160).

Sobre o impacto do texto de Brameld na trajetéria académica da autora, Soares
(20014, p. 67) ainda afirma:

Brameld me fez criticar, e abandonar, a orientacdo liberal-pragmatica, que propunha,
como objetivo da educacdo, a adaptacdo do individuo a sociedade, afirmando — e
convencendo-me disso — que 0 objetivo da educacdo €, ao contrério, transformar a
sociedade e que o papel da escola é promover a mudanga social.

Ainda de acordo com Soares (2001a), a leitura de Brameld e de outros trabalhos que
Ihe apareceram em decorréncia do contato com a obra do filésofo da educacdo norte-
americano absorveram-na nos cinco anos seguintes a 1963. Entre 1963 e 1967, conforme a
autora, seu trabalho refletia seu fascinio pela Antropologia Educacional, e, embora Soares
(2001a) afirme que a ideologia entdo vigente naquele periodo era a nacional-

* Tradugo livre.
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desenvolvimentista, seus trabalhos também eram fundamentados nos conceitos de valor, de
relatividade de valores, de mudanca social, de crise e utopia. Soares (2001a) ainda afirma que,
naquela época, estava convencida de que a fun¢do da educagdo era “o permitir ao homem
fazer-se” e o fazer um mundo melhor, “a partir da situagdo concreta e global” na qual estava
colocado.

Foi também nesse periodo que a primeira colecdo didatica de Magda Becker Soares
foi produzida e publicada. A colecdo Portugués através de textos, composta por cinco
volumes — 4° ano primario e admiss&o, 12 série, 22 série, 3 série e 42 série do ciclo ginasial*
— e Manual do Professor*®, teve seu primeiro volume, 12 série, publicado em 1965. Elaborada
para atender & disciplina Portugués**, uma das nove disciplinas que deveriam ser ministradas
no ciclo ginasial, conforme a LDB n°. 4.024/61, foi organizada como compéndios de lingua
portuguesa. Compéndios, na definigdo de Choppin (2009, p. 32), sdo “[...] obras inspiradas
em tratados cientificos, mas com o objetivo de assegurar a vulgarizacdo dos conhecimentos”.

Nesse sentido, cada volume da colecdo pode ser chamado de livro didatico, pois de acordo
com Decreto-lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938:

Art. 2° - Para os efeitos da presente Lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° - Compéndios séo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares.

8§ 2° - Livros de leitura de classe s&o os livros usados para leitura dos alunos em aula.
(BRASIL, 1938, n.p.).

Como se sabe, os anos 60 do século XX foram marcados por sua efervescéncia
politica e social. Lutas ideoldgicas, atuacdo crescente dos movimentos sociais, ampliacdo do
movimento sindical operério, lutas dos trabalhadores do campo, atuagdo expressiva da
esquerda nacionalista, entre outros, foram acontecimentos sociais que, segundo Souza (2008),
agitaram o inicio daquela década.

Para essa autora, o Brasil, assim como o resto do mundo, ainda que em menor escala
que os paises de “Primeiro Mundo”, vivia um periodo de grande crescimento econdmico

marcado pela urbanizagdo sem precedentes e pela revolucdo tecnolégica que transformou a

*2 De acordo com o Artigo 34 da LDB n°. 4.024/61, lei vigente durante o periodo de publicacdo da colecdo
Portugués através de textos, o ciclo ginasial compunha o primeiro de dois ciclos que configuravam o ensino
médio. Com duracdo de quatro séries anuais (Art. 44, § 1° da LDB n°. 4024/61), no ciclo ginasial eram
ministradas nove disciplinas (Art. 45 da LDB n°. 4024/61), entre elas a disciplina Portugués.

*3 0s manuais do professor da colecdo Portugués através de textos foram publicados a partir de 1965, um para
cada volume da colecdo que era langado. Somente a partir de 1969 foi publicado um Manual do Professor que
contemplasse todos os volumes do ciclo ginasial.

* Preferi usar maitiscula para me referir a Portugués quando disciplina curricular.
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vida cotidiana. Ainda segundo Souza (2008, p. 230), o inicio da década de 1960 foi um
periodo de “[...] comprometimento social com a educacdo, mobilizagdo em torno das
campanhas de alfabetizacdo e a organizacdo de movimentos da sociedade civil em prol da
cultura e da educagao [...]".

Souza (2008, p. 230) ainda afirma que o golpe militar de 1964 “[...] buscou preservar a
ordem socioecondmica e conter as lutas e os movimentos populares”. Segundo Toledo (2004),
no pré-64 as camadas dominantes e suas elites consideravam apenas baderna, anarquia,
subversdo e a “comunizac¢do” do pais as iniciativas dos operarios, camponeses, estudantes,

soldados, entre outros. Ainda de acordo com o pesquisador, 0 golpe de 1964:

[...] significou um golpe contra a incipiente democracia politica brasileira; um
movimento contra as reformas sociais e politicas; uma agdo repressiva contra a
politizacdo das organiza¢gBes dos trabalhadores (no campo e nas cidades); um
estancamento do amplo e rico debate ideolégico e cultural que estava em curso no
pais. (TOLEDO, 2004, p. 15, grifos do autor).

Em meio as transformacGes econdmicas, politicas e sociais que ocorreram nos anos da
década de 1960, Souza (2008, p. 231) afirma que “[...] no campo educacional foram tempos
de fértil e criativa experimentacdo educacional”.

Dessas experiéncias educacionais ocorridas naquele periodo, Romanelli (1980)
destaca: a Lei n°. 4.024, das Diretrizes e Bases da Educacdo, promulgada em 20 de dezembro
de 1961 e que vinha tramitando desde 1948 no Congresso Nacional; a instalagdo do Conselho
Federal de Educacéo, em fevereiro de 1962; e a aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo
para o periodo de 1962-1970 em setembro daquele mesmo ano; os acordos entre 0 Ministério
da Educacdo (MEC) e seus 0rgédos e a United States Agency for International Development
(USAID) — para assisténcia técnica e cooperacdo financeira dessa agéncia a organizacao do
sistema educacional brasileiro — que ficaram conhecidos como “Acordos MEC-USAID”; e a
Lei n°. 5.540, que fixava as normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua
articulagdo com a escola média, promulgada em 28 de novembro de 1968.

Segundo Souza (2008), a partir da década de 1950 a expansao do ingresso em escolas
particulares e estaduais pelas camadas médias e populares ainda ndo atingia uma efetiva
democratizacdo, mas ja crescia a passos significativos. Conforme Soares (2002), foi a partir

desse momento que o alunado comecgou a modificar-se profundamente:

[...] como consequéncia da crescente reivindicacdo, pelas camadas populares, do
direito a escolarizag8o, democratiza-se a escola, e ja ndo sdo apenas os “filhos-
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familia”, os filhos da burguesia, que povoam as salas de aula, sdo também os filhos
dos trabalhadores. (SOARES, 2002, p. 166-167, grifos da autora).

Romanelli (1980) também apresenta um levantamento da evolucdo do numero de

matriculas no Ensino Médio® durante a década de 1960.

Quadro 8 - Evolugao do numero de matriculas no ensino medio (1959-1969)

ANOS ENSINO PARTICULAR | ENSINO PUBLICO TOTAL
1959 703.014 373.187 1.076.201
1961 856.806 451.238 1.308.044
1963 1.025.051 694.538 1.719.589
1965 1.121.158 1.033.272 2.154.430
1967 1.343.401 1.465.567 2.808.968
1969 1.572.383 2.056.992 3.629.375

Fonte: Romanelli (1980, p. 178).

De acordo com o Quadro 3, € possivel inferir que o ingresso de alunos no ensino
médio mais do que triplicou entre 1959 e 1969 e também observa-se que, a partir de 1967, o
numero de matriculas no ensino médio publico superou o particular. (ROMANELLI, 1980).

O inicio de uma democratizacdo do acesso ao ensino médio publico associado a
transformac6es econémicas, politicas, sociais e evidentemente educacionais nos anos 60 do
século XX passaram a demandar, segundo Soares (2002), a reformulacdo das funcGes e dos
objetivos da escola, acarretando, segundo essa autora, entre outras alteragdes, mudancas nas
disciplinas curriculares.

Conforme Soares (2002), entre as décadas de 1950 e 1960, no ciclo ginasial do ensino
médio, na disciplina Portugués, ou se estudava a gramatica a partir do texto, ou se estudava o
texto com os elementos que a gramatica oferecesse, pois, ainda segundo Soares (2002),
naquele periodo os livros didaticos passaram a incluir exercicios de vocabulério,

interpretacdo, redacdo e gramatica. Além disso, naguele momento:

J& ndo se remete ao professor, como anteriormente, a responsabilidade e a tarefa de
formular exercicios e propor questdes: o autor do livro didatico assume ele mesmo
essa responsabilidade e essa tarefa, que os proprios professores passam a esperar
dele. (SORAES, 2002, p. 167).

* Conforme o Artigo 34 da LDB n°. 4.024/61, o ensino médio era ministrado em dois ciclos, o ginasial e o
colegial, abrangendo, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formacdo de professores para o ensino
primario e pré-primério. Ainda de acordo com a LDB n°. 4.024/61, o 81° do Artigo 44 definia a duracdo de
quatro séries anuais para o ciclo ginasial €, no minimo, trés para o ciclo colegial.
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Foi, também, a partir da década de 1960 que, segundo Mira (1996), os livros didaticos
comecaram a alcancar grandes tiragens, gracas a leis, estimulos e metas governamentais que
ampliaram o acesso de um publico cada vez maior aos bancos escolares. Segundo Peres
(2014), as acdes visando ao incremento da producdo didatica no Brasil foram realizadas em
grande parte por meio das politicas da Comissdo do Livro Técnico e Didatico (COLTED),
decorrente dos acordos MEC/USAID.

Hallewell (1985) afirma que as tiragens de livros didaticos no Brasil entre os anos de
1960 e 1970, talvez com excecdo de Portugal, eram as maiores do mundo “ndo consumista”*.
Para esse autor, enquanto nos Estados Unidos e na Alemanha as tiragens iniciais eram a partir
de 150 mil exemplares e na Franca de 100 mil exemplares, no Brasil as tiragens de livros
didaticos iniciavam a partir de 200 mil exemplares, no caso do ensino secundario, e 300 mil
exemplares, no caso do ensino primario.

A colecdo Portugués através de textos foi produzida nesse contexto de mudancas no
sistema educacional e da configuracdo do livro didatico de Portugués dos anos da década de
1960, o que faz dela um objeto de investigacdo cujas singularidades ajudam a compreender

ndo apenas a colecdo em si, mas o periodo histérico em que ela foi produzida.

2.2 Aspectos da colecéo Portugués através de textos

Ao narrar historicamente os processos que levaram a “Biblioteca” de Gervais
Charpentier a constituir-se como género editorial no século XIX, Olivero (1999) enumera
regras de producdo que uniformizam um grupo de publicacfes e as insere num conjunto com

status de colecdo. A saber:

O trabalho de produgdo € determinado antecipadamente e é sempre idéntico — papel,
caracteres, layout etc. Disso advém essa uniformidade do objeto que desemboca no
que serd chamado mais tarde de “standart” [padrao], termo que traduz a ideia de
uma producdo em série. A escolha da cor e da capa visa, em seguida, a produzir uma
“imagem da marca” que deixa cada titulo publicado imediatamente identificavel
pelo publico e que permite fidelizar o consumidor. Uma regra de ordem intelectual,
em seguida, ja que os textos “postos em série” devem se inscrever em um conjunto
coerente e relativamente homogéneo [...] (OLIVERO, 1999, p. 35).

%6 0 autor utilizou esse termo para se referir ao universo das producdes didaticas e escolares.
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Embora a autora estivesse se referindo a colecdes literarias ao redigir esta afirmacéo, o
mesmo trabalho de producdo também se aplica ao campo das cole¢Bes didaticas, no qual em
cada colecdo também é possivel observar a uniformidade dos seus volumes em um conjunto
“coerente e homogéneo”.

Aos processos de producdo das colecGes didaticas também se aplicam os conceitos que
Chartier (1996) definiu como “protocolos de leitura” e “protocolos de edi¢cdo”, que, como
uma “maquinaria”, na expressao usada pelo autor, produzem os efeitos que garantem a sua
utilizag&o.

Os protocolos de leitura sdo definidos por Chartier (1996, p. 97) como “[...] um
conjunto de dispositivos resultantes da escrita, puramente textuais, desejados pelo autor [...]”,
ja os protocolos de edicdo, segundo o autor, sdo: a disposicao e a divisdo do texto, a tipografia
e a ilustracdo. Ainda conforme Chartier (1996, p. 97), os protocolos de edicao “[...] ndo
pertencem a escrita, mas a impressdo, ndo sdo decididos pelo autor, mas pelo editor-livreiro e
podem sugerir leituras diferentes de um mesmo texto”.

De acordo com Silva (2010), a partir de uma analise dos elementos que constituem o0s

livros, merecem destaque:

[...] as ilustracdes, o projeto gréfico, a qualidade do papel, prefacios e orelhas que
introduzem a obra. Consistem em componentes materiais, 0s quais, ao lado do
conteldo veiculado pelo texto, conferem sentidos peculiares no que diz respeito a
compreensdo do material lido. S8o capazes de criar, por assim dizer, condigdes para
a apropriacéo da leitura. (SILVA, 2010, p. 93).

Em vista do que foi exposto, nesse item apresento aspectos da colecdo relacionados
aos protocolos de leitura e de producdo presentes em todos 0s volumes observados.

Acostumado aos livros didaticos atuais, a primeira coisa que me chamou a atencdo
quando tive em mdos a colecdo Portugués através de textos foram as dimensdes de seus
volumes. Cada um deles, inclusive o Manual do Professor, tem dimens6es aproximadas de 13
centimetros de largura por 18 centimetros de comprimento, uma caracteristica comum as
outras colecdes didaticas do mesmo periodo as quais tive acesso, mas que, segundo Magda
Becker Soares, talvez estivesse relacionado a possibilidade de se economizar papel, como cita

a autora no Anexo | desta dissertagao (p. 160-161):

[...] aquele tamanho, eu penso hoje, na época eu ndo pensei, deve ter sido para
economizar papel, né!? Porque ai, vinha a folha grande, vocé corta ali e dava pra
economizar papel com aquilo [...]
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As cores das capas variam de acordo com o volume (vermelha para o 4° ano Primario
e Admissdo, azul para a 1 Série, laranja para a 22 Série, verde para a 32 Série e rosa para a 42
Série). As palavras que compdem o titulo da colecdo Portugués através de textos estdo
distribuidas nos primeiros dois tercos superiores da capa, em letras maitsculas, com uma
palavra precedendo & outra dentro de caixas de texto brancas assimetricamente ligadas por
uma reta vertical também branca que cruza toda a capa a aproximadamente trés centimetros
da margem esquerda. No terco inferior da capa, também dentro de caixas de texto na cor
branca, aparece a indicacdo da série para a qual se destina o respectivo volume e mais abaixo
o nome da autora “Magda Soares Guimaraes”, centralizado na parte inferior da capa. As cores
das fontes de cada capa variam de acordo com o volume (azul para o0 4° ano Primério e

Admissdo, vermelha para a 12 Série, preto para 22 Série e 3? Série e rosa para a 4° Série).

Figura 1 - Capas dos volumes da cole¢do Portugués através de textos

Fonte: Acervo pessoal.
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Em relacdo a escolha das cores das capas, Magda Becker Soares afirma que sua
participacdo se limitou a discutir sobre a ordem das cores de cada volume, ja que quem
trabalhava com a parte grafica das publicagbes da Editora Bernardo Alvares S.A. era a esposa
do editor. (ANEXO 1).

[...] aquelas capas foram o Bernardo com a mulher dele, que trabalhava muito junto
com ele, que resolveram. Ela € que se dava mais a esse trabalho da parte grafica.
[...] a tnica intervencéo que eu acho que eu fiz foi discutir com eles — ou concordar,
nao sei — que a cor fosse essa, depois essa e depois aquela. Mas néo tinha
intervencdo nenhuma. (ANEXO I, p. 160-161).

A lombada dos quatro volumes do ciclo ginasial é branca com quatro gravagdes: na
parte superior observa-se o primeiro nome da autora “Magda” seguido da palavra “Portugués”
e mais abaixo 0 nimero que indica a série para a qual o volume é destinado (1, 2, 3 ou 4,
dependendo da série) e, na parte inferior, o nome da editora com a inscricdo “Editora
Bernardo Alvares”. A lombada do volume do 4° ano Primério e Admissdo, também na cor
branca, apresenta na parte superior a palavra “Portugués” e partindo da parte inferior a
indicacdo do volume com a inscrigdo “4° ano Primario e Admissdo”. As cores das fontes das
lombadas correspondem as cores das fontes das capas.

As quartas capas dos volumes impressos até 1968 tém as mesmas cores que suas
respectivas capas e nenhuma inscri¢do. Ja os volumes impressos a partir de 1969 (inclusive os
impressos a partir de 1970) apresentam anuncios da Gramatica Portuguésa Contemporanea,
de autoria do professor Celso Cunha, com o seguinte texto: “Gramatica Portuguésa/
Contemporanea — 1.° Ciclo/ Prof. Celso Cunha/ Indispensavel a todo ginasiano/ Atualizada —
Moderna — de/ Facil Consulta e Compreensdo/ Mais um langamento da/ Editéra Bernardo
Alvares, S.A./ em julho de 19697

Depois da capa, em todos os volumes nota-se a presenca da folha de guarda com o
nome da colegdo na parte superior onde se 1€ “Portugués Através de Textos”. No verso da
folha de guarda sdo apresentados titulos de obras da autora da colecdo que ja foram
publicados e obras da Editéra Bernardo Alvares, S.A. que estavam no prelo ou prestes a ser
lancadas. Em seguida, na parte inferior da pagina, sdo observados: o ano da publicacdo da
edicdo, nome da editora e seus dados de contato e localizagéo.

Na sequéncia, em todos os volumes observa-se a presenca de uma folha de rosto na

qual, em sua parte superior, ha a apresentacao da autora com a seguinte descricao:

#7 Utilizei as barras para representar a distribuicdo do texto no espago da quarta capa.
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Magda Soares Guimaraes

Livre-docente de Didatica Geral e Especial da Faculdade de Filosofia da
Universidade Federal de Minas Gerais — Professora de Didatica Geral e de Didética
de Portugués na Faculdade de Filosofia da Universidade Federal de Minas Gerais —
Diretora de Ensino do Colégio Universitario da Universidade Federal de Minas
Gerais. (GUIMARAES/SOARES, 1967, p. 3).

Proximo ao centro da folha de rosto ha o titulo da colecdo em fontes maiusculas,
seguido da indicacdo da série para a qual o volume se aplica, mais abaixo o0 nimero da edigdo
e, em seguida, o nome da editora seguido do nome da capital mineira, Belo Horizonte. No
verso da folha de rosto, em todos os volumes da colecdo para o ciclo ginasial ha o seguinte

texto fazendo referéncia ao Manual do Professor da colecéo:

Ao professor

Para facilitar a aplicagdo deste compéndio, a autora escreveu o “Manual do
Professor”, distribuido pela editéra exclusivamente a professores.

Os editores. (GUIMARAES/SOARES, 1967, p. 4).

Na péagina seguinte a folha de rosto, em todos os quatro volumes da colegdo para o
ciclo ginasial, vem o sumario de cada exemplar que em todos os volumes ocupa quatro
paginas e precede sua primeira unidade.

Dentre os aspectos de Portugués através de textos descritos até aqui, foram
observados os protocolos de edicdo empregados pela Editéra Bernardo Alvares S.A. no
processo de producdo da colecdo, uma vez que esses procedimentos uniformizaram seus
volumes, garantindo uma identidade visual; divulgaram outros volumes da cole¢éo e produtos
da editora e estabeleciam um status de “valor” a Portugués através de textos indicando a
titulacdo e a atividade académica de sua autora.

Conforme Chartier (1996, p. 96):

[...] podemos definir como relevante a producdo de textos as senhas, explicitas ou
implicitas, que um autor inscreve em sua obra a fim de produzir uma leitura correta
dela, ou seja, aquela que estard de acordo com sua intengdo. Essas instrugdes,
dirigidas claramente ou impostas inconscientemente ao leitor, visam a definir o que
deve ser uma relagéo correta com o texto e impor o seu sentido.

Nesse sentido, em Portugués através de textos sdo observados protocolos de leitura
empregados pela autora para promover a “relagdo correta” do aluno e do professor com a
colecéo e que séo observados em todos os seus volumes.

Partindo para a descri¢do dos protocolos de leitura, todas as unidades ou subunidades

da colecdo Portugués atraves de textos estdo organizadas na seguinte sequéncia:
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e Texto;
e Estudo do texto:

a) Interpretacéo;

b) Vocabulario;

c) Estilo;

d) Redacéo;
e Gramatica;

a) Resumo;

b) Esquema,;

¢) Exercicios;

A Figura 2, extraida do Manual do Professor, apresenta a organizacdo e a disposi¢ao

grafica da colecdo em todos os volumes do ciclo ginasial.

Figura 2 - Organizacdo e disposicdo grafica em Portugués através de textos

UNIDADE OU SUBUNIDADE

referéncia ao
programa

ESTUDO DO TEXTO

A) INTERPRETACAO
B) VOCABULARIO
C) ESTILO

D) REDACAO

GRAMATICA

A) RESUMO
B) ESQUEMA
C) EXERCICIOS

Fonte: Guimardes/Soares (1969a, p. 25).
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Primeiramente, no inicio de cada unidade ou subunidade observa-se seu titulo, ou
subtitulo, dentro de uma caixa de texto e, a seguir, do lado direito da pagina uma “chamada”
(I/a, 11b, 1V etc.) que é uma referéncia a posicdo da unidade ou subunidade no programa do
volume. Tal chamada, de acordo com Guimaraes/Soares (1969a, p. 24) “[...] destina-se a
facilitar o controle do professor sobre o desenvolvimento do curso.”

Cada unidade é intitulada de acordo com o tema gramatical que procura focar, pois
“[...] para evitar que o curso parega desordenado e difuso, tomou-se como linha diretriz, em
PORTUGUES ATRAVES DE TEXTOS, um programa de Gramatica, embora esta tenha no
livro um carater puramente funcional”. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 15).

Anunciado pela palavra “Texto”, escrita em letras maitsculas dentro de um retangulo,
segue-se 0 texto que serd estudado na unidade ou subunidade. De acordo com a autora, o texto
aparece enquadrado “[...] a fim de que Sse valorize aos olhos do aluno e seja visto como parte
principal de todo o estudo”. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 24).

Seguindo a ordem da organizacdo das unidades ou subunidades o “Estudo do Texto”,
de acordo com o programa da colecao, segue em geral as seguintes etapas:

e Apresentacdo do texto: etapa que segundo Guimarées/Soares (1969) se subdividia em

“Motivagao do Estudo” e “Leitura do Texto”;

e Explicacdo do Texto;
e Exercicios de “Interpretacao”, “Vocabulério” e “Estilo”;

Em relagdo a “Motivagao do Estudo”, Guimaraes/Soares (1969a) propunha que o
professor criasse situacBes favoraveis para a receptividade da leitura do texto. Embora a
autora da colecdo indicasse exemplos especificos para cada série do curso ginasial, em geral

ela propunha que:

Essa motivacdo pode ser feita de varias maneiras, dependendo, em grande
parte, por um lado, da iniciativa e imaginacdo do professor, por outro lado,
das condigdes reais em que se organiza o curso. Uma das maneiras mais
simples e faceis é propor o assunto do texto — ainda sem aludir a éle — e
suscitar sua discussdo a respeito, contribuindo cada aluno com suas
experiéncias pessoais e vivéncias. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 37).

Na colecdo Portugués atraves de textos era proposto que a leitura dos textos fosse
realizada, entre outras maneiras, de forma silenciosa e/ou oral. Antes da leitura silenciosa,
Guimardes/Soares (1969a) propunha anunciar que fossem feitas perguntas apos a leitura do
texto e também formular perguntas antes da leitura, levando o aluno a ler com atengdo a

procura das respostas. Ja em relacdo a leitura oral, a autora aconselhava que ela fosse
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realizada de maneira compartilhada — quando cada aluno leria um trecho do texto — ou se
escolhesse um aluno para realizar a leitura em voz alta para toda a classe; Guimardes/Soares
(1969a) sugere ao professor que, quando fosse o caso de se escolher um Unico aluno para ler
para toda a classe, seria de bom tom alertd-lo com uma aula de antecedéncia para que ele
pudesse se preparar e ndo prejudicar o contato do aluno com o texto.

Sobre as estratégias de leitura dos textos da cole¢do, Guimardes/Soares (1969a) ainda

sugere:

Séo, pois, varias as formas possiveis de leitura do texto. Deve o professor alterna-
las, ndo s a fim de evitar a rotina como também para explorar as vantagens que
cada forma apresenta. Basicamente as melhores formas seriam:

a) Leitura silenciosa seguida de perguntas de compreensdo (que devem ser
respondidas sem que o texto seja de ndvo consultado).

b) Leitura oral pelo professor ou por um aluno, seguida de perguntas, como na forma
acima.

c) Leitura oral pelo professor ou por um aluno, seguida de leitura silenciosa dos
alunos.

d) Leitura dialogada quando possivel. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, pp. 44-45).

Quanto a “Explicagdo do Texto”, Guimardes/Soares (1969a) propde que, apoés a

motivacao e primeira leitura, o texto fosse relido trecho a trecho no sentido de se discultir:
e 0 vocabulario (sentido das palavras desconhecidas);
e as referéncias historicas, geogréficas, folcloricas etc.;
e as caracteristicas de estilo (que estivessem a altura da compreensdo dos alunos);

Para essa explicagdo, de acordo com a autora, o professor deveria solicitar a
participagao de toda a turma “[...] ndo s6 a fim de ativar a mente dos alunos como também
para proporcionar-lhes oportunidade de desenvolvimento da linguagem oral”.
(GUIMARAES/SOARES, 1969, p. 45).

Logo na sequéncia dos textos sdo apresentadas as perguntas de “Interpretacdo” e de
“Vocabulario”. De acordo com Guimardes/Soares (1969a, p. 46), na colecdo Portugués
através de textos, essas perguntas visam a “[...] levar o aluno a reflexdo ¢ analise pessoais,
complementando e desenvolvendo a explicacao que o professor fara em aula”.

Conforme Guimaraes/Soares (1969a), as perguntas de “Interpreta¢do” tinham a
intencdo de levar o aluno a uma analise mais profunda do texto que s se tornaria possivel
ap6s a explicacdo do texto em aula. Ja as perguntas de ‘“Vocabulario”, segundo
Guimaraes/Soares (1969a), procuravam ir além da simples compreensdo do sentido das
palavras e “[...] levar o aluno a penetrar na riqueza dos matizes, diferencas e semelhancas

entre as palavras.”
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Com frequéncia sdo observadas questdes do tipo mdaltipla escolha, tanto para as

perguntas de “Interpretagdo” quanto para as perguntas de “Vocabulario”. A autora justifica

esse recurso afirmando que:

[..] esse tipo de questdo é excelente para desenvolver a capacidade de
discriminacéo, julgamento e raciocinio: entre varias op¢des — nenhuma absurda — o
aluno é obrigado a escolher, 0 que o leva a comparar, relacionar, julgar. Para
desenvolver a capacidade de compreensdo, analise e critica de textos, é sem divida
um dos melhores procedimentos. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 46).

De acordo com Magda Becker Soares, na entrevista que compde o Anexo | desta

dissertacdo (p. 9-10), a autora comecou a ter mais interesse por esse modelo de questdes

quando foi convidada para organizar o Colégio Universitario da UFMG, atuando como

diretora pedagdgica. Nesse periodo, ela e o Diretor Geral* do Colégio Universitério, que era

professor da Faculdade de Medicina e tinha experiéncia em avaliagéo por meio de questdes de

multipla escolha, comecaram a pensar na possibilidade de uma avaliacdo mais objetiva dos
alunos. (ANEXO I, p. 9-10).

Entdo a gente trabalhou muito com questbes de mdultipla escolha no Colégio
Universitario e eu estava ao mesmo tempo trabalhando... [a entrevistada faz aluséo
as escolas onde trabalhava] E a gente comecou a caprichar muito na variedade de
tipos de questdo de mdltipla escolha... Eu até fiz um livro — uma apostila para o
Colégio Universitario — que tinha dezenas de questdes de multipla escolha... [a
entrevistada se refere aos dois volumes intitulados “Questdes de miltipla escolha”,
{UFMG, 1968}]. (ANEXO I, p. 163).

A Figura 3 traz um exemplo das perguntas de “Interpretacdo” e “Vocabuldrio” com

algumas questdes de multipla escolha:

*8 No momento da entrevista a autora ndo se lembrou do nome do Diretor Geral do Colégio Universitario da

UFMG daquele periodo.



Figura 3 - Exemplos de perguntas de “Interpretagdo” e “Vocabulario”

confiadas. O zumbido das mdscas formava uma
ma musica: fechar os olhos, dormir... Mas que

tacdo quando pousavam na pele... Sem mais
nem menos, éeu me punha a imitar o Sultdo aboca-
rhando mbsca ensajava dentadas no ar, durante
um momento ¢cu era cachorro, Como seria, se as-
se cachorro?

(Do livro Segredos da Infancia, Porlo Alegre, 1539,
pagina 371

ESTUDO DO TEXTO

A) IN'I'ERPRETAQAO

1 — Que idade supée vocé que tem o narrador
désse texto? Justifique. Onde passava éle a
sesta? Como?

2 — Indique:
a) 0s vegetais que aparecem na Narragao;
b) o©s animais que aparecem na NArragao.

8 — A que “fesla miudinha” se refere o autor?
Por que a chama de miudinha?

4 — A que pai.sagem minuscula® se refere o au-
tor? Que sdo os “morros, vales, desertos™ de
que fala?

5 — Por que de repente o parrador se senliu uma
fo rm&a?

¢ — Quem era o Sultao? Por que o narrador se
punha a imitd-lo?

7w — Aponte as palavras ou expressfes que no
#lexto Indicam:
a) som;
b) movimento,

49

B) VOCABULARIO
1 — “Encostando & cars no chilo,..” Construa
frases com as palavras: cara — rosto — face
- fisionomia — semblante. Com o auxilio
das frases ¢ do dicionario, tente determinar
a diferenca de sentido entre essas palavras.

9 — .., atras de uma nuvem ardente” — a pa-
lavra ardenie nessa expressio tem o mesmo
sentido que na expressio (indigue a letra):
(a) areias ardentes
(b) amor ardente
(c) séde ardente
(d) olhar ardente

3 — O contrario de afive na expressao “cheiro
ativo" & (indique a letra):
(a) suave
(b) agradavel
(c) {fraco
(d) bom

4 — Das palavras abaixo, qual a que tem o mes-
mo sentido que refrigeranie na expressio “co-
va refrigerante” (indique a letra):

(a) fresca

(b) refrescante
(c) fria

(d) frigida_

5 — Das palavras abaixo, qual a que tem 0 mes-
mo sentido que vaga na expressac “uma va-
ga musica” (indique a letra):

(a) fraca

(b) confusa
(¢) Inconstante
(d) suave

C) ESTILO
1—"Devexemquandoumgalomeo%pregui~
¢oso canta para espantar o0 mormaco.”
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Fonte: Guimardes/Soares (1967, p. 48-49).
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Logo depois das perguntas de “Interpretagdo” e “Vocabulario”, observa-se na cole¢ao
a presenga dos “Exercicios de Estilo”. Essa categoria de exercicios foi incluida na colegdo
para promover o desenvolvimento da capacidade de “expressdo” do aluno, pois, segundo a
autora, “[...] ¢ preciso que o texto se torne modelo e sugestdo para o desenvolvimento e
aperfeicoamento dessa capacidade”. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 47).

A Figura 4, extraida do volume da 42 Série do curso ginasial, exemplifica esse tipo de
exercicio presente na colecao.

Figura 4 - Exemplo de “Exercicio de Estilo”

84

C) ESTILO

| — Observe o seguinte periodo do texto:

“Moram tdo longe, no subiirbio, precisam sair tdo
cedo de casa para chegarem pontualmente a seu
servigo.”

Compare com:

“Moram muito longe, no subiirbio, precisam sair
muito cedo de casa para chegarem pontualmente
a seu servico.”

Tao e muito sio ambos advérbios de intgnsic!a-
de: entretanto, qual dos dois expressa maior in-
tensidade? Observe ainda que muifo tem um sen-
tido mais ldgico, enquanto fdo tem um sentido
mais afetivo.

O mesmo valor intensivo que fdo, tem o advér-
bio de intensidade tanto:

“Jodo, Francisco, Antbnio conseguem, a tanto
custo, aprender alguma coisa do que € preciso
para encontrarem o caminho do seu trabalho, e,
se possivel, da sua vocagdo.”

Compare com:

Jodo, Francisco, Antdnio conseguem, a muito
custo, aprender alguma coisa. ..

Construa frases empregando os advérbios de in-
tensidade fd@o ¢ tanto. Reescreva as frases substi-
tuindo tdo ou tanto por muito; observe a diferenga.

2 — Observe o periodo:

“Jodo, Francisco, Antonio vieram a &ste mun-
do, meu Deus, entre mil dificuldades.

Qual é o valor da exclamacdo meu Deus inse-
rida no meio de uma frase narrativa?

Construa frases empregando éste recurso.

Fonte: Guimaraes/Soares (1970b, p. 84).

Os exercicios de redagdo, atividade subsequente aos “Exercicios de Estilo”,
objetivavam, em geral, a escrita de textos narrativos, descritivos e dissertativos a partir da
terceira série ginasial. Os temas propostos para cada redacdo eram bastante variados e faziam

referéncia aos textos que iniciavam cada unidade ou subunidade da colecdo.
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Guimardes/Soares (1969a) demonstra preocupagdo com os temas das redacOes e justifica a

razdo de optar que os temas se apoiassem em textos para assim:

[...] fugir dos temas genéricos, abstratos, vagos, que ndo despertam no aluno nenhum
interésse, ou vontade de escrever (A primavera, Um dia de chuva, Um passeio no
campo, A caridade, etc.). Temas como ésses inibem toda a possibilidade de criagéo,
levam ao lugar-comum, ao convencionalismo, a trivialidade.
(GUIMARAES/SOARES, 19694, p. 49, grifos da autora.).

No Manual do Professor, a autora sugere que, durante a preparagdo dos alunos para a
“composicdo da redacdo”, fossem aplicadas atividades de composicdo coletivas que

direcionassem os alunos a estruturar e organizar melhor suas redacdes.

A redacgdo pode ser feita no quadro-negro, com a colaboracdo de todos os alunos,
gue apresentam idéias e sugestdes. Essa colaboracdo coletiva vale como exercicio
para a arte de ordenar idéias, organizar o pensamento, expressar-se. Entretanto, € um
exercicio Util apenas enquanto ensina o aluno a compor, pois pode levar a destruigdo
da originalidade e a imposicdo de idéias. Ndo deixa, porém, de ser necessario,
sobretudo naquelas turmas em que as redacfes se apresentam mal estruturadas,
desorganizadas, improvisadas. Pode, pois, o professor usar esse procedimento nas
primeiras redaces. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 59).

Quanto a correcdo das redagdes, Guimardes/Soares (1969a) sugeria que 0s textos
produzidos pelos alunos fossem entregues ao professor em “folhas de bloco” e que a corre¢ao
assinalasse os erros, de acordo com codigos pré-determinados entre professor e aluno, a fim
de que, em seguida, os alunos fizessem as corre¢cfes transcrevendo os textos em cadernos
destinados especificamente para as redaces.

O estudo de gramaética na colecdo Portugués através de textos tinha, segundo a autora,
Guimardes/Soares (1969a), um valor funcional visando sua utilizagdo como fator de eficiéncia
na comunicagdo. De acordo com as instru¢ées do Manual do Professor, o ensino de gramética

nao seria:

[...] através de um estudo tedrico e dedutivo, minucioso e exaustivo. A gramatica
tedrica ndo ensina a compreender melhor nem a expressar-se melhor. Sera estudando
atos concretos de comunicagdo — textos, que desenvolvem a compreenséo, redacdes,
gue desenvolvem a expressdo — que o aluno, analisando a corre¢do e a propriedade
com que a mensagem é transmitida, percebera a necessidade e a funcionalidade da
gramatica que, assim, deixa de ser um fim, para se tornar um meio, deixa de ser
estudo tedrico, para se transformar em recurso de maior eficacia da comunicacéo.
(GUIMARAES/SOARES, 19693, p. 62).

O programa de estudo de gramatica em Portugués atraveés de textos estava organizado

em:
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e Resumo;
e Exercicios;
e Ortografia;

Segundo Guimaraes/Soares (1969a), a presenca do “Resumo” no programa de ensino
de gramatica da colec¢&o tinha duas principais funges: a) facilitar ao professor a explicagdo da
gramatica; b) evitar que o aluno tomasse notas incorretas ou deixasse de prestar atencdo na
explicacdo do professor para toméa-las. Além disso, a autora orientava aos professores, por
meio do Manual do Professor, que as explicaces dos topicos gramaticais fossem baseadas

nos resumos estruturados a partir de esquemas que sintetizavam a explicacéo.

Figura 5 - Exemplo de “Resumo” e “Esquema” gramaticais

GRAMATICA

A) RESUMO
19 exemplo: ", .. apertou a mio do meu avd."
meu. pronome que acompanhs o substantivo avd, indi-
cando-o como posse da 1" pessoan gramatical (o avd de
quem Jala,
Meu é um pronome adjetlvo possessivo da 1* pessoa
singular, Fungdo: adjunto adnominal,

_ 29 exemplo: “Fichvamos nds, os meninos, numa adml-
ragiio de olhos compridos para o nosso herdl, para o #¢u pu-
nhal enorme, o3 seus dedos chelos de anéls de ouro.”

nosse” pronome que acompanha o substantivo herd! in-
dicando-o como posse da 1.* pessoa gramatical, plural —
_nds flcdvamos — 10830 herol

l

Nosso é um pronome adjetivo possessivo, da 1% pessoa
plural. Pungéo: adjunto sdnominal, .

“seu ?unlu)" - §eu. pronome que acompanha o substan-
Uvo punhal indicando-0 como posse da 3.* pessos tical
(0 punhal :}otfmzmow— g:uoc,. de qucr.;nu Jala). B um
pronome adjetivo poas Yo & pessoa ar. Fun :
adjunto adnominal, ol =

“seus .dedo&" — g§eus: pronome adjetivo possessivo da
3% pessoa plural., Func¢dio: adjunto adnominal,
B) ESQUEMA
PESSOAS MASOULING |  PEMINING
1a singular (eu) n.eu, meus minha, minhas
) plural (nds) NoSs0, NOSSOs NOSsS&, NOSSas
30 singular (tu) Lteu, teus tua, tuas
plural (vés) V0SS0, VOSS08 vOSSa, VOosshs
singular
o (éle, ela) $£0, S0us SR, SRS
lural
nél%s, olis geu, seus sua, Suas

Fonte: Guimaraes/Soares (1967, p. 159).

Em seguida ao resumo do topico gramatical eram apresentados 0s exercicios
gramaticais que, de acordo com Guimarées/Soares (1969a, p. 67), procuravam levar os alunos

a:
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a) reconhecer, em textos ou exemplos, 0s conceitos gramaticais estudados
(compreenséo); ~

b) aplicar os conceitos estudados (expressdo). (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p.
67).

Embora exercicios de ortografia ndo tivessem sido incluidos na colecdo Portugués
atraves de textos, no Manual do Professor, Guimardes/Soares (1969) fazia orientagdes sobre a
importancia de o aluno aprender a ortografia por meio da leitura e estudo dos textos, de suas
redacdes e de suas corregdes. A autora ainda afirmava que era “[...] lendo e escrevendo,
observando e corrigindo-se que o aluno aprendera a escrever com corre¢do.”
(GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 68).

Em todos os volumes do ciclo ginasial da colecdo Portugués através de textos sdo
observados “Estudos Dirigidos”. Esse modelo de atividade didatica, que foi defendido na tese
de doutoramento da autora, Guimardes/Soares (1962), foi inserido cinco vezes no livro da 12
Série, oito no livro da 22 Série, cinco no livro da 32 Série e outras cinco vezes no livro da 42
Série.

Todos os “Estudos Dirigidos™ presentes no livro da primeira série ginasial eram de
revisao da aprendizagem realizada. No livro da segunda série ginasial havia quatro “Estudos
Dirigidos” destinados a recordar contetidos estudados na série anterior e quatro para a
apresentacdo da matéria. Ja no livro da terceira série ginasial, um dos “Estudos Dirigidos” era
voltado para a revisdo da matéria da seérie anterior e 0S outros quatro para questdes
relacionadas a estrutura da lingua. E, no livro da quarta série ginasial, todos os “Estudos
Dirigidos” eram estudos de nocdes basicas de historia da lingua portuguesa.

Guimaraes/Soares (1969a) recomendava que os “Estudos Dirigidos” fossem
preferencialmente realizados em sala de aula, individualmente e “no ritmo” do aluno. Durante
a atividade, a autora sugeria que o professor circulasse pela sala de aula sanando duvidas e
fazendo as orientacdes necessarias.

De acordo com o Manual do Professor:

O Estudo Dirigido visa ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo, de
raciocinio, de resolugdo de problemas, e por isso os alunos devem ser levados nao sé
a trabalhar sozinhos, em busca de respostas e solugdes, como também a corrigir seus
préprios erros, apenas apontados pelo professor. (GUIMARAES/SOARES, 1969a,
p. 71).



Figura 6 - Exemplo de “Estudo Dirigido”

ESTUDO DIRIGIDO — REVISAO

1 — Leia com aten¢ao o texto abaixo:

Fernando Sabino

Um homem vai andando pela rua e de re
pente nota qualquer coisa estranha na base do
edificio. Sem recorrer a qualquer explica¢do cien-
tifica, éle, que apenas conhece a lel da gravidade
em virtude de alguns tombos, olha para cima e
exclama: éste edificio val cair. Em vdo chama a
atengiio dos outros, dos passantes, dos incrédulos,
dos que ndo moram ali, Os proprios moradores
ndo acreditam, pols o edificio internamente lhes

¢ bastante seguro e confortavel, para que

s¢ preocupem com o lado de fora. Somente
a Autoridade tem férga para retird-los, e éles se
retiram protestando contra o que representa a sua
propria salvagdo. Na loja do andar térreo ha
objetos penhorados, hia o testemunho da pobreza
de milhares constituindo a riqueza de um s6.

E o edificio cal, A policia comomentioase
preocupar com a seguranca dos moradores de ou-
tros icios, Provavelmente para todos se cons-
truird ndvo edificio, segundo & mesma técnica e

ue daqui a al anos estard velho e caird,
inguém se lembra do homem que avisou.

{ Da livio A Cidede Vazia, Rlo, 1961, pag. 55)

II — O methor titulo para ésse texto seria:

(a) A Forga da Autoridade

(b) A Incredulidade dos Homens
(c) Um Edificio Cai

(d) O Homem que Avisou

III — INTERPRETACAO E VOCABULARIO

Releia todo o texto, esclarecendo, no dicionario,
as duvidas quanto ao sentido de palavras e ex-
pressoes. Em seguida, responda:

kSN

175

1 — Se o homem avisou “sem recorrer a qualquer
explicacio clentifica”, podemos dizer que éle
visou:

a x

(a) - simples intui¢do

(b) ’53'} observagao empirica
rancia

(c) igno
(d) l;):?).;-ccu'lmacerhemaleidagmvlﬂ.m:la

92 — Os moradores ndo acreditaram no aviso do

homem porque:

(a) o homem era ignorante

(b) ndo estavam interessados em Sua pro-
p?dif?llo Ihes parecia

(c) o C es seguro

(d) ndo estavam preocupados com a queda
do edificlo

3 — Os moradores sairam do edificio porque:
(a) © homem avisou

(d) queriam salvar-se

4 — Era necessério que as pessoas se lembrassem
do homem que avisou? Por qué?

5 — Por que alguns tombos nos fazem conhecer
a lel da gravidade?

— Por que objetos penhorades sio “lestemunho
s da de milhares constituindo a rique-
za um s6"?

7 — “... qualquer coisa estranha na base do edi-
ficio” — recorde o exercicio ] de VOCABU-
LARIO, do texto HOSPITALIDADE, ydgina
104. O adjetivo estranha, nesta expressao, tem
o mesmo sentido que na expressio “criatu-
ras estranhas"?

88

Fonte: Guimardes/Soares (1967, p. 174-175).
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Figura 7 - Continuagdo do exemplo de “Estudo Dirigido”

176
IV — GRAMATICA

Se necessario, recorra aos resumos e esquemas de
Gramatica das paginas anteriores.

1 — Assinale os pronomes do texto (pessoais, pos
sessivos, demonstrativos e indefinidos). Em
seguida
2) Indique se sao pronomes substantivos ou

pronomes adjetivos
b) classifique-os
¢c) dé a funcao de cada um

2 — No iniclo do texto, o artigo empregado antes
do substantivo homem é wm (“um homem
val andando”), no fim do texto, é o (“Nin-
gueém se lembra do homem™) Por qué?

3 — Procure no texio exemplos que mosirem co-
mo os adjetivos e 0s pronomes adjetivos con
cordam em género ¢ numero com o substan
tivo ao qual s¢ juntam

4 — Procure no texto:

a) um periodo simples

b) um periodo composto por coordenagao

¢) um perixdo composto pol coordenacdo e
subordinacao

5 — Analise os seguintes periodos:

a) “Os proprios moradores ndo acreditam,
pois o edificio internamente lhes parece
bastante seguro e confortavel, para que
éles se preocupem com o lado de fora.”

b) “Na loja do andar térreo hi objetos pe-
nhorados, ha o testemunho da pobreza
de milhares constitvindo a riqueza de
um s6.’

Fonte: Guimardes/Soares (1967, p. 176).

Quanto a correcao do “Estudo Dirigido”, Guimaraes/Soares (1969a) recomendava que
nunca fosse atribuido nenhum tipo de nota a sua realizacdo, posto que sua correcao deveria
ser feita coletivamente e discutida com os alunos. As Figuras 6 ¢ 7 sao exemplos de “Estudos
Dirigidos” a fim de ilustrar sua organizac¢ao dentro da cole¢do Portugués através de textos.

Em relacdo aos textos poéticos observados na colecdo, eles aparecem com mais
frequéncia nos volumes da 22 Série, 3% Série e 42 Série. Nesses Ultimos dois, a autora optou
por organizar uma pequena antologia poética ao final de cada volume. Guimaraes/Soares
(1969a, p. 81) apresenta trés opcdes para se trabalhar a leitura poética com os alunos dentro

do programa da colecéo:

a) leitura expressiva do poema pelo professor, enquanto os alunos ouvem, com 0s
livros fechados;
b) leitura silenciosa do poema pelos alunos;
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¢) discussdo oral através de perguntas que levem o aluno a perceber e a sentir a
mensagem poética.

No Manual do Professor, a autora ainda recomendava a organizagdo de leituras em
coro e que o professor estimulasse os alunos com a leitura de pequenos poemas no inicio ou
final da aula para a abertura de répidas perguntas de compreensdo e interpretacdo que
valorizassem a mensagem poética.

Quanto a organizacdo do trabalho com a colecdo, de acordo com o programa de
Portugués através de textos, cada uma de suas unidades ou subunidades ocupava cerca de

cinco aulas a serem distribuidas da seguinte maneira:

1.2 aula: Leitura e explicacdo do texto.

2.2 aula: Comentario e correcdo orais dos exercicios de INTERPRETACAO,
VOCABULARIO e ESTILO feito pelos alunos em casa.

3.2aula: Explicacéo da parte gramatical; coleta das redagdes.

4.2 aula: Corregdo coletiva, no quadro negro, dos exercicios de Gramatica feitos
pelos alunos em casa.

5.2 aula: Estudo dirigido para correcdo individual das redac@es, cujos erros tenham
sido apenas assinalados pelo professor [...] (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 33).

Conforme as orientacbes da autora (GUIMARAES/SOARES, 1969a), da primeira
para a segunda aula, os alunos deveriam preparar, em casa, os exercicios de “Interpretacdo”,
“Vocabulario” e “Estilo”; da primeira para a terceira aula, preparar a “Reda¢ao”; e, da terceira
para a quarta aula, preparar 0s exercicios de “Gramatica”. Por meio do manual, a autora ainda
orientava o professor que corrigisse as redacdes produzidas pelos alunos, assinalando os seus
erros, da terceira para a quinta aula.

No Manual do Professor a autora também sugeria a distribuicdo anual das aulas para

cada um dos quatro volumes ginasiais, como se pode observar no Quadro 9.

Quadro 9 - Distribuicao das aulas

Volume Total de aulas sugeridas
12 série 150 aulas
22 série 103 aulas
32 série 105 aulas
42 série 111 aulas

Fonte: Guimaraes/Soares (1969a, p. 34).

Sobre essa organizagéo a autora afirmava que:
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[...] um professor de Portugués tem, em média, de 120 a 150 aulas por ano (o ano
letivo se comp®&e de no minimo 30 semanas — 180 dias letivos — e 0 nimero de aulas
de portugués por semana é 4 ou 5). Resta, pois, um nimero de aulas sem ddvida
suficiente para suprir inesperadas suspensdes de aulas ou inevitaveis atrasos no
desenvolvimento do programa, e ainda para permitir a realizagdo de atividades tais
como: redacBes em aula, provas de verificacdo, discussao de livros, atividades extra-
classe, etc. [...] (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 34-35).

Para essa distribuicdo das aulas a autora provavelmente levou em consideracdo o
Artigo 38 da Lei n°. 4.024 de 1961 que estabelecia uma duracdo anual minima de 180 dias de
trabalho escolar efetivo para o ensino de grau médio, o que, levando em consideragdo a
distribuicdo apresentada no Quadro 4, permitia ao professor uma certa folga no trabalho com
os volumes da colecdo e tempo para o desenvolvimento de outras atividades que néo
estivessem presentes no livro didatico.

O ultimo aspecto da colecdo Portugués através de textos levado em consideracéo neste
item é o seu numero de edi¢Bes. Somados todos 0s volumes, a colecdo teve um total de 29

edicOes entre 1965 e 1971, como pode ser observado no Quadro 10.

Quadro 10 - EdicGes dos volumes da colecdo Portugués através de textos

Volume Primeira | Ultima | Total de

edicao edicao | edicdes
Portugués através de textos: 12 série 1965 1971 12
Portugués através de textos: 22 série NL* 1971 6
Portugués através de textos: 32 série 1968 1971 4
Portugués através de textos: 42 série 1969 1971 4
Portugués através de textos: 4° ano Primario e Admissio NL* 1971 3
Total de edigdes de todos os volumes da colecdo Portugués através de textos 29

Fontes: Biblioteca Central da UFMG; Biblioteca da FaE-UFMG; Acervo especial “Alaide Lisboa” Fac-UFMG.

Os volumes da colecdo foram publicados um a cada ano por insisténcia da autora,
pois, quando ela recebeu o convite de Bernardo Alvares para produzir a cole¢éo tinha por
habito acompanhar suas turmas do ciclo ginasial desde a primeira série até a quarta série e,
como considerava nova a sua proposta, achava inadequado que outros professores nao

seguissem a sequéncia de seus volumes. (ANEXO I, p. 3-4).

%% N#o localizei a primeira edigdo do volume da 22 série.
*% N#o localizei a primeira edigdo do volume do 4° ano Primario e Admisséo.
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[...] eu tinha o habito de acompanhar as turmas, porque como eu usava uma
metodologia diferente, eu achava que eu devia levar os meninos até o que era a
quarta série do ensino ginasial, porque sendo ia ser uma troca muito dificil pra eles
— de comecgar a passar de uma metodologia pra outra. E ai, por isso, eu fui fazendo
livro ano a ano. E mesmo insistindo com o Bernardo, que a gente deveria publicar
ano a ano porque, como era uma metodologia nova, se o professor pegasse no meio
do caminho — pegasse 0 segundo ano, terceiro ano ginasial — sem o aluno ter feito
as séries anteriores, assim néo ia dar certo. Ele [Bernardo Alvares] concordou. Ndo
achou muito bom ndo e tal, mas naquele tempo os professores ainda aceitavam.
(ANEXO I, p. 156-157).

Segundo Magda Becker Soares, os livros eram produzidos durante o ano letivo e, no
final do ano, ela os entregava a Editora Bernardo Alvares S.A. para que fossem editados e
publicados. A autora ainda relatou que sempre procurou entregar as matrizes da maneira mais

proxima que ela concebia os livros impressos. (ANEXO 1, p. 4).

[...] quando se trata de uma proposta nova eu acho conveniente que o professor
adote num ano, depois no ano seguinte e no ano seguinte... Foi o que eu tentei fazer
com essa colecdo, mas foi a Unica que foi possivel fazer isso. Eu ia produzindo
durante o ano e no fim do ano eu entregava pra ele [Bernardo Alvares]. (ANEXO |,
p. 157).

As descricBes deste item sdo comuns a todos os livros do ciclo ginasial da colecdo
Portugués através de textos. No entanto, cada volume da colecdo tem caracteristicas
especificas que serdo descritas nos subitens seguintes. Além disso, ha outras caracteristicas
relacionadas ao programa de estudos da colecdo que também serdo destacadas, como:
Compreensdo e Expressdo Orais, Verificagdo da Aprendizagem, Material do Aluno, Leitura
de Livros e Atividades Extra-Classe, que ndo sdo observadas nos volumes da colecao, mas sao
recomendados pela autora no Manual do Professor (GUIMARAES/SOARES, 1969a).

2.2.1 4° ano Primario e Admiss&o™

Portugués através de textos: 4° ano Primario e Admissdo foi o ultimo volume da
colecdo a ser produzido e publicado. O volume teve trés edi¢bes das quais a Ultima foi
publicada em 1971. Durante o desenvolvimento desta pesquisa ndo localizei sua primeira

edicdo.

*1' 0 volume do 4° ano Primério e Admissdo foi o Gltimo volume produzido da colecdo Portugués através de
textos, entretanto, optei por iniciar os itens especificos sobre cada volume a partir dele para organizar a sequéncia
das séries em ordem crescente e porque o volume difere dos demais em sua organizag&o.
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De acordo com Magda Becker Soares, em entrevista no Anexo | deste trabalho, o
volume foi produzido por sugestdo de Bernardo Alvares, editor da coleco, que, segundo a

autora “[...] achou que valia a pena fazer.” (ANEXO I, p. 13).

Eu me lembro que o Bernardo que achou que era importante, naquele momento, —
foi antes da Lei 5.692 — ter um livro pra essa transi¢cdo. E que era realmente
necessario porque... — até hoje, né... apesar de agora ser nove anos seguidos e ser
ensino fundamental, esse corte do primeiro ao quinto e do sexto ao nono é terrivel,
né... ainda é muito forte — ...E aqui era mais ainda (quando era primario e ginésio),
porque era muito comum as camadas populares fazerem sé o priméario. (ANEXO |,
p. 168).

Conforme Bastos e Ermel (2014), o exame de admissdo para ingresso no ensino
secundario foi instituido em carater nacional em 1931, com a reforma Francisco Campos, e
perdurou até 1971, quando a promulgacdo da Lei n°. 5.692 de 1971extinguiu esse tipo de

exame integrando ensino primario e ginasial como primeiro grau. Segundo as autoras:

O exame podia ser realizado no final da quarta série do ensino priméario, com idade
minima de 11 anos, com provas escritas eliminatérias, de Portugués e Aritmética
(nota minima 50) e orais de Portugués, Aritmética, Historia do Brasil e Geografia.
(BASTOS; ERMEL, 2014, p. 119).

Bastos e Ermel (2014, p. 125) ainda afirmam que os exames de admissdo “[...]
motivaram a producdo de uma significativa literatura escolar especialmente para preparar 0s
alunos”, nesse sentido o volume do 4° ano Primario e Admissao da colegdo Portugués através
de textos foi produzido para integrar este segmento editorial.

Com 128 paginas, o volume tem um capitulo introdutorio intitulado “Ao Professor” no
qual sdo apresentadas consideracOes da autora sobre a fase de admisséo e instrucdes aos
professores sobre como trabalhar o conteldo do material. O livro didatico tem 17 unidades
intituladas “Texto I, Texto II, Texto III etc.” ¢, a partir da pagina 113, uma pequena antologia
poética com 10 poemas de autores brasileiros variados.

Como o Manual do Professor (GUIMARAES/SOARES, 1969a) nio faz referéncia ao
4° ano Primério e Admissdo, o capitulo “Ao Professor”, presente neste volume, traz as
informacdes que a autora considerava necessarias para a utilizacdo desse material. No entanto,
Guimaraes/Soares (1970, p. 6) define o volume como “[...] basicamente, um livro de
compreensdo e interpretacdo de textos e de enriquecimento de vocabulario.”

A organizagdo de cada unidade de Portugués através de textos: 4° ano Primario e

Admissdo é esquematizada conforme a Figura 8:
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Figura 8 - Esquema de organizacdo das unidades de Portugués através de textos: 4° ano

Primario e Admissdo

TEXTO

ESTUDO DO TEXTO

A) INTERPRETACAO
B) VOCABULARIO
C) REDACAO

Fonte: Guimaraes/Soares (1970b).

Guimaraes/Soares (1970b) adverte aos professores sobre a auséncia de um estudo
formal e sistematizado de gramética em Portugués através de textos: 4° ano Primario e

Admissdo. A autora justifica o motivo dessa auséncia ao afirmar que:

[...] a Gramética, no curso primario, tem um papel exclusivamente instrumental.
Pode-se mesmo afirmar que a escola ndo deve tratar de Gramatica, a ndo ser quando
esta, numa ou noutra situacdo, se mostre necessaria para maior eficacia da
compreensdo ou da expressdo. (GUIMARAES/SOARES, 1970b, p. 7).

Para tanto, a autora aconselhava que o ensino de gramatica ocorresse de maneira

“intuitiva e assistematica”. Dessa maneira, Guimaraes/Soares (1970b, p. 7-8) explicava ao
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professor que utilizasse o livro, que os textos foram dispostos “[...] em tal ordem que possa 0
professor, se quiser, desenvolver um programa de Gramatica mais ou menos sistematico.”

Assim, a titulo de sugestdo, no volume do 4° ano Primario e Admissao,
Guimardes/Soares (1970b) sugeriu um roteiro para aqueles professores que pretendessem
desenvolver um ensino gramatical “mais sistematizado” no qual cada texto do livro era
relacionado a um determinado tema de estudo da gramatica.

O Quadro 11 apresenta a relacao dos textos utilizados em cada unidade de Portugués
atraveés de textos: 4° ano Primario e Admissao e seus respectivos autores, bem como os temas
de estudo gramatical indicados pela autora para serem estudados a partir dos textos no

desenvolvimento da unidade, caso o professor considerasse necessario.



Quadro 11 - Textos presentes em cada unidade de 4° ano Primario e Admissao e temas gramaticais sugeridos para cada texto
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Texto Titulos dos textos e autores Temas gramaticais sugeridos para cada texto/unidade Pagina

I Lisete, Clarice Lispector Conceito de periodo e de oracédo 13-15
I O pessoal, Rubem Braga O sujeito e o predicado 21

I A ceia de natal, José Mauro de Vasconcelos Estudo do sujeito. Concordancia verbal 27-28
v Tati, Anibal Machado O predicado. Os complementos verbais 33-34
\Y Historia de uma bota, Graciliano Ramos O adjunto adverbial 39-40
VI Narizinho, Monteiro Lobato O adjunto adnominal 44-45
VIl | Alei de quem pode mais, Monteiro Lobato O substantivo: conceito, classificacao, formacao 49-51
VIl | O mistério do coelho pensante, Clarice Lispector O adjetivo: conceito, formagao 56-58
IX O cacador de tatu, Rachel de Queiroz O artigo 62-63
X Martelo Malvado, Luis Jardim Flexdes do substantivo e do adjetivo 67-69
XI A danca dos pavdes, Luis Jardim Numeral 73-74
XIl O homem e o seu espelho, Cecilia Meireles Conceito de pronome. Pronomes pessoais e demonstrativos 79-81
XII | Joanae o grilo, Mauricio Goulart Pronomes pessoais 87-89
XIV | Caso de canario, Carlos Drummond de Andrade Verbos: flexdo, conjugacdes 92-93
XV | Andorinha, Luiz Vilela Advérbio 97-99

XVI1 | Caso de escolha, Carlos Drummond de Andrade Vocéabulo: nimero de silabas, tonicidade, acento tonico 103-105

XVII | Negocio de menino, Rubem Braga Fonema: vogal, consoante, digrafo. Encontros vocalicos 108-109

Fonte: Guimardes/Soares (1970b).
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Na sequéncia dos textos que sdo apresentados na abertura de cada unidade de
Portugués através de textos: 4° ano Priméario e Admissdo ¢ observada a secdo “Estudo do
texto” na qual estdo dispostos os exercicios de “Interpretacdo”, “Vocabulario” e “Redacao”,
nesta respectiva ordem.

Os exercicios de “Interpretacdo” buscavam, segundo Guimaraes/Soares (1970b, p. 6),
desenvolver no aluno “[...] habilidades de tradugdo das ideias, de fixacao do tema do texto e
de seu plano de desenvolvimento, de identificagdo dos pormenores, de avaliagdo dos
conceitos, de analise critica de fatos e personagens, de inferéncias, de sintese.” Ainda de
acordo com a autora, os exercicios de “Interpretacdo” eram apresentados em ordem crescente
de dificuldade, sendo utilizadas, com frequéncia, questdes do tipo multipla-escolha pelos
mesmos motivos justificados no Manual do Professor da colecdo Portugués através de textos
para o ciclo ginasial.

Logo na sequéncia dos exercicios de “Interpretacdo”, sdo observados os exercicios de

“Vocabulario”. Conforme a autora, esses exercicios pretendiam:

[...] enriquecer o potencial Iéxico do aluno, através de exercicios sObre séries
sinonimicas, anténimos, sufixos, prefixos, e formar a habilidade de uso do
dicionario, habilidade cujo dominio nos parece imprescindivel nos estudos de nivel
médio. (GUIMARAES/SOARES, 1970b, p. 7).

Tanto os exercicios de “Vocabulario” quanto os de “Interpretacdo” variavam muito em
numero de questdes de uma unidade para a outra no volume do 4° ano Primario e Admissao.
ApOs esses exercicios, sao observados os temas de “Redagdo” que estdo fundamentados nos
textos de abertura de cada unidade. De acordo com a autora, apoiar o tema da redagdo no
texto que o aluno estava estudando era fundamental porque “acordava” nos alunos vivéncias,
sugeria ideias e formava o clima afetivo necessério a criagdo dos textos
(GUIMARAES/SOARES, 1970b).

Para ilustrar a sequéncia de exercicios de “Interpretacdo”, “Vocabulario” e temas de
“Redagdo” presentes na secdo intitulada “Estudo do texto” de cada unidade do volume
Portugués através de textos: 4° ano Primario e Admissdo, selecionei® as atividades da

unidade “Texto XVII”, nas paginas 110 e 111 do livro, vide Figura 9.

*2 Optei por esta sequéncia de atividades por ser mais sucinta e ficar visualmente melhor no corpo do texto.
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ESTUDO DO TEXTO

A) INTERPRETACAO

1 — Assinale a palavra pausae po texto, Ela aparece
cinco vézes, separando os temas do didlogo.
Cada tema & uma parte do texto e a palavra
pausa pode ser considerada, no texto, como a
linha divisdria entre uma parte e outra. De
acordo com isso, divida o texto em partes e
dé um titulo a cada parte.

2 — As pausas feitas pelo menino entre um tema
e outro do didlogo significam;
(a) acanhamento em conversar com um
adulto
(b) indecisio pelo receio de pedir um pas-
sarinho
(c) l;ot:l:acﬁomesoomadosteuwsdndié-

(d) desejo de prolongar a conversa

% — Por que o menino faz a Gltima pergunta sem
encarar o autor?

4 — O que realmente desejava o menino era:
(a) conversar com o amigo de seu pal
(b) obter informacdes sdbre passarinhos
(¢) comprar um passarinho
(d) ganhar um passarinho
5 — O autor discute pre¢o com o menino porque:
(a) estd realmente interessado em vender os
passarinhos
(b) acredita que o menino quer realmente
comprar um passarinho

Figura 9 - Exemplo da se¢@o “Estudo do texto” com exercicios de “Interpretacao”, “Vocabulario” ¢ “Redag¢ao”

111

(¢) quer dar um tom de seriedade & conversa
(d) procura divertir-se @s custas do menino

6 — A atitude do autor em relacio ao menino é de:
(a) Impaciéncia
{b) indiferenca
(c) seriedade
(d) condescendéncia

7 — Justifique o titulo do texto,
B) VOCABULARIO
1 — Uso po DicioNAxIo

Coloque as seguintes palavras do texto na
ordem em que aparecem no dicionario, indi-
cando © verbéte em que sio encoptradas:
coleirinha — contos — hesitagio — propde.
Procure ésses verbétes no dicionirio e indique
o sentido que essas palavras tém no texto, as
abreviaturas que aparecem em cada verbéte
e seu significado, as abonagbes apresentadas
em cada verbéte,

2 — ANTONIMOS

Procure no texto as seguintes palavras e dé
o antonimo de cada uma (veja o antdnimo que
convém ao sentido da palavra no texto):
Manso — bom — barato — fémea — longa

C) REDACAO

Coizas de crianca (narre algum fato interessante
em gue uma crianca seja personagem)
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Fonte: Guimardes/Soares (1970b).
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Para os professores que considerassem necessario o desenvolvimento dos temas
gramaticais a partir do roteiro proposto por Guimardes/Soares (1970b), vide Quadro 5, a
autora sugeria a utilizagdo da “Gramatica Portuguésa Contemporanea”, de Celso Cunha, a
mesma divulgada nas quartas capas dos volumes da colecdo editados a partir de 1969,
também distribuida pela Editora Bernardo Alvares S.A.

Entretanto, a autora ainda orientava aos professores:

[...] ndo se preocupe demasiadamente com a Gramatica. O que se deve
pretender é que o aluno, ao ingressar no curso ginasial, domine a lingua como
instrumento de comunicacdo, isto é, tenha a habilidade de compreender, com
discernimento e justeza, as mensagens que lhe chegam pela palavra oral ou
escrita, e a habilidade de expressar suas proprias mensagens, por escrito ou
oralmente, com eficiéncia e clareza. (GUIMARAES/SOARES, 1970b, p. 9).

Nas ultimas paginas do volume, observa-se uma pequena se¢do composta por 10
poemas de diferentes autores brasileiros intitulada “Antologia Poética”. O Quadro 12
apresenta os poemas presentes em Portugués através de textos: 4° ano Priméario e Admissao,

bem como seus autores e as paginas nas quais se localizam.

Quadro 12 - Poemas que compdem a “Antologia Poética” de 4° ano Priméario e Admissao

Poemas Autores Pagina
Pardalzinho Manuel Bandeira 115
Canto de Natal Manuel Bandeira 116
Balada do Rei das Sereias Manuel Bandeira 117
A rua diferente Carlos Drummond de Andrade 119
O menino azul Cecilia Meireles 120
A bailarina Cecilia Meireles 121
O cavalinho branco Cecilia Meireles 122
Cancdo da garoa Mario Quintana 123
Segrédo Henriqueta Lisboa 124
Sao Francisco Vinicius de Moraes 125

Fonte: Guimardes/Soares (1970b)

Embora diferente dos demais volumes da colecdo, 4° ano Primario e Admissdo tem
sua organizacdo fundamentada no estudo de textos para o desenvolvimento das capacidades
de expressao e compreensao da lingua por meio de mensagens, compreendendo a lingua como

instrumento de comunicacao, assim como nos demais volumes do ciclo ginasial.
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2.2.2 12 Série

Com sua primeira edi¢do publicada em 1965, Portugués através de textos: 12 Série foi
o primeiro volume da colecdo Portugués através de textos a ser produzido. Entre 1965 e 1971,
ano de sua ultima edicdo, o volume teve 12 edigcOes. Nesta pesquisa utilizo a oitava edicao, de
1967.

O volume tem 210 paginas numeradas a partir da pagina 10 e esta dividido em onze
unidades, algumas delas com subdivisdes que sdo representadas pelo nimero da unidade
seguido de uma letra do alfabeto que indica sua sequéncia — ll/a, 11/b, Il/c etc., por exemplo.
De acordo com as recomendagdes do Manual do Professor, (GUIMARAES/SOARES,
1969a), o volume foi produzido para ocupar cerca 150 aulas durante o ano letivo.

Cada unidade do volume aborda um tema gramatical e seus textos de abertura séo
todos literarios dos quais a maioria € escrita em prosa. O Quadro 13 apresenta o levantamento
dos textos presentes na abertura de cada unidade e subunidade do volume da colegéo para a
primeira série ginasial, bem como os temas gramaticais abordados nele.

E importante destacar que os conceitos estudados em cada tema gramatical, ndo s6 do
volume da primeira série, mas em todos os volumes da colecdo seguem a Portaria n°. 36, de
28 de janeiro de 1959, que, quando promulgada, uniformizou e simplificou a nomenclatura

gramatical brasileira.



Quadro 13 - Organizacao das unidades e subunidades de Portugués atraves de textos: 12 Série
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Unidade | Subunidade Textos e autores Tema gramatical Pagina
I - Meu cajueiro, Humberto de Campos Paragrafo, periodo, oracdo 9
Il/a Pandorgas, Augusto Meyer Termos da oracdo: sujeito e predicado 14
/b Entrada para a escola, Viriato Corréa Termos da oragéo: o sujeito 20
Il/c Mudanca, Paulo Mendes Campos Termos da oragdo: predicado nominal e verbal. 25
Verbos de ligacao
l/d A ideia do Visconde, Monteiro Lobato Termos da oracdo: predicado verbal. Predicacao 32
I verbal
Il/e De mée e de servo, Machado de Assis Termos da oracdo: predicado verbal. Complementos 38
verbais.
1/f Sesta, Augusto Meyer Termos da oragéo: adjuntos 47
I/g As pedras maravilhosas, Viriato Corréa Termos da oragdo: aposto 53
I1/h Cigarra, Olegario Mariano Termos da oracdo: vocativo 59
Il - Luz do Maquiné, Waldemar Versiani dos Anjos Classifica¢do das oragoes 64
v IV/a Iniciativa, Carlos Drummond de Andrade Substantivo: conceito, classificacdo 77
IV/b O sitio de Dona Benta, Monteiro Lobato Substantivo: formacéo 85
\ - O bonde, Augusto Meyer Adjetivo: conceito, formacao 91
VI - Arte de ser feliz, Cecilia Meireles Artigo 99
Vlil/a Hospitalidade, Viriato Corréa Flexdes: género 104
VIl VIl/b Neve, Cecilia Meireles Flexbes: nimero 112
Vil/c Meninos carvoeiros, Manuel Bandeira Flexdes: graus do substantivo 118
VIil/d Um escritor nasce, Carlos Drummond de Andrade | Flexdes: graus do adjetivo 123
VIII - O problema da Emilia, Monteiro Lobato Numeral 131
IX/a Menino triste, José Lins do Régo Pronome: conceito (pronome substantivo e pronome | 140
adjetivo)
IX IX/b Uma péagina de diario, Helena Morley Pronome: pronomes pessoais 147
IX/c O cangaceiro, José Lins do Régo Pronome: pronomes possessivos 155
IX/d Netinho, Carlos Drummond de Andrade Pronome: pronomes demonstrativos 161
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IX/e A cheia, José Lins do Régo Pronome: pronomes indefinidos 168
Xla Um homem leal, Machado de Assis Verbo: flexbes 177
X X/b O andozinho verde, Theoderick de Almeida Verbo: tempos do pretérito 186
Xlc Vidinha, Monteiro Lobato Verbo: conjugacao dos regulares 191
XI - A morte do povoado, Jodo Guimaraes Rosa Advérbio 197

Fonte: Guimardes/Soares (1967)
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Em Portugués através de textos: 1* série sdo observados cinco blocos de “Estudos
Dirigidos” inseridos em diferentes unidades do volume, todos voltados para a revisdo dos
conteddos trabalhados. Todos os “Estudos Dirigidos”, no caso desse volume, tém inicio a
partir de um texto precedido por comandas que na maioria das vezes tém o teor de alertar o
leitor para fazer a leitura do texto seguinte com atencdo e sem interrupcdo. Como exemplo,

selecionei a comanda do primeiro “Estudo Dirigido” do volume que utilizei nesta pesquisa:

I — Leia com atengdo a poesia abaixo. Se encontrar palavras desconhecidas,
ndo interrompa a leitura nem interrogue o professor — vocé mesmo
esclarecera depois suas dividas ao responder as questdes propostas.
(GUIMARAES/SOARES, 1967, p. 44).

Cada “Estudo Dirigido” presente no volume da primeira série ginasial conta com
blocos de exercicios de “Interpretacdo e Vocabulario” e de “Gramadtica”. O Quadro 14
apresenta a localizacdo do “Estudo Dirigido” e os textos a partir dos quais inicia cada um

deles.

Quadro 14 - Localizacdo dos “Estudos Dirigidos” e seus textos em Portugués através de

textos: 12 Série

Unidade Textos e autores Pagina
Il/e Lembranca do mundo antigo, Carlos Drummond de Andrade 44
11 Menino diabo, Machado de Assis 73

VIl Més de maio, Jorge de Lima 137
IX/e Trecho do livro A cidade vazia>, Fernando Sabino 174
XI A sucuri e 0 boi, Mario Palmério 205

Fonte: Guimardes/Soares (1967)

Além dos textos utilizados na abertura das unidades e subunidades e nos blocos dos
“Estudos Dirigidos” de Portugués através de textos: 12 Série, outros textos literarios em verso
ou em prosa também estdo inseridos no interior de algumas unidades ou subunidades a fim de
servir de base para exercicios ou ilustrar algum exemplo.

No Quadro 15 estdo os textos observados no interior de Portugués através de textos: 12

série.

3 A autora optou por utilizar um trecho do livro A cidade vazia (1961), de Fernando Sabino, pois um dos
exercicios deste “Estudo Dirigido” objetivava que o aluno, em meio a quatro alternativas, escolhesse a opgdo que
tivesse o titulo mais adequado ao texto.
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Quadro 15 - Demais textos observados em Portugués através de textos: 12 série

Textos e seus autores Pagina
Ingratidao, Raul de Leoni 11-12
Sombra e névoa, Da Costa e Silva 24
As duas velhinhas, Cecilia Meireles 30
A bailarina, Cecilia Meireles 37
O touro e as rds, Monteiro Lobato 42-43
O Saci-Pereré, Olivio do Lago 52
Cantigas, Jorge de Lima 97-98
Pardalzinho, Manuel Bandeira 122
José, o papagaio, Eneida 130
Ao homem dos paises distantes, Francisco Karam 160
Dialogo sobre a felicidade, Ribeiro Couto 185
Meu pai, Vivaldo Coaracy 190
O ultimo andar, Cecilia Meireles 203

Fonte: Guimarées/Soares (1967)

As observacOes apresentadas neste item ddo relevancia as caracteristicas especificas
do volume Portugués através de textos: 12 Série e aos textos presentes no livro. No entanto, a
estrutura do volume mantém todos os aspectos comuns aos livros produzidos para o ciclo

ginasial da colecdo Portugués através de textos.

2.2.3 22 Serie

Portugués através de textos: 22 Série foi o segundo volume publicado da colecédo
Portugués atraves de textos, teve seis edi¢bes e a Ultima delas data de 1971. Durante a
pesquisa ndo localizei sua primeira edi¢cdo, a mais antiga a qual tive acesso foi a segunda
edicédo, de 1967. Nesta pesquisa utilizei a quarta edi¢cdo do volume, publicada em 1969.

O livro tem 156 paginas numeradas a partir da sexta e seu conteddo esta dividido em
sete unidades das quais algumas apresentam subdivisdes nos mesmos padrdes do primeiro
volume da colecdo. De acordo com o Manual do Professor, (GUIMARAES/SOARES,
1969a), o livro deveria ocupar cerca de 103 aulas durante o ano letivo.

Durante entrevista com a autora da cole¢do, um fato interessante relatado por Magda
Becker Soares no Anexo | deste texto, foi que durante a producdo desse volume ocorreu um
incéndio na grafica da Editora Bernardo Alvares S.A. e, em consequéncia disso, 0s originais

se perderam e o volume teve que ser refeito.
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Com o segundo ginasial até aconteceu uma coisa interessante porque eu fiz [o
segundo volume da colecdo] e sai de férias e deixei na méo dele [Bernardo Alvares]
para impressdo. Acho que foi a primeira vez que eu fui a Europa. Fui para uma
viagem a Europa com meus pais... Ndo me lembro porque que fui. Enfim, eu sei que
eu estava viajando. E recebi uma noticia, de um telefonema do Bernardo, que eu
tinha que voltar correndo porque a grafica tinha pegado fogo e tinha queimado os
originais. Ah, meu Deus! Ai eu tive que refazer tentando lembrar, pegando o que eu
tinha ainda, material das criangas do segundo ano ginasial, né. (ANEXO I, p. 157).

Seguindo a mesma estrutura de organizacdo do volume da primeira série, o livro da
segunda série ginasial também tem suas unidades e subunidades organizadas por temas
gramaticais seguidos dos textos de abertura. Entretanto, diferente do volume da primeira série
ginasial, algumas subunidades sao “Estudos Dirigidos” e em alguns casos nao possuem textos
de abertura. Novamente todos os textos de abertura séo literarios e a maioria deles escrita em
prosa. O Quadro 16 apresenta os titulos dos textos de abertura, seus autores e 0s temas
gramaticais dos quais tratam cada uma das unidades e subunidades em Portugués através de

textos: 22 Série.
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Unidade | Subunidade Textos e autores Tema gramatical Pagina
I/a Trecho do livro “Ai de ti, Copacabana!”, Rubem | Analise sintatica: revisao “Estudo Dirigido” 9
I Braga (1960)
I/b - Exercicios de fixacao 13
Il/a O anjo da noite, Cecilia Meireles Termos da oracdo: predicado verbo-nominal 16
I /b O cometa, Carlos Drummond de Andrade Termos da oracdo: predicativo do objeto 22
Il/c A éarvore e o homem, Carlos Drummond de | Termos da oracdo: complemento nominal 28
Andrade
I1/a Trecho do livro “Ligdes do abismo”, Gustavo | Morfologia: revisdo (substantivo, adjetivo, artigo, 40
Corcdo (1954) flexdes “Estudo Dirigido™)
/b - Morfologia: formagdo do plural, dos substantivos e 44
adjetivos “Estudo Dirigido”
I/c - Morfologia: formacao do feminino dos substantivos e 47
adjetivos “Estudo Dirigido”
ii/d - Morfologia: grau dos substantivos e adjetivos 52
" “Estudo Dirigido”
/e Galinha cega, Jodo Alphonsus Morfologia: revisdo (pronomes e advérbios “Estudo 54
Dirigido™)
/s Meu av0 paterno, Graciliano Ramos Morfologia: verbos (conjugacdo dos regulares, 59
tempos simples “Estudo Dirigido”)
I/g Serenata ao menino do hospital, Cecilia Meireles | Morfologia: verbos - o imperativo 63
I1/h Historia de bem-te-vis, Cecilia Meireles Morfologia: verbos - locucdes verbais, auxiliares 70
I1/i A outra noite, Rubem Braga Morfologia: verbos - conjugacgéo dos irregulares 88
11/ O afogado, Rubem Braga Morfologia: vozes do verbo - agente da passiva 99
IV/a Meu pai, Graciliano Ramos Classificagdo das oracgdes: revisdo “Estudo | 109
Dirigido”
IV/b Prodigio, Carlos Drummond de Andrade Classificagdo das oracgdes: oragbes coordenadas; 113
v conjuncdes coordenativas
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IVic Infancia, Carlos Drummond de Andrade Classificacdo das oraces: oracGes subordinadas | 121
adjetivas; pronomes relativos
Iv/d O mundo sem mim, Gustavo Corc¢éo Classificacdo das oracdes: oragOes subordinadas | 126
adverbiais e substantivas; conjung¢des subordinativas
\ - Macaco, Clarice Lispector Regéncia verbal e nominal. Preposi¢c0es 136
VI - A Senhora Sintaxe, Monteiro Lobato Concordancia nominal e verbal 142
VIl - Chapadao do Bugre, Méario Palmério Formacdo de palavras 147

Fonte: Guimardes/Soares (1969b).
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Um componente observado apenas no volume da segunda série ginasial sdo as
“Apreciagcdes de Poemas”. Tratam-se de se¢des compostas de um poema e “perguntas de
apreciacao” que, de acordo com Guimaraes/Soares (1969b, p. 80), procuravam “[...] orientar o
aluno na percep¢ao da mensagem poética”.

As “Apreciagdes de Poemas” foram incluidas em quatro ocasides, a fim, de
interromper “[...] vez por outra a sequéncia dos textos e da parte gramatical”.
(GUIMARAES/SOARES, 1969b, p. 80). Nota-se que cada “Apreciacio de Poema” é
composta por um texto poético seguido por no maximo quatro questes que direcionam o
aluno a apreciacdo e compreensdo do texto poético.

A Figura 10 traz, a titulo de exemplo, uma das “Apreciagdes de Poemas” presentes em

Portugués através de textos: 22 série.

Figura 10 - Exemplo de “Apreciacdo de Poema” em Portugués através de textos: 22 Série

APRECIACAO DE POEMA

A UM PASSARINHO
Vinicius de Morais

Para que vieste

na minha janela
meter o nariz?

Se foi por um verso
ndo sou mais poeta
ando tio feliz!

Se € para uma prosa
ndo sou Anchieta
nem venho de Assis.

Deixa-te de historias
some-te daqui'

1 — O poeta se dirige ao passarinho com raiva? com
carinho?
2 — O poeta fala ao passarinho numa linguagem simples,

familiar, cheia de expressbes coloquiais. Indique
essas expressoes. Observe como elas dio leveza,
graca ¢ simplicidade ao poema.

3 — Que significam os versos:
Nao sou mais poeta
ando tdo feliz!

Por que o poeta ndo é mais poeta? Por que andar
feliz impede que éle seja poeta?

4 — Explique a alusio que o poeta faz a Anchieta e
Séo Francisco (que é quem veio de Assis).
Lembre-se: Anchieta e Sao Francisco tiveram am-
hos o dom de entender os passarinhos.

Fonte: Guimardes/Soares (1969b, p. 51).
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O Quadro 17 indica os poemas observados nas “Apreciagdes de Poemas” presentes em

Portugués através de textos: 22 Série.

Quadro 17 - Poemas utilizados nas “Apreciagdes de Poemas”

Poemas e autores Pagina
A um passarinho, Vinicius de Morais 51
Lua cheia, Cassiano Ricardo 87
Ou isto ou aquilo, Cecilia Meireles 108
As amazoninhas, Ribeiro Couto 135

Fonte: Guimardes/Soares (1969b)

Observa-se ainda que a mesma estrutura de cada “Apreciacdo de Poema” também esta

presente nos poemas da Antologia Poética do volume da 3?2 Série.

2.2.4 32 Série

O volume da terceira série ginasial da colecdo Portugués através de textos teve quatro
edicbes publicadas, a primeira data de 1968 e a Ultima em 1971. Nele ha 184 péginas
numeradas a partir da numero seis divididas em sete unidades, algumas delas apresentando
outras subunidades.

Em Portugués através de textos: 3% Série, assim como no volume da segunda série,
também ha uma seg¢do intitulada “Antologia Poética” situada a partir da pagina 167 e sobre a
qual ainda tratarei no desenvolvimento deste subitem. De acordo com o Manual do Professor,
(GUIMARAES/SOARES, 1969a), o livro deveria ocupar cerca de 105 aulas durante o ano
letivo. Nesta pesquisa adquiri a segunda edicdo de Portugués através de textos: 3% Série,
publicada em 1969.

Quanto a organizacdo de suas unidades e subunidades, o volume da terceira série
ginasial da colecdo Portugués através de textos segue o mesmo padréo das edigdes anteriores,
tendo a maioria delas um texto de abertura a partir do qual sdo apresentados exercicios de
“Interpretacdo”, “Estilo” e “Redag¢do” e atividades gramaticais ligadas ao tema da unidade ou
subunidade. Além dessa caracteristica, assim como no volume da segunda série, o livro ainda
mantém os “Estudos Dirigidos” como atividades que constituem toda uma unidade e/ou

subunidade.
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Quadro 18 - Organizacao das unidades e subunidades de Portugués atraves de textos: 3? Série

Unidade | Subunidade Textos e autores Tema gramatical Pagina

I/a Ventania, Carlos Drummond de Andrade Analise sintatica (estrutura do periodo composto): 9
composic¢do do periodo

I/b Um domingo, Paulo Mendes de Campos Andlise sintatica (estrutura do periodo composto): 17
periodo composto por coordenacdo

I/c Viagem pela Amazoénia, Gastdo Cruls Anélise sintatica (estrutura do periodo composto): 24
periodo composto por subordinacdo (oracdes
adjetivas)

I/d Duas meninas pelo mar, Rubem Braga Anélise sintatica (estrutura do periodo composto): 39

| periodo composto por subordinacdo (oracgdes
substantivas)

I/e Miguilim, Guimarédes Rosa Andlise sintatica (estrutura do periodo composto): 47
periodo composto por subordinacdo (oracdes
adverbiais)

I/f Incéndio no canavial, José Lins do Régo Andlise sintatica (estrutura do periodo composto): 56
periodo composto por subordinacdo (oracdes
reduzidas)

Il/a Trés homens na estrada, Carlos Drummond de | Termos da oragédo: termos essenciais e integrantes 72

I Andrade
/b A mae d’agua, José Verissimo Termos da oragdo: termos acessorios, 0 vocativo 85
Il/a Depois do aguaceiro, Alberto de Oliveira Concordancia: concordancia do adjetivo com o 97
i substantivo
11/b - Concordancia:  concordancia  verbal  “Estudo 102
Dirigido”
v - - Regéncia verbal: “Estudo Dirigido” 108
Vl/a O menino e o palacete, Thiers Martins Moreira Classes de palavras: analise morfologica 112
Vib lemanja dos cinco nomes, Jorge Amado Classes de palavras: pronomes 120

\Y/ Vic Para Maria da Graga, Paulo Mendes Campos Classes de palavras: pronomes pessoais 127
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V/d - Classes de palavras: verbos “Estudo Dirigido” 135
Ve P¢é d’agua, Guimaraes Rosa Classes de palavras: verbos unipessoais, defectivos e 139
abundantes
VI Vl/a Filhos da sombra, Monteiro Lobato Formacdo de palavras: derivacédo 145
VI/b Crepusculo na entrada, J. Simdes Lopes Neto Formacdo de palavras: composi¢ao 154
VII - Plural das palavras compostas “Estudo Dirigido” 161

Fonte: Guimardes/Soares (1969c).
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Na “Antologia Poética” presente em Portugués através de textos: 3? Série é observada
uma estrutura semelhante a que a autora utilizou nas “Apreciagdes de Poemas” do volume da
segunda série ginasial: logo depois de cada poema a autora apresenta no maximo cinco
perguntas de “apreciagdo” a fim de, como no volume da série anterior, procurar orientar o
aluno na percepcio da mensagem poética. (GUIMARAES/SOARES, 1969a).

A Figura 11 traz, a titulo de exemplo, uma pagina da “Antologia Poética” de

Portugués através de textos: 32 Série a fim de ilustrar essa se¢do da colecéo.

Figura 11 - Exemplo de apresentagdo de poema na “Antologia Poética” de Portugués através

de textos: 32 Série

DESCOBRIMENTO

Mdrio de Andrade

Abancado & escrivaninha em Sao Paulo
Na minha casa da rua Lopes Chaves
De sopetdo senti um fridme por dentro
Fiquei trémulo, muito comovido,

) Com o livro palerma olhando para mim

Nio vé que me lembrei que 14 no norte, meu Deus!
muito longe de mim

Na escuriddo ativa da noite que caiu

Um homem pilido magro de cabelo escorrendo nos
olhos,

Depois de fazer uma pele com a borracha do dia,

Faz pouco se deitou, estd dormindo

Esse homem ¢ brasileiro que nem cu

Qual foi o “descobrimento”™ feito pelo poeta?
Por que éste descobrimento causou-the “um [ritime por dentro”?
Que sentido tem a exclamagio "meu Deus!™, no 6.9 verso?

Como vocé qualificaria a linguagem do poeta neste poema?

Fonte: Guimardes/Soares (1969c).
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Na “Antologia Poética” de Portugués através de textos: 3* Série sdo observados ao

todo quatorze poemas entre as paginas 167 e 182. O Quadro 19 apresenta o levantamento dos

textos poéticos presentes nessa se¢ao do volume.

Quadro 19 - “Antologia Poética” de Portugués através de textos: 32 Série

Poemas Autores Pagina
Descobrimento Mario de Andrade 167
Poema de duas méozinhas Jorge de Lima 168
Balada do amor através das idades Carlos Drummond de Andrade 170
Quadrilha Carlos Drummond de Andrade 172
Tema e voltas Manuel Bandeira 173
Sugestéo Cecilia Meireles 174
Cancéo Cecilia Meireles 175
Cancéo da janela aberta Mario Quintana 176
O menino poeta Henriqueta Lisboa 177
Assim viveremos Bueno de Rivera 179
Rdastica Florbela Espanca 180
Poema Alberto Caeiro 181
Parabola Miguel Torga 182
Ode Ricardo Reis 182

Fonte: Guimardes/Soares (1969c).

Assim como nos livros da primeira e segunda series ginasiais, neste volume também

séo observados textos no interior de suas unidades e subunidades com a intencdo de ilustrar

algum exemplo ou servir de apoio para a realizagdo de alguma atividade. Os textos levantados

nesta condi¢éo séo apresentados no Quadro 20.

Quadro 20 - Demais textos observados em Portugués atraves de textos: 32 serie

Textos e seus autores Pagina
Cordilheira, Rubem Braga 16
Lagoa, Carlos Drummond de Andrade 20
Itabira, Carlos Drummond de Andrade 30
Capitdo de longo curso, Murillo Araujo 63
Entender os outros, Waldemar Versiani dos Anjos 126
Da praia, Rubem Braga 151
Lobisomem, José Candido de Carvalho 159
Fonte:

Guimar&es/Soares (1969c).
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2.2.5 42 Série

Nesta pesquisa tive acesso a terceira edicdo de Portugués através de textos: 42 Série,
publicada em 1970. A primeira edi¢do do volume foi publicada em 1969 e a tltima em 1971,
e, nesse periodo, o livro teve um total de quatro edigdes.

O volume tem 232 paginas numeradas também a partir da pagina 6 e tem seis
unidades, algumas delas também divididas em subunidades como nos outros volumes da
colecdo. De acordo com o Manual do Professor, (GUIMARAES/SOARES, 1969a), o livro da
quarta série ginasial deveria utilizar cerca de 111 aulas durante o ano letivo.

Assim como nas duas séries anteriores, no volume da quarta série também se observa
uma “Antologia Poética” a partir da pagina 219, que, no entanto, é organizada de maneira
diferente do volume da terceira série ginasial: sem as “Perguntas de Aprecia¢ao” ao final de
cada poema.

As suas trés Ultimas unidades chamam a atencdo por se diferenciarem quanto a
regularidade tematica das unidades dos demais volumes da colecdo. Enquanto em todos 0s
livros das séries anteriores do ciclo ginasial observam-se temas gramaticais que intitulam suas
unidades e subunidades, em Portugués através de textos: 42 Série vé-se nos capitulos:

e |V - Conceito de erro, conceito de gramatica;
e V- Noc0es de estilistica;

e VI - Nocoes de histdria da Lingua Portuguesa.

Essas ultimas trés unidades, tem uma relacdo com as prescri¢fes para o ensino de
graméatica para o ciclo colegial, indicadas pelo CFE por meio da Amplitude e

Desenvolvimento das Matérias Obrigatdrias, conforme observa-se em Brasil (1962, p. 2):

No 2° ciclo, a matéria serd encarada nos seus aspectos culturais e artisticos,
relacionados com a formagao e o desenvolvimento da civilizagdo brasileira.

Assim sendo, os conhecimentos adquiridos no curso ginasial serdo consolidados por
um estudo mais aprofundado da gramatica expositiva complementados pelo da
gramatica histérica e da literatura brasileira e da portuguesa, analisados a luz de
textos de suas diversas fases.

Neste item, além de levantar os textos presentes no volume da quarta série ginasial e
o0s conteudos gramaticais nele desenvolvidos, apresento os elementos observados em suas trés

Gltimas unidades.
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Os textos presentes na abertura de cada unidade e subunidade de Portugués através de

textos: 42 Série, bem como seus temas de estudo, estdo apresentados no Quadro 21 deste item.
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Quadro 21 - Organizacao das unidades e subunidades de Portugués atraves de textos: 4 Série

Unidade | Subunidade Textos e autores Tema gramatical Pagina
I I/a Um cdo, apenas, Cecilia Meireles Analise sintatica: sistematizacdo (estrutura do periodo) 9
I/b Amor e outros males, Rubem Braga Analise sintatica: sistematizacao (termos da oracao) 34
Il/a Conversa de bois, Guimaraes Rosa Morfologia: sistematizagdo (substantivo, adjetivo, 51
artigo)
/b Luar, Waldemar Versiani dos Anjos Morfologia: sistematizacdo (pronomes) 64
Il/c Chuva, Amanda Fontes Morfologia: sistematizacdo (numeral) 73
I/d Jodo, Francisco, Antbnio, Cecilia Meireles Morfologia: sistematizacdo (flexGes nominais) 78
Il/e Germano, Fernando Sabino Morfologia: sistematizacdo (verbos: classificacao, 96
I conjugacgdo, modos verbais)
1/f Preparo para a luta, Adonias Filho Morfologia: sistematizacdo (verbos: tempos do | 107
indicativo)
/g O morador, Rubem Braga Morfologia:  sistematizacdo ~ (modos  verbais: 115
subjuntivo)
I1/h Angustia de nosso tempo, Gustavo Corcao Morfologia: sistematizacdo (advérbios) 122
/i Vidas secas, Graciliano Ramos Morfologia: sistematizacdo (conjuncgdes e preposicdes) 132
1/j Emboscada, Mario Palmério Morfologia: sistematizacéo (Interjeicdes) 146
Il - Brincadeira de vaqueiro, Guimarées Rosa Pontuacao 153
v - Conceito de erro. Conceito de gramatica, | Conceito de erro. Conceito de gramatica “Estudo | 162
Gladstone Chaves de Melo Dirigido”
Vl/a Velhas Cidades, Manuel Bandeira Noc0es de estilistica: prosa e verso 172
Neblina, Carlos Drummond de Andrade
\ Verdes Mares Bravios, José de Alencar
Uma noite em Los Andes, Ronald de Carvalho
Vib Fala, amendoeira, Carlos Drummond de Andrade | Nogdes de estilistica: a expressdo poética “Estudo | 180
Dirigido”
Vl/a Historia da Lingua Portuguesa, Sousa da Silveira | Nog¢des de histéria da Lingua Portuguesa: Historia da | 188
Lingua Portuguesa “Estudo Dirigido”
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Vi

VI/b Léxico portugués, Sousa da Silveira Noc0Oes de histdria da Lingua Portuguesa: o Iéxico do | 192
Portugués “Estudo Dirigido”
Vi/c Dominio da Lingua Portuguesa, Ismael de Lima | Noc¢des de histéria da Lingua Portuguesa: dominio da | 198
Coutinho Lingua Portuguesa “Estudo Dirigido”
Vi/d A favor de uma lingua brasileira, José de | NocBes de histéria da Lingua Portuguesa: o Portugués | 204

Alencar

Contra uma lingua brasileira, Sousa da Silveira
O idioma nacional, Eduardo Frieiro

Em torno do problema da “Lingua Brasileira”,
Antonio Sérgio

A lingua do Jeca, Monteiro Lobato

do Brasil

Fonte: Guimardes/Soares (1970a).
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Um dos “Estudos Dirigidos” do volume, que ¢ também sua quarta unidade, tem como
texto de introdugdo “Conceito de erro. Conceito de gramatica”, capitulo do livro “Iniciagdo a
Filologia Portuguesa” (1957), de Gladston Chaves de Melo.

No texto, Gladston Chaves de Melo afirma que “[...] érro é o que destoa da tradi¢éo,
dos habitos linguisticos de uma comunidade; acerto é o que afina com tais habitos, o que se
liga com uma tradi¢do e a continua”, MELO (1957 apud GUIMARAES/SOARES, 1970a,
p.162), e ainda afirma que “[...] s6 se levanta a gramética do falar polido, da lingua literaria.”
MELO (1957 apud GUIMARAES/SOARES, 1970a, p.164).

Ao longo dessa unidade, observa-se que a autora propunha desenvolver no aluno o
conceito de que para se considerar certa uma forma de linguagem ela deve estar de acordo
com os costumes de tradicdo da comunidade. Isso fica mais evidente em um dos exercicios

propostos na unidade IV de Portugués através de textos: 42 Série:

3.1 — O critério para considerar certa uma forma de linguagem é:

(a) ser ela impessoal e ndo arbitraria

(b) ndo ser ela decorrente de lei positiva ou ideal

(c) ndo ter sido proibida por legisladores e gramaticos

(d) estar de acbrdo com os costumes e a tradicdo da comunidade
(GUIMARAES/SOARES, 19704, p. 165).

A proxima unidade do volume, a unidade V, “Nogdes de Estilistica”, tem o objetivo de
“[...] despertar a sensibilidade do aluno para a emogdo poética e para 0s recursos de expressao
literaria.” (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 73).

Ainda segundo a autora da colec¢éo:

[...] a unidade sbbre Nogdes de Estilistica busca alcancgar objetivos da area
afetiva, muito mais que da &rea intelectiva — desenvolvimento de percepcéo e
de sensibilidade frente & mensagem poética e & comunicacdo literéria.
(GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 74).

Quanto a unidade VI, Guimaraes/Soares (1969) justifica a importancia de incluir
nocbes de historia da lingua portuguesa no volume da quarta série ginasial levando o

professor, através do Manual do Professor a refletir:

[...] estard completa a formacdo béasica do aluno em lingua materna se éle
nem mesmo sabe que o portugués tem sua origem no latim, que é uma das
linguas neolatinas, que é falado em vérias outras partes do mundo, que tem
em seu vocabulario palavras de varias origens? Se nunca refletiu sdbre a
origem e as caracteristicas da lingua que falamos no Brasil, sbbre as
diferencas entre o portugués do Brasil e o portugués de Portugal? Julgamos
tais conhecimentos imprescindiveis ao individuo bem integrado em sua
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cultura, e como grande parte dos alunos deixa a escola apds o ginasio,
incluimos nogdes basicas de historia da lingua em Portugués através de
textos: 42 série. (GUIMARAES/SOARES, 19694, p. 76).

Ainda nessa unidade, a autora propunha a leitura dos textos, aqui apresentados no
Quadro 17, a fim de que o aluno fosse capaz de opinar sobre as diferencas entre o portugués

do Brasil e o de Portugal e de realizar a ultima atividade proposta no volume:

A sua posicao
1 — Debate em aula: Existe uma lingua brasileira?
2 — Redacdo: A lingua do Brasil.
(GUIMARAES/SOARES, 19704, p. 218).

Na atividade, a autora sugere que, apoés a leitura dos textos propostos na unidade, fosse
organizado um debate a fim de que os alunos discutissem, fundamentados nos textos lidos, se
a lingua falada no Brasil era uma “lingua brasileira” ou o portugués. Por ultimo, o aluno
deveria utilizar os argumentos do debate e dos textos para produzir um texto com o tema “A
lingua do Brasil”.

Depois da unidade VI, observa-se em Portugués atraves de textos: 42 Série, a
“Antologia Poética” do volume. Nessa antologia ha a presenca de quatorze poemas que estao

listados no Quadro 22.

Quadro 22 - “Antologia Poética” de Portugués atraves de textos: 42 Serie

Poemas Autores Pagina
O acendedor de lampides Jorge de Lima 221
Pirilampos Henriqueta Lisboa 221
Corrente de formiguinhas Henriqueta Lisboa 222
Competicédo Cassiano Ricardo 223
Preparacdo para a morte Manuel Bandeira 224
Satélite Manuel Bandeira 224
Cancao minima Cecilia Meireles 225
Lua adversa Cecilia Meireles 225
Romantismo Cecilia Meireles 226
Nota social Carlos Drummond de Andrade 227
O boi Carlos Drummond de Andrade 228
Maos dadas Carlos Drummond de Andrade 228
O menino da sua méae Fernando Pessoa 229
Ode Ricardo Reis 230

Fonte: Guimardes/Soares (1970a)
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2.2.6 Outras caracteristicas do programa de Portugués através de textos

Para o trabalho com os volumes da colecdo Portugués através de textos, no Manual do
Professor (GUIMARAES/SOARES, 1969a), observam-se orientacdes oferecidas pela autora
aos professores que utilizassem a colecdo e que ndo sdo observados no corpo dos livros
didaticos. A principio, a autora sugere uma lista de materiais para o desenvolvimento do

trabalho com a colegéo:

1 bloco para redacdes

1 caderno de 50 a 60 folhas para passar a limpo as redacdes

1 caderno de 100 a 150 folhas para os exercicios de estudo de texto (interpretacao,
vocabulario e estilo)

1 caderno de 60 a 80 folhas para 0s exercicios de gramatica

15 a 20 fichas de cartolina (tamanho 20/13) para fichamento de leitura
(GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 94).

Além dos itens enumerados, a autora também considerava ‘“indispensavel” a
disponibilidade de um dicionario para cada aluno para a realizacdo das atividades da colecé&o.
E interessante destacar que, Guimardes/Soares (1969a, 95), ainda sugeria que quando as

condicBes econdmicas dos alunos ndo permitissem a aquisi¢cdo de um dicionario:

[...] o professor lance mao de todos os recursos para ajuda-los nessa aquisigao: festas
para angariar dinheiro (organizadas pelos préprios alunos, com teatro, céro falado
etc.), doacdes, tudo isso, naturalmente, feito com muita habilidade a fim de nédo
provocar humilhagdes.

No Manual do Professor, Guimaraes/Soares (1969a) também faz a sugestdo do
desenvolvimento da “compreensdo e expressdo oral” dos alunos mediante atividades que nao

estdo presentes no corpus da colecdo Portugués através de textos. Para a autora:

[...] poucos séo os professores de Portugués que se preocupam em ensinar a falar,
muito menos em ensinar a ouvir. Por isso, talvez, embora falemos muito, falamos
mal, somos imprecisos, inseguros, dubios, incorretos, imperfeitos na comunicagéo
oral de nossas mensagens; embora ougamos muito, ouvimos mal, ndo somos capazes
de ouvir seletivamente, com discernimento e critica. Mas como ensinar a falar e a
ouvir? (GUIMARAES/SOARES, 19693, p. 82).

Diante do exposto, para o desenvolvimento da “compreensdo e expressao orais”,
Guimardes/Soares (1969a) propunha: a) a leitura oral de textos para o aperfeicoamento dos

aspectos mecénicos da expressdo oral; b) que o professor solicitasse insistentemente e
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frequentemente a participacdo oral dos alunos durante as explicagfes dos textos, pedindo a
eles que expusessem seus pontos de vista; ¢) discussdes em grupos sobre os textos estudados;
d) formacéo de clubes de leitura, grupos teatrais, jograis e jornais falados; e) leitura oral feita
pelo professor precedida ou sucedida de questdes de interpretacdo a fim de que os alunos
ougam com aten¢édo procurando ou buscando informacoes.

No que se refere a “Verificagdo da Aprendizagem”, no programa de Portugués através

de textos Guimaraes/Soares (1969, p. 87) destaca que:

Ao contrario daquilo que se observa geralmente em nossas escolas, a
verificacdo, quando encarada sob seu aspecto didatico e psicologico, ndo
constitui um momento determinado no processo de ensino. A aprendizagem é
um processo continuo, ininterrupto, e sua avaliagdo deve também ser
continua, ininterrupta. Em outras palavras: ndo pode haver um momento em
que se pare de aprender para prestar contas do que se aprendeu até entdo. As
provas, os testes, os exercicios, as tarefas, devem ser encaradas como
necessario controle do processo da aprendizagem, enquanto éle evolui, isto é,
como meio de verificar se a aprendizagem se esta realizando de maneira
correta e eficiente. A nota — que, diriamos, constitui mera exigéncia legal e
burocrética, necessaria, sem dlvida — valerd como avaliagdo dessa
aprendizagem e como sintoma de anomalias que devam ser atendidas.

Nesse sentido, de acordo com a proposta da colecdo Portugués através de textos, a
“Verificagdo da Aprendizagem” consistia em uma “[...] avaliacdo continua do progresso dos
alunos, na capacidade de comunicacdo de mensagens, isto é, na capacidade de compreensao e
de expressdo de mensagens.” (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 87). Para isso, a autora
propunha:

e aescrita de redaces e exercicios de estilo, que medem a expressao escrita;
e estudos de texto, exercicios de interpretacdo, vocabulario, gramatica, que, segundo

Guimaraes/Soares (1969a), mediam a compreensao da mensagem escrita;

e analise da participacdo dos alunos nas aulas.

Para finalizar as recomendacdes presentes no Manual do Professor, Guimardes/Soares
(1969a) sugeria ao professor que orientasse seus alunos na organizacdo de atividades
extraclasse que proporcionassem “[...] situacdes reais e altamente motivadoras para o
desenvolvimento e aperfeicoamento da capacidade de comunicagdo.”
(GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 106). Para isso a autora indicava como atividades:
organizacdo de clubes de leitura, clubes de imprensa, grupos de teatro e grupos de jograis.

Para concluir, o Manual do Professor apresenta todo um conjunto de atividades que

complementa aquelas presentes nos volumes da cole¢do Portugués através de textos a fim de
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atingir o objetivo da colecdo: desenvolver no aluno a capacidade de se comunicar com

eficiéncia, se expressando bem e compreendendo bem em lingua portuguesa.

2.3 Textos e autores em Portugués através de textos

Elencados todos os textos e autores presentes no corpus da cole¢do Portugués através
de textos (ANEXO 2), verifica-se um total de 189 textos de 65 autores brasileiros e
portugueses distribuidos nos seus cinco volumes. Destes, observa-se maior frequéncia de
cinco autores na colegdo, sendo eles: Carlos Drummond de Andrade, Cecilia Meireles,
Manuel Bandeira, Rubem Braga e Monteiro Lobato, que juntos somam 76 textos; mais de um
terco do total. A recorréncia desses cinco autores estabelece o perfil dos demais textos e
autores identificados na colecdo que sdo em sua maioria modernistas ou pré-modernistas.

Entre os 65 autores elencados na colegéo 59 sdo brasileiros e seis portugueses (destes,
trés sdo Fernando Pessoa e dois de seus heter6nimos: Alberto Caeiro e Ricardo Reis). A
utilizacdo de autores brasileiros e portugueses era uma indicacdo do CFE que determinava

que:

Nas duas primeiras séries ginasiais, escolher-se-do, para leitura, textos simples, em
prosa e verso, descritivos, com real valor literario, de autores brasileiros dos dois
Gltimos séculos; na 32 e 42 séries ginasiais, textos, ndo s6 descritivos e narrativos,
mas também dissertativos, de prosadores e poetas modernos, brasileiros e
portugueses. (BRASIL, 1962, p. 1).

Embora o Conselho Federal de Educacdo indicasse, também, a utilizagdo de textos de
autores dos “dois ultimos séculos”, em todos 0s volumes da cole¢cdo os poucos mais antigos
datam da segunda metade do século XIX.

Além de escolher os textos pela representatividade de seus autores e pela tematica das
obras (GUIMARAES/SOARES, 1969a), Magda Becker Soares, em entrevista no Anexo 1,

informa mais detalhes sobre como era feita a escolha dos textos:

[...] a escolha era feita assim: primeiro, eu queria autores modernos porque nos
livros de entdo, no Raul Moreira Lellis mesmo, eram textos de classicos (quer dizer,
0 autor tinha que estar morto para vocé poder botar ele no livro didatico [Risos]) o
principio era esse. Mas eu queria o texto que tivesse na linguagem que estava sendo
usada naquele momento. E vocé vé que tem uma certa predominancia até de
cronicas, que é a linguagem mais préxima da vivéncia dos alunos. Entdo a escolha,
0 que me orientava era isso: achar o texto que me permitisse desenvolver a questéo
gramatical que eu tinha detalhado num programa, mas que ao mesmo tempo fosse
um texto atual, da época, contemporaneo, interessante para 0s meninos... Era muito
dificil escolher um texto! Por isso é que tinha que ser um volume a cada ano,
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porque eu ia escolhendo os textos, eu fazia os exercicios, eu levava para a sala de
aula, lia com os meninos para depois isso se transformar num livro. (ANEXO I, p.
162).

Os géneros textuais presentes na cole¢do sdo cronicas, pequenos contos, trechos de
romances, poemas e quadras poéticas. Embora, como a autora afirma na citacdo, houvesse a
preocupagdo de procurar textos cuja linguagem estivesse “mais proxima da vivéncia dos
alunos”, ainda ¢ observada uma concepgdo de texto que ¢ definida por Fuza, Ohuschi e
Menegassi (2011) como “modelo do emprego adequado da linguagem”, que valorizava o
texto literario como melhor forma de expressdo escrita da lingua. Logo, todos os textos sdo
literarios em prosa ou verso.

O Quadro 23 apresenta a distribuicdo dos textos em prosa e verso em cada um dos

volumes de Portugués através de textos, bem como o seu total de textos e autores.

Quadro 23 - Distribuicdo dos textos e autores na colecdo Portugués através de textos

Volumes da colecdo Portugués através de textos

Textos e autores

4° ano Primario e Admissdo | 12 Série | 22 Série | 3?2 Série | 42 Série
Total de textos 27 48 27 39 48
Total de autores 16 24 15 27 28
Textos em prosa 17 34 19 22 34
Textos em verso 10 14 8 17 14

Fonte: Guimardes/Soares (1967; 1969a; 1969b; 1970a; 1970b).

Dos 189 textos elencados, verifica-se que 63 sdo poemas, 0 que corresponde a
exatamente um terco desse total. De acordo com a pesquisa de Parmigiani (1996), os poemas
eram muito frequentes nos livros didaticos de Portugués entre as décadas de 1950 e 1960 por
“[...] satisfazerem uma educagao que priorizava a arte e a capacidade de cria¢ao”.

Sobre a utilizagdo dos poemas, a autora apresenta a seguinte afirmacdo no Manual do

Professor:

O professor certamente notara que em Portugués através de textos quase ndo
aparecem poemas como texto de base para interpretacdo, exercicios de vocabulario e
estilo, fonte de exemplos gramaticais. E que acreditamos que a poesia € muito mais
para ser sentida que analisada. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p.80).

Com essa justificativa, nota-se que na colegdo os poemas sdo inseridos no interior das

unidades dos volumes com diferentes objetivos e organizados em pequenas antologias nas
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paginas finais dos volumes das terceira e quarta séries ginasiais e do 4° ano Primario e
Admisséo.

O principal objetivo do trabalho com os textos poeticos na colegdo era, conforme
Soares (1969a), promover a discussao e a apreciacao estética das obras. Além disso, a autora
também recomendava aos professores, por meio do Manual do Professor, que ndo se
restringissem a selecdo poética apresentada na colecdo e que levassem para a sala de aula
outros poemas para serem lidos, declamados e discutidos.

Além dos textos e excertos presentes no corpus da colecdo, no Manual do Professor a
autora faz a recomendagdo de leituras extraclasse a fim de desenvolver nos alunos o habito da

leitura de livros.

E responsabilidade do professor de Portugués despertar ou desenvolver nos alunos o
gbsto e o habito da leitura de livros. Convém, pois, exigir dos alunos a leitura de
pelo menos um livro por més. Entretanto, para que essa leitura atinja os objetivos
visados, deve ser bem orientada, a fim de que constitua um prazer e ndo uma
obrigagdo imposta pelo professor. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 98).

Apesar da recomendagdo da leitura de “pelo menos um livro por més”, a autora
salientava a necessidade de se atender aos interesses dos alunos e ao nivel de “maturagao” e
“desenvolvimento” de cada um deles, além de submeter as indicacdes de leitura aos pais dos
alunos a fim de evitar “choques com a orientagdo da educacdo familiar”.
(GUIMARAES/SOARES, 1969a).

Como sugestdes de leitura, a autora indicava obras dos seguintes autores: Viriato
Corréa, Monteiro Lobato, Helena Morley, José de Alencar, Julio Diniz, Joaquim Manuel
Macedo, Bernardo Guimaraes, Abilio Barreto e Francisco Marins. Também eram sugeridas as
séries e colecdes: “Taquaro-Poca”, “Roteiro dos Martirios”, “No Mundo da Aventura”,
“Jovens do Mundo Todo”, a colecao “Obras Célebres” e a coleg¢ao “Classicos da Juventude”.

Como o objetivo principal das leituras extraclasse era justamente desenvolver o habito
e 0 gosto pela leitura, a autora também sugeria que ndo fossem atribuidas notas a essas
leituras ou aos trabalhos decorrentes dela, uma vez que, de acordo com a autora “[...]
transformar a leitura em uma atividade ‘para nota’ pode prejudicar a consecug¢do do objetivo
visado: despertar o prazer de ler, o gosto pela leitura”. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p.
104).
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3 DESATUALIZACAO DA COLECAO: a promulgacéo da Lei n°. 5.692 e as mudancas

no ensino de lingua portuguesa

Com o inicio da década de 1970 ocorreram profundas reformas no cenario educacional
brasileiro que foram norteadas pela promulgacdo da Lei n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971,
que, entre outras providéncias, fixou as “Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus” no
pais.

De acordo com Souza (2008, p. 266), essa lei constituiu-se como um dispositivo
norteador de “[...] um conjunto numeroso de decretos, pareceres e resolugcdes que foram
estabelecidos em ambito nacional e estadual nos anos 70, visando a normatizagdo dos mais
diversos aspectos da organiza¢do do ensino |[...]”.

A partir dessa lei a educacéo brasileira ficou organizada em:

[...] ensino fundamental ou de 1° grau, com 8 séries, o qual juntava o antigo primario
com o antigo ginasial; ensino médio ou ensino de 2° grau, com 3 séries chamado de
curso colegial, ou com mais uma série, quando se tratava de ensino técnico; e ensino
superior ou de 3° grau, cuja duragdo variava de acordo com 0 curso e com a
especializacdo pretendida, tanto na graduacdo como na pés-graduacgdo. (RAZZINI,
2000, p. 110).

Em virtude da promulgagéo da lei de 1971, assim como as demais disciplinas, a até
entdo disciplina denominada Portugués sofreu uma “mudancga radical” no inicio dos anos 70
do século XX. (SOARES, 2002). Como afirma a autora, “[...] ndo foi uma mudanga que,
como as anteriores, tivesse vindo progressivamente, [...] foi uma mudanca resultante da
intervencdo feita nesse transcurso histérico pelo governo militar instaurado em 1964”.
(SOARES, 2002, p.169).

Dessa maneira, a denominacgdo da disciplina foi alterada, ndo mais Portugués, mas
“Comunicacdo e expressdo”’, nas quatro primeiras séries do 1° grau, e “Comunica¢do em
lingua portuguesa” nas ultimas quatro; no 2° grau a denominagdo dada passa a ser “Lingua
portuguesa e literatura brasileira”. (BRASIL, 1971a).

De acordo com Bunzen (2011, p. 901), “[...] o termo “comunicacdo” marca uma
influéncia da concepcdo de linguagem como uma forma de comunica¢do humana e ndo mais

apenas de expressdo estética”, logo, segundo o pesquisador:

Se a énfase é no processo de comunicacgao e expressdo, valoriza-se a comunicagdo
oral em seus usos mais cotidianos e a leitura como interpretacdo dos textos verbais e
ndo verbais, diversificando certamente os textos que podem circular na esfera
escolar e as metodologias de ensino. (BUNZEN, 2011, p. 902).
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Assim, conforme Malfacini (2015, p. 50):

[...] a gramética passou a ser minimizada nos livros didaticos, e 0s textos de jornais e
revistas passaram a conviver com os textos literarios. A linguagem oral também
passou a ser valorizada e, pela primeira vez, apareceram nos livros didaticos
exercicios voltados para o desenvolvimento da linguagem oral em seu uso cotidiano.

Em consequéncia das reformas no cenario educacional brasileiro que
consequentemente acarretaram mudangas no ensino de lingua portuguesa, a colecao
Portugués através de textos, enquanto produto cultural e didatizante do ensino de Portugués
durante a segunda metade da década de 1960, tornou-se um material desatualizado em relagéo
as novas tendéncias educacionais.

Em vista disso, neste capitulo destaco as mudangas produzidas no ensino de lingua
portuguesa com a promulgacdo da lei de 1971 e a maneira como elas conduziram a
desatualizacdo da primeira colecdo didatica de Magda Becker Soares, também apresento
consideracdes sobre a referida colecdo e vislumbro suas relagdes com outras colegbes com

titulos homénimos ou parecidos produzidas no mesmo periodo.

3.1 Portugués através de textos: consideracdes e outras colecoes

Conforme apresentado no Manual do Professor de Portugués através de textos, o

objetivo da colecéo era que:

[...] ao terminar o ginasio, o aluno se tenha enriquecido com novas mensagens que
realmente compreendeu, com novas formas de expressdo que realmente assimilou.
Enfim, que o instrumento fundamental de comunica¢do do aluno — a lingua — se
tenha aperfeicoado e desenvolvido, de modo que éle se expresse — fale e escreva —
com corre¢do e beleza, e compreenda — leia e ouca — com eficiéncia e justeza.
(GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 12).

Ao propor como objetivos o aperfeicoamento da “compreensdo” e “expressao” de
mensagens orais e escritas e entendendo a lingua como “instrumento de comunicacdo”, a
colecdo Portugués através de textos ia além das indicacdes estabelecidas pelo Conselho
Federal de Educacdo que estabeleciam como objetivo primordial do ensino de Portugués

“proporcionar ao educando adequada expressao oral e escrita”. (BRASIL, 1962).
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Nesse sentido, nota-se que enquanto as instru¢des de 1962 do Conselho Federal de
Educacdo aderiam e prescreviam uma concepcdo de “linguagem como expressdo do
pensamento”, a partir da qual, segundo Geraldi (2011, p. 47), subentende-Se que pessoas que
“ndo conseguem se expressar ndo pensam”, na colecdo de Magda Becker Soares verifica-se
uma concep¢do de linguagem “mais proxima” da “linguagem como instrumento de
comunica¢do”, que, novamente segundo Geraldi (2011, p. 47), “[...] v€ a lingua como codigo
capaz de transmitir ao receptor certa mensagem”.

Afirmo que a colecdo Portugués através de textos estava “mais proxima” da
concepcao de linguagem como instrumento de comunicagéo, pois, apesar de a autora entender
o “estudo da lingua” como “estudo da comunica¢do”, ainda havia na cole¢do uma
preocupagdo com os modelos “perfeitos” de expressdo de mensagens, como pode ser

observado no seguinte trecho do Manual do Professor:

Eu me expresso mal, 0s outros me compreendem mal, 0s outros se expressam mal,
eu os compreendo mal, e destruimo-nos uns aos outros na imperfeicdo de nossas
mensagens. [...]

A lingua ndo deve ser usada apenas para entendermo-nos, mas, mais ainda para
entendermo-nos bem. E isso s6 se consegue com uma dificil aprendizagem, que é
responsabilidade do professor de lingua materna. (GUIMARAES/SOARES, 1969a,
p. 11).

No entanto, ainda no Manual do Professor, a autora também introduzia o conceito de
estudo de lingua como estudo da comunicagdo afirmando que “[...] o estudo da lingua sera,
fundamentalmente, o estudo da comunicacao através de palavras, e o professor de lingua sera,
antes de tudo, um professor de comunica¢io”. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 10).

Assim, é possivel situar a colecdo Portugués através de textos em um eixo que transita
da concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento para a linguagem como
instrumento de comunicacgao.

A autora explica as razdes que a levaram a conceber a lingua como instrumento de

comunicagdo na entrevista que consta no Anexo | desta dissertacao:

[...] era um periodo em que a gente ja estava comegando a botar em dlvida essa
Questdo das variagoes linguisticas, o qué que afinal era essa “norma culta”, coisa
que depois se aprofundou muito nos anos seguintes. E 0 que eu achava que era
realmente importante era que aos alunos aprendessem a se comunicar. Por escrito e
oralmente. E isso ndo era s6 expressdo: era expressdo, quer dizer, escrever e falar,
e compreensdo também. Que a compreensdo me parecia até mais importante do que
a expressao. Saber ler, entender o que ler, avaliar o que ler, ouvir o outro, saber
avaliar... Vocé vé que era uma época em que a gente tinha que ter muito cuidado de
saber ouvir o outro, porque vocé tinha uma propaganda enorme da Ditadura
Militar que vocé tinha que ser capaz de ter um espirito critico para ouvir aquilo e
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nao se deixar levar pela propaganda. Entdo eu vejo que isso explica porque a
minha preocupacéo era a lingua como meio de expressao e compreensao. (ANEXO
I, p. 165-166).

Ao propor textos como ponto de partida para o ensino de Portugués, Magda Becker

Soares entendia o texto como “mensagem”, de maneira que na colegéo:

Cada texto é uma mensagem, cada mensagem deve ser compreendida — através da
interpretacdo — e ser4 motivo de aperfeicoamento das formas de expressao do aluno
— através dos estudos de vocabulério, estilo e redagdo. (GUIMARAES/SOARES,
1969a, p. 12).

Nessa concepc¢ao, conforme Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), o texto é um produto,
representacdo do pensamento do produtor e um modelo de emprego adequado da linguagem,
uma vez que “[...] ndo cabe ao leitor questiona-lo, mas sim, exercer um papel passivo diante
dele”. Assim, na cole¢do, uma vez que os textos utilizados eram a expressdo de uma
mensagem “mais perfeita” (GUIMARAES/SOARES, 1969a), o estudo dessas mensagens, em
tese, aperfeicoaria a capacidade do aluno de compreender e se expressar.

Em toda a colecdo observa-se uma predilecéo por textos modernos de autores também
modernos. Conforme ja mencionado, essa opg¢do se deveu ao interesse de utilizar textos que
estivessem mais proximos da linguagem dos alunos. De um modo geral, essa opcdo pelo
emprego de textos modernos também é um elemento que destoa das instrucdes do Conselho
Federal de Educacéo, uma vez que, como observado em Brasil (1962), também era indicada a
utilizacdo de textos de autores dos dois ultimos seculos no ensino de Portugués.

Uma vez que a autora inseriu cronicas, contos, trechos de romances, poemas e quadras
poéticas em sua primeira cole¢do, observa-se como principal pratica de leitura aquilo que
Geraldi (2011b) denomina como “leitura de textos curtos”. De acordo com o autor essa é uma
forma de leitura mais aprofundada, ideal para ser desenvolvida em sala de aula.

Sobre as atividades de redagéo, de acordo com as indicag6es do CFE:

Nos exercicios escritos, procurar-se-a levar o aluno a utilizagdo correta, ordenada e
eficaz das palavras, a fim de que logre alcangar uma expresséo clara do pensamento.
Para isso, convira partir da elaboracdo de frases breves, sem pretender, todavia, a
uniformidade estilistica. (BRASIL, 1962, p. 2).

Na colecdo Portugués através de textos, as atividades de redacdo tinham como
objetivo despertar no aluno a “[...] necessidade interior de expressar-se sobre determinado

assunto” (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 49), para isso a autora sugeria temas de redagio
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que estavam sempre apoiados nos textos base de cada uma das unidades. No Manual do

Professor a autora justifica essa opcao com o seguinte argumento:

Pretende-se assim fugir aos temas genéricos, abstratos, vagos, que ndo despertam no
aluno nenhum interésse ou vontade de escrever. [...] Temas como ésses inibem toda
a possibilidade de criacdo, levam ao lugar-comum, ao convencionalismo, a
trivialidade. (GUIMARAES/SOARES, 1969, p. 49).

Comparando as indicacdes do CFE com os objetivos e orientacdes para a escrita de
redacdes da colecdo, verifica-se um contraste entre as duas propostas. Enquanto em Brasil
(1962) ha uma concepcdo de redacdo escolar que, como conceitua Geraldi (2015, p. 142), leva
ao atendimento das “[...] regras do bem falar, do escrever com corre¢do seguindo as regras
gramaticais”, a colecdo Portugués através de textos também visava atingir esses objetivos,

(13

mas, antes disso objetivava “acordar” nos alunos “[...] idéias, reminiscéncias, vivéncias
passadas e sobretudo vontade de escrever”. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 49).

Nesse sentido, na colecgéo, as atividades de redacéo, mais do que objetivar a expressao
clara e correta das palavras, pretendiam “[...] exercitar o aluno em certas estruturas e certas
formas de expressio” (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 57), propondo ao longo de seus
volumes a redacao de “descrigdes”, “narragdes”, “didlogos”, “dissertagdes” e outras estruturas
textuais e formas de expressao. Além disso, essas estruturas deveriam estar relacionadas com
0s textos-base utilizados na abertura de cada unidade, pois esses textos eram 0 modelo no qual
o aluno deveria se “apoiar” para a escrita de sua redacao.

Conforme Geraldi (2015, p. 184), “[...] historicamente o ensino escolar da gramatica
ndo visou a construcdo de uma teoria sobre a lingua, mas a aprendizagem de uma descri¢do da
lingua eivada de normalizagdes”. A aprendizagem da descri¢do e das normalizag¢des da lingua
mencionadas pelo autor eram estabelecidas nas prescrigdes para o ensino de gramatica
indicadas pelo CFE quando era prescrito que este deveria ser ‘progressivamente
sistematizado” e “partisse da oracdo para o estudo das classes das palavras”. (BRASIL, 1962).

Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 482), na década de 1960 o ensino de
gramatica era uma pratica “[...] preocupada com o ensino de conceitos normativos, voltados
para 0 dominio da metalinguagem, centrando o processo de ensino na transmissdo de
conhecimentos”.

Esses conceitos normativos foram prescritos na “Nomenclatura Gramatical Nacional”,

publicada pela Portaria n°. 36, de 28 de janeiro de 1959, e que dividia o ensino de gramética



130

em “Fonética”, “Morfologia” ¢ “Sintaxe” e que definia 0 estudo de gramatica como sistema
linguistico.
No Manual do Professor de Portugués atraves de textos, a autora propde uma

concepcdo de gramatica funcional que, em sua definigéo:

N&o sera, naturalmente, através de um estudo tedrico e dedutivo, minucioso e
exaustivo. A gramatica tedrica nao ensina a compreender melhor nem a expressar-se
melhor. Sera estudando atos concretos de comunicacgao — textos, que desenvolvem a
compreensdo, redagdes, que desenvolvem a expressdo — que o aluno, analisando a
correcdo e a propriedade com que a mensagem € transmitida, percebera a
necessidade e a funcionalidade da gramatica que, assim, deixa de ser um fim, para se
tornar um meio, deixa de ser estudo tedrico, para se transformar em recurso de maior
eficacia da comunicacio. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 62).

Ao estabelecer uma relagdo funcional da graméatica com o texto, na colecdo Portugués
através de textos o estudo da gramaética era entendido como “um meio” para promover o
aperfeicoamento da compreensao e a expressao de mensagens garantindo “maior eficacia da
comunicagao”.

Sobre a relagcdo do titulo da colecdo com a concepgdo de gramatica presente nela, a

autora afirma que:

Hoje eu até fico pensando na impropriedade do titulo dessa colecdo, Portugués
através de textos, como se o portugués fosse uma coisa a qual vocé chega, através,
por meio do texto, quando € o contrario: o texto é que € a coisa. E a gramatica vocé
chega a ela através da gramética. O texto que é fundamental, é o ndcleo. Entéo o
titulo eu falo assim: meu Deus, eu na época ndo pensei... mas o livro é isso.
(ANEXO 1, p. 161).

De um modo geral, ao considerar as concepg¢des de linguagem, texto, redacéo e
gramatica da colecdo Portugués atraves de textos, € possivel afirmar que ela avanca em
relacdo as prescricdes e concepcdes da época sobre o ensino de Portugués. Enquanto havia a
indicagdo de uma concepcao de linguagem como “expressdo do pensamento”, na colegdo a
lingua é compreendida como “instrumento de comunicagdo”. Enquanto eram considerados
candnicos os textos dos seculos XVIII e XIX, na colecdo € observada a forte predominancia
de textos modernos. Enquanto era recomendado que a escrita de redacfes levasse o aluno a
“utiliza¢do correta, ordenada e eficaz das palavras” (BRASIL, 1962), em Portugués através
de textos era pretendido exercitar no aluno “certas estruturas” e “certas formas de
comunicagdo”. Por fim, enquanto era prescrito um estudo sistematizado da gramaética, na
colecdo era proposto um estudo funcional da gramaética, entendendo-a como meio de

aperfeicoamento da comunicacao.
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Vale destacar outras cole¢des didaticas com o mesmo titulo ou semelhante a colecéo
de Magda Becker Soares que foram publicadas entre 1964 e 1970. Dessas colecOes, foram
localizadas e recuperadas:

e Portugués através de textos, de Maria da Gloria Souza Pinto;

e Portugués através de textos, de J. Milton Benemann e P. Almiro Cabral,

e Portugués através de textos, de Wilton Cardoso e Celso Cunha;

e Portugués: estudo integrado através dos textos, de R.M. Mattosinho, W. Arruda e A. J.

Nascimento.

Na Figura 12 sdo apresentadas as capas dos volumes ja indicados.

Figura 12 - Colecdes intituladas Portugués através de textos
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Fonte: Acervo pessoal.

A Unica colecdo anterior a mineira é a de Maria da Gloria Souza Pinto, com primeira

edicdo publicada em 1964, no Rio de Janeiro, pela Editora Letras e Artes. Sobre a
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coincidéncia entre os titulos da colecédo carioca e a de Magda Becker Soares, em entrevista no
Anexo | desta dissertacdo, a autora mineira afirma que sé teve conhecimento sobre a obra de
Maria da Gloria Souza Pinto quando estava produzindo o segundo ou o terceiro volume de

sua colecéo.

Eu tive [conhecimento] durante. Eu acho que eu estava fazendo o segundo [volume]
ginasial ou o terceiro [volume), ndo sei. O Bernardo Alvares falou: “Olha, tem uma
edi¢do com esse nome que vocé deu a sua cole¢do. E o mesmo nome.” Ai ele me
mostrou. Ele conseguiu esse livro... Eu olhei e falei: “E. 0 nome é o mesmo, mas a
proposta ¢ completamente diferente”. Coincidéncia, né. Foi uma coincidéncia de
ser 0 mesmo titulo. E depois eu nem soube mais nada dessa colecdo. (ANEXO I, p.
166).

A colecdo de J. Milton Benemann e P. Almiro Cabral, com primeiro volume publicado
em 1969, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, e a colecdo de R.M. Mattozinho, W. Arruda e
A. J. Nascimento, publicada em Sdo Paulo, mas sem data de publicagdo impressa no volume,
assim como a colecdo de Maria da Gldria Souza Pinto e a de Magda Becker Soares, também
foram produzidas para o ciclo ginasial.

Em todas as quatro colecfes observa-se a mesma estrutura: texto-interpretacao-
redacdo-gramatica; no entanto, nas cole¢Bes carioca, sul-rio-grandense e paulista séo
observadas diferencas quanto & concepcdo de linguagem e a maneira como o conteudo é
gramatical é apresentado. Observa-se que, diferente do que era proposto pela colecdo de
Magda Becker Soares, nessas trés cole¢cbes havia muito mais conformidade com as
prescricOes estabelecidas pelo CFE.

J& o volume de autoria de Wilton Cardoso e Celso Cunha, Portugués através de textos:
1° colegial, publicado em 1970, foi produzido com a proposta de ser a continuacgdo da colegédo
mineira para o ciclo colegial, no entanto, com as mudangas promovidas a partir da
promulgacdo da Lei n°. 5.692, de 1971, a producdo da colegdo foi cancelada® ainda no
primeiro volume.

De acordo com Magda Becker Soares, a iniciativa de produzir esse volume surgiu da
proximidade entre ela e os seus autores, uma vez que ela, na época, tinha como “foco” o ciclo
ginasial e, por isso, optou por ndo fazer a continuacdo de sua colecdo para o colegial. Sobre

essa opcao a autora afirma:

** Embora a sequéncia para o ciclo colegial da colecdo Portugués através de textos tenha sido interrompida no
primeiro volume, este teve trés edi¢des publicadas ainda em 1970.
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Ah, esses eram dois enormes amigos meus — muito préximos mesmo — de
convivéncia muito grande. E ai, nas nossas conversas surgiu isso... Porque o
Bernardo Alvares e depois outros editores comegaram a falar: “Faz a sequéncia
para o Ciclo Colegial”. E eu falei: “O Ciclo Colegial eu ndo fago, ndo, porque ndo
é a minha drea. Ndo é meu campo”. Eu sempre pus o foco no “Ensino
Fundamental”. E ai 0s dois se dispuseram a fazer essa continuacao... que ficou num
volume s6. (ANEXO I, p. 171).

Apesar das consideracdes elencadas neste item, que destacam as singularidades da
colecdo Portugués atraveés de textos, de Magda Becker Soares, como uma nova proposta para
0 ensino de Portugués no contexto da década de 1960, a identificacdo de outras colecGes
organizadas na mesma estrutura que a mineira evidencia a tendéncia do periodo que segundo
Soares (2002) e Malfacini (2015) fez com que os livros didaticos passassem a incluir texto,
exercicios de vocabulario, de interpretacdo, de redacdo e de gramatica, conferindo ao autor do
livro didatico um papel de destaque no processo pedagdgico, no qual ele assumia o papel de
preparar as aulas. Entretanto, essa organizacdo do livro didatico de portugués sofreu
relevantes transformacdes a partir da promulgacéo da Lei n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971,
que, uma vez que reformulou a primeira Lei das Diretrizes e Bases da educacdo brasileira,

também promoveu mudancas significativas no ensino de lingua portuguesa.

3.2 A promulgacéo da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, e as mudancas no ensino de

lingua portuguesa

A primeira referéncia ao ensino de lingua portuguesa presente no texto da Lei n°.

5.692, de 11 de agosto de 1971, esta no segundo paragrafo de seu quarto artigo:

§ 2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relévo ao estudo da lingua nacional,
como instrumento de comunicacdo e como expressdo da cultura brasileira.
(BRASIL, 19714, n.p.).

O uso dos termos “lingua nacional”, em supressdo do termo “portugués”, presente na
Lei n° 4.024, de 1961, e “instrumento de comunicagdo e expressdao da cultura brasileira”
indicam o teor de um novo posicionamento sobre o0 ensino de lingua portuguesa em rela¢éo ao
prescrito na década anterior, que tinha em vista “[...] proporcionar ao educando adequada
expressao oral e escrita”. (BRASIL, 1962, n.p.).

Segundo Soares (2002), as concepg¢des de lingua como sistema, prevalente no ensino

de gramatica, e como “expressdo estética”, prevalente no estudo de textos literarios, deu lugar
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a uma concep¢do de lingua como “comunicagdo”, cujos objetivos passaram “[...] a ser
pragmaticos e utilitarios: tratava-se de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno
como emissor e recebedor de mensagens, através da utilizacdo e compreensdo de codigos
diversos — verbais e ndo verbais”. (SOARES, 2002, p. 169).

E importante destacar que Magda Becker Soares foi um dos membros da comiss&o que
elaborou o texto inicial da Lei n° 5.692, de 1971 (ANEXO 1). Sobre uma das razdes que
levaram as alteracdes da concepcao de linguagem no texto da LDB de 1971, a pesquisadora

afirma;

Particularmente quem era mais da lingua portuguesa na comisséo era eu e o Valnir
Chagas — eu ndo sei se vocé ja ouviu falar, ele era do Ceard, e que também da area
de Letras — entdo a gente discutiu muito isso: de tentar, pela lei, mudar o objetivo
do ensino da lingua. Dai esse especial relevo.

Trabalhamos loucamente nessa lei, viu! Meu Deus, como deu trabalho! Mas depois
foi para o Congresso — para aprovagéo final no Congresso — e ai mudaram muitas
coisas e algumas coisas essenciais foram mudadas. (ANEXO I, p. 170).

Essa mudanca na concepcdo de linguagem adotada a partir da promulgacdo da nova
LDB, foi definida com a fixacdo das matérias e seus objetivos e amplitude pelo CFE sob a
determinacéo da Lei n°. 5.692, que no inciso | do 8 1° do Art. 4 prescrevia:

I - O Conselho Federal de Educacdo fixard para cada grau as matérias relativas ao
nacleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude. (BRASIL, 1971a, n.p.)

Dessa maneira, conforme Souza (2008, p. 269), o Parecer n°. 853, de 12 de novembro
de 1971, e a Resolugao n°. 8, de 1 de dezembro de 1971, “[...] foram os principais
instrumentos legais para a organizacdo do curriculo nessa reforma”

Por meio do Parecer n°. 853/71, o CFE organizou o nucleo educacional comum com a
premissa de estabelecer “[...] um nucleo comum de matérias, abaixo do qual se tenha por
incompleta a educagdo béasica de qualquer cidaddo situado na perspectiva de todo o
conhecimento humano encarado em suas grandes linhas”. (BRASIL, 1971b, p. 175).

Nesse sentido, buscou-se organizar o curriculo escolar em trés grupos de matérias,
“Comunicac¢do e Expressao”, “Estudos Sociais” ¢ “Ciéncias” que, uma vez integradas, como
foi indicado no segundo artigo na Resolugdo n°. 8, de 1971, deveriam “[...] conjugar-se entre
si e com outras que Ihes acrescentassem para assegurar a unidade do curriculo em todas as
fases do seu desenvolvimento.” (BRASIL, 1971c, p. 400). O Parecer n° 853, de 1971,
utilizando a ilustracdo dos dois circulos interpenetrados demonstrava a integracdo que se

esperava manter com a divisdo triplice das mateérias.
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Figura 13 - Integracdo das matérias do nucleo comum
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Fonte: Brasil (1971b, p. 176).

De acordo com o Parecer 853/71, em vista dessa integracdo das matérias:

A Lingua Portuguesa, portanto, sera encarada como o instrumento por exceléncia de
comunicacdo no duplo sentido de transmissdo e compreensdo de idéias, fatos e
sentimentos e sob a dupla forma oral e gréfica, o que vale dizer: leitura, escrita e
comunicagdo oral. Nesta ultima encontra-se um dos elementos mais evidentes de
conexdo entre a Lingua e os Estudos Sociais, encarados como um mecanismo de
integracdo do educando ao meio. Também ndo ha de se esquecer, neste particular, a
importancia cada vez maior que assume nos dias atuais a linguagem falada, ao
impacto dos meios de comunicagdo “audiovisual”, a ponto de que, se ja ndo vivemos
uma cultura predominantemente oral, pelo menos as duas vias tendem a equilibrar-
se. (BRASIL, 1971b, p. 178).

Diante da funcdo instrumental do ensino do vernaculo, incorporada ao ensino de
lingua portuguesa pelo Conselho Federal de Educacdo por meio do ja referido Parecer,
conforme Razzini (2000), articulado com as outras disciplinas e sob a influéncia dos meios de
comunicagdo de massa, era deslocado “[...] o eixo da funcao ideoldgica, centrado até entdo no
ensino do falar e escrever bem e corretamente, para a aprendizagem de diversas linguagens,
centradas na eficacia da comunicag@o e na compreensao ¢ apreciagdo da ‘Cultura Brasileira’”.
(RAZZINI, 2000, p. 111).

Nesse sentido, conforme a Resolucdo n°. 8/71, passaram a ser considerados objetivos

do ensino de lingua portuguesa em Comunicacédo e Expresséo:

“[...] o cultivo de linguagens que ensejem ao aluno o contato coerente com 0s Seus
semelhantes e a manifestagdo harménica de sua personalidade, nos aspectos fisico,
psiquico e espiritual, ressaltando-se a Lingua Portuguesa como expressao da Cultura
Brasileira”. (BRASIL, 1971c, p. 400).
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Em funcdo desses objetivos, Soares (2002) afirma que ja ndo se tratava mais de
“estudo da lingua”, mas de “desenvolvimento do uso da lingua”, o que, segundo a autora,
levou a minimizacdo do ensino da gramatica, pois, de acordo com Razzini (2000), o ensino de
lingua portuguesa partia, no primeiro grau, do saber linguistico prévio para as sistematizagdes
gramaticais por meio de textos em articulacdo com outras matérias e, no segundo grau, uma
compreensao e apreciacdo da cultura brasileira e seus valores tipicos expressos pela literatura.

A partir da concepcdo de lingua como comunicacdo apresentada no Parecer n°. 853/71

e na Resolugédo n°. 8/71, Soares (2002, p. 170) afirma que:

[...] os textos incluidos ja ndo sdo escolhidos exclusivamente por critérios literarios,
mas também, e talvez sobretudo, por critérios de intensidade de sua presenga nas
praticas sociais: textos de jornais e revistas, histrias em quadrinho, publicidade,
humor passam a conviver com os textos literrios; amplia-se assim o conceito de
“leitura”, ndo s6 a recepgdo ¢ interpretagdo do texto verbal, mas também do texto
ndo-verbal; a linguagem oral outrora valorizada para o exercicio da oratdria, em
seguida esquecida nas aulas de portugués, volta a ser valorizada, mas agora para a
comunicacgdo no cotidiano.

A concepcdo de lingua adotada e variedade de textos que passou a se fazer presente
em sala de aula, de acordo com Razzini (2000, p. 112), mudaria “[...] a orienta¢do dos livros
didaticos de portugués”, levando a necessidade de uma reformulacdo desses materiais, 0 que

culminaria com a desatualizacdo daqueles que eram utilizados na década anterior.

3.3 A desatualizacdo da colecé@o Portugués através de textos

Na introducdo do Manual do Professor de Portugués através de textos
Guimaraes/Soares (1969a) define os objetivos gerais e o “valor” do ensino de Portugués na

proposta de sua colecio com o seguinte trecho:

As palavras nos servem ou para expressarmo-nos — por escrito (escrever) ou
oralmente (falar) — ou para compreender — mensagens escritas (ler) ou mensagens
orais (ouvir). [...]

Como estudo da comunicacdo, o ensino da lingua ha de ter o objetivo
fundamental de aperfeicoar essas quatro formas. Nenhuma delas poderd ser
esquecida se quisermos realmente que o aluno se torne eficiente na comunicacéo,
isto é, na expressdo e na compreensao de mensagens.

Dentro dessa perspectiva, 0 estudo da lingua sera, fundamentalmente, o
estudo da comunicacdo através de palavras, e o professor de lingua serd, antes de
tudo, um professor de comunicacéo.

*® O trecho ja foi parcialmente reproduzido ao longo desse texto, no entanto optei pela sua repeticdo para
estabelecer a relagdo com a citagdo de Soares (2001a).
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Evidencia-se assim o excepcional valor do ensino da lingua materna.
Porque ninguém podera negar a importancia primordial da comunicagdo para o ser
humano. Podemos mesmo dizer que é a comunicagdo que nos faz pessoas. Por
natureza comunicaveis e comunicantes, Somos mesmo 0s Unicos seres capazes de
comunicar-se. Pela comunicagdo nos formamos, nos afirmamos e nos
acrescentamos. Eu construo os outros e 0s outros me constroem, através das
mensagens que trocamos. Quanto mais perfeitas as mensagens, mais perfeita a
construgdo do outro, mais perfeita a construcdo do eu e, portanto, mais perfeita a
construgéo do mundo. (GUIMARAES/SOARES, 1969a, p. 10-11).

Esta citacdo é analisada por Soares (2001a) quando menciona sua primeira colecdo em

seu memorial. A saber:

Que visdo otimista da educacdo! Vejam-se os verbos: formar-se, afirmar-se,
acrescentar-se, construir, construir-se... e a énfase na construgdo perfeita do outro,
de si mesmo, do mundo... E também visdo otimista e utépica do papel e das
possibilidades da lingua como instrumento de comunica¢do, num mundo que parecia
ndo precisar mais que de “mensagens perfeitas”, para crescer em perfeicdo. Hoje,
sei: mais que “instrumento de comunicacdo”, a lingua ¢é instrumento de
discriminacéo social, mais que instrumento de “construgdo” do outro ¢ do mundo, ¢é
instrumento de opressdo e de exercicio do poder. E, certamente, ndo € sO de
mensagens perfeitas que o mundo precisa para crescer em perfeicéo...
“Representagdes”, estas, do presente; naquela época, “otimismo militante”, crenga
na educacdo como instrumento para a construcdo da utopia, fé na escola como
agente de mudanca social. (SOARES, 2001a, p. 72, grifos da autora).

Ao ressaltar sua visao otimista e utdpica do papel e das possibilidades da linguagem, a
autora destaca sua mudanca de posicionamento em relacdo ao pensamento que norteou a
producdo de Portugués através de textos, que, segundo ela “[...] limitava-se a defini¢do da boa
escola e pressupunha que ela seria meio e instrumento da boa sociedade”. (SOARES, 20014,
p. 72-73).

Com a promulgacdo da LDB de 1971, que em seu primeiro artigo estabelecia que o
ensino de primeiro e segundo graus teria “[...] por objetivo geral proporcionar ao educando a
formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para 0 exercicio consciente da
cidadania” (BRASIL, 1971a, n.p.), houve, segundo Souza (2008), uma sobreposi¢do a entdo
“prestigiosa” concepgdo de escola secundaria que tinha a educacdo, como citado na LDB de
1961, como elemento fundamental para o desenvolvimento integral da personalidade humana.

A partir do estabelecimento de uma educacdo voltada para a formacéo das massas e a
organizacdo das matérias escolares em um nucleo comum, Comunicagdo e Expressdao “[...]
tinha por finalidade o cultivo de linguagens e a Lingua Portuguesa foi ressaltada como

relevante expressao da cultura brasileira”. (SOUZA, 2008, p. 270). Dessa maneira:
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A lingua portuguesa passa a ser encarada como instrumento por exceléncia de
comunicacdo, deslocando o eixo da aquisicdo da norma culta para o uso
instrumental e cotidiano da lingua, tendo em vista a predominancia dos meios de
comunicacdo de massa. (SOUZA, 2008, p. 271).

Conforme Soares (2001a), a funcdo instrumental atribuida ao ensino de lingua
portuguesa a partir da promulgacéo da LDB de 1971 conduziu a desatualizagdo da colegéo
Portugués atraves de textos, fazendo com que ela fosse considerada “[...] desajustada aos
novos objetivos desse ensino”. (SOARES, 200143, p. 93).

Antes disso, no entanto, vale ressaltar que com a reorganizacdo da educacdo em
primeiro e segundo graus, o conceito de “série ginasial” a partir do qual a cole¢do era
organizada deixou de existir, j& que 0s quatro anos primarios e as quatro series ginasiais
foram integrados, dando lugar ao primeiro grau estruturado em oito séries.

Embora na colecdo de Magda Becker Soares a lingua ja fosse entendida como
“instrumento de comunicacdo”, esse conceito ¢ distinto daquele apresentado pelo Parecer n°.
853/71. Enquanto a autora entendia o aperfeicoamento da lingua como comunicagdo sob uma
concep¢do mais humanista, como instrumento de “construcao do outro”, “construcdo do eu” e
“construcdo do mundo”, a Doutrina do Curriculo da Lei n°. 5.692, apresentava uma “[...]
visdo da lingua como comportamento, que deve ser aperfeicoado, a fim de que o aluno
expresse com eficiéncia mensagens e receba com eficiéncia mensagens”, o que, segundo Di

I6rio, Mesquita e Nogueira (2014, p. 80):

[...] marcou definitivamente uma mudanca de postura em relagdo ao ensino, pois, de
uma abordagem humanista, passou-se para um enfoque mais tecnoldgico. Assim,
privilegiava-se uma postura voltada para as novas tecnologias, para a comunicacao.
Uma postura especialmente importante para esse novo momento histérico de
ampliagdo da quantidade de alunos na escola publica e no qual havia a necessidade
de médo de obra qualificada.

Em Portugués através de textos, os textos eram todos verbais e sempre literarios, de

autores brasileiros e portugueses. Com as mudancas promovidas a partir da Lei n°. 5.692/71:

[...] 0 ensino de Portugués passou a admitir, cada vez mais, um nimero maior e mais
variado de textos para leitura, desde os tradicionais excertos literarios,
consideravelmente ampliados com a literatura contemporéanea, até todo tipo de
manifesta¢do “grafica”, incluindo textos das outras disciplinas do curriculo (sociais,
cientificos), textos de jornais, revistas, quadrinhos, propagandas etc. (RAZZINI,
2000, p. 111).
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Logo, a colecdo ndo contemplava essa nova variedade de textos que estavam mais
proximos dos modelos de comunica¢do do novo alunado que comecava a ingressar nas
escolas publicas.

Embora em sua primeira colecdo Magda Becker Soares concebesse a gramética como
“um meio” para se aperfeicoar a expressdo e chegar a compreensdo do texto, observam-se
atividades gramaticais em todas as unidades de cada um dos volumes do ciclo ginasial da
colecdo Portugués através de textos, isso porque até o inicio dos anos 70 do século XX, o
ensino de lingua portuguesa “[...] se pautava na listagem de nomenclaturas, geralmente
voltadas para aspectos morfossintaticos”. (MALFACINI, 2015, p. 50).

No entanto, por meio do Parecer n°. 853/71, o CFE passou a recoendar que:

No inicio da escolarizagdo, a aprendizagem se fara principalmente a base de
atividades, a serem desenvolvidas de modo e com intensidade que o idioma surja
diante do aluno menos como uma sucessdo de palavras do que sob a forma natural
de comportamento. Neste “saber lingiiistico prévio”, que a escola compete orientar e
disciplinar, reside uma das diferencas basicas entre a didatica da lingua vernacula e a
dos idiomas estrangeiros. Dai por diante, insinua-se e amplia-se progressivamente a
preocupacdo da lingua como tal, até que se chegue as sistematiza¢fes gramaticais, a
partir das séries finais do primeiro grau, para ordenar as experiéncias assim colhidas.
(BRASIL, 1971b, p. 178).

O teor dessa prescricdo do CFE foi fixado pela Recomendagédo n°. 8/71no primeiro
paragrafo de seu quarto artigo, determinando que “[...] nas atividades, a aprendizagem far-se-a
principalmente mediante experiéncias vividas pelo proprio educando no sentido de que atinja,
gradativamente a sistematizacao de conhecimentos”. (BRASIL, 1971c, p. 400).

Dessa maneira 0 ensino de gramatica foi minimizado e, segundo Soares (2002, p. 170-
171), “[...] foi nesse periodo que surgiu a até entdo impensavel polémica sobre ensinar ou nao

ensinar gramatica na escola fundamental”.

Foi nos anos setenta que houve a grande discuss@o no pais, nas academias, nas
escolas — “E para ensinar gramdtica ou ndo é para ensinar gramdtica?” — porque a
questdo foi colocada desse jeito: “Ndo, é so instrumento de comunicagdo, ndo é!?”.
Eu mesma fiz uma cole¢do que chamava “Comunica¢do em lingua portuguesa”,
com énfase nessa coisa da comunicacdo, da expressdo e da compreensdo, que ja
tinha comegado aqui, no “Portugués através de textos”. (ANEXO I, p. 170).

A mudanca nos objetivos de ensino de lingua portuguesa, na concepg¢éo de textos e de
linguagem a partir da década de 1970 promoveu, segundo Razzini (2000), a sucatizacdo dos
livros didaticos de portugués que eram utilizados na década anterior.
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Assim, uma vez que ndo se adequava mais as recomendagfes propostas para 0 ensino
de lingua portuguesa, a colecdo Portugués através de textos desatualizou-se de modo que
todas as suas edi¢Oes foram encerradas em 1971. No entanto, mesmo ap0s 0 encerramento da
producéo da colecdo muitos professores ainda escreviam para a autora elogiando a colegéo e
pedindo a sua volta, como afirma Magda Becker Soares “[...] E interessante foi que depois,
quando a gente tirou essa colecdo do comércio, porque veio a Lei 5.692, muitos professores
pediam a sua volta”. (ANEXO I, p. 171).
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CONSIDERACOES FINAIS

Na tentativa de contribuir para a producdo de uma histéria do ensino de lingua
portuguesa no Brasil, nesta dissertacdo de mestrado apresentei resultados de pesquisa
desenvolvida a partir de julho de 2015 junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da
UEMS, Unidade Universitaria de Paranaiba, em que tomei como objeto de investigacdo a
colecdo Portugués através de textos de Magda Becker Soares, com volumes e edicdes
publicados entre 1965 e 1971.

Considerado um objeto cultural complexo (CHOPPIN 2002, 2004), o livro didatico é
uma fonte privilegiada na historia da educagdo, uma vez que enquanto parte da cultura escolar
amplia as possibilidades de andlise da “caixa-preta” da escola e ajuda a compreender o
funcionamento interno dela (JULIA, 2001). Nas palavras de Bertoletti (2014, p. 29), “[...] o
livro didatico é produto de uma época e, como tal, revela o que essa época delegou a escola
como projeto de nagdo”.

Uma vez que ndo se pode pensar a historia de uma disciplina sem levar em
consideracdo os livros e materiais empregados em seu ensino (JULIA, 2000); (VINAO,
2008), pois esses impressos ajudam a compreender o “codigo disciplinar” de uma disciplina
(VINAO, 2012), os livros didaticos possibilitam distinguir a realidade “pretendida ou
sonhada”, “a regulada ou prescrita” e a “ensinada”. (VINAO, 2012).

Nesse sentido, utilizei a colecdo Portugués através de textos como objeto de
investigacdo para compreender aspectos do ensino de lingua portuguesa sob a disciplina
Portugués no periodo de 1961 a 1971, uma vez que a colecédo foi publicada a partir da metade
dessa década, que foi marcada pela promulgacdo de duas importantes leis que definiram o
cenario educacional brasileiro, a Lei n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e a Lei n°. 5.692,
de 11 de agosto de 1971.

No primeiro capitulo desta dissertacdo, estabeleci um recuo temporal a partir da
promulgacdo do Decreto-Lei n°. 19.890, de 18 de abril de 1931, parte do conjunto de reformas
educacionais conhecido como Reforma Francisco Campos, que, entre outras medidas, inseriu
pela primeira vez o ensino de Portugués em todas as séries do entdo “Curso Fundamental”.
Também elenquei as mudancas no ensino de Portugués com as reformas educacionais
promovidas a partir do Decreto-Lei n°. 4.244, de 9 de abril de 1942, e com a promulgacédo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, em 1961. Com isso, foi possivel
observar como foi ampliada a carga horéria da disciplina Portugués no ensino secundario e o

que era prescrito oficialmente como ensino de lingua portuguesa.
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Nesse periodo também ocorreram mudangas nos materiais para ensino da disciplina.
As antologias literarias e gramaticas, que até e a década de 1950 eram usadas separadamente,
a partir dessa década comecaram a ser fundidas em livros com essas duas partes bem
delimitadas, foi a partir da década de 1960 que, entdo, foi inventada, no cenario educacional
brasileiro, uma nova configuracdo de livro didatico de Portugués, dividida em unidades
organizadas na sequéncia “texto-interpretacdo-redagdo-gramatica”. (SOARES, 2001b; 2002).

Expoente dessa configuracdo, a colecdo Portugués atraveés de textos, no entanto,
destoa das prescri¢Oes para o ensino de Portugués, estabelecidas pelas indica¢des do Conselho
Federal de Educacdo por meio de documento intitulado Amplitude e Desenvolvimento das
Matérias Obrigatdrias, de 1962, em trés principais aspectos: objetivos, redacéo e gramatica.

Uma vez que as prescricdes indicavam como objetivo do ensino de Portugués o
desenvolvimento da “adequada expressdo oral e escrita”, a colegao de Magda Becker Soares
entendia a lingua como “instrumento de comunicacdo” e tinha como objetivos ndo s6 o
aperfeicoamento da “expressdo” do aluno (falar e escrever), mas também da “compreensdo”
(ouvir e ler). Isso insere a colecdo numa concepcao de linguagem muito mais proxima aquela
que Geraldi (2011a) define como “instrumento de comunicagdo” — que foi oficialmente
prescrita no cenario educacional brasileiro a partir de 1971 — do que a concepcdo de
linguagem como “expressdo do pensamento”, prescrita até a década de 1960.

As indicacdes presentes em Brasil (1962) tinham como objetivo para as “atividades de

29 ¢

escrita” “[...] levar o aluno a utilizacdo correta, ordenada e eficaz das palavras” (BRASIL,
1962, p. 2), j& em Portugués através de textos era pretendido exercitar no aluno “certas
estruturas” e “certas formas de comunicacdo” com produgdes relacionadas aos textos
apresentados em cada unidade. Dessa maneira, eram deixados de lado os temas, segundo a
autora da colecdo, “genéricos”, uma vez que o estudo do texto proporcionaria “[...] uma
necessidade interior de expressar-se sobre determinado assunto”. (GUIMARAES/SOARES,
19694, p. 49).

Ainda de acordo com as prescrigdes presentes em Brasil (1962), o estudo de gramética
deveria partir da oracdo (texto) para o estudo das classes de palavras, recomendacao que era
seguida pela colecdo. No entanto, embora os exercicios gramaticais estivessem de acordo com
essa recomendacdo e aderissem aos termos da Nomenclatura Gramatical Nacional, em
Portugués através de textos a gramatica era entendida como “um meio” para aperfeigoar a
compreensdo e a expressao de mensagens.

De um modo geral, a colecdo Portugués através de textos avanca em relacdo as

prescri¢fes para o ensino de Portugués em sua época. No entanto, com a promulgacao da Lei
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n°. 5.692, de 1971, e as resolucGes decorrentes dela, a colecdo se desatualizou, tendo a
interrupcdo de suas edi¢cBes nagquele mesmo ano.

Os motivos que levaram a desatualizacdo da colecdo foram: a reforma da estrutura
educacional, a organizagdo das matérias em nucleos comuns, a mudanca da concep¢do de
linguagem que passou a ser prescrita e a nova e maior variedade de textos que passou a
figurar no ambiente escolar.

A principio, a organizacdo da estrutura educacional que antes era organizada em
ensino primario e secundario, este dividido em ciclos colegial e ginasial, deu lugar ao ensino
de primeiro e segundo graus, com o0 primeiro grau integrando o ensino primario e ginasial;
logo, a organizagdo da cole¢do em quatro series ginasiais estava desajustada a nova estrutura
de ensino proposta pela LDB de 1971.

As matérias passaram a ser integradas em nacleos comuns e a denominagdo Portugués
para o ensino de lingua portuguesa deixou de existir. Além disso, a concepcéo de linguagem
como instrumento de comunicag¢do que passou a vigorar, era diferente da “linguagem como
instrumento de comunica¢ao” definida na cole¢do. Enquanto em Portugués atraves de textos
se “comunicar bem” consistia em “expressar bem” e “entender bem” mensagens tendo como
padrdo os textos literarios, a concepcdo de linguagem aderida apds a nova LDB estabelecia o
estudo das diferentes formas de comunicagédo presentes na sociedade.

Com essas mudancas, a concepc¢ao de texto também foi mudada. Se antes o ensino de
lingua portuguesa era pautado apenas em textos literarios, com a nova lei uma variedade de
novos tipos de textos passou a estar presente em sala de aula (RAZZINI, 2000); (SOARES,
2002), dessa maneira, a selecdo de textos presente na colecdo da educadora mineira ndo se
adequava aquela variedade de textos, verbais e ndo verbais, que deveriam ser estudados na
escola.

Para concluir, é possivel afirmar que a colecdo Portugués através de textos, foi uma
novidade para o ensino de Portugués no periodo de sua produgdo e publicacdo, devido,
principalmente a sua maneira de conceber a lingua naquele momento, a selecdo de autores e
textos modernos e a concepgdo de estudo de gramatica como “meio” e ndo atividade fim. No
entanto, a organizacdo, os termos e modelos de expressdo e escrita ainda condiziam com o
que era comum ao ensino de Portugués durante toda a década de 1960, em funcéo disso, as

novas exigéncias com relacdo ao ensino de lingua portuguesa levaram a sua desatualizag&o.
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ANEXO |

ENTREVISTA COM A PROFESSORA DR? MAGDA BECKER SOARES™®

Data: 26/07/2017

Local: Residéncia da Professora Dra. Magda Becker Soares, em Belo Horizonte/MG
Entrevistador: Jalio César Bombonatti (Mestrando em Educacdo pelo PPGEDU-
UEMS/Paranaiba)

Orientadora: Professora Dra. Estela Natalina Mantovani Bertoletti

Apresentacao

Este texto contém a transcricdo de entrevista concedida pela Professora Titular
Emérita da Faculdade de Educacgdo (FaE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Dra. Magda Becker Soares, no dia 26 de julho de 2017, em sua residéncia, em Belo
Horizonte/MG, agendada previamente por trocas informais de e-mails.

O objetivo deste trabalho foi coletar informacGes que contribuissem para a analise da
configuracdo textual da colecdo didatica Portugués através de textos (1965), primeira de
autoria da educadora e objeto e investigacdo de minha pesquisa de mestrado no PPGEDU-
UEMS/Paranaiba.

As questbes apresentadas nesta entrevista semiestruturada serviram de roteiro prévio
para o entrevistador e a entrevistada, permitindo reformulagdes, acréscimos e supressdes

demandados pelo processo de interlocugéo.

Perguntas e Respostas

J.C.B.”": A senhora disse, em entrevista concedida a Moura (2005), que se pautava em livros
didaticos franceses produzidos para o ensino do francés durante o desenvolvimento das
atividades de Portugués que a senhora elaborava para seus alunos das redes publica, privada e
das salas de aplicacdo da UFMG. A senhora ainda se recorda de quais eram esses materiais

(titulos, datas aproximadas, autores) e como teve acesso a eles?

% Consta, neste texto, a transcricdo da entrevista semiestruturada realizada com a Professora Dra. Magda Becker
Soares, em julho de 2017, na residéncia da entrevistada, em Belo Horizonte/MG.
*" Sigla criada para Jilio César Bombonatti.
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M.B.S.*%: Eu acho que duas coisas: eu comecei a dar aulas de Portugués quando eu ndo
tinha me formado ainda; no meu tempo Letras era aquele trés mais um, quando eu estava no
mais um — que era a parte da licenciatura — eu ja comecei a dar aulas, e eu tive, durante o
meu curso de letras, professores de francés. Como a Faculdade de Filosofia aqui era nova,
guem dava aula de francés para nos... Porque eu fiz neolatinas, entdo neolatinas era aquela
loucura de antigamente: portugués, espanhol, além do latim, italiano e o francés, e eu me
apaixonei muito pelo francés, entéo eu fiz ao mesmo tempo a faculdade e a Cultura Francesa.
E com professores franceses. Ent&o eles vinham com a metodologia de 14, da Franga, que era
a metodologia sempre a partir de textos (com base em textos), que aqui no Brasil ainda néo
se falava nisso, nem se pensava, nem se fazia isso — era sempre o0 ensino do texto, dentro de
uma antologia, e a gramatica, separados (assim eu estudei no meu ginasio e, na época, no
chamado cientifico, e toda a minha geracéo e mesmo a geragdo depois de mim, eu acho). Eu
sei que quando eu comecei a dar aula, isso foi em 1954, quando eu estava fazendo o ultimo
ano pra licenciatura — é interessante, porque hoje a gente tem tantos livros didaticos (é uma
inundacéo de livros didaticos); s6 na aprovacdo do PNLD aprovam para livro didatico de
portugués doze, quinze, vinte [colecbes] em uma quantidade muito maior, que € a
apresentada pelas editoras — quando eu comecei a dar aulas havia trés cole¢des que eram
usadas, vocé ndo tinha escolha além dessas trés, (eu acho que eu falo isso em algum texto), e
a mais forte era a do Raul Moreira Lellis, e todo mundo adotava o Raul Moreira Lellis. Era a
grande escolha... A gente tem uma fonte boa pra ver os livros didaticos dessa época (o Raul
Moreira Lellis). A gente tem um centro de documentacdo no Ceale, e a gente tem o Lellis Ia.
A primeira parte tem uma parte de gramatica... Enfim, ele € um livro de gramética. E o terco
final & uma coleténea de textos. Ent&o era assim...

Bom, eu comecei a dar aula e dava aula em escola publica e que, alias, esse foi um dos
momentos de passagem em minha vida, de rito de passagem, foi quando eu, classe média, que
estudei a vida inteira em escola particular, mas quando comecei a dar aula fui pra escola
publica. Obviamente aquele livro [Raul Moreira Lellis] ndo servia pra escola publica. Foi
meu susto, porque foi quando eu conheci as camadas populares, vamos dizer assim, e, desde
entdo, ndo me afastei delas mais. Tanto que a minha vida inteira foi dedicada a isso e cada
livro didatico que eu escrevi foi sempre com esse objetivo. Mas o livro [Raul Moreira Lellis]
néo servia e a minha experiéncia com o francés, os franceses — professores — e com o0s livros

que eles nos mostravam e que eram usados na Franca é que eu vi essa interacao do texto com

%8 Sigla criada para Magda Becker Soares.
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a aprendizagem sobre a lingua, né. E ai, aquele livro do Lellis e nenhum outro, dos outros
dois que estavam disponiveis, servia. E eu resolvi, entdo, fazer isso, (acho que isso ja vai
responder uma pergunta que esta mais a frente), eu resolvi fazer meu préprio material — de
onde saiu essa colecdo — pra fazer alguma coisa que fosse adequada as criangas com quem
eu trabalhava (na época o ginasio que hoje seria a segunda metade do fundamental com um
ano a menos, né, porgue eram quatro mais quatro e o livro era para esses quatro [anos]
finais).

E fazia como? Também é preciso lembrar que era uma época que nao tinha xérox, a gente
dispunha s6 do mimedgrafo. Entdo eu preparava os textos e as questdes sobre o texto e tal e
ai datilografava aquilo naquelas matrizes esténceis a alcool e depois eu ia na escola e rodava
aquilo para os alunos. Era uma coisa tdo precaria com a qual a gente trabalhava e ia
trabalhar com tanto entusiasmo apesar disso. Bom, e ai eu fui construindo com esse Unico
objetivo: um material que eu achava mais adequado para 0s meus alunos.

Bom, isso foi... (quando vocé pergunta ai: como é que o Bernardo Alvares... ele chegou... E,
posso pular? Porque ai eu acho que a gente encadeia mais, né). E... O Bernardo Alvares era
um distribuidor de livros de direito. Sabe aqueles distribuidores que iam de porta em porta
vendendo livros? O Bernardo era isso, mas ao mesmo tempo era muito esperto
comercialmente. Foi um momento em que ele viu que seria adequado pra trabalhar com livro
didatico. Nao sei se ele sentiu como é que os professores ja estavam cansados daqueles
mesmos trés livros. Enfim, ele resolveu abrir uma pequena editora com uma gréafica no
quintal da casa dele e soube que eu fazia esse material para os meus alunos. Entéo foi atras
de mim perguntando se eu ndo queria transformar aquilo em um livro: em livro didatico, né.
(Eu acho que conto isso em algum lugar). Eu achei muito bom, porque ai eu falei: agora eu
fico livre do mimedgrafo, ele faz o livro e eu ja estou com o livro pronto para 0s meus
meninos. E... Foi assim que saiu essa cole¢do numa grafica de fundo de quintal.

E aquela pergunta que vocé faz sobre um de cada ano [volume da cole¢éo Portugués através
de textos] é por isso: porque eu tinha o habito de acompanhar as turmas, porque como eu
usava uma metodologia diferente, eu achava que eu devia levar os meninos até o que era a
quarta série do ensino ginasial porque sendo ia ser uma troca muito dificil pra eles: de
comecar a passar de uma metodologia pra outra. E ai, por isso, eu fui fazendo livro ano a
ano. E mesmo insistindo com o Bernardo, que a gente deveria publicar ano a ano porque,
como era uma metodologia nova, se 0 professor pegasse no meio do caminho — pegasse 0
segundo ano, terceiro ano ginasial — sem o aluno ter feito as séries anteriores, assim nao ia

dar certo. Ele [Bernardo Alvares] concordou. Ndo achou muito bom n&o, e tal, mas naquele
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tempo os professores ainda aceitavam essa... Hoje em dia ndo aceitam, se ndo tem a colecéo
completa ndo aceitam... Mas naquela época, entdo, a gente foi fazendo ano a ano: primeira
série ginasial, no ano seguinte a segunda serie ginasial... Até que se completou a série.

Com o segundo ginasial até aconteceu uma coisa interessante porque eu fiz [0 segundo
volume da colegdo] e sai de férias e deixei na mao dele [Bernardo Alvares] para impress3o.
Acho que foi a primeira vez que eu fui a Europa. Fui para uma viagem a Europa com meus
pais... Nao me lembro porque que fui. Enfim, eu sei que eu estava viajando. E recebi uma
noticia, de um telefonema do Bernardo, que eu tinha que voltar correndo porque a gréfica
tinha pegado fogo e tinha queimado os originais. Ah, meu Deus! Ai eu tive que refazer
tentando lembrar, pegando o que eu tinha ainda, material das criangas do sexto ano, pra
refazer a sexta série, a sexta série tem essa ideia... que era o segundo o segundo ano ginasial,
né.

Mas foi por isso que... Eu até hoje, sabe, eu acho que seria interessante que os livros... Se
bem que hoje eles estdo tdo padronizados, do mesmo equilibrio, que nédo faz mal entregar o
pacotdo ndo. Mas, uma coisa, quando se trata de uma proposta nova eu acho conveniente
que o professor adote num ano, depois no ano seguinte e no ano seguinte... Foi 0 que eu
tentei fazer com essa colecdo, mas foi a Unica que foi possivel fazer isso. Eu ia produzindo
durante o ano e no fim do ano eu entregava pra ele [Bernardo Alvares], ele ia pra grafica do
fundo do quintal... e fazia.

Vocé vé que o livro é feinho, né. [Risos] Vocé ndo quer comparar com os livros de hoje
aquele quadradinho assim, né, [Mostrando com as maos] sem ilustragdo nenhuma, porque
isso é outro fator. Naquela época, a indlstria grafica nossa ainda estava muito precaria.
Entdo esses livros que sdo feitos hoje, mesmo os meus que foram feitos depois, com muito
desenho, com cores, a cores etc., naguela época ndo era possivel, sobretudo numa gréfica de
fundo de quintal. Mas mesmo aqueles, por exemplo, Raul Moreira Lellis € um livro sem
nenhuma ilustracéo — é do tipo do Portugués através de textos — e 0s outros da época também
eram assim, né. Depois é que a gente teve esse progresso, a0 mesmo tempo a gente teve
fatores importantes, depois desses anos sessenta, que foram: primeiro, de um lado, esse
progresso da indudstria grafica, possibilitando fazer livros mais cuidados, com mais cores,
ilustracdes etc.; e, por outro lado, o livro didatico passou a se apresentar como uma grande
fonte de renda para as editoras, porque foi a partir dos anos sessenta que as camadas
populares conquistaram a escola, entdo a clientela (digamos assim) cresceu muito. Se a gente
for olhar as estatisticas, € nesse periodo que houve um aumento grande da escola publica,

das redes publicas, que foi quando a gente democratizou a educacdo. E isso tornou o livro
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didatico necessario. E dai o interesse das editoras de fazer livros. Os livros didaticos se
multiplicaram a partir dos anos setenta, sobretudo.

Bom, e ai sobre os franceses foi isso: eu diria que é mais influéncia dos professores
franceses, e da Cultura Francesa, que vinham da Franca, e que traziam esse trabalho com
base em texto, né, e me deram acesso também a alguns livros didaticos e eu comecei a me
interessar pelos livros didaticos franceses. Eu tinha alguns, que pelo caminho ficaram néo sei

onde, que me ajudaram muito também a criar, a tentar criar uma metodologia.

J.C.B.: Em seu memorial, Soares (2001), a senhora chamou a atengdo para a diferenca do
ensino que se praticava entre as redes publica e privada, entre os anos de 1950 e 1960,
enquanto lecionava em Belo Horizonte, que “aos alunos das escolas publicas se ensinava
menos” e a senhora se demonstrou inconformada com essa situacao. Durante sua atuagao
docente naquele periodo, como a senhora procurava “quebrar” essa barreira entre 0 ensino
publico e o privado no desenvolvimento de seu trabalho e, consequentemente, no
desenvolvimento das atividades que mais tarde iriam compor os volumes de Portugués
atraves de textos?

M.B.S.: Quando eu comecei a dar aula, eu dava aula tanto pra privada quanto para...
Aquele comego de todo professor em comeco de carreira: na escola privada e escola publica.
E eu tinha um choque muito grande com a diferenca. Nem tanto a diferenca das criancas.
Quer dizer, havia uma diferenca de nivel socioeconémico, das condi¢des das criancas... Mas
0 que mais me chocava — e me choca até hoje, porque isso continua até hoje — era a diferenca
da relacd@o da escola com as criancgas, dos professores com as criangas das escolas publicas,
que é sempre uma relacdo de, eu diria de comiseragdo, “coitadinhos eles sao pobres”, e de
um outro livro que eu tenho, Linguagem e escola, eu fiz uma nova edi¢do agora, inclusive no
prefacio, eu digo exatamente isso: que um livro daquela época, meados da década de oitenta
— quando a editora me propo6s de fazer uma nova edi¢cdo agora — que ja esta na décima
sétima edi¢do, o que me deixa muito triste porque eu falo que isso significa que esse livro
ainda € pertinente para a situacdo da educacdo. E é ainda. Eu sei que é. E ainda € agora,
nesse século XXI, 2017. Porque ali eu discuto essa teoria da deficiéncia, né, que é como, em
geral, se considera as camadas populares: “sdo deficientes”. E a escola trata como
deficiente. E o poder publico trata como deficiente porque basta vocé ver que escolas
constroem para servir as camadas populares.

Entéo eu entrava numa escola privada e ia depois para uma escola publica, e eu trabalhava

numa escola publica que era no inicio de uma favela, uma favela que até hoje esta Ia,
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Pedreira Prado Lopes, aqui em Belo Horizonte. Pra mim era uma discriminagdo inaceitavel
essa relacdo dos professores, que até hoje eu vejo nas escolas publicas, de comiseracdo e de
ter o conceito de que a crianga das camadas populares ndo da conta, ne, quando eles déao
conta. Eles ndo tém diferenca das outras criancgas. Eles tém diferencas socioecondmicas, mas
eles ndo tém diferencas cognitivas, nem linguisticas.

Entdo, essa barreira, em grande parte, foi de onde saiu Portugués através de textos pra
tentar vencer isso. Ainda ndo foi a minha... Eu acho que ndo acertei plenamente ainda nesse
momento, mas a tentativa foi essa: pela minha inconformidade que dura até hoje, porque até
hoje a escola publica ndo se alterou. Vocé vé todos os resultados: sempre colocam a escola
privada la na frente e a escola publica sempre nos catrazes, né. 1sso é uma coisa que pra mim
é inaceitavel. Achei que a velhice iria me tornar mais conformada, mas néo. 1sso eu néo
consigo, esse direito a indignacéo nao passou. [Risos]

A Unica coisa que me alegra um pouco é porque, nesses ultimos dez anos, eu estou fazendo
um trabalho Ia em Lagoa Santa, o Alfaletrar, com essa intengdo: uma rede publica, de uma
cidade pequena, com criancas todas de camadas populares... e a gente esta conseguindo — eu
acho que conseguindo mudar — a postura das professoras com relacdo as criancas e a

aprendizagem das criangas. Dar aprendizagem de qualidade para essas criangas.

J.C.B.: Ainda em seu memorial, Soares (2001), a senhora relata sobre a influéncia da obra de
Theodore Brameld, do reconstrucionismo, e da antropologia cultural na formacdo do seu
pensamento educacional no inicio e no decorrer dos anos 60. Como o trabalho de Brameld e a
antropologia cultural influenciaram seu trabalho como educadora e, também, como autora de
livros didéticos, principalmente no que diz respeito a cole¢do Portugués atraves de textos?

M.B.S.: Eu sempre fui uma leitora absolutamente obsessiva, desde crianca. Livro pra mim é
alguma coisa que realmente me influencia, se € um livro que casa com as minhas
preocupacdes... E foi o caso do Brameld e de outros que eu falo 14 [SOARES, 2001], porque
foi essa passagem que... — vocé pensa bem, vocé fez Letras e sabe que a gente faz Letras e
fica muito na questdo da literatura, da lingua e tal; e essa visdo mais ampla das ciéncias
sociais e humanas a gente ndo tem, né, porque mesmo as disciplinas de licenciatura nao nos
dao isso, sobretudo essa area mais da sociologia, da antropologia... que te faz enxergar
melhor o que é o ser humano, o que sdo as sociedades... I1sso pra quem se dedica a educacéo
é fundamental, né. — Entdo eu acho que ele [Brameld] foi uma influéncia, como outros foram
influéncias. Hoje eu falo que atualmente, dessa historia toda ai — que ai vocé passando de

autor em autor, “puxando o fio” — eu diria que hoje, eu costumo dizer isso, meus dois
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’

“gurus”, atualmente, sdo o Paulo Freire, obviamente, (esta ali a estatueta dele [indicando
com a mdo]), o Paulo Freire e o Bourdieu, porque eles esclareceram pra mim, “me ajudam”,
“me apoiam” em tudo que eu vejo que me trouxe 0 Brameld e outros ao longo do caminho
pra enxergar, enfim, o grupo humano, a sociedade humana, a sociedade capitalista a

sociedade dividida em classes, né. E o “cabinho” foi aberto pelo Brameld.

J.C.B.: Como eram tratadas as quest@es ligadas aos direitos autorais e 0s contratos de edicédo
da colecdo Portugués através de textos?

M.B.S.: Houve um periodo que precisava pagar [os direitos autorais dos textos utilizados].
As editoras acharam que pra néo ter confusdo, pra néo ter problema era melhor pagar. Mas
isso ja foi na colecd@o seguinte a Portugués atraves de textos. Na época do Portugués através
de textos essa questdo ndo se colocava. Vocé usava o texto de acordo com a legislacéo de
direitos autorais que dizia que se fosse pra uso didatico ndo tinha problema. Depois, para a
minha colecdo depois dessa [Comunicagdo em lingua portuguesa] eu tive que pedir
autorizacdo e ir de autor em autor e passei por algumas situaces extremamente

interessantes.

J.C.B.: Como a senhora atuou durante as fases de edi¢do da colecdo Portugués através de
textos? (Escolha das dimensdes dos livros, cores das capas, fontes...).

M.B.S.: Nao tinha escolha. Eu entregava para o Bernardo e nunca discuti isso. Quando eu vi
essa sua pergunta eu falei: ndo é que eu nunca discuti... Alias, as editoras, em geral, ndo
querem discutir com autor isso. Eu so tive uma cole¢do, que foi quando eu tive uma colecéo
pela Editora Abril — e que era uma grande amiga minha, que tinha sido minha aluna aqui,
gue estava I, trabalhando como editora — que eu consegui fazer... e dar palpite... fazer o que
era assim e 0 que era desse jeito. Mas fora isso... Por isso é que eu sempre tive o cuidado de
entregar o original mais préximo possivel daquilo que estd na minha cabeca como
apresentacdo grafica, sabe. Mas vocé entrega e eles ndo querem muita conversa, ndo. Tanto
o livro didatico quanto outro tipo de livro. Nem de capa. E... Capa é uma coisa que vocé ndo
consegue, por exemplo: aquelas capas foram o Bernardo com a mulher dele, que trabalhava
muito junto com ele, que resolveram. Ela, entéo, € que se dava mais a esse trabalho da parte
gréfica.

Sobretudo, enquanto o Raul Moreira Lellis, por exemplo, era publicado pela Editora
Nacional, nds estavamos numa gréafica num fundo de quintal... Entdo tinha que fazer o que

fosse possivel, né. Inclusive, vocé vé, aquele tamanho, eu penso hoje, na época eu ndo pensei,
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deve ter sido para economizar papel, né!? Porque ai, vinha a folha grande, vocé corta ali e
dava pra ele economizar papel com aquilo. E aquelas capas... Eu me lembro da gente discutir
um pouco a cor. Porque saiu um azul, outro era alaranjado, outro verde, outro... cor de
rosa... E... a Unica intervencdo que eu acho que eu fiz foi em discutir com eles — ou
concordar, ndo sei — que a cor fosse essa, depois essa e depois aquela. Mas ndo tinha
intervencdo nenhuma. E até hoje. Hoje... Até hoje eu lamento muito. Tem muito livro que eu
ando publicando ai que eu ndo gosto da capa. Mas ndo adianta. Eu sé vejo a capa depois que

o livro esté impresso. Porque eles gostam de fazer surpresa para o autor também, né.

J.C.B.: Embora o Conselho Federal de Educacdo, atraves da Indicagdo s/n°./62, denominada
“Amplitude e desenvolvimento das matérias obrigatdrias” recomendasse a utilizagcdo de tipos
especificos de textos no ensino de Portugués, quais eram os critérios utilizados pela senhora
na escolha dos textos para os volumes de Portugués através de textos? E como eram tratadas
as questdes sobre os direitos autorais dos textos utilizados na cole¢do? Afinal, muitos dos
textos presentes na colecdo ainda eram recentes naquele periodo.

M.B.S.: Olha, isso ai era uma coisa muito interessante. Naquela cole¢do eu escolhia o texto...
Olha bem... porque eu estava numa fase — eu, pessoalmente, como professora — nessa fase de
transicdo entre o texto e a gramatica... 0 ensino integrado de texto e gramatica. Mas o que
pesava era, sobretudo, a gramatica — que era a nossa tradicdo — ensinar Portugués era
ensinar gramatica. Hoje eu até fico pensando na impropriedade do titulo dessa colecéo,
Portugués atraveés de textos, como se 0 portugués fosse uma coisa a qual vocé chega, atraves,
por meio do texto, quando é o contrario: o texto é que é a coisa. E a gramatica vocé chega a
ela através da gramatica. O texto que é fundamental, € o nlcleo. Entéo o titulo eu falo assim:
meu Deus, eu na época ndo pensei... mas o livro € isso.

Eu escolhia o texto... Eu fiz primeiro um programa de gramatica tentando pensar naqueles
meus meninos — qual é a sequéncia que vai ser mais compreensivel para eles. E ai dava um
trabalho terrivel porque eu tinha que achar um texto que me permitisse tirar dele aquela
questdo gramatical que eu queria desenvolver através do texto. Ou seja, a gramatica que me
comandava. Dava muito trabalho porque ai vocé tinha que achar um texto que tivesse alguns
exemplos daquilo que eu queria desenvolver. Eu acho que é um exercicio que até hoje a gente
precisa fazer, ndo propriamente com partes do programa de gramética, mas naquelas
estruturas linguisticas que podem enriquecer a escrita do menino, que podem fazé-lo
entender melhor o texto e tal. Mais numa area... numa linha mais discursiva, de analise

linguistica.



163

Mas no Portugués através de textos foi assim... a escolha era feita assim: primeiro, eu queria
autores modernos porque nos livros de entdo, no Raul Moreira Lellis mesmo, eram textos de
classicos ( quer dizer, o autor tinha que estar morto para vocé poder botar ele no livro
didatico [Risos]) o principio era esse. Mas eu queria o0 texto que tivesse na linguagem que
estava sendo usada naquele momento. E vocé vé que tem uma certa predominancia até de
cronicas, que é a linguagem mais proxima da vivéncia dos alunos. Entdo a escolha, o que me
orientava era isso: achar o texto que me permitisse desenvolver a questao gramatical que eu
tinha detalhado num programa, mas que ao mesmo tempo fosse um texto atual, da época,
contemporéneo, interessante para os meninos... Era muito dificil escolher um texto! Por isso
é que tinha que ser um volume a cada ano, porgue eu ia escolhendo os textos, eu fazia 0s
exercicios, eu levava para a sala de aula, lia com 0s meninos para depois isso se transformar

num livro.

J.C.B.: Na colegdo Portugués através de textos, nos exercicios de interpretacéo e vocabulario,
as questdes de multipla escolha séo utilizadas com muita frequéncia. Das cole¢des didaticas
para o ensino de Portugués daquele mesmo periodo a que tive acesso, Portugués através de
textos foi a Unica na qual percebi esse modelo de questdo. Em seu memorial, Soares (2001) a
senhora afirma que na segunda metade da década de 1960, variedades de modelos de questdes
de multipla escolha ja eram estudadas na UFMG. Como a senhora veio a se interessar por esse
modelo de questdes e por que a senhora achou que elas deveriam ser incluidas na colecao?

M.B.S.: E o seguinte, vocé vé: a segunda metade da década de sessenta, que foi quando eu
estava produzindo essa colecdo, foi um momento também em que eu fui chamada para
organizar na universidade, na UFMG, o Colégio Universitario (porque foi alguma coisa
criada pela legislacdo dos anos sessenta: pela ditadura militar da época)... E no Colégio
Universitario, ndo sei se vocé sabe, esses colégios universitarios que surgiram nessa época,
eles tinham s6 o terceiro ano do ensino médio, que era o cientifico ou o classico... O terceiro
do colegial. E que a intencdo era essa: era ter um colégio dentro da universidade que
substituisse, de certa forma, os cursinhos que preparavam para a universidade e que dentro
da propria universidade essa preparacdo fosse feita de acordo com as expectativas da
universidade. Ai eu fui ser diretora pedagdgica da montagem desse colégio universitario e
uma das coisas que na época eu e o diretor geral, que era um professor da medicina,
comecamos a pensar na possibilidade de uma avaliagcdo mais objetiva desses alunos. Ele
trazia uma experiéncia grande na area de medicina, mas, enfim, uma experiéncia de

avaliacdo por meio de questdes objetivas... Que foi uma época realmente que comegou a
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tecnologia do ensino, questBes objetivas, formulacdo de objetivos de uma forma mais técnica
e tal.

Enté@o a gente trabalhou muito com questdes de multipla escolha no Colégio Universitario e
eu estava ao mesmo tempo trabalhando... [a entrevistada faz alusdo as escolas onde
trabalhava] E a gente comegou a caprichar muito na variedade de tipos de questdo de
multipla escolha... Eu até fiz um livro — uma apostila para o Colégio Universitario — que
tinha dezenas de questbes de multipla escolha... [a entrevistada se refere aos dois volumes
intitulados ““Questoes de multipla escolha”, {UFMG, 1968}] Eu tenho esse ainda ali,
guardado.

Bom. E depois, uma outra razdo também, é que eu vejo boas vantagens na questdo de
multipla escolha. Ndo s6 nela. Eu acho que é uma das formas de vocé ndo avaliar, mas de
vocé levar o aluno a pensar sobre o texto. Porque vocé quer que o aluno apreenda o sentido
do texto, o sentido de uma metéfora, de uma comparacéo, de uma relacao de causa, efeito e
tal... enfim. Se vocé d& varias opges, vocé leva o aluno a desenvolver uma habilidade de
comparar, de discriminar se essa se é aquela, desde que vocé faca boas opcdes de confrontar
com o texto... Entdo pra certos objetivos de leitura, de interpretacdo de leitura, a questao de
multipla escolha é boa. N&o com exclusividade. Tem véarios outros tipos.

Que é a tal historia: tem gente que é contra a multipla escolha. Assim, de principio. Mas é um
erro porque cada tipo de questdo serve para um determinado objetivo. E pra desenvolver
essa capacidade... Vocé vé, que o ENEM usa s6 questdo de multipla escolha praticamente,
né, questdo objetiva, digamos assim. Mas a multipla escolha é boa por isso, porque ela
desenvolve cognitivamente muito... E que eu comecei a introduzir nesse Portugués através de
textos e depois relativizei um pouco para nem tudo a maltipla escolha ser, né.

Mas foi isso. Foi muito a questdo de estar trabalhando nessa passagem do ensino colegial
para a universidade, pensando na importancia de fazer uma mudanca no vestibular da
universidade, e que a questdo de multipla escolha também “entrou na moda” nessa época,
né. Foi por isso que eu usei algumas vezes. Mas muito confiante na capacidade dela de levar

o aluno a desenvolver certas habilidades cognitivas que ela possibilita.

J.C.B.: Portugués através de textos foi produzida nos primeiros anos da Ditadura Militar pos-
golpe de 1964 e a senhora também teve outras duas cole¢fes didaticas produzidas durante a
ditadura. Como foi produzir livros didaticos durante esse periodo?

M.B.S.: Quando eu vi essa sua pergunta eu fiquei pensando... Nessa época era para ter

havido, ndo no Portugués porque, enfim, a gente esta trabalhando com literatura e ai ndo tem



165

muito choque com essas ideologias. Mas nem nos livros que teriam possibilidade de criar
isso, por exemplo, Historia, eu ndo me lembro de ter havido controle de livro didatico. Sei la.
N&o posso afirmar isso. Mas no caso do Portugués [Portugués atraves de textos] eu néo tive
problema nenhum.

A gente teve muito problema... Eu pessoalmente tive muito problema na docéncia, sabe. No
ensino. Porque no ensino vocé sempre desconfiava e devia sempre desconfiar de que vocé
teria algum espido na sala de aula pra dizer... E como eu combatia obviamente essa ditadura
militar — nessa época eu ja dava aula na universidade.

Eu entrei para a universidade em 1959. Mas entrei para a universidade por intermédio do
Colégio de Aplicagdo e dava ao mesmo tempo aula para colégios publicos, tanto para
estadual quanto para municipal. Assim fiquei nessa primeira metade dos anos sessenta. E
enquanto eu estava no Colégio de Aplicacdo eu acabei fazendo concurso para dar aula de
Didatica de Portugués na Faculdade de Filosofia da Universidade... Entdo, nas aulas (é que
a gente estava nesse periodo... a segunda metade dos anos sessenta foram bravos, sobretudo
no final dos anos sessenta com a I-5...) a gente era muito vigiado. Os estudantes eram muito
vigiados... Muitas manifestacdes de estudantes, né. Entdo o problema que eu tive e a maioria
das pessoas teve nessa época era no ensino.

Eu tive na universidade... Os colegas falavam: “Magda, ndo fica falando essas coisas que
vocé fala — que eu discutia muito essa questao da diviséo de classes, de ndo sei 0 qué... — que
o fulano de tal é espido do DOPS”. E eu falava: “Ah gente, vocés também ficam vendo
fantasmas para todo lado”. Pois ndo é que um dia toca a campainha da minha casa... (€U
morava pra outras bandas) Era ele. E falou: “eu vim olhar a biblioteca da senhora”.
Mostrou a carteira do DOPS. Meu aluno. Vocé acredita?! “Mandaram fazer uma revista e,
como eu sou aluno da Senhora, eu achei melhor vir eu mesmo”. Eu falei: “Ta bom, entao.
Vocé fica a vontade. Olha ali!” E... Mas eu ndo era boba, e eu jd tinha tirado todos os “Marx
da vida e similares” logo no comego da ditadura e peguei esse pacote de livros e botei no
alto do forro da casa dos meus pais. SO depois que meus morreram, que a gente foi esvaziar a
casa e tal, que eu falei: “tira as coisas que a gente deixava la em cima!”. Quando eu fui ld eu
falei: “Olha os meus livros aqui”.

Mas entdo ele olhou e implicou com um livro e falou: “Esse aqui eu vou ter que levar porque
a senhora ndo pode ficar com esse livro”... Que era uma bobagem... Porque era um livro de
um psiquiatra americano, o Erich Fromm, que tinha um livro “Meu encontro com Marx e

Freud”... porque tinha as palavras “Marx” e “Freud”, vocé vé. Ele [Erich Fromm]
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comentava a leitura que ele tinha feito como psiquiatra de Marx e Freud... Mas 0 mogo me
levou esse livro.

Mas eu tinha esse [aluno] na sala de aula, entende? Que levantou suspeita contra mim la no
DOPS porque eu falava “isso e aquilo”... Entdo a docéncia foi dificil nessa época. N&do sé a
gente em sala de aula, mas também por causa dos apertos que os alunos passavam, né. Eu
tive que esconder muitos meninos l14 em casa (perseguidos pela policia)... Enfim, essa é uma
histéria longa.

Mas com relacéo a livro didatico eu nunca tive esse problema. Pelo menos com “Portugués
atraveés de textos”. Eu tive problemas depois (mas com outras colegoes) com evangélicos que
implicavam porque tinha unidade sobre bruxa, “bruxa é coisa do deménio”... Mas isso ndo

tem nada de ditadura, ndo. [Risos]

J.C.B.: De acordo com as recomendac0es prescritas pelo Conselho Federal de Educacéo por
meio da Indicagdo s/n°/62, denominada “Amplitude e desenvolvimento das matérias
obrigatorias”, o ensino da Lingua Portuguesa no Curso Secundéario deveria “[...]
primordialmente, proporcionar ao educando adequada expressao oral e escrita”. No entanto,
no manual do professor de Portugués através de textos a senhora afirmava sua concepc¢éo de
lingua como “instrumento de comunicacdo”, meio de “expressdo” e ‘“compreensdo” de
mensagens orais e escritas. O que levou a senhora a compreender a lingua dessa maneira
naquele momento?

M.B.S.: E... eu acho que foi exatamente eu estar lidando com criancas de escola publica,
mesmo quando eu fui para a universidade. E com essa coisa de na universidade vocé ter que
ficar em dedicacgdo exclusiva — 0 que te tira da préatica daquilo que vocé esté ensinando. Mas
entdo eu formava professor para escola publica, eu fazia pesquisa sobre a escola publica, eu
sempre orientei pesquisa sobre a escola publica... entdo eu ndo me afastei da escola publica
nesse periodo em que eu estive em dedicacdo exclusiva da universidade por um longo tempo.
Mas isso me mostrava que o que realmente os alunos precisavam ndo era so a “expressdo”
(porque se entendia isso como “expressdo oral e escrita”, a expressdo era aprender a falar a
lingua culta, das camadas privilegiadas, e escrever de acordo com... e era um periodo em que
a gente ja estava comecando a botar em ddvida essa questdo das variac6es linguisticas, o qué
que afinal era essa “norma culta”, coisa que depois se aprofundou muito nos anos
seguintes). E o que eu achava que era realmente importante era que aos alunos aprendessem
a se comunicar. Por escrito e oralmente. E isso ndo era s6 expressao: era expressao, quer

dizer, escrever e falar, e compreensdo também. Que a compreensdo me parecia até mais
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importante do que a expressdo. Saber ler, entender o que ler, avaliar o que ler, ouvir o outro,
saber avaliar... Vocé vé que era uma época em que a gente tinha que ter muito cuidado de
saber ouvir o outro, porque vocé tinha uma propaganda enorme da Ditadura Militar que
vocé tinha que ser capaz de ter um espirito critico para ouvir aquilo e ndo se deixar levar
pela propaganda. Entdo eu vejo que isso explica porque a minha preocupacdo era a lingua

como meio de expressao e compreensao.

J.C.B.: Em relacdo ao titulo da colecdo, localizei outra colecdo homénima a Portugués
através de textos publicada em 1964, produzida por Maria da Gléria Pinto de Souza, no
antigo estado da Guanabara, colecdo com o mesmo titulo, mas com proposta de ensino
diferente. A senhora teve conhecimento dessa colecdo durante a producao da sua?

M.B.S.: Eu tive [conhecimento] durante. Eu acho que eu estava fazendo o segundo [volume]
ginasial ou o terceiro [volume], néo sei. O Bernardo Alvares falou: “Olha, tem uma edi¢do
com esse nome que vocé deu a sua cole¢do. E o mesmo nome.” Ai ele me mostrou. Ele
conseguiu esse livro... Eu olhei e falei: “E, o nome é o mesmo, mas a proposta é
completamente diferente”. Coincidéncia, né. Foi uma coincidéncia de ser o mesmo titulo. E

depois eu nem soube mais nada dessa colegéo.

J.C.B.: Como surgiu a ideia de organizar um Manual do Professor para a cole¢do Portugués
através de textos, material que, de certa maneira, foi bastante inovador para a época aqui no
Brasil? Que logica e tradicdo ou materiais serviram de referéncia para a producdo do Manual
do Professor?

M.B.S.: Estudo Dirigido de Portugués [de Rinaldo Mathias Ferreira, 1971] foi o primeiro
livro de Portugués que veio com respostas, porque até entdo ninguém admitia que professor
precisasse ter as respostas dos exercicios.

Ent&o, foi quando comecou a surgir essa coisa de ter manual do professor — porque 0s livros
antes disso ndo tinham. O Bernardo insistia muito porque ele também enxergava longe.
Achou que precisava fazer o manual, mas eu falei: “Resposta eu ndo vou por. Como é que eu
vou botar resposta?! Professor... Professor sabe. Em livro de ginasio eu vou botar resposta?
Supondo que professor néo sabe a resposta? ”.

Mas vocé vé como € que é interessante: foi exatamente nesses anos sessenta que houve esse
crescimento clientela da escola publica — 0 aumento da escola publica e tal — e que teve como
consequéncia o aumento do professorado com menos qualificacdo. E isso [a producdo de

manuais do professor] se tornou necessario até o ponto de professores ndo aceitarem
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colegdes que ndo tivessem as respostas, e junto com as respostas acabou aparecendo o tal do
manual do professor.

Aqui [apontando para o Manual do Professor de Portugués através de textos] eu fiz, como
vocé viu, uma explicagdo do que é o livro... uma proposta. Mas depois ndo € isso mais que foi

suficiente, né.

J.C.B.: Em Portugués através de textos: 42 série, a senhora propunha, apos a leitura de alguns
textos presentes no volume, reflexdes sobre aspectos ligados as noc¢des de Histéria da Lingua
Portuguesa e a organizacao de debates sobre a existéncia ou ndo de uma Lingua Brasileira em
comparagdo com o Portugués europeu. Por que a senhora julgava importante trazer esse tipo
de discussdo para a sala de aula naquele periodo?

M.B.S.: Eu acho muito importante que o aluno tenha essas no¢des, mas eu acho que foi meio
prematuro colocar isso. Embora nenhum professor tenha reclamado disso. Talvez porque
naquele tempo — fim dos anos sessenta, inicio dos anos setenta — 0 numero de escolas
privadas era maior do que o nimero de escolas publicas. A escola publica estava crescendo
naquele momento. E isso aqui me pareceu importante naquela época.

Esse livro fez muito sucesso, absolutamente inesperado, porque, como eu te disse, eu s
queria um livro pronto para eu usar com meus alunos... Mas fez um sucesso enorme na época
porque eu acho que os professores estavam cansados daqueles poucos livros que tinham para
escolher e cansados, sobretudo, da metodologia. Tinha uma proposta nova.. Uma

metodologia, né?!

J.C.B.: O volume 4° ano Primério e Admissdo parece ter sido o Gltimo volume da colegdo
Portugués através de textos a ser produzido. Na introducdo deste volume a senhora fez o

seguinte comentario sobre a chamada “fase de admissao™:

Esse curso, ou série, ndo existe, como se sabe, em nosso sistema educacional; resulta
apenas da necessidade de preencher uma lacuna, corrigir uma falha do sistema, que é
a falta de articulagdo entre o ensino de nivel primario e o ensino de nivel médio.
Bem articulados esses dois niveis, desnecessarios seriam 0s exames € 0 cCurso, ou
série. (GUIMARAES/SOARES, 1970, p. 5).

Como foi a proposta de producédo desse volume? O interesse de produzi-lo foi mais uma

necessidade editorial?
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M.B.S.: Isso aqui [apontando para o volume 4° ano Primario e Admissdo] foi no momento
final dessa divisdo... Eu, por exemplo, fiz um ano de admissdo quando eu estudei — mas isso
ja faz muito tempo, eu estou muito antes disso. Mas essa admissao permaneceu muito tempo.
Eu me lembro que o Bernardo que achou que era importante, naquele momento, — foi antes
da Lei 5.692 — ter um livro pra essa transi¢ao. E que era realmente necessario porque... — até
hoje, né... apesar de agora ser nove anos seguidos e ser ensino fundamental, esse corte do
primeiro ao quinto e do sexto ao nono é terrivel, né... ainda é muito forte — ...E aqui era mais
ainda (quando era primario e ginasio), porque era muito comum as camadas populares
fazerem s6 o primario.

Eu, agora, ndo sei 0 que eu pensei na época. Eu me lembro que a sugestdo foi do Bernardo,
de fazer... E eu me lembro de sentir muito forte essa divisdo... Porque como eu dava aula
para 0 ginasio, eu sentia muito esse problema dos meninos chegarem no primeiro ano
ginasial, que era um corte muito forte para eles, e dai 0 Admissao ser necessario para essa
passagem. E ainda existia muita admissdo nesse momento... Ele s6 acabou com a Lei 5.692,
que foi implantada em 1971.

Entdo, eu, interpretando hoje, foi nesse momento, dos ultimos estertores do exame de
admissédo, é que o Bernardo achou que valia a pena fazer. Mas foi um livro que até que néo

teve muitas edic¢des. Logo depois acabou a admisséo, entéo ele se perdeu.

J.C.B.: Em 1970, a senhora foi convidada a compor o grupo que ajudou a elaborar o texto da
Lei n° 5.692, de 1971. Como foi esse convite e qual foi a participacdo da senhora nesse
processo?

M.B.S.: Isso ai, em setenta e um, foi o seguinte: foi uma lei que foi providenciada, ainda no
regime ditatorial, quando era ministro o Jarbas Passarinho. O caminho foi que nessa época
um professor da UFMG, da Escola de Medicina, Carlos Benjamin Dias, que, a0 mesmo
tempo, era um grande amigo do meu pai e médico da familia, médico meu desde crianga e
tal... — daquele tempo que usava médico de familia. Ele foi para reitor de Brasilia — era uma
daquelas crises da Universidade de Brasilia na época do regime militar — e ai ficou a cargo
dele, ele junto com o ministro da educacdo, que era o Jarbas Passarinho, compor uma
comissdo para fazer essa mudanca do ensino hoje chamado basico.

E ai eu ja trabalhava aqui, nessa época, na Universidade, com experiéncia do Colégio
Universitario e tal, e Dr. Carlos Benjamin quis me botar nessa comissao, insistiu muito... A
gente tinha, na época, muito problema de participar ou ndo das coisas que partiam da

Ditadura Militar, mas aqui na UFMG, particularmente na Faculdade de Educacéo, a gente
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tinha a teoria que a gente chamava de “Teoria da Brecha” (onde tiver brecha a gente entra e
tenta influenciar, né). Entdo eu fui convencida de entrar na brecha e ai fui para essa
comissdo. E foi uma experiéncia muito boa porque até hoje eu tenho uma grande admiracéo
pelo Jarbas Passarinho que foi um militar da Ditadura Militar etc., mas nessa comisséo ele
ndo... A comissdo foi composta com o pessoal do entdo Conselho Federal de Educagéo, que
agora passou a se chamar Conselho Nacional de Educacéo... Entdo eram pessoas, o Padre
Vasconcelos, Valnir Chagas... o pessoal da area de educacdo. Tinham uns dois mais de
origem politica, um senador (que eu esqueci 0 nome dele) e uma outra pessoa que era da
secretaria de educacdo da época, ndo sei. Mas a grande parte da comissao, que era uma
comissdo pequena, acho que éramos uns nove membros... A gente trabalhou em Brasilia — foi
uma época que eu fiquei uns trés ou quatro meses em Brasilia — numa sala da Universidade
de Brasilia trabalhando para construir essa lei que mudasse o ensino.

E foram feitas algumas mudangas que eu acho importantes, por exemplo: de vocé juntar o
primario e ginasio, o que mudou completamente a expectativa das camadas populares de que
tinha que fazer o primario (naquela época era assim: fez o primario esta suficiente), na
medida que quando se aumentou isso, que tinha que fazer até a oitava série, vocé hoje em dia
tem as camadas populares chegando pelo menos na oitava série e até o Ensino Médio,
quando possivel. E outras mudancas, por exemplo: uma mudanc¢a que agora esté voltando, a
de criar uma profissionalizacdo no Ensino Médio.

Mas o interessante € que eu entrei para preencher a brecha e, além disso, nunca me
arrependi porque o Ministro Jarbas Passarinho de vez em quando passava pela comissédo
[dizendo] “Esta tudo bem? Estdo precisando de alguma coisa?” e tal. A unica coisa que ele
pediu... Ele falou: “Vocés facam o que vocés acham que devem fazer”. Ndo teve nenhuma
interferéncia da Ditadura [na elaboracdo] nessa lei... As mudancas que foram feitas, foram
feitas, depois, no Congresso, que estragaram muito a lei. Mas da Comissao, ele [Jarbas
Passarinho] falava: “A unica coisa que eu pego para vocés resolverem com essa lei é acabar
com o sistema de reprovagdo”. E foi quando a gente ficou pensando “como é que nos vamos
fazer com os meninos que realmente precisam de mais tempo para aprender? ... que a gente
criou aquela figura da “recuperagdo’, que depois foi distorcida completamente, mas que era
exatamente para dar um reforco para os meninos que tinham mais dificuldade de

aprendizagem. Entéo a minha participagao foi essa.

J.C.B.: O texto da Lei 5.692/71, em seu artigo 4°, paragrafo segundo, da “[...] especial relevo

ao estudo da lingua nacional, como instrumento de comunicacgao e como expressdo da cultura
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brasileira.” Essa visdo de lingua como instrumento de comunica¢do remete a concepcao de
lingua que a senhora prop6s em Portugués através de textos. Qual foi a participacdo da
senhora especificamente neste trecho da Lei 5.692/71? Ha alguma relagéo entre a concepcao
de linguagem que a senhora propds em sua primeira colecdo e a que era defendida durante a
elaboracéo da Lei 5.692/71?

M.B.S.: Isso aqui foi exatamente para a gente tentar desviar o foco excessivo na gramatica.
Tanto assim que a partir dessa lei... Foi nos anos setenta que houve a grande discussao no
pais, nas academias, nas escolas — “E para ensinar gramdtica ou ndo é para ensinar
gramdtica?” — porque a questdo foi colocada desse jeito: “Ndo, é so instrumento de
comunicagdo, ndo é!?”. Eu mesma fiz uma cole¢do que chamava “Comunica¢do em lingua
portuguesa’’, com énfase nessa coisa da comunicagdo, da expressdo e da compreensdo, que
ja tinha comeg¢ado aqui, no “Portugués através de textos”.

Particularmente quem era mais da lingua portuguesa na comissdo era eu e o Valnir Chagas
— eu ndo sei se vocé ja ouviu falar, ele era do Ceard, e que também da area de Letras — entdo
a gente discutiu muito isso: de tentar, pela lei, mudar o objetivo do ensino da lingua. Dai esse
especial relevo.

Trabalhamos loucamente nessa lei, viu! Meu Deus, como deu trabalho! Mas depois foi para o
Congresso — para aprovagéo final no Congresso — e ai mudaram muitas coisas e algumas
coisas essenciais foram mudadas. Mas no caso do Portugués, mesmo depois, quando saiu o
curriculo — que depois saiu uma resolugdo do curriculo — que enfatizou essa questao aqui...

tanto que a disciplina mudou de nome, foi para “Comunica¢do e Expressao”.

J.C.B.: E sabido que a publicacdo de Portugués através de textos foi um sucesso editorial
para a época. A senhora teve informacdes sobre a receptividade dos professores em relacéo a
colecdo? E a receptividade dos alunos? A senhora tinha algum tipo de comunicacdo com o0s
usuarios da colecdo, ja que o seu endereco para contato era fornecido no Manual do
Professor?

M.B.S.: 4 receptividade dos professores foi muito grande. Eu atribuo isso, assim: “Chegou
uma coisa nova!”. Para quem estava na mesma coisa ano apos ano e com os mesmos livros...
Entdo a receptividade foi muito boa, tanto que o livro teve um sucesso absolutamente
inesperado, tanto para mim quanto para o Bernardo Alvares — o primeiro volume... a
primeira série ginasial, vendeu uma coisa impressionante. Foi um sucesso editorial
realmente na época, esse livro. E com muita receptividade dos professores. Eu recebi muitas

cartas dos professores.
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E interessante foi que depois, quando a gente tirou essa cole¢cdo do comércio, porque veio a
Lei 5.692, muitos professores pediam a sua volta. Tanto assim que eu acabei fazendo uma
cole¢do que chamava “Novo portugués atraveés de textos”. Mas esse ‘“novo” significou o
qué? Os professores pediam, entdo eu conversei com professores, fiz uma amostragem com
professores que tinham usado “Portugués atraves de textos” (Por que eles queriam o
retorno? O que eles achavam que deveria mudar?). E ai eu cheguei a conclusdo de que era
tanta mudanca porque — realmente para os alunos do final dos anos setenta, comeco dos anos
oitenta — esse livro ja era ultrapassado em termos dos textos, a propria metodologia (eu ja
estava com outra concep¢do de metodologia, mesmo da gramatica, né... vocé vé que na
“Comunicagdo em lingua portuguesa” eu ja nem pus gramdtica... eu fiquei radical nessa
época, depois voltei atras...[Risos]). Mas a receptividade foi grande.

Da parte dos alunos também. Esse caso que eu te contei da crianca pra quem a professora
estava dando aula — e ela falou que eles gostavam muito do livro — e ai os alunos ficaram
admirados de ver a autora na sala de aula e disseram: “Ela esta viva!” [Risos] Entdo foi

muito boa a receptividade desse livro.

J.C.B.: Wilton Cardoso e Celso Cunha produziram a sequéncia de Portugués através de
textos para o Ciclo Ginasial também pela Editora Bernardo Alvares S.A.. Houve algum tipo
de contato entre a senhora e 0s autores da sequéncia da colecdo para a elaboracdo dela? Caso
sim, como foi?

M.B.S.: Ah, esses eram dois enormes amigos meus — muito préximos mesmo — de convivéncia
muito grande. E ai, nas nossas conversas surgiu isso... Porque o Bernardo Alvares e depois
outros editores comegaram a falar: “Faz a sequéncia para o Ciclo Colegial”. E eu falei: “O
Ciclo Colegial eu ndo faco, ndo, porque ndo é a minha drea. Ndo é meu campo”. Eu sempre
pus o foco no “Ensino Fundamental”. E ai os dois se dispuseram a fazer essa continuagdo...
que ficou num volume so.

Entéo foi isso: foi uma questdo de convivéncia muito grande com eles e eles conhecerem
muito bem a minha cole¢do... Mas foi pena que néo teve continuidade.

E, na verdade, com a competéncia que esses dois tinham e eram pessoas, sobretudo, da
academia, ‘“ficou” um livro talvez meio bom mais para o ensino superior do que

provavelmente para o “ensino médio”.

J.C.B.: De que maneira a senhora considera que Portugués através de textos influenciou o

futuro de sua carreira?
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M.B.S.: Foi minha primeira colecdo didatica. Eu pensava — e vou usar o verbo no passado —
que o livro didatico era uma boa maneira de chegar e melhorar a escola publica. E uma
ilusdo que nédo tenho mais.

Essa colecdo foi o primeiro passo que dei nessa diregdo. Naquele momento, a melhor

maneira que encontrei de chegar la.
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ANEXO 11
OS TEXTOS EM PORTUGUES ATRAVES DE TEXTOS

Este anexo foi elaborado com o objetivo de elencar todos os textos identificados nos
cinco volumes da colecdo Portugués através de textos, a fim levantar dados que permitissem
inferir informacdes pertinentes ao desenvolvimento desta pesquisa.

As referéncias de todos os textos estdo organizadas em ordem alfabética de acordo

com a autoria indicada na colecdo a partir dos volumes mais antigos recuperados.

ALENCAR, José de. Verdes mares bravios. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Beker. Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo
Alvares S.A., 1970a. p. 173.

. A favor de uma lingua brasileira. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1970a. p. 208-210.
ALMEIDA, Theoderick de. O anézinho verde. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo
Alvares S.A., 1967. p. 186-187.
ALPHONSUS, Jodo. Galinha cega. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1969a. p. 54-55.
AMADO, Jorge. lemanja dos cinco nomes. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo
Alvares S.A., 1969b. p. 120-121.
ANDRADE, Carlos Drummond de. Lembranca do mundo antigo. In: GUIMARAES, Magda
Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués atraves de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte:
Editéra Bernardo Alvares S.A., 1967. p. 44.

. Iniciativa. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo Alvares S.A., 1967. p. 77-
79.

. Um escritor nasce. In: GUIMARAES, Magda Soares/fSOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1967. p. 123-125.

. Netinho. In: GUIMARAES, Magda Soares/fSOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editdra Bernardo Alvares S.A., 1967. p.
161-163.

. O cometa. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo Alvares S.A., 1969a. p.
22.

. A érvore e 0 homem. In: GUIMARAES, Magda Soares/fSOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969a. p. 28-29.
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. Carmo. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1969a. p.
68.

. Prodigio. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1969a. p.
113-115.

. Infancia. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1969a. p.
120-122.

. Ventania. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editdra Bernardo Alvares S.A., 1969b. p. 9-
10.

. Lagoa. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1969b. p.
20.

. ltabira. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 3% Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo Alvares S.A., 1969b. p.
30-31.

. Trés homens na estrada. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969b. p. 72-74. _

. Balada do amor através das idades. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués atraves de textos: 3% Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo
Alvares S.A., 1969b. p. 170-171.

. Quadrilha. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1969b. p.
172.

. Neblina. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
atraves de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo Alvares S.A., 1970a. p.
172-173.

. Fala, amendoeira. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués atraves de textos: 4% Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1970a. p. 180-182. B

. Janela. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1970a. p.
184.

. Nota social. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1970a. p.
2217.

. O boi. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1970a. p.
228.

. Méos dadas. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1970a. p.
228-229.

. Caso de canario. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 4° ano primario e admissdo. 2. ed. Belo Horizonte: Editora
Bernardo Alvares S.A., 1970b. p. 92-93.
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. Caso de escolha. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 4° ano primario e admissdo. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra
Bernardo Alvares S.A., 1970b. p. 103-105.

. A rua diferente. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 4° ano primario e admissdo. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra
Bernardo Alvares S.A., 1970b. p. 119.

ANDRADE, Mario. Descobrimento. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 3% Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1969b. p. 167.

ANJOS, Waldemar Versiani dos. Luz do Maquiné. In: GUIMARAES, Magda
Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués atraves de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte:
Editéra Bernardo Alvares S.A., 1967. p. 64-65.

. Entender os outros. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 3* Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969b. p. 126.

. Luar. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués através
de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1970a. p. 64-65.
ARAUJO, Murillo. Capitdo de longo curso. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués através de textos: 32 Serie. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1969b. p. 63.

ASSIS, Machado de. De mée e de servo. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1967. p. 38-39.

. Menino Diabo. In: GUIMARAES, Magda SoaressfSOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1967. p. 73-74.

. Um homem leal. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1967. p. 177-178.

BANDEIRA, Manuel. Irene no céu. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1967. p. 63.

. Meninos carvoeiros. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1967. p. 118-1109.

. Pardalzinho. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editdra Bernardo Alvares S.A., 1967. p.
122.

. Tema e voltas. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969b. p. 173.

. Velhas cidades. In: GUIMARAES, Magda SoaressfSOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1970a. p. 172.

. A estréla. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo Alvares S.A., 1970a. p.
174.

. Preparacdo para a morte. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1970a. p. 224.
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. Satélite. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1970a. p.
224-225.

. Pardalzinho. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
atraves de textos: 4° ano primario e admissdo. 2. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo
Alvares S.A., 1970b. p. 115.

. Canto de Natal. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 4° ano primario e admissdo. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra
Bernardo Alvares S.A., 1970b. p. 116.

. Balada do rei das sereias. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 4° ano primario e admissdo. 2. ed. Belo Horizonte:
Editéra Bernardo Alvares S.A., 1970b. p. 117-118.

BRAGA, Rubem. Se eu dissesse que cantava... In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo
Alvares S.A., 1969a. p. 9-10.

. A outra noite. In: GUIMARAES, Magda SoaressfSOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969a. p. 88-89.

. O afogado. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo Alvares S.A., 1969a. p.
99-101.

. Cordilheira. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 3? Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo Alvares S.A., 1969b. p.
16.

. Duas meninas e o mar. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 3 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969b. p. 39-40.

. Da praia. In: GUIMARAES, Magda Soaress/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 3? Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A., 1969b. p.
151-152.

. Amor e outros males. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1970a. p. 34-35.

Aparece um homem tonto pela madrugada.. In: GUIMARAES, Magda
Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte:
Editora Bernardo Alvares S.A., 1970a. p. 72.

. O morador. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo Alvares S.A., 1970a. p.
115-116.

. O pessoal. In: GUIMARAES, Magda Soares/fSOARES, Magda Becker. Portugués
através de textos: 4° ano primario e admissdo. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1970b. p. 21.

. Negécio de menino. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 4° ano primario e admissdo. 2. ed. Belo Horizonte: Editbra
Bernardo Alvares S.A., 1970b. p. 108-109.

BRASIL. Contra uma lingua brasileira. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1970a. p. 210-212.
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CAEIRO, Alberto. Poema. In: GUIMARAES, Magda SoaressSOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969b. p. 181.

CAMPOS, Humberto de. Meu cajueiro. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 1% Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1967. p. 9-10.

CAMPOS, Paulo Mendes. Mudanca. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1967. p. 25-26.

Um domingo. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969b. p. 17-18.

. Para Maria da Graca. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969b. p. 127-128.

CARVALHO, José Candido de. Lobisomem. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués através de textos: 32 Serie. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1969b. p. 159.

CARVALHO, Ronald de. Uma noite em Los Angeles. In: GUIMARAES, Magda
Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte:
Editora Bernardo Alvares S.A., 1970a. p. 173-174.

COARACY, Vivaldo. Meu pai. In: GUIMARAES, Magda Soares/fSOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1967. p. 190.

CORCAO, Gustavo. Um dia deram-me de presente... In: GUIMARAES, Magda
Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte:
Editora Bernardo Alvares S.A., 1969a. p. 40.

. O mundo sem mim. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969a. p. 126-127.

. A angustia de nosso tempo. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 4% Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1970a. p. 122-123.

CORREA, Viriato. Entrada para a escola. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo
Alvares S.A., 1967. p. 20-21.

. As pedras maravilhosas. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1967. p. 53-54.

Hospitalidade. In: GUIMARAES, Magda SoaressSOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1967. p. 104-105.

COUTINHO, Ismael de Lima. Dominio da Lingua Portuguésa. In: GUIMARAES, Magda
Soares/SOARES, Magda Becker. Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte:
Editéra Bernardo Alvares S.A., 1970a. p. 198-200.

COUTO, Ribeiro. Dialogo sobre a felicidade. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editora Bernardo
Alvares S.A., 1967. p. 185.
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. As amazoninhas. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969a. p. 135.

CRULS, Gastdo. Viagem pela Amazonia. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES,
Magda Becker. Portugués através de textos: 32 Serie. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1969b. p. 24-25.

ENEIDA. José, 0 papagaio. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 12 Série. 8. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1967. p. 130.

. Céo da madrugada. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 22 Série. 4. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969a. p. 20.

ESPANCA, Florbela. Rustica. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 32 Série. 2. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1969b. p. 180.

FILHO, Adonias. Preparo para a luta. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
Becker. Portugués através de textos: 4% Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo
Alvares S.A., 1970a. p. 107-108.

FONTES, Amando. Chuva. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda Becker.
Portugués através de textos: 42 Série. 3. ed. Belo Horizonte: Editéra Bernardo Alvares S.A.,
1970a. p. 73-74.

FRIEIRO, Eduardo. O idioma nacional. In: GUIMARAES, Magda Soares/SOARES, Magda
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