Thiago Pereira dos Santos

CORPO, SEXUALIDADE E RESISTENCIAS: o contraste entre as propostas dos projetos

denominados “Escola sem Partido” e as perspectivas foucaultianas

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo, area de concentragdo em Educagio,
Linguagem e Sociedade vinculada a linha de pesquisa
“Linguagem, Educagdo e Cultura” da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Paranaiba como
exigéncia parcial para obtencdo do titulo de Mestre em
Educagio.

Orientador: Prof. Dr. Carlos Eduardo Franga.

Paranaiba - MS
2017



S239¢

Santos, Thiago Pereira dos

Corpo, sexualidade e resisténcias: o contraste entre as propostas dos
projetos denominados “Escola sem Partido” e as perspectivas
foucaultianas/ Thiago Pereira dos Santos. - - Paranaiba, MS: UEMS, 2017.

118f.; 30 cm.
Orientador: Prof. Dr. Carlos Eduardo Franga.

Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Paranaiba.

1. Sexualidade. 2. Escola sem partido. 3. Foucault, Michel. 1. Santos,
Thiago Pereira dos. II. Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Unidade de Paranaiba, Mestrado em Educagdo. III. Titulo.

CDD -370.19

Bibliotecaria Responsavel: Susy dos Santos Pereira - CRB12/1783




THIAGO PEREIRA DOS SANTOS

CORPO, SEXUALIDADE E RESISTENCIAS: o contraste entre as propostas dos projetos

denominados “Escola sem Partido” e as perspectivas foucaultianas
Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacgdo, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, como requisito parcial
para obten¢do do Titulo de Mestre em Educagdio. Area de concentragio: Educagio,
Linguagem e Sociedade.

Aprovada em.......[......./.......

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Carlos Eduardo Franca (Orientador)
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)

Prof. Dr. José Antonio de Souza

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)

Prof. Dr. Esmael Alves de Oliveira

Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)



AGRADECIMENTOS

Agradego a Deus, minha fortaleza.

Ao meu orientador Dr. Carlos Eduardo Franca, por ter me escolhido para compor esta
jornada, por ter acreditado em mim sem me conhecer, por me aceitar, por entender minhas
dificuldades, por ter plantado em mim uma semente que demorou algum tempo a germinar. E
incrivel como s6 pude compreender o quanto tudo que dizia estava direcionado ao meu trabalho
depois de algum tempo. Propuseste-me um quebra-cabega composto por milhares de pecas, que
passarei minha vida toda a formar. Levarei para sempre seus ensinamentos, bem como a

influéncia do trabalho de Foucault que conheci por meio de sua pessoa. Sou eternamente grato.

Aos professores do programa, sempre disponiveis e dispostos a ajudar, partilhando suas

experiéncias, fomentando e mediando nosso saber, nos apresentando novos paradigmas.

Aos professores convidados para compor a minha banca e estarem ao meu lado no
momento mais importante e mais tenso de minha vida até o presente momento. Obrigado pelo

sim.

Aos meus pais que ndo mediram esfor¢os para me ajudar em todas as dificuldades da
vida, especialmente nessa fase. E maravilhoso poder contar vocés em todos os momentos da vida

e partilhar a felicidade deste momento tao importante.

Ao meu companheiro de jornada André Luis Carolli, por me incentivar a prestar a selecao.

Foi maravilhoso termos vencido cada etapa da sele¢do e do curso deste mestrado. Obrigado por



cada dia que me levou e me trouxe por estas estradas, entre tantos buracos que se estendem de
Ilha Solteira a Paranaiba, enquanto ouviamos Kate Bush voltando pra casa com a sensagdo do
dever cumprido em finais de tarde que serdo eternizados na memoria. Sem seu incentivo,

provavelmente eu nao teria me proposto a tentar.

Aos meus amigos que compreenderam o distanciamento que se fez necessario, minhas
auséncias em momentos importantes, meu siléncio quando por vezes necessitaram da minha voz.
Foi ainda mais dificil pra mim estar distante, mas muito necessario para 0 meu crescimento.
Muito obrigado pela compreensdo, pelas oragdes, pela forca sempre. Aos novos amigos que fiz
no mestrado, com destaque para minha querida Priscila Cruz que me ajudou em tantas discussoes
na ansia de entender o que pra mim era tao novo. Elidiane e Christiane vocés também sempre

deram muito apoio.

A Prefeitura Municipal de Pereira Barreto e Secretaria Municipal de Educagdo, que
permitiram que eu tivesse afastamento parcial para estudo, bem como a Silmara Vania Muniz,
que me designou cumprir minhas horas a cuidar da biblioteca da EMEB Com. Hirayuki
Enomoto, escola que amo de paixdo, enquanto estive afastado parcialmente; experi€ncia

maravilhosa que levarei pelo resto da vida.

Ao ar que respiro, a possibilidade de viver de forma intensa, por ter nascido neste

momento historico impar.



RESUMO

No momento histdrico atual, marcado por incertezas advindas de uma politica instdvel e que tem
por caracteristica a retomada do conservadorismo ¢ de movimentos reacionarios em suas relacoes
de poder, os corpos ¢ a sexualidade vém sofrendo constantes agdes com vistas a normalizagdo de
condutas a partir de discursos que buscam universalizar a moral por meio de imposicdes legais,
tendo por consequéncia a perda de direitos civis das populagdes historicamente marginalizadas
por essa perspectiva politica que perdura por séculos, o que produz contra-efeitos diante deste
poder normalizador. Frente ao exposto e levando-se em conta a necessidade de investigar essas
articulagdes entre saber e poder, a presente pesquisa foi desenvolvida junto ao Programa de Pos-
Graduacdao em Educacdo, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade
Universitaria de Paranaiba, buscando discutir os conceitos de corpo, sexualidade e as relagdes de
poder na Modernidade a partir da teoria foucaultiana (2010, 2008, 2004a, 2004b, 2003, 2000,
1999a, 1999b, 1998 e 1979), relacionando-os a andlises de dois Projetos de Lei, 867/2015 e
193/2016, que tratam da inser¢do do Programa Escola sem Partido nas diretrizes e bases da
educacdo nacional. De cardter exploratorio e bibliografico, este estudo tem como objetivos
especificos: I) apontar a concepcao de corpo e sexualidade na Modernidade; II) analisar ambos os
conceitos como locus da materialidade de poder e III) aplicar a teoria foucaultiana relacionada ao
tema em tela ao analisarmos os dispositivos legais ja mencionados. A analise revelou que os
discursos investigados sdo construidos como estratégias biopoliticas do poder, visto que sua base
se constitui a partir dos temas que os Projetos de Lei em pauta enaltecem e apresentam como
verdade unilateral na escola. A partir desses resultados, evidencia-se a necessidade de pensar e
construir uma educacdo que priorize o processo de constituigdo do sujeito a partir de sua
subjetividade, afastando-se do modelo individualizante que impera na Modernidade e que torna
fixas as relacdes de poder, inviabilizando possibilidades de resisténcia e promovendo o
silenciamento da diversidade na escola.

Palavras-chave: Sexualidade. Poder. Corpo. Escola sem Partido. Michel Foucault.



ABSTRACT

At the current historical moment, marked by uncertainties of an unstable policy and characterized
by the resumption of conservatism and reactionary movements in their power relations, bodies
and sexuality have been suffering from actions aimed at the normalization of conduct from
discourses which seek to universalize morality through legal impositions, resulting in the loss of
civil rights of populations historically marginalized by this political perspective that lasts for
centuries, which has counter-effects to this normalizing power. In view of the above and taking
into account the need to investigate these articulations between knowledge and power, a research
carried out with the Post-Graduate Program in Education, State University of Mato Grosso do Sul
(UEMS), University Unit of Paranaiba, discusses the concepts of body, sexuality and power
relations in the modernity from the theory of Michel Foucault (2010, 2008, 2004a, 2004b, 2003,
2000, 1999a, 1999b, 1998 and 1979), relating them to analyzes of two bills, 867/2015 and
193/2016, which deal with the insertion of the Program named “Unpolitical Schools” in the
guidelines and bases of national education. Of exploratory and bibliographic character, this study
has specific objectives: I) to point out the conception of body and sexuality in Modernity; II)
analyze all concepts as a locus of power materiality and III) apply a foucaultian theory related to
the subject on screen when analyzing the legal provisions already related. The analysis revealed
that the discourses are known as biopolitical strategies of power, since its basis for the creation of
Laws and other Initiatives configures as a unilateral truth in the school. From the results, it is
evident the need to think and construct an education that prioritizes the process of constitution of
the subject from its subjectivity, moving away from the individualizing model that reigns in
Modernity and that makes fixed as power relations, rendering ineffective possibilities of
resistance, promoting the silencing of diversity in school.

Keywords: Sexuality. Power. Body. Unpolitical schools. Michel Foucault.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa originou-se de uma primeira, apresentada como exigéncia parcial para o
ingresso como aluno regular no Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da
Unidade Universitaria de Paranaiba, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), que
pretendia um didlogo de linguagem entre duas obras de arte distintas, porém ambas abordando
uma tematica sexual: a tela “O jardim das delicias terrenas” do holandés Hieronymus Bosch,
pintada entre 1480 e 1515, e “O jogo lugubre”, do pintor cataldo Salvador Dali, de 1929. O
objetivo daquela pesquisa era identificar o discurso sexual e erdtico que permeava ambas as
producdes artisticas, utilizando como referencial tedrico o livro “O erotismo” de Georges Bataille
(2014), tentando identificar o tipo de relagdo que cada pintor estabelecia entre os termos
sexualidade e erotismo ao reproduzi-los, investigando ainda se essa relacdo seria uma reproducao
de valores das duas sociedades distintas na qual os dois viviam, considerando-se mais de quatro
séculos entre elas, além do diferente espago geografico em que se produziram.

Apbs o ingresso no referido curso, em agosto de 2015, de forma consensual, orientador e
orientando discutiram a possibilidade de reorientagdo da pesquisa, visto a complexidade da
analise a que se propunha. Consequentemente € no intuito de posteriormente retomar este
trabalho, ja munido de prévio conhecimento tedrico para se ater apenas as analises das pinturas,
este estudo foi redirecionado para que sua construcao permitisse ao orientando uma pesquisa
bibliografica sobre autores que discutem a sexualidade na Modernidade, enfatizando os escritos
de Michel Foucault, haja vista a relevancia de seus estudos sobre o tema. Dois outros conceitos
também sao enfatizados nesta andlise: o corpo, que atrelado a sexualidade ¢ responsavel por sua
materializa¢do; e o poder, que determina principalmente os discursos que sao legitimados sobre
ambas as concepgoes.

Durante a arguicdo desta Dissertagdo pela Banca de Qualificagdo, no dia 18 de maio de
2017, os professores que a compunham apontaram a auséncia de um objeto para analise, uma vez
que no texto havia somente uma reflexdo tedrica. Assim, optamos por investigar os projetos de lei
867/2015 e 193/2016, que propdem a inclusdo do Programa Escola sem Partido na Lei de
diretrizes e bases nacional e objetivam exatamente o tratamento de relagdes de poder na escola,
cujo um dos principais focos € o ataque ao ensino sobre sexualidade e género no ambiente

escolar.
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[...] Sabe-se que a educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gragas ao qual todo
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso,
segue, em sua distribui¢do, no que permite ¢ no que impede, as linhas que estdo
marcadas pela distancia, pelas oposicdes e lutas sociais. Todo sistema de educacdo ¢ uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropria¢do dos discursos, com os saberes
e os poderes que eles trazem consigo. (FOUCAULT, 1999a, p. 43-44).

Assim, no intuito de revelar algumas dessas linhas de for¢a que compdem os projetos de
lei mencionados, debrugamo-nos sobre tais legislacdes durante os meses seguintes a avaliagdo,
considerando também contribui¢des de outros pesquisadores que ja estudam essa proposicdo que
tem se multiplicado diuturnamente nos ambitos municipais, estaduais e federal.

Os estudos de Michel Foucault, por sua vez, contribuem de forma impar para esta
discussdo sobre as relagdes de poder que atuam para a regulagdo da sexualidade e disciplina dos
corpos em nossa sociedade. Seus estudos apontam formas de compreender muitos dos
mecanismos regulatérios da sociedade ocidental, o que torna seu pensamento ainda atual.

Sendo filoésofo, Foucault figura por sua importancia epistemologica, ao lado de outros
grandes estudiosos das ciéncias sociais € suas analises no que tange ao tema em tela sdo um
grande legado, ao elucidarem que o poder envolve todas as instituigdes e esferas sociais. Ele
destaca, por exemplo, que a sexualidade foi o dispositivo que mais promoveu diversidade de
discursos na Modernidade, todos atravessados pela agdo do poder.

Escrevendo sobre o que denominava uma historia critica da Modernidade, Foucault
institui a0 mesmo tempo seu nome e a possibilidade de entendermos a historia sob um novo
paradigma, causando grande efervescéncia entre os fildsofos e grandes pensadores de seu tempo.
Apesar de ter estudado com grandes mestres, como Jean Hyppolite e Louis Althusser, ele inova
criando novos conceitos para suas primeiras analises.

Arquivista: eis a denominagdo que o filésofo recebe de Deleuze (1988) por trabalhar em
uma dindmica primeira que acaba por se tornar conhecida como sua fase arqueoldgica, pela qual
busca a formacgao discursiva de determinados campos do saber como se estes estivessem em um
arquivo.

Por meio do método arqueoldgico, Foucault busca detectar como determinados campos do
saber se formaram e sob quais verdades se legitimaram, o que torna essa fase de seu trabalho

também conhecida como Arqueologia do Saber. Nela, o poder se encontra dominando os sistemas
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de saber, orientando o que se legitimava como conhecimento, por meio dos discursos. (SILVA,
2004).

Partindo dessas instancias discursivas, o estudioso franc€s direciona sua analise para os
discursos refutados que, em uma sociedade dominante de determinada época, foram constituidos
como inverdades, elegendo-se outros como verdade Uinica e absoluta: esse periodo ¢ denominado
genealdgico ou Genealogia do Poder.

Como as praticas de poder e suas tecnologias de producao influenciam a constru¢dao da
subjetividade do sujeito, elas se tornam a preocupagdo foucaultiana nesse periodo. Nele, o poder
passa a ser visto como uma microfisica, algo capilarizado que se estende por toda a sociedade.
(SILVA, 2004).

Desse modo, a relacdo saber-poder torna-se o principal objeto de andlise nas obras de
Foucault, o que se confirma pelas fases apresentadas, que contribuem para esse pensar.

Hé ainda uma terceira fase, um terceiro Foucault, preocupado com as questdes do cuidado
de si e suas implicancias na construcio da governamentalidade® ocidental. Essa fase &
denominada de Etica. Voltando-se para a conduta dos antigos gregos, remete-nos ao estoicismo?
para nos apresentar um arquétipo reflexivo do homem, capaz de se libertar de um poder
disciplinar e biopolitico. Por meio do cuidado de si, o individuo € convidado a conhecer e
constituir sua propria subjetividade, influenciando-se cada vez menos pelos mecanismos de
subjetivacao-normaliza¢do do poder disciplinar, a ponto de tornar sua existéncia tdo singular
quanto uma criagao artistica. Essa ¢ a “Estética da existéncia”.

Resgatando a tradigdo critica para uma ontologia da atualidade, Foucault problematiza a
Grécia classica como uma possibilidade para a analise da atualidade a partir de um dominio de si
sobre a questao das liberagdes. (CARDOSO, 1995).

E importante ressaltar que essa separacdo em trés momentos da obra de Foucault ndo é
promovida pelo préprio autor, mas por estudiosos de sua producdo cientifica, como uma tentativa

de entender cada uma dessas fases que tratam diferentes preocupacdes: discurso, poder e

! Relacionado tanto ao governo de si (por meio das escolhas que fazemos), quanto ao governo dos outros (agdes
politicas do poder de Estado).

? Segundo a doutrina originada por Zendo de Cicio, o homem s&bio cujos principios sdo caracterizados pela ética em
que a tranquilidade ¢ imperturbavel; a cessagdo das paixdes e a adequacdo submissa ao destino possibilitam o
conhecimento experimentado de uma felicidade verdadeira, somente possivel ao individuo que possui estas
caracteristicas. (BECHARA, 2001, p. 609).
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subjetivacdo. Deleuze (1988) elege trés questdes para se pensar na abordagem de cada um desses
momentos: Que posso saber? Que posso fazer? Quem eu sou?

Entretanto, antes de pensarmos em divisdes auténomas, em rupturas de pensamento as
quais nos levem a entender a obra de Foucault como fases independentes e que nao se conectam,

ndo estabelecam relagdes, devemos pensa-la como:

[...] Uma organizag@o por eixos sob os quais esse projeto filosofico foucaultiano vai
sendo constituido em torno da ontologia histérica de nés mesmos em relagdo: (1) a
verdade que nos constituem como sujeitos do conhecimento; (2) aos jogos de poder que
nos constitui como sujeitos na relacdo com os demais; (3) a ética por meio da qual nos
constitui como sujeitos da agao moral. (PAGNI, 2011, p. 21-22).

Em consonancia com esse pensamento, entendemos os trés eixos como diferentes
perspectivas de andlise da constituicdo do sujeito. Sendo esta o escopo central dos estudos
foucaultianos, ela também ¢ o elo de interconexdo entre eles.

Entendemos também que os trés conceitos eleitos como objeto de andlise neste trabalho
(sexualidade, corpo e poder) atravessam esses trés eixos, pois sdo aspectos que constituem os
sujeitos.

Neste estudo torna-se imprescindivel, pois, utilizarmo-nos deles para entendermos a
constituicdo do sujeito moderno e as implicagdes e contribuicdes dessa constituicdo para a
discussao da teoria foucaultiana na escola como uma possibilidade ndao somente de analise, mas
de uma acao refletida.

Frente ao exposto, a pesquisa teve por objetivo geral analisar, a partir dos escritos de
Michel Foucault sobre os conceitos de sexualidade, corpo e poder e suas contribuigdes, as
relagdes de poder que pretendem disciplinar os corpos na escola por meio dos Projetos de Lei
867/2015 e 193/2016 .

Para tal proposicdo, definimos os seguintes objetivos especificos: I) apontar a constitui¢ao
de corpo e sexualidade na Modernidade; II) compreender o corpo e a sexualidade como 16cus da
materialidade de poder nas obras de Foucault; e III) analisar, com base nas contribui¢cdes de
Foucault, sexualidade, corpo e relacdes de poder e sua presenca nas referidas legislacdes.

Esta Dissertagdo estd organizada da seguinte forma: os dois primeiros capitulos
preocupam-se em delimitar os conceitos foucaultianos em estudo. No primeiro capitulo,

apresentamos um panorama da constituicdo do conceito de corpo na Modernidade, considerando
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mudangas historicas significativas que permitiram diferentes paradigmas para a analise do objeto
a partir da tematica da sexualidade, sua principal forma de materializagdo. Assim, discutimos o
conceito de sexualidade para Foucault e a necessidade de diferencia-lo da concepcao de sexo e
as implicagdes que a Modernidade traz para evidencia-la, crid-la e recria-la por meio das relagdes
de poder. Consideramos para esse capitulo ndo somente as contribuicdes foucaultianas, mas
também as de outros tedricos e estudiosos da tematica.

No segundo capitulo, a partir do qual serdo utilizadas para esta discussao apenas as
contribui¢des foucaultianas, delineamos as formas pelas quais o poder materializa-se sobre o
corpo no intuito de constitui-lo a partir de normas, bem como identificamos como a resisténcia se
manifesta como possibilidade de rejeita-lo e a ele se opor, promovendo relagdes de poder moveis
e nao fixas que produzem, confrontam e atualizam saberes.

No terceiro capitulo, por sua vez, analisamos os Projetos de Lei 867/2015 e 193/2016, que
tratam da modificacdo da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais a partir da insercdo do Programa
Escola sem Partido, estabelecendo relagdes de poder que evidenciam o contexto que o fomenta e
o fortalece e as implicagdes de uma regulagdo que pretende normatizar o corpo dos alunos, o
exercicio da sexualidade e a constituigdo da identidade de género, bem como a forca politica de
professores que se propdem a teorias emancipatorias no espago escolar. Discorremos ainda sobre
o conceito de cuidado de si que compde o conceito de governamentalidade e suas contribuigdes
para uma nova analitica da institui¢ao escolar, assim como sua aplicabilidade como possibilidade
de emancipagdo do sujeito por meio de escolhas que rejeitem o modelo coercitivo normalizador,
exercendo seu poder de resisténcia a essa inclinagdo moderna.

Por concordarmos que “[...] as contribui¢des de Foucault para a educacdo ou da
apropriacdo de seu pensamento para, com a sua obra, abordar questdes educacionais atuais ainda
parecem carecer de mais estudos e, especialmente, de pesquisas que procurem retoma-lo [...].”
(PAGNI, 2011, p. 20), nossas andlises partem do eixo arqueologico e genealdgico, pelas quais
discorreremos sobre os trés conceitos eleitos para esta abordagem na perspectiva da relacao
saber-poder, bem como os utilizamos para compreender as implicagdes dos dispositivos legais
em pauta para a educacdo brasileira e as relagdes de poder que os sustentam.

Enfatizando ainda as relagdes éticas estabelecidas no terceiro eixo foucaultiano,
argumentamos sobre as possibilidades dessa proposicao teorica para a resisténcia por meio do

cuidado de si, que se reflete em acdes de governamentalidade daquele que aprendeu esse cuidado
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primeiramente para s6 depois estabelecé-lo sobre os outros em suas acdes, respeitando a
diversidade. Objetivamos assim “[...] rever as interpretagdes que, sem sombra de duvidas, se
concentraram sobre as obras Vigiar e Punir e a coletdnea Microfisica do Poder, ampliando um
pouco as interpretagdes sobre as implicagdes do pensamento de Foucault para a educacao no
Brasil. [...].” (PAGNI, 2011, p. 20).

De carater exploratdrio, esta pesquisa utiliza como método a investigacdo bibliografica
(GIL, 2010; FONSECA, 2002), fundamentando suas analises a partir das teorias de Michel
Foucault, como ja referido, bem como partindo da consulta a dissertagdes, teses e artigos que,
fundamentados pelo mesmo aporte tedrico, analisam sexualidade, corpo e poder no contexto
escolar. Utilizamos ainda contribui¢des de outros autores que discutem as perspectivas analiticas
a que nos propomos neste trabalho.

Embora existam cinco sentidos para o termo Modernidade em Foucault (CASTRO, 2016,
p. 301), referimo-nos ao inicio da Modernidade, a partir da mudanca de pensamento provocada
por Descartes®, conforme Foucault (2010), “[...] quando o acesso do sujeito & verdade estd
determinado somente por exigéncias cognoscitivas”. (CASTRO, 2016, p. 302), posto tratarmos
neste trabalho do olhar do autor para o cuidado de si nos processos de subjetivacdo do sujeito.

Porém, para que se entenda a Modernidade tanto filos6fica quanto historicamente, ela
serd tratada de duas formas distintas: quando se relacionar ao periodo iniciado no século XVII até
o século XXI, sera denominada Modernidade Filosofica; ja quando discorrermos sobre as
diferencas de pensamento entre os séculos XVII/XVIII e XIX/XX/XXI, apontadas por Michel
Foucault, a primeira fase serd chamada Epoca Classica e a segunda, Modernidade, pois, no que
tange aos conceitos a que nos propomos discutir, assim o filosofo os trata. Ressaltamos ainda que
o autor enfatiza que essa ruptura do saber inicia-se ja no final do século XVIII, consolidando-se,

todavia, apenas no século XIX.

¥ Baseado no ceticismo estabelece a duvida como critério para a verdade. (KUMAR, 1997).
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1. ACONSTITUICAO DO CORPO NA MODERNIDADE FILOSOFICA: UMA
RETOMADA HISTORICA POR MEIO DA HISTORIA DA SEXUALIDADE

Este capitulo busca perceber a constituicao dos conceitos de corpo, sexualidade e poder
sob a perspectiva analitica de Michel Foucault, além de fazer uma breve explanacdo conceitual a
partir da contribui¢do de outros autores que discutiram esse tema, com vistas a analisar os
discursos sobre a sexualidade na Modernidade filosofica e sua materialidade por meio dos
COrpos.

Esse processo tem o intuito de apontar mudangas relevantes no paradigma da sexualidade,
partindo da regulagdo moral e cientifica exercida sobre os corpos e cristalizada no periodo
Vitoriano4, discutindo o olhar da sexologia presente no século XX e, finalmente, culminando no
estudo da realidade contemporanea, na qual, apesar do desenvolvimento de manifestagcdes que
buscam romper com as interdi¢des relacionadas ao corpo/sexualidade, especialmente a partir da
década de 1960, ainda se constatam muitas regulagdes em nossa cultura.

E importante ressaltar que os estudos sobre o corpo e a sexualidade centram suas
narrativas na percepg¢ao de que “[...] a historia da sexualidade ndo € uma historia de como o corpo
foi percebido ou pensado, ndo ¢ uma histéria das mentalidades, mas do corpo em sua
materialidade.” (CASTRO, 2016, p. 401). Além disso, sendo o corpo responsavel pela

materializa¢do da sexualidade, torna-se impossivel pensar em sexualidade desvinculada dele.

1.1 O corpo antropocéntrico e a burguesia vitoriana

Desde o Renascimento, o homem vem se libertando da ideia de um corpo sacro e
intocavel, discordando das ideias teocéntricas até entdo estabelecidas.

Ademais, com a consolidagdo do capitalismo, da-se o inicio da Modernidade filoséfica, a
partir da mudanga de pensamento promovida por Descartes no Século XVII, que apregoava que
“[...] devemos nos preparar para a reconstru¢do do conhecimento com base, exclusivamente, na

razdo humana.” (KUMAR, 1997, p.115).

* Relacionado a rainha Vitéria, Reino Unido, Século XIX.
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Com énfase nessa perspectiva racionalista, muito influenciada pelas ideias iluministas,

busca-se uma autonomia livre de valores religiosos, consolidando-se a ideia do antropocentrismo.

[...] podemos dizer que entramos na Idade Moderna (quero dizer, a histéria da verdade
entrou no seu periodo moderno) no dia em que admitimos que o0 que da acesso a
verdade, as condi¢bes segundo as quais 0 sujeito pode ter acesso a verdade, é o
conhecimento e td0 somente o conhecimento. E ai que, parece-me, o que chamei de
“momento cartesiano” encontra seu lugar e sentido, sem que isto signifique que ¢ de
Descartes que se trata, que foi exatamente ele o inventor, o primeiro a realizar tudo isto.
[...] (FOUCAULT, 2010, p. 18-19).

Essa busca da verdade por meio da razdo, que caracteriza o advento da Modernidade
filosofica, inicia um processo de rompimento com tradigdes e crengas de senso comum, buscando
uma verdade mais cientifica e passivel de comprovagdo. Nesse periodo, houve uma grande
expansao de estudos relacionados ao corpo, o que permitiu conhecé-lo melhor, especialmente por
meio dos avangos no campo da medicina. Ao corpo era permitido o prazer com uma maior

naturalidade, sem tanto pudor.

[...] Eram frouxos os codigos da grosseria, da obscenidade, da decéncia, se comparados
com os do século XIX. Gestos diretos, discursos sem vergonha, transgressoes visiveis,
anatomias mostradas e facilmente misturadas, criangas astutas vagando, sem incomodo
nem escandalo, entre os risos dos adultos: os corpos "pavoneavam". (FOUCAULT,
19990, p. 09).

Foucault (1999b) destaca maior liberdade e menor preocupagdo com delimitagcdes de
parametros entre o certo e o errado no que tange as agdes e aos discursos relacionados ao corpo e
a sexualidade, na Modernidade filosofica, no periodo anterior ao século XIX. Nao havia tantos
questionamentos, agia-se com maior naturalidade, sem um grau elevado de autocensura. Porém, a
partir do século XIX, no chamado Periodo Vitoriano, os discursos apontaram uma preocupagao
com o desenvolvimento do senso moral para a autorregulagdo dos atos.

Assim, pode-se notar uma alteracdo consideravel no que diz respeito a sexualidade, e,
consequentemente, no tratamento dado ao corpo, com a ascensao da rainha Vitéria ao poder em
junho de 1837, quando se inicia um novo tempo, que sera caracterizado principalmente pela
rigidez e pelo moralismo nos atos, nas falas e na conducdo da vida das pessoas. (RIBEIRO,

2002).
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Nesse periodo, a Inglaterra torna-se o pais mais importante na produgdo industrial,
principal polo capitalista mundial, o que fez com que a aten¢do do mundo todo, principalmente
do Ocidente, voltasse-se para esse pais ¢ para a forma de conduta de seu povo. Com isso, na
busca de se tornarem tdo prosperos quanto a Inglaterra, os paises que se espelhavam nela, ao
importar sua forma de economia, acabavam trazendo alguns aspectos culturais dos britanicos,
reforcando um fato histérico que ja ocorria desde as grandes navegagdes: o eurocentrismo, ou
seja, a supervalorizagao da cultura europeia em detrimento das demais, por ser sindnimo de
civilidade e prosperidade. (QUIJANO, 1999).

Estando a ideia eurocéntrica j& incutida no mundo ocidental, ndo foi dificil incorporar a

moral sexual no “index” de nossa sociedade.

Um rapido crepusculo se teria seguido a luz meridiana, até as noites monoétonas da
burguesia vitoriana. A sexualidade ¢é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para
dentro de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da
fungdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e procriador, dita a lei.
Imp&e-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o direito de falar,
reservando-se o principio do segredo. No espaco social, como no coragdo de cada
moradia, um unico lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto
dos pais. Ao que sobra so resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os corpos, a
decéncia das palavras limpa os discursos. E se o estéril insiste, ¢ se mostra
demasiadamente, vira anormal: recebera este sfatus e deverd pagar as sangdes.
(FOUCAULT, 1999b, p. 09).

Foucault (1999b) enfatiza que essa moral rigida iniciou-se em meio a burguesia, e,
somente depois de certo tempo, espalhou-se e se consolidou entre os proletarios da propria
Inglaterra. Portanto, quando o autor discorre sobre as mudangas acontecidas de forma muito
rapida e brusca, refere-se a burguesia, que primeiro sofreu a pressdo social dessa nova vivéncia
de valores. E nesse mesmo sentido que reforca que “[..] onde ha poder, ha resisténcia.”
(FOUCAULT, 1999b, p. 14), pois a regra ndo se estabeleceu a0 mesmo tempo para todos, e
mesmo depois de sua grande disseminacdo, ndo era assimilada da mesma forma por todos.

Havia pontos de resisténcia a essa normatizagdo e regularizacdo dos discursos, o que
levou Foucault (1999b) a refutar o que denominou de hipdtese repressiva, ideia entdo imperante
que propunha que toda essa moralizacdo por meio de normativas tenha silenciado os discursos
diversos sobre a sexualidade, bem como sua materialidade por meio dos corpos.

Segundo o filosofo francés, ocorreu exatamente o contrdrio: esses discursos

multiplicaram-se tanto em sua necessidade de normatizagdo, a partir da negagao da sexualidade
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dissociada da questdo reprodutora e da necessidade de se dizer a todo tempo o que era certo ou
errado em suas vivéncias sobre a sexualidade, quanto em pontos de resisténcia, paulatinamente
surgindo e ganhando voz em meio a uma sociedade diversa que em sua maioria via-se perdida ao
buscar atender os discursos da normatizagao, ainda que nao os aceitasse.

Apresentando seus pontos de resisténcia e persuasdo discursiva, os individuos iam
fomentando embates que levavam a novos questionamentos, a necessidade de responder a novos
anseios, o que foi gerando cada vez mais discursos, cada qual querendo apresentar sua verdade.
Isso reforca a ideia de que a Modernidade filosofica e a mudanca de paradigma que coloca o
homem como centro do universo tém como principal anseio a procura por uma verdade, que num
passado medieval e teocéntrico, estava pronta e inquestionavel.

Nesse contexto, o uso dos prazeres, singular pelo seu carater privado no que tange ao ato
sexual, ¢ apontado por Foucault (1999b) como um dos fatores que na Modernidade levam a

tornar tao disseminado, por diversos mecanismos, o ato da confissao:

[...] Nao falo da obrigacdo de confessar as infragdes as leis do sexo, como exigia a
peniténcia tradicional; porém da tarefa, quase infinita, de dizer, de se dizer a si mesmo e
de dizer a outrem, o mais frequentemente possivel, tudo o que possa se relacionar com o
jogo dos prazeres, sensagdes ¢ pensamentos inumeraveis que, através da alma e do
corpo, tenham alguma afinidade com o sexo. [...] Sem duavida, o importante é que esta
obrigacdo era fixada, pelo menos como ponto ideal para todo bom cristdo. Coloca-se um
imperativo: ndo somente confessar os atos contrarios a lei, mas procurar fazer de seu
desejo, de todo o seu desejo, um discurso. [...]. (FOUCAULT, 1999b, p. 24).

Iniciando pela pastoral cristd e estendendo-se até o século XXI, essa necessidade de
confissdo perdura por outros meios; afinal, expressar atos, desejos e pensamentos pelas palavras ¢
reafirmar-se como errante, como transgressor da lei moral e religiosa: € um exercicio de sujeicao
ao poder pelas proprias maos, imposto como Unico ato possivel de remissdao a um individuo que
estaria condenado a um futuro pos-morte incerto e triste.

Foucault (1999b) esclarece também que essa estratégia de confessar o privado relacionado
ao sexo estende-se por uma gama de outras novas instituigdes e profissionais que vao surgindo na

Modernidade, deixando de ser apenas de cunho religioso:

[...] a confissdo passou a ser, no Ocidente, uma das técnicas mais altamente valorizadas
para produzir a verdade. Desde entdo nos tornamos uma sociedade singularmente
confessanda. A confissdo difundiu amplamente seus efeitos: na justica, na medicina, na
pedagogia, nas relacdes familiares, nas relacdes amorosas, na esfera mais cotidiana e nos
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ritos mais solenes; confessam-se os crimes, os pecados, os pensamentos € os desejos,
confessam-se passado e sonhos, confessa-se a infancia; confessam-se as proprias
doengas e misérias; emprega-se a maior exatiddo para dizer o mais dificil de ser dito;
confessa-se em publico, em particular, aos pais, aos educadores, ao médico, aqueles a
quem se ama; fazem-se a si proprios, no prazer e na dor, confissdes impossiveis de
confiar a outrem, com o que se produzem livros. Confessa-se ou se ¢ for¢ado a
confessar. Quando a confissdo ndo ¢ espontdnea ou imposta por algum imperativo
interior, ¢ extorquida; desencavam-na na alma ou arrancam-na ao corpo. [...] O homem,
no Ocidente, tornou-se um animal confidente. (FOUCAULT, 1999b, p. 59).

Esses mecanismos de poder que extraem a verdade podem ser compreendidos como parte
do construto social ocidental. No entanto, apesar de ndo se mostrar negativa em sua totalidade, no
que toca a questdo sexual, a confissao foi e continua sendo utilizada como uma forma de

autoacusacao.

1.2 O nascimento do homem

O homem: eis o ponto fundamental que deve ser elucidado ao compor o cenario da
Modernidade que permeia a analise foucaultiana. E necessario conhecer essa perspectiva para
bem entendermos o panorama pelo qual se estende a teoria do filésofo francés.

Tomemos, por exemplo, os rizomas, que plantados na terra podem passar anos
adormecidos, ao ponto de acreditarmos que apodreceram ou ndo vingaram. E, de repente,
sustentados pelas raizes, eclodem a superficie e rapidamente pdem-se a crescer. Esse percurso foi
também tragado pelo homem, que na Epoca Cléassica produz muito conhecimento e classifica
todo o meio em que vive, numa tentativa de ordenar os conhecimentos e fazer com que sejam
acessados e a partir deles se possa conhecer cada vez mais, criando-se as raizes que sustentardo a
Modernidade, na qual eles serdo utilizados para fazer emergir a ideia moderna de homem.

E a partir desse paradigma natureza/homem que Foucault (2000) insere sua teoria sobre
primeira e segunda fase da Modernidade Filosoéfica.

Com todas as verdades questionadas por Descartes e seu cogito, o homem vé a
necessidade de reconstru¢do do conhecimento, partindo de um método que, baseado no
ceticismo, estabelece a duvida como critério para se chegar a verdade. Isso faz, porém, que esta
se torne suscetivel a subjetividade. Em um rompimento com relagdo a crencas e a ideias prontas

do passado, funda-se o humanismo moderno, pautado pela liberdade de pensamento frente a
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rejeicdo de argumentos de autoridade. Rompe-se também com o até entdo chamado mundo
teocéntrico, para o estabelecimento do mundo antropocéntrico. (KUMAR, 1997; FERRY, 2007).

Porém, para Foucault, embora significativamente haja uma quebra de paradigma
fundamental nesse “momento cartesiano” (FOUCAULT, 2010), que filosoficamente estabelece o
inicio da Modernidade, este ¢ o preludio de uma nova ruptura historica e, portanto, no que diz
respeito aos conceitos aqui explanados, subdivide a Modernidade Filosofica em Epoca Classica e
Modernidade.

Essa divisao permite que o autor possa discutir as diferentes formas de saber e poder

presentes em cada uma dessas épocas, por meio de diferentes mecanismos.

O limiar do classicismo para a modernidade (mas pouco importam as proprias palavras
— digamos, de nossa pré-historia para o que nos ¢ ainda contemporaneo) foi
definitivamente transposto quando as palavras cessaram de entrecruzar-se com as
representacdes e de quadricular espontaneamente o conhecimento das coisas. [...].
(FOUCAULT, 2000, p. 418-419).

Entretanto, podemos perceber que essa transicdo de épocas ndo ¢ compreendida como
uma evolucdo linear, continua e acumulada dos conhecimentos do homem, mas que existem
rupturas entre epistemes que garantem ao homem utilizar novas formas de saber e de poder.
Portanto, essa divisdao da Modernidade Filos6fica em dois periodos distintos para o autor torna-se
imprescindivel para mostrar os aspectos que sustentam essa visao de ruptura. Da mesma forma
que para Descartes era essencial demonstrar um rompimento com verdades metafisicas, para
Foucault ¢ imprescindivel mostrar a ruptura entre a época do estabelecimento dos critérios para
organizar o saber € o momento em que esses saberes ja organizados sdo utilizados para
estabelecer novos pardmetros de organizagdo para as estruturas de dominio humano. Nesses
periodos, vemos necessidades diferentes do homem, exteriorizadas por mecanismos também
diversos, que tornam possivel ressignificar a relacio homem-natureza.

Na Epoca Classica, por exemplo, por meio dos novos métodos de estabelecimento do
conhecimento a partir da verdade, criou-se a necessidade de um conhecimento que se utilizasse
do quadro, atribuindo representacdes as palavras para que se pudessem classificar objetos,
pessoas e animais. J4 na Modernidade, esse modelo se altera, sendo as palavras passiveis nao
somente de representacao, mas de uma interpretagdo que depende do campo de atuagdo pelo qual

¢ estudada.
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[...] Destacada da representagdo, a linguagem doravante ndo mais existe, e até hoje
ainda, sendo de um modo disperso: para os fildlogos, as palavras sdo como tantos
objetos constituidos e depositados pela historia; para os que querem formalizar, a
linguagem deve despojar-se de seu contetido concreto e s6 deixar aparecer as formas
universalmente validas do discurso; se se quer interpretar, entdo as palavras tornam-se
texto a ser fraturado para que se possa ver emergir, em plena luz, esse outro sentido que
ocultam; ocorre enfim a linguagem surgir por si mesma num ato de escrever que ndo
designa nada mais que ele proprio. [...] (FOUCAULT, 2000, p. 419).

A linguagem toma por caracteristica uma multiplicidade que torna sua defini¢do dispersa.
O que hoje chamamos de contexto passa a compor essa nova variedade discursiva, que considera
certa totalidade do discurso para a composi¢ao da verdade que sustenta, visdo essa possivel com a
criacdo da filologia.

Assim, as palavras deixam de ser enquadradas, representadas em quadro, para entdo se
enquadrar o proprio homem.

Para caracterizar essa passagem da Epoca Classica para a Modernidade, Foucault
estabelece como novo pensamento norteador o cogito kantiano, transferindo-se o “eu penso” para
0 “eu sou”. Segundo essa perspectiva, o homem “[...] encontra, no entender de Foucault, seu
lugar de entrada justamente no espaco aberto pela quarta, e mais fundamental, questao posta por
Kant em sua Ldgica: o que é o homem?” (TERNES, 1995, p. 49). Assim, o individuo deixa de
estabelecer relagdes com o meio para responder a esse novo anseio e instituir novos parametros

para o conhecimento de si mesmo.

[...] Antes do fim do século XVIII, o homem ndo existia. Nao mais que a poténcia da
vida, a fecundidade do trabalho ou a espessura historica da linguagem. E uma criatura
muito recente que a demiurgia do saber fabricou com suas médos ha menos de 200 anos:
mas ele envelheceu tdo depressa que facilmente se imaginou que ele esperara na sombra,
durante milénios, o momento de iluminagdo em que seria enfim conhecido. Certamente
poder-se-ia dizer que a gramatica geral, a historia natural, a analise das riquezas eram,
num certo sentido, maneiras de reconhecer o homem, mas ¢ preciso discernir. Sem
davida, as ciéncias naturais trataram do homem como de uma espécie ou de um género:
a discussdo sobre o problema das ragas, no século XVIII, o testemunha. [...].
(FOUCAULT, 2000, p. 425).

Portanto, na Epoca Classica, temos o homem, que sob um principio de existéncia
antropocéntrica desvenda seu meio, estabelece verdades e classifica o saber com relagdo a
natureza. Na Modernidade, por outro lado, ele comeca a instituir o conceito de natureza humana

com a criagdo das ciéncias humanas. E também Foucault (2000) que, a partir dos conceitos de
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homem e natureza, traca a mudanca de paradigma do pensamento com relacdo a esses dois
conceitos. Estes, que antes eram tidos como uma exterioridade que a representagdo propiciava,
passam a tentar responder a pergunta kantiana a partir do novo conceito de “natureza humana”,
transformando-a em um anseio insistente. (FOUCAULT, 2000).

Eis ai o nascimento do homem: sua constitui¢do como “[...] figura central da disposi¢ao
epistemologica atual [...]”. (TERNES, 1995, p. 49). Contudo, embora seja seu “nascimento” tao
recente, a partir do momento em que o homem deu-se como principal objeto do saber, houve uma
grande explosdo de novos saberes, bem como a ressignificacdo daqueles instituidos na Epoca
Classica. Partindo de uma exploragdo incansavel, utiliza-se a ordenagdo do conhecimento

instituida como ferramenta para explorar o novo objeto de estudo. Surgem, pois:

[...] temas modernos de um individuo que vive, fala e trabalha segundo as leis de uma
economia, de uma filologia ¢ de uma biologia, mas que, por uma espécie de tor¢do
interna ¢ de superposicdo, teria recebido, pelo jogo dessas proprias leis, o direito de
conhecé-las ¢ de coloca-las inteiramente a luz, todos esses temas, para nds familiares e
ligados a existéncia das “ciéncias humanas” sdo excluidos pelo pensamento classico: ndo
era possivel naquele tempo que se erguesse, no limite do mundo, essa estatura estranha
de um ser cuja natureza (a que o determinado detém e o atravessa desde o fundo dos
tempos) consistisse em conhecer a natureza e, por conseguinte, a si mesmo como ser
natural. (FOUCAULT, 2000, p. 427-428).

Foucault (2000) defende que essas trés novas formas de pensar o homem (economia,
filologia e a biologia) sdo responsaveis pela criagdo das ciéncias humanas, sendo a estrutura de
ressignificagdo do pensamento basilar para a constru¢do dos saberes modernos. Portanto, elas ndo
fazem com que a anélise das riquezas, da gramatica geral e da historia natural deixem de existir
ou sejam consideradas formas erroneas de saber; mas as supera ao buscar determinar as verdades
do sujeito. Descobre-se a subjetividade, essa “taxonomia” que procura responder quem ¢é o
homem moderno e que necessita da utilizagdo de grande complexidade e diversidade de
estratégias. Cabe ressaltar que esta se trata de uma ressignificacdo do pensamento, o que torna
incoerente pensar a Modernidade como uma evolucdo linear de saberes.

O homem utiliza-se também do conhecimento adquirido na Epoca Classica. Porém
somente na Modernidade € possivel a ele perceber-se a partir de si mesmo e ndo do mundo
externo: ¢ da fusdo da representacao e do ser que ¢ criado.

Por esse entendimento, Foucault (2000) argumenta que na Modernidade o homem torna-

se “[...] um estranho duplo empirico transcendental [...].” (FOUCUALT, 2000, p. 439). O autor,
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mais uma vez se reportando a Descartes e a Kant como parametro do pensamento entre a Epoca
Classica e o inicio da Modernidade, leva-nos a entender esta ultima como um movimento
dialético que produz o homem por sintese.

O homem se utiliza do empirismo da representagdo que herda da Epoca Classica ¢ o
ressignifica, colocando-o em uma “[...] posicdo ambigua de objeto para um saber e de sujeito que
conhece [...].” (FOUCAULT, 2000, p. 430), a0 mesmo tempo em que se percebe no espago € no

tempo por meio da analitica de finitude.

[...] A finitude do homem se anuncia — e de uma forma imperiosa — na positividade do
saber; sabe-se que o homem ¢ finito, como se conhecem a anatomia do cérebro, o
mecanismo dos custos de produgdo ou o sistema da conjugacdo indoeuropéia; ou, antes,
pela filigrana de todas essas figuras sélidas, positivas e plenas, percebem-se a finitude e
os limites que elas impdem, adivinha-se como que em branco tudo o que elas tornam
impossivel. (FOUCAULT, 2000, p. 432).

O homem se descobre na finitude ndo mais relacionada ao infinito ou ao questionamento
de uma metafisica, mas em si mesmo, pela analise de si como objeto e das mazelas que atacam a
prerrogativa de sua existéncia.

A partir desse paradigma, estabelecem-se novas relagdes de saber que tornardo o homem

“sujeito” e a elas sujeitado, consequentemente produzindo-se relagdes de poder.

[...] Em certo sentido, 0 homem é dominado pelo trabalho, pela vida e pela linguagem:
sua existéncia concreta neles encontra suas determinagdes; s6 se pode ter acesso a ele
através de suas palavras, de seu organismo, dos objetos que ele fabrica como se eles
primeiramente (e somente eles talvez) detivessem a verdade; e ele proprio, desde que
pensa, s6 se desvela a seus proprios olhos sob a forma de um ser que, numa espessura
necessariamente subjacente, numa irredutivel anterioridade, ¢ ja um ser vivo, um
instrumento de producdo, um veiculo para palavras que lhe preexistem. Todos esses
conteudos que seu saber lhe revela exteriores a ele e mais velhos que seu nascimento
antecipam-no, vergam-no com toda a sua solidez e o atravessam como se ele ndo fosse
nada mais do que um objeto da natureza ou um rosto que deve desvanecer-se na historia.
[...]. (FOUCAULT, 2000, p. 432).

Dessa forma, Foucault (2000) nos aponta dois tipos de andlises do homem: as que
centram o saber no corpo e no seu funcionamento e produzem uma estética transcendental a partir
de “[...] uma natureza do conhecimento humano que lhe determinava as formas e que podia, ao
mesmo tempo, ser-lhe manifestada nos seus proprios conteudos empiricos. [...].” (FOUCAULT,

2000, p. 440) e outras, que como
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[...] uma dialética transcendental; mostrava-se assim que o conhecimento tinha
condicdes histdricas, sociais ou econdmicas, que ele se formava no interior de relagdes
tecidas entre os homens e que ndo era independente da figura particular que elas
poderiam assumir aqui ou ali, em suma, que havia uma #histéria do conhecimento
humano que podia ao mesmo tempo ser dada ao saber empirico e prescrever-lhe suas
formas. (FOUCAULT, 2000, p. 440).

Essas andlises terdo como produto tanto o conhecimento que pode ser considerado
legitimo, passivel de uma comprovagdo, quanto aquele entendido como o de senso comum, sem
embasamento teodrico-cientifico. Destarte, a nocdo de verdade construida também ¢ ambigua:
existe a produzida a partir do estudo do objeto (corpo), que também considera as condicdes
historicas de possibilidade do saber, bem como aquela que subjaz simples discurso, que,
antecipado ao objeto, produto da cultura, ganha status de verdade.

Foucault (2000) acrescenta que o primeiro discurso ¢ de ordem positivista, pautada pelo
empirismo, e o segundo, de ordem escatologica. Ressalta que ambos sdo arqueologicamente
indissociaveis e, utilizando Comte e Marx como referéncia, explica que todo discurso que se
propde ao mesmo tempo a ser empirico e critico deriva das duas nocdes de verdade: “[...] a bem
dizer, trata-se ai menos de uma alternativa que da oscilag@o inerente a toda analise que faz valer o

empirico ao nivel do transcendental. [...].” (FOUCAULT, 2000, p. 441).

1.3 O olhar da sexologia sobre o corpo do século XX

Em busca de legitimacdo para a aplicagdo dos diversos conhecimentos adquiridos, os
discursos sobre a sexualidade culminam na formacao, no final do século XIX, de uma linha de
estudos que hoje conhecemos por sexologia. Segundo Weeks (2000, p. 25), “[...] o tema ganhou,
no final do século XIX, sua propria disciplina, a sexologia, tendo como base a psicologia, a
biologia e a antropologia, bem como a histdria e a sociologia. Isso teve enorme influéncia no
estabelecimento dos termos do debate sobre o comportamento sexual [...].”

E, como todo discurso na Modernidade vem se destinando a ser provisorio e a responder
anseios de uma época em constantes e rapidas mudancas, com a sexologia ndo foi diferente.
Desde sua criagdo, varias discussdes e abordagens diversas tornaram-se seu enfoque. Seus
discursos, iniciados ainda no século XIX, eram reforcadores de conceitos moralistas, como se

pode ler no estudo Psychopathia Sexualis, de Krafft-Ebing (1892), que situa o sexo como um
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instinto natural, equivalente ao de um animal que necessita de satisfa¢do, considerando ainda o
prazer como estritamente do sexo masculino. Além disso, a teoria do médico Henry Maudsley ¢
utilizada por Krafft-Ebing para justificar o moralismo, alegando que este deriva da capacidade
elevada que o cérebro do homem “civilizado” adquiriu para sentimentos de moral, justica e amor.

Além disso, considerando-se o ato sexual como instinto e sendo este um “[...] estimulo
involuntario e inato.” (BECHARA, 2011, p. 738), incontrolavel, abre-se um precedente de

justifica¢dao para uma dupla moral:

[...] Em Le sexe et I'Occident (1988) o autor demonstra que uma "dupla moral” passa a
ser vivida pelas populagdes do ocidente cristdo, sobretudo depois do Concilio de Trento
(1545), momento em que a Igreja, de forma severa e minuciosa, passa a regular o uso
dos prazeres dentro do matrimonio. Condutas sexuais matrimoniais e extraconjugais
comegam a diferenciar-se; as primeiras, marcadas por estritas prescrigdes quanto ao
prazer sexual e um feroz incentivo da exclusiva procriagdo. As segundas,
experimentando técnicas contraceptivas (o coito interrompido, por exemplo) e uma
crescente erotizagdo. (DEL PRIORE, 1995, p. 09).

Essa realidade atravessa a Modernidade e da lugar ao que Foucault (1999b) concebe como
um afrouxamento necessario ao codigo moral para a perpetuacdo da agdo do poder durante o
periodo vitoriano, afinal, as novas técnicas de poder haviam cessado as praticas de suplicio ao
corpo: silenciando-se os atos, eles deixam de existir e, ndo existindo infracdo, o coédigo moral

segue sendo totalmente obedecido.

O que nao ¢ regulado para a geragao ou por ela transfigurado ndo possui eira, nem beira,
nem lei. Nem verbo também. E ao mesmo tempo expulso, negado e reduzido ao siléncio.
Nao somente ndo existe, como ndo deve existir ¢ & menor manifestagdo fa-lo-do
desaparecer — sejam atos ou palavras. [...] Isso seria proprio da repressdo ¢ é o que a
distingue das interdigdes mantidas pela simples lei penal: a repressdo funciona, decerto,
como condenagdo ao desaparecimento, mas também como injun¢do ao siléncio,
afirmacao de inexisténcia e, consequentemente, constatacdo de que, em tudo isso, ndo ha
nada para dizer, nem para ver, nem para saber. Assim marcharia, com sua logica
capenga, a hipocrisia de nossas sociedades burguesas. Porém, forcada a algumas
concessdes. Se for mesmo preciso dar lugar as sexualidades ilegitimas, que vao
incomodar noutro lugar: que incomodem 14 onde possam ser reinscritas, sendo nos
circuitos da produgdo, pelo menos nos do lucro. [...] Somente ai o sexo selvagem teria
direito a algumas das formas do real, mas bem insularizadas, e a tipos de discurso
clandestinos, circunscritos, codificados. Fora desses lugares, o puritanismo moderno
teria imposto seu triplice decreto de interdigdo, inexisténcia e mutismo. (FOUCAULT,
1999b, p. 10).
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A concepcao de prazer sexual era totalmente dissociada do ato sexual para procriacdo. A
familia era local santo e o prazer, que sempre foi proprio do profano, tem seu lugar proprio de
materializacdo, de existéncia: longe do lar matrimonial, em que uma esposa que nunca conheceu
atos profanos educa seus filhos ante leis de catecismo, dogmas e doutrinas.

Embora pouco tenha divergido, em seu discurso inicial, do saber ja constituido na
sociedade vitoriana, baseado na experiéncia sexual masculina, heterossexual e ativa, o simples
fato de o discurso sexual ser transferido do ambito moral para o cientifico possibilitou novos
debates e o pensar sobre o corpo e a sexualidade. Porém, para isso, como toda ciéncia, a
sexologia também precisou delimitar seu objeto de estudo, caracterizando-o e o categorizando.

Surgiu assim, na primeira metade do século XX, grande niimero de denominagdes e de
conceitos cientificos, tornando impossivel falar-se em sexualidade sem utilizar o crivo da
sexologia, fato que passou a estabelecé-la como verdade essencial. Freud foi o grande destaque
desse periodo; contudo, para Foucault (1999b), seu trabalho, apesar de impar, pela propria
repressdo do poder e pelo forte moralismo ainda imperante nos anos em que desenvolveu sua
teoria, acaba por também apresentar certo conformismo:

Dessa forma, denuncia-se o conformismo de Freud, as fun¢des de normalizagdo da
psicanalise, tanta timidez por trds dos arrebatamentos de Reich, e todos os efeitos de

integracdo assegurados pela "ciéncia" do sexo ou as praticas, pouco mais do que
suspeitas, da sexologia. (FOUCAULT, 1999b, p. 11).

A motivacao de Foucault (1999b) para essa andlise se da pela categorizagdo freudiana de
patologias, caracterizando como “desviante” o individuo que € incapaz de controlar sua perversao
inata e conduzindo sua teoria para uma normaliza¢do humana e ndo para sua liberagao.

Devidamente nomeada e circunscrita, a scientia sexualis € estabelecida no Ocidente.
Trata-se de uma ciéncia sexual que permitiu a evolu¢ao nos discursos, delimitando novos
parametros, conceitos e categorias e conquistando espago cientifico para as discussdes sobre a

sexualidade.
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1.4 O conceito de sexualidade na obra de Michel Foucault

Foucault (1999b) desenvolve o conceito de dispositivo de sexualidade para discorrer
sobre uma infinidade de mecanismos que na Modernidade sao criados de forma ininterrupta para
construir saberes sobre a sexualidade humana.

O termo sexualidade foi instituido no século XIX no intuito de diferencia-lo da
terminologia sexo, esta relacionada aos o6rgaos genitais. (FEITOSA, 2005). Passando por algumas
ressignificagdes, a sexualidade passa a definir um amplo conceito que diz respeito ndo somente
ao ato sexual, mas também a orientacdo sexual, identidade de género, erotismo, intimidade,
prazer, corpos, reproducdo, dentre outros, além de sua possivel influéncia nas diversas dimensdes
as quais se relaciona, como: fatores bioldgicos, psicoldgicos, sociais, econdmicos, politicos,
culturais, legais, histéricos, religiosos e espirituais. (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE,
2006).

Para Foucault (1999b), sexo e sexualidade marcam uma transformag¢do mais acentuada.
Ao analisar Epoca Classica e a Modernidade, ambas marcadas por rupturas epistémicas e,
portanto, ndo lineares, o estudioso explica como a primeira € regida por uma sociedade simbolica
de sangue, e a segunda, por uma sociedade analitica da sexualidade. (FOUCAULT, 1999b, p.
139).

A sociedade simbolica de sangue garantia por consanguinidade a perpetuacdo do poder
soberano aos filhos do rei, heranca por hereditariedade, dentre outros fatores especificos de cada
sociedade, sempre alicer¢ada por um dispositivo de alianga que determina os sistemas que
legitimam essas acdes. Esse sistema centrava sua preocupacao nas relagdes sexuais matrimoniais
e nos casamentos arranjados para que principalmente permanecesse a estabilidade relacionada as
herancas entre consanguineos. Dessa forma, a principal preocupacdo era a manutengdo dos bens
familiares.

Ja a sociedade analitica da sexualidade, na qual ainda vivemos, além de obedecer aos
procedimentos do dispositivo de alianga, também passa a viver, desde o final do século XVIII,
pautada pelo dispositivo de sexualidade. Nele, a incitagdo a conhecer o sexo leva a uma
exploracdo interminavel também de seu conhecimento.

Essa mudanga no pensamento ocidental demandou uma ressignificacao do sexo. Ele, que

antes se referia apenas ao nascer homem ou mulher, sendo estritamente anatomo-fisiolégico e
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determinando ao sujeito seu papel social em um dispositivo de alianga, torna-se o principal alvo
dos discursos e dos saberes sobre o sujeito, materializado ndo somente em seu fator anatomo-
fisiologico, mas relacionado a incitagdo e a producdo de saberes que possibilitam varias
concepgoes de sexo e sujeito. Por isso, a ideia de sexo pode variar de acordo com as estratégias
que o poder adota para produzir saberes.

A pluralidade semantica do sexo, promovida pelos saberes controlados pelas estratégias

de poder, trouxe a emergéncia da producao de um novo conceito: o da sexualidade.

[...] O uso da palavra foi estabelecido em relacdo a outros fendmenos: o
desenvolvimento de campos de conhecimentos diversos (que cobriram tanto os
mecanismos biologicos da reprodugdo como as variantes individuais ou sociais do
comportamento); a instauragdo de um conjunto de regras ¢ de normas, em parte
tradicionais e em parte novas, ¢ que se apdiam em institui¢des religiosas, judiciarias,
pedagdgicas ¢ médicas; como também as mudangas no modo pelo qual os individuos sdo
levados a dar sentido e valor a sua conduta, seus deveres, prazeres, sentimentos,
sensagoes e sonhos. [...]. (FOUCAULT, 1998, p. 09).

O conjunto desses saberes e procedimentos que tomam por preocupagao a relagdo sujeito-
sexo ¢ a sexualidade. Porém, para Foucault (1999b), o sexo ndo permaneceu reduzido a seu fator
biologico. Pelo contrério, transformou-se no grande alvo de disputa das relagdes de saber-poder e
foi a partir da designacdo do conceito de sexualidade que o sexo transformou-se na complexa
palavra que é hoje. “[...] E a sexualidade que permite novos significados a palavra sexo. A
sexualidade ¢ uma figura histérica muito real, e foi ela que suscitou como elemento especulativo
necessario ao seu funcionamento, a nogao do sexo.” (FOUCAULT, 1999b, p. 147).

Com essa mudanca de perspectiva, a sexualidade denota multiplas classificagdes e
categorizagdes do sujeito, que estimulam (re)conhecé-lo a partir de seu sexo. Quanto mais se
aprofundam e se diversificam as possibilidades de andlise do sexo, mais se relacionam esses
conhecimentos a nocao de esséncia do sujeito: social, juridica e moralmente. “[...] A questdo
sobre o que somos, em alguns séculos, uma certa corrente nos levou a coloca-la em relacdo ao
sexo. Nem tanto ao sexo-natureza (elemento do sistema do ser vivo, objeto para uma abordagem
bioldgica), mas ao sexo-historia, ao sexo-significagdo, ao sexo-discurso.” (FOUCAULT, 1999b,
p. 76).

O sexo tornou-se entdo parte do meio social e falar sobre ele, conhecé-lo, leva a uma nova

materializa¢do, que ndo se reduz aos 6rgdos genitais ou ao mero ato sexual.
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O amplo numero de saberes relacionados ao tema, constituidos pelas estratégias de poder,
¢ continuo. Foucault (1999b) nomeia essas estratégias de saber-poder relacionadas ao sexo como

dispositivo de sexualidade.

[...] A sexualidade ¢ o nome que se pode dar a um dispositivo histdrico: ndo a realidade
subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie em que a
estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a
formagdo dos conhecimentos, o refor¢o dos controles e das resisténcias, encadeiam-se
uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder. (FOUCAULT,
19990, p. 100).

Para Foucault (1999b), portanto, o sentido de dispositivo de sexualidade se da pela
complexidade do conceito de sexualidade e pelas conexdes de saber-poder que estabelece.
Segundo o autor, o conceito de sexualidade esta contido no de dispositivo de sexualidade.

Sendo a sexualidade um conceito criado na Modernidade e constituido por fendmenos
diversos, tornando incontaveis os mecanismos com os quais se relaciona, discorrer sobre o
assunto ¢ uma agdo que exige um numero cada vez maior de profissionais que o explorem,
analisem, regulem e normatizem sob diferentes aspectos.

Em Foucault (2008), podemos entender o dispositivo como um objeto de descri¢do do
método genealdgico, que, diferente da episteme, referente ao método arqueolodgico, interessa-se
exclusivamente pelo discurso como “[...] constituido por um niimero limitado de enunciados para
os quais se pode definir um conjunto de condi¢des de existéncia. [...].” (FOUCAULT, 2008, p.

132-133). Para ele, um dispositivo é:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes,
organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e
o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre estes elementos. (FOUCAULT, 1979, p. 137).

Ademais, como Foucault (1979) considera o ndo dito no dispositivo, este ¢ o principal
elemento que o diferencia de episteme, tornando mais complexo o conceito de sexualidade e
amplos os elementos que o constituem no dispositivo de sexualidade.

Portanto, dispositivo ¢ mais complexo e generalizante do que a episteme, possuindo uma
funcao estratégica, formando-se em torno de varios campos que produzem o saber sobre um

determinado objeto de conhecimento, desde que este seja de grande interesse para o poder. Dessa



31

forma, quanto mais interesse houver esse objeto de conhecimento, mais se incentiva seu saber e,
consequentemente maior incidéncia de poder como forma de controle sobre esses sujeitos se
pretende, empregado como instrumento de dominagao.

Todavia, esse fato dependerd da capacidade de ceder ou de resistir desses sujeitos. Por
isso, saber e poder estdo intrinsecamente ligados de forma interdependente.

Além disso, o que ndo era considerado discursivo na episteme, torna-se essencial no
dispositivo. O discurso torna-se entdo o principal instrumento de atuagdo que permite a
articulacdo saber-poder e, para cada campo de atuagdo do dispositivo de sexualidade, essas
formas se diferenciam, cruzam-se, interpdem-se. Por esse motivo, todo discurso deve ser
considerado, inclusive o ndo dito no dispositivo.

Dentre as varias manifestagdes do ndo dito, podemos citar o interdito, pelo qual se
entende que o que € eleito ao mutismo e a inexisténcia o ¢ por for¢a das instancias de poder que
legitimam os discursos. Neste caso, o poder que legisla e produz a lei € responsavel por legitimar
ou ndo o proibido e o permitido com relagdo ao sexo. No dispositivo de sexualidade, o poder ¢é
capaz de agir apenas como repressor discursivo, “[...] ndo ‘pode’ nada contra o sexo e os
prazeres, salvo dizer-lhes ndo [...].” (FOUCAULT, 1999b, p. 81).

Assim, tudo o que ¢ silenciado, censurado, negado e proibido produz saber, aquilo que nos
leva a refletir por que em determinado momento historico certos discursos da sexualidade
tornaram-se ilegitimos, € sua materializacao por meio dos corpos, impensavel. Considerando-se
as resisténcias e o fato de que o poder somente pode reprimir discursivamente a sexualidade;
considerar o ndo dito também ¢ ter em mente a existéncia da transgressdo. Isso porque, sendo a
pratica do ato sexual predominantemente privada, o codigo moral pode ser descumprido sem ser
caracterizado, detectado. Portanto, condena-la ao mutismo discursivamente ndo garante sua
inexisténcia.

Ainda sobre o ndo dito relacionado ao sexo, Foucault (1999b) utiliza como um exemplo a
arquitetura dos colégios do século XVIII. Todas as disposi¢cdes de salas, moveis e objetos de
decoragdo mostram que o sexo foi totalmente pensado por todos que participaram da construgao e
do planejamento daqueles espagos, bem como por todos os profissionais que trabalharam
incessantemente lutando contra a sexualidade precoce das criancas naqueles ambientes.

Assim, em um jogo de proibir € ao mesmo tempo estimular o falar sobre sexo, esse

dispositivo torna-se estritamente complexo, composto por varias tematicas discursivas. E, como a
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sexualidade ¢ inerente ao sujeito, e este € o cerne de toda a teoria foucaultiana, o pesquisador
destaca que o dispositivo de sexualidade atravessa todos os demais, exatamente por se dar no
corpo do sujeito, principal alvo do poder. Consequentemente, “[...] nas relacdes de poder, a
sexualidade nao ¢ o elemento mais rigido, mas um dos dotados da maior instrumentalidade:
utilizdvel no maior nimero de manobras, e podendo servir de ponto de apoio, de articulagdo as
mais variadas estratégias.” (FOUCAULT, 1999b, p. 98).

Portanto, no dispositivo de sexualidade, todos os elementos sdao discursivos, produzem
saber ¢ denotam construgdes de padrdes sociais por meio do dito e do ndo dito, sob as mais
variadas estratégias. Eles deliberam sobre o sujeito, o incitam a dizer, bem como o denunciam,
normatizam, punem, recriam suas praticas e promovem resisténcia: inexoravelmente, atravessam

todo sujeito.
1.5 Revoluciao sexual de 1960/1970: liberagao dos corpos?

A revolugao sexual de 1960/1970 vem consolidar, a partir da criacdo da pilula
anticoncepcional, dentre outros métodos contraceptivos, o discurso da sexualidade desprovida da
reproducdo, a qual Giddens (1993, p. 10) denomina sexualidade pléstica.5 Sem duvida, os
métodos contraceptivos sdo um marco na histéria da sexualidade e permitiram um repensar sobre
o corpo das mulheres: agora elas também exigiam o direito ao prazer no ato sexual, do orgasmo
antes permitido somente ao homem. Estivessem ou ndo em um relacionamento, defenderam esse
direito como ndo exclusivo ao homem, exigindo-o inclusive em seu proprio lar, de modo que nao

se necessitasse mais buscar uma dupla moral.

A contracepgdo efetiva significava mais que uma capacidade aumentada de se limitar a
gravidez. [...] Marcou uma profunda transicdo na vida pessoal. Para as mulheres — e, em
certo sentido, diferente também para os homens — a sexualidade tornou-se maleével,
sujeita a ser assumida de diversas maneiras, e uma “propriedade” potencial do individuo.
(GIDDENS, 1993, p. 37).

Giddens (1993) também destaca esses mecanismos contraceptivos como uma acgao para o

controle de natalidade, fato legitimador de sua criagdo e entendido como preocupacgdo de varios

® Ressaltamos que, embora haja diferengas conceituais entre Giddens (1993) e Foucault (1999b), utilizamos o
primeiro para tratar especificamente dos métodos contraceptivos que ndo sdo abordados pelo segundo, ndo estando
esse tema, portanto, contido nas diferengas entre os autores.
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paises apds a Primeira Guerra Mundial. Assim sendo, ndo se pode esquecer que, embora tenha
provocado consequéncias libertarias para o corpo das mulheres, o objetivo de sua criacdo era
outro.

Nesse repensar do corpo da mulher, possivel a partir da liberdade advinda dos métodos
contraceptivos, grupos feministas ganharam for¢a na luta pela igualdade de direitos, partindo do
ambito sexual para lutarem contra as demais desigualdades sofridas. Grupos homossexuais

também se ergueram em militancia, buscando legitimagao das sexualidades marginalizadas.

Durante os anos 70 e 80 houve, de fato, o comeg¢o de uma reacdo contra aquilo que era
visto como os excessos da década anterior e, talvez pela primeira vez, a sexualidade se
tornou uma verdadeira questdo politica de primeira linha, com a Nova Direita
identificando o "declinio da familia", o feminismo e a nova militincia homossexual
como potentes simbolos do declinio nacional. (WEEKS, 2000, p. 49).

Esses elementos, que durante toda a historia da sexualidade s6 ndo foram tratados como
invisiveis quando puderam ser entendidos como provenientes de alguma patologia, manifestaram
resisténcia diante dos silenciamentos e pulsante desejo por visibilidade.

Eles conseguiram se organizar em grupos para lutar pelo reconhecimento de sua
sexualidade e pela igualdade de direitos no que referia a liberacdo de seus corpos, ressaltando o
fato de que, ainda nessa época, em muitos paises havia leis punitivas contra homossexuais e

contra a liberdade sexual das mulheres.

O que esta em jogo nesses recorrentes debates sobre a moralidade e o comportamento
sexual? Estd presente, claramente, uma série de preocupagdes diferentes, mas
relacionadas: as relagdes entre homens e mulheres; o problema do desvio sexual; a
questdo da familia e de outros relacionamentos; as relagdes entre adultos e criancas; a
questdo da diferenca, seja de classe, género ou raga. Cada uma dessas tem uma longa
historia, mas nos ultimos duzentos anos elas se tornaram preocupacdes centrais,
frequentemente se centrando ao redor de questdes sexuais. Elas ilustram o poder da
crenca de que os debates sobre a sexualidade sdo debates sobre a natureza da sociedade:
tal sexo, tal sociedade. (WEEKS, 2000, p. 49).

Esses debates pressionaram a discussdo e a inclusdo de novos conceitos e nomenclaturas a
sexologia, o que denota visibilidade minima de sua existéncia, gerando possibilidades de novas

discussodes, inclusive pelo reconhecimento de direitos antes negados. Essas discussdes permitem
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ainda o pensar do corpo para além dos padrdes heteronormativos®, estabelecidos principalmente a
partir do conceito de género. Surgem entdo muitas outras possibilidades para além do
reducionismo bindrio do sexo biologico feminino e masculino.

Ainda como consequéncia das militancias, foi possivel pensar a materializacao do género
por meio dos corpos e de suas apresentagdes subjetivas. Nesse contexto, destaca-se uma tedrica
que transita entre o feminismo ¢ o novo movimento que ajudou a fundar: Judith Butler, com sua
Teoria Queer. O conceito de performatividade defendido por Butler (2000) permitiu pensar sobre
a materializacdo do género nos corpos como um jogo de forcas entre a subjetividade em sua
capacidade de resisténcia e a coer¢ao do poder social.

Butler (2000) propde que, além da identidade de género, a identidade sexual ¢ também um
construto social, e, tratada como algo estavel; foi simplesmente assim ensinada. O movimento
por ela proposto defende a desconstrucdo desse paradigma ao estabelecer que podemos transitar
entre uma identidade sexual e outra, pois esta é apenas uma categorizagdo criada na Modernidade
para reafirmar a heteronormatividade.

Vé-se, pois, que o conceito de sexualidade, bem como o de corpo, esteve constantemente
se modificando desde o inicio da Modernidade, podendo ser analisado por perspectivas diversas.

Nos séculos XVII e XVIII, por exemplo, houve uma preocupagdo menor com a
moralidade dos atos e dos discursos, pois ainda se buscavam parametros para a mudanca de
paradigma para um mundo antropocéntrico € moderno, considerando, a0 mesmo tempo, o homem
como centro do universo, € a razdo como busca de uma verdade ndo metafisica.

Ja no século XIX, percebem-se o moralismo e a crescente preocupacao de se confessarem
os atos como forma de externar o que € particular ao uso dos prazeres e dos corpos. Nesse
periodo, o discurso legitimado ¢ o do sexo concebivel apenas para a reproducao e, por isso, toda
forma de se tentar obter prazer era considerada desviante e fora dos padrdes, embora fosse
comum ao homem buscar o prazer fora de seu lar ao vivenciar uma dupla moral.

Entre os séculos XX e XXI, percebe-se um rompimento histérico do carater de pecado e
de patologia atribuido, durante séculos, ao ato sexual desprovido da funcao reprodutora, fruto de

grandes conquistas cientificas, académicas e de manifestagdes politicas.

® Derivado de heteronormatividade e que se refere 4 marginalizagdo das sexualidades ndio heterossexuais.
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Como j& mencionado, a pilula anticoncepcional e os demais métodos contraceptivos
possibilitaram exceder o modelo de sexualidade apenas para fins de reprodugdo, permitindo as
mulheres o dominio sobre seu proprio corpo e sobre suas vivéncias sexuais. Além disso, a luta de
outros grupos marginalizados por sua orientagdao ou identidades sexuais vem permitindo o debate
e a conquista de direitos civis.

Essa liberdade de poder transgredir antigos paradigmas por meio da elaboragdo de novos
discursos, pois, comeg¢a a se manifestar e ganhar legitimidade em nossa sociedade, iniciando

assim a abertura para novas formas de pensar e de agir no mundo.
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2. O CORPO COMO LOCUS DA MATERIALIDADE DO PODER E DA
SEXUALIDADE NA OBRA DE MICHEL FOUCAULT

O poder exercido sobre a sexualidade atua principalmente por meio dos discursos, E sua
materializa¢do se da nos corpos, que sofrem e exercem a agdo das novas construgdes historicas,
que na Modernidade se capilarizam nas relagdes de poder. Isso porque, com a criagdo das
ciéncias humanas, a consolidagdo do capitalismo e o vitorianismo, o corpo do homem moderno
torna-se principal alvo da relagao saber-poder.

Vivemos em uma sociedade regida por relagdes de poder, onde todos, de algum modo, em
menor ou maior valor, exercem-nas e a elas se submetem. Elas se estendem por todo o campo
social, a partir de mecanismos diversos.

Frente ao exposto, compreender o que € o poder € como funciona sua vinculagdo com o

saber € necessario para que se possa entender a constituicdo do sujeito moderno.

[...] Nas relagdes humanas, quaisquer que sejam elas, quer se trate de comunicar
verbalmente, como o fazemos agora, ou se trate de relagdes amorosas, institucionais ou
econdmicas, o poder estd sempre presente: quero dizer, a relacdo em que cada um
procura dirigir a conduta do outro. [...]. (FOUCAULT, 2004a, p. 277).

Foucault (2003), dentre outras obras, estuda algumas manifestacdes de poder que ajudam
a entender, pela genealogia, seu funcionamento e sua dindmica, que o tornam vivido na
Modernidade e o transformam em relagdes de poder.

Segundo o autor, na Epoca Classica o poder estava centrado principalmente na figura do
rei, de modo que existia uma hegemonia do poder soberano. Assim, a liberdade do sujeito
dependia da relagdo de obediéncia estabelecida com o monarca, que detinha sobre o sujeito o
direito de viver ou morrer (FOUCAULT, 1999b, p. 128) e o exercia de maneira peculiar de
acordo com codigos proprios estabelecidos com relagdo ao binarismo interdi¢do/transgressao e
com base em puni¢des para as condutas que de alguma forma ameagassem essa soberania.

Na Modernidade, com o desenvolvimento dos saberes tendo como principal objeto de
saber o homem, bem como pela implementacdo do modelo capitalista de produgdo, o poder
soberano vai se dissolvendo enquanto nasce o Estado moderno. Este se solidifica sobre uma base
que para Foucault (2003) seria uma reformulacdo do poder pastoral, que nasceu com o inicio do

Cristianismo e teve raizes também na tradi¢do grega, principalmente na filosofia da época
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helenistica. Dissolveu-se na Idade Média e acabou sendo resgatado pela reforma protestante e
contrarreforma catolica.

Também para o filésofo (FOUCAULT, 2003) o Estado moderno se apropria e reformula o
poder pastoral e se utiliza de suas técnicas ao que concerne a caracterizagao do biopoder,
promovendo uma ressignificacdo das disciplinas com relagdo a técnicas monasticas, ¢ da
biopolitica, com relacdo a figura do politico, referindo-se as concepgdes de Platdo.

O Estado moderno, sendo responsavel pela administragdao territorial, vé-se também
responsavel por administrar as populacdes e suas peculiaridades. Juntos, a razdo de Estado, o
liberalismo e o nascimento das ciéncias humanas vao configurando espago para a cria¢dao de

saberes que tornarao o biopoder a principal forma de exercicio de poder moderno.

Antes de tudo queria dizer qual foi o objetivo do meu trabalho destes vinte anos. Nao foi
analisar os fendmenos de poder, nem langar as bases para esta analise. Antes, tratei de
produzir uma historia dos diferentes modos de subjetivacdo do ser humano em nossa
cultura; tratei, nesta Otica, de trés modos de objetivagdo que transformaram os seres
humanos em sujeitos. (FOUCAULT, 2003, p. 222-223).

Embora o principal foco da andlise de Foucault (2003) sejam esses modos de
subjetivacao, ¢ imprescindivel uma filosofia analitica do poder para mostrar como, por meio dele,
o homem torna-se sujeito. E essas relagdes de poder que se estabelecem pelo homem moderno
sdo possiveis por se tratar de homens livres.

Foucault (2004a) ratifica que, para que haja relacdes de poder, ¢ necessario que haja
liberdade, posto que se tratam de uma pratica entre individuos livres, capazes de fazer escolhas e
de ter diversas reagdes frente as adversidades. Esses modos de objetivagdo pretendem
“convencer” este homem livre de que deve se sujeitar a essas praticas. Sao eles, os saberes que
pretendem ascender ao estado de ciéncias para serem referendados, as praticas que dividem e
classificam o homem em binarismos (louco/sao, saudavel/doente, normal/anormal), assim como a
maneira como um ser humano se transforma em sujeito por meio da sexualidade. Atuando sobre
essa liberdade, sobre esses processos de subjetivacdo, encontram-se forgas contrarias: biopoder e
resisténcia.

Essa construcdo de relagcdes de poder que permeiam todo o campo social tornou-se
possivel na Modernidade dada a constitui¢do do Estado moderno. Este ndo se fixa como ponto

unico de poder hegemonico, como no poder soberano, mas se empenha na criacao de instituicoes
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as quais Foucault (2004b) denomina disciplinares, como a escola, o hospital, os presidios, dentre
outros, que pudessem contemplar todos os individuos com técnicas especificas de
disciplinamento. Essas instituigdes agem sobre a individualidade e a subjetividade do sujeito,
procurando normaliza-lo ao mesmo tempo em que o tornam docil e util a produgdo capitalista,
distribuindo-o no espaco; aplicam-lhe uma vigilancia constante, bem como técnicas de exame

que promovem um registro permanente de dados sobre ele.

Creio que ndo ha que considerar o ‘Estado moderno’ como uma entidade que se
desenvolveu em detrimento dos individuos, ignorando quem sdo e até sua existéncia,
mas, ao contrario, como uma estrutura muito elaborada na qual os individuos podem ser
integrados com uma condigdo: que se confira a individualidade uma forma nova e que se
os submeta a um conjunto de mecanismos especificos. (FOUCAULT, 2003, p. 203).

Tanto Estado moderno quanto as institui¢des, dele advindas, adquiriram instrumentos, leis
e normas proprias de funcionamento, vigilancia, normalizag¢do e puni¢do, e se utilizam de novos
saberes das ciéncias humanas para executar e justificar agdes pontuais sobre a populacdo e o
individuo. Fora do alcance do Estado moderno, hé ainda a religido e a familia como institui¢des,
responsaveis principalmente pela construcdo e/ou conducdo moral do sujeito, bem como para
reforgar acdes de regulacao ou de resisténcia ao biopoder.

Nesse entendimento, o Estado moderno detém as formas de sujei¢do a populagdo

enquanto as instituicdes agem no individuo com técnicas disciplinares.

[...] O biopoder ndo ¢ um conceito aplicavel exclusivamente ao governo considerado
institucionalmente, mas ao funcionamento entrelagado de saber e poder em geral nas
sociedades modernas. [...] Por isso, os capitulos da histéria do poder na Modernidade
nao se reduzem a histéria das formas politicas do Estado moderno. Para expressar-nos de
algum modo, dirlamos que a histéria moderna do poder contém quatro capitulos:
disciplina, biopolitica, razdo de Estado e liberalismo. Estes ultimos dois capitulos
analisam formas politicas, mas sdo inseparaveis dos dois primeiros e s6 compreensiveis
a partir deles. [...]. (CASTRO, 2016, p. 328).

A razdo de Estado utiliza-se da biopolitica como instrumento de organizagdo. Dessa
forma, o poder, que agora tem a fun¢do de deixar viver, em sua analitica de finitude positiva,
reformula o termo salut, que antes se relacionava a salvacao eterna, para entdo se referir ao que
atualmente conhecemos como saude. (FOUCAULT, 2003).

Ao mesmo tempo, utilizando-se do liberalismo para alicer¢car o modelo econdémico do

capitalismo e procurando formar cidadaos ddceis e produtivos para o novo sistema, as disciplinas,
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presentes em todas as instituigdes, tornam-se responsaveis pelo fortalecimento das técnicas de
individualizacdo, fazendo com que estas alcancem todos os individuos.

Hospitais, escolas, delegacias e varias outras instituicdes sdao criadas para estender as
disciplinas a todos e possibilitar ao poder ser exercido em diferentes locais com densidades
diversas. As institui¢des, igualmente, docilizam os corpos, bem como ensinam o sujeito a partir
de suas proprias acdes a cobrar disciplina quando ele mesmo detém o poder, e a reagir com

obediéncia quando ao poder esta submetido.

[...] De fato as relagdes de poder sdo relacdes de forca, enfrentamentos, portanto, sempre
reversiveis. Nao ha relagcdes de poder que sejam completamente triunfantes e cuja
dominagdo seja incontornavel. Com frequéncia se disse — os criticos me dirigiram esta
censura — que, para mim, ao colocar o poder em toda parte, excluo qualquer
possibilidade de resisténcia. Mas ¢ ao contrario! (FOUCAULT, 2003, p. 232).

A resisténcia também ¢ vista como um exercicio de poder na medida em que o biopoder
consegue ou nao atingir esse individuo. Ela deve ser entendida como muito mais que um
enfrentamento, mas como a arte de fazer escolhas, de promover e conduzir a propria
subjetividade. Nesse sentido, a criacdo das ciéncias humanas ¢ imprescindivel e relacionada
diretamente a criacdo de novas formas de subjetivacdo e também de assujeitamento. O mesmo

conhecimento que liberta, também aprisiona.

[...] E diante da ideia de que o poder, como relagdo de forgas, funciona sempre como
produtor de afetos, que a resisténcia aparece para Foucault como um terceiro poder da
forga. Se as forgas se definem segundo o poder como um afetar e um ser afetado, resistir
¢ a capacidade que a for¢a tem de entrar em relagdes ndo calculadas pelas estratégias que
vigoram no campo politico. A capacidade que a vida tem de resistir a um poder que quer
geri-la ¢ inseparavel da possibilidade de composicdo e de mudanca que ela pode
alcangar. (MACIEL JUNIOR, 2013, p. 02).

As relagdes de poder sdo instaveis e se distribuem em uma rede também inconstante que
se estende pelo campo social, encontrando durante todo esse percurso multidirecional pontos de
assujeitamento e de resisténcia, pois “[...] pontos de resisténcia [...] ndo podem existir a ndo ser
no campo estratégico das relacdes de poder.” (FOUCAULT, 1999b, p. 91). Apesar de serem
diferentes, ambos se constituem em poderes: as relagdes de poder se realizam a partir do trindmio

disciplina, biopolitica e resisténcia.
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Pelo fato de o individuo ser ao mesmo tempo receptor e emissor de poder, ndo podemos
pensar que ele seja uma “folha em branco” moldada como se quer. Embora seja esse o objetivo

do poder:

[...] Isso significa que, nas relagdes de poder, ha necessariamente possibilidade de
resisténcia, pois se ndo houvesse possibilidade de resisténcia violenta, de fuga, de
subterfugios, de estratégias que invertam a situacdo, ndo haveria de forma alguma
relagdes de poder. [...]. (FOUCAULT, 2004a, p. 278).

Nas instancias do poder, hd& uma infinidade de aspectos que promovem respostas
singulares e, embora em sua versao disciplinar, trabalhe para obter as respostas almejadas, nem
sempre atinge seu fim.

A partir desse panorama, Foucault (2003) menciona algumas possibilidades que se
sobrepdem as relagdes e tornam suas respostas infinitamente possiveis: os sistemas de
diferenciagdo, que permitem que uns atuem sobre outros (diferencas juridicas, tradicionais,
econdmicas, competéncias cognitivas, etc.); os objetivos pretendidos (manter um privilégio,
acumular riquezas, exercer uma profissao); as modalidades instrumentais utilizadas (as palavras,
o dinheiro, a vigilancia, os registros); as formas de institucionalizagdo aplicadas (os costumes, as
estruturas juridicas, os regulamentos, as hierarquias, a burocracia); e o tipo de racionalidade
(tecnologica, econdmica). (FOUCAULT, 2003, p. 240).

Dessa forma, o poder pode ser analisado de maneira pulverizada, posto que “[...] o
localizamos somente nos aparelhos de Estado, enquanto as relagcdes de poder existem — mas isso,
sabe-se apesar de tudo, porém nem sempre se tira as consequéncias —, passam por muitas outras
coisas.” (FOUCAULT, 2003, p. 230). E seu entrelagamento no campo social de forma capilar que

produz suas relacdes.

[...] Na sociedade, ha milhares e milhares de relagdes de poder e, por conseguinte,
relagdes de forcas de pequenos enfrentamentos, microlutas, de algum modo. Se ¢é
verdade que essas pequenas relagdes de poder sdo com frequéncia comandadas,
induzidas do alto pelos grandes poderes de Estado ou pelas grandes dominagdes de
classe, € preciso ainda dizer que, em sentido inverso, uma dominagao de classe ou uma
estrutura de Estado s6 podem bem funcionar se ha, na base, essas pequenas relagoes de
poder. O que seria o poder de Estado, aquele que impde, por exemplo, o servi¢o militar,
se ndo houvesse, em torno de cada individuo, todo um feixe de relagdes de poder que o
liga a seus pais, a seu patrdo, a seu professor- aquele que sabe, aquele que enfiou na
cabeca tal ou tal ideia? (FOUCAULT, 2003, p. 230).
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E impossivel ser totalmente livre, bem como o ¢ ser plenamente passivo: estamos sempre
a nos submeter ou a resistir e por isso exercemos um conjunto de forgas diferentes nas relagdes de
poder. Como, nas palavras de Hieraclito, “ndo se pode percorrer duas vezes o mesmo rio”,
também as relagdes de poder mudam constantemente, por fazerem parte de um mundo externo
instdvel de homens instadveis e singulares, que de acordo com as estruturas do poder podem

mudar de posicionamento e atitude.

2.1 Corpo supliciado versus corpo reformado

A historia da humanidade nos apresenta em cada época diferentes maneiras de pensar os
corpos. Na Epoca Cléssica, por exemplo, de acordo com Foucault (2004b), os corpos eram
utilizados principalmente para demonstrar a for¢a do rei: o poder soberano; eram submetidos a
castigos fisicos, tortura e até a morte para assegurar essa primazia. O suplicio, compreendido
como uma penalidade para o corpo do punido, objetivando estender ao maximo o tempo de
sofrimento até a morte, era exercido como o apice da materializacdo desse poder soberano, sendo,
dentre outros tipos de penalidade, a mais extrema e resguardada a crimes considerados mais
graves.

Esse rito, que deveria mostrar a todos as consequéncias de uma transgressao a norma,
procedia-se em praga publica para explicitar de um lado a quem pertencia o poder, e de outro
quem deveria obedecé-lo. A pena maxima a uma transgressdo deveria ser a mais visivel,
anunciando-se como grande modelo de conduta a se manter distante.

Dispondo de iniimeros formatos, os suplicios eram aplicados conforme a infragdo do
condenado, podendo seu corpo ser esquartejado, membros amputados, ossos quebrados, visceras
retiradas, partes de seu corpo queimadas com liquidos ferventes: tudo em um ritual que tinha por
proposicao que o sofrente pudesse vivenciar todo o processo, experimentando dor inexprimivel
que deveria ser prolongada ao maximo antes que ele expirasse pela ultima vez.

O que estava em julgamento em si era o crime e sua tipificagdo e nao os motivos que
levaram o condenado a cometé-lo, e seu corpo era o principal alvo da punicao.

Foucault (2004b) apresenta que, entre o final do século XVIII e a primeira metade do

século XIX, foi ocorrendo em todo o ocidente uma mudanga significativa no paradigma da
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punicdo: o ritual do suplicio foi sendo substituido pelo da utilizagdo do tempo. Os corpos
passaram a servir como for¢a de trabalho em um novo momento.

A Franca foi um dos ultimos paises a abolir o suplicio de forma definitiva, fazendo-o
apenas apos a primeira metade do século XIX.

Dessa maneira, paulatinamente, a puni¢ao vai deixando de ser um espetaculo.

O homem comeca a mudar seu entendimento quanto ao ato do suplicio, antes visto como
um ritual pelo qual o sofrimento do corpo poderia fazer com que o condenado se arrependesse de
seus atos ainda em vida e purgasse os terriveis pecados, tendo esperanca de uma vida eterna de
salvacdo conforme a doutrina cristd. Destarte, passa a compreender que tal ato torna o carrasco e
seus mentores tA0 ou mais cruéis e assassinos que o proprio condenado.

O suplicio passa entdo a ser visto como crueldade e aquela “compaixdo”, que antes
julgavam haver ao fazer o corpo sofrer em vida para ndo padecer eternamente num suposto
inferno, vai se atenuando por um novo discurso de preservagdo dos corpos, que apesar de
criminosos nao deveriam sofrer pena de violéncia iguais ou superiores as que haviam cometido.
O corpo passa a ser compreendido a partir de um outro paradigma: o da possibilidade de

reeducacdo e de permanéncia da vida.

Pode-se dizer que o velho direito de causar a morte ou deixar viver foi substituido por
um poder de causar a vida ou devolver a morte. Talvez seja assim que se explique esta
desqualificagdo da morte, marcada pelo desuso dos rituais que a acompanhavam. [...].
(FOUCAULT, 19990, p. 130).

Porém, apesar do fim dos suplicios, os corpos ndo deixaram de ser o alvo principal da
puni¢do maxima, posto que a pena de morte ndo deixou de existir, apenas se ressignificou.
Embora o discurso vigente a época apregoasse que o suplicio e todo tipo de sofrimento ao corpo
devessem ser abolidos, para Foucault (2004b), eles somente deixaram de ser publicos,
permanecendo latentes dentro das prisdes, por meio da tortura e de outras formas de maus tratos.
Em relacdo a pena de morte, o discurso era de que o sofrimento ndo existia: ainda que se
condenasse a morrer, o procedimento se daria sem dor e da forma mais répida possivel. Desde a
criacdo da guilhotina, ja se pensava em uma morte rapida que eximisse o corpo condenado do
suplicio, objetivo que foi sendo aprimorado até o uso de técnicas que, embora tirassem a vida do

corpo, em nada adulterariam seu exterior.
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[...] Ao se aproximar o momento da execugdo, aplicam-se aos pacientes injecdes de
tranquilizantes. Utopia do pudor judiciario: tirar a vida evitando deixar que o condenado
sinta 0 mal, privar de todos os direitos sem fazer sofrer, impor penas isentas de dor. O
emprego da psicofarmacologia e de diversos "desligadores", fisiologicos, ainda que
provisorio, corresponde perfeitamente ao sentido dessa penalidade "incorpérea" [...]:
uma execug¢do que atinja mais a vida do que o corpo. (FOUCAULT, 2004b, p. 14-15).

Quanto as penas que ndo fossem de morte, comega-se a se pensar em puni¢des que
atinjam a alma: “[...] a expiagdo que tripudia sobre o corpo deve suceder um castigo que atue,
profundamente, sobre o coracao, o intelecto, a vontade, as disposi¢oes.” (FOUCAULT, 2004b, p.
18).

Com uma nova acepc¢ao, diferente daquela teoldgica, a palavra alma passa a significar um
mecanismo de controle que atinja a mente, mas ainda corresponda ao corpo. Isso porque o novo
discurso de poder agora se baseava na defesa do direito a vida e ndo mais na morte, como no
poder soberano. Esse novo paradigma, consolidado na segunda metade do século XIX,
estabelecia o poder sobre a vida, buscando melhores formas de geri-la e de controlé-la.
(FOUCAULT, 1999b, p. 130).

Negando antigos saberes, era preciso entdo desenvolver novas técnicas para que se
pudesse manter a regulacao dos corpos, exercendo um maior controle sobre eles para alcangar
objetivos sem que houvesse a necessidade de um ato de suplicio como exemplo para os demais.

Essa modalidade de poder controla e que vigia, fazendo com que todos convivam com
essa sensagdo constante € que, por isso, passem a controlar sua propria conduta, objetivando
regular todos os corpos, ndo somente os dos criminosos e condenados.

O que garantiu a consolidagdo desse novo mecanismo foi o desenvolvimento, ja na Epoca

Classica, de varias disciplinas:

[...] Escolas, colégios, casernas, ateliés; aparecimento, também, no terreno das praticas
politicas e observacdes econdmicas, dos problemas de natalidade, longevidade, satde
publica, habitagcdo e migragdo; explosdo, portanto, de técnicas diversas e numerosas para
obterem a sujeicdo dos corpos e o controle das popula¢des. (FOUCUALT, 1999b, p.
131).

Esse poder ndo estava mais centrado na figura do rei, tampouco permaneceu unilateral.

No intuito de utilizar o corpo como produgdo econdmica, ele cria mecanismos de sujeicao,
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docilidade e submissdo. Em uma tecnologia politica do corpo, as relagdes de poder det€ém um
saber sobre este que permite domina-lo e adestra-lo. (FOUCAULT, 2004b, p. 25-26).

Além disso, essa relagao de forgas, sendo multilateral, fragmenta-se em micropoderes,
que fazem com que nao se estabelega por meio de uma unica instituicdo ou aparelho de Estado,
mas por todos que a ela se submetem, em instancias e propor¢des diversas, em maior ou menor

grau, tornando todos detentores e executores de poder, € a0 mesmo tempo a ele submissos.

2.2 Disciplina dos corpos

Castro (2016, p. 110), analisando o construto tedrico de Foucault, explica que existem
dois conceitos principais de disciplina: na ordem do saber, ela detém o controle da producao de
novos discursos e, na ordem do poder, denota o conjunto de técnicas em virtude das quais os
sistemas de poder tém por objetivo e resultado a singularizagdo dos individuos.

Ambos os conceitos estdo inter-relacionados. O primeiro, discursivo, sistematiza os
discursos que serdo legitimados para eleger e subsidiar técnicas e san¢des que o segundo deve
utilizar para aplicar e materializar os efeitos da disciplina, pois o principal objetivo do poder
disciplinar € a normalizac¢do dos corpos.

O capitalismo promoveu essa necessidade de normalizar pessoas singulares a viverem em
um mesmo ambiente, inseridas em uma espécie de “simbiose mecanica”, convivendo juntas em
pequenos e determinados espacos durante longos periodos do dia em ambientes fabris, quando
antes estavam acostumadas a grandes campos abertos € amplos espagos, em que o tempo para o
trabalho era calculado mais pelo nascer e por do sol que pelo reldgio. Assim sendo, faziam-se
necessarias técnicas que normatizassem o0s corpos para que trabalhassem com servidao,
obediéncia e grande produtividade, aumentando sua forca econdémica e reduzindo sua forga
politica, seu poder de resisténcia e sua capacidade critica.

Comeca-se a pensar no corpo como passivel de adestramento, no sentido de se treinar a
obediéncia para se obterem resultados almejados, bem como para fomentar a possibilidade de
submeter o homem a disciplinariza¢do de seu corpo. Homogeneizando comportamentos, poder-

se-iam prever agdes € amenizar possiveis resisténcias e rebelides contra o sistema de poder.
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Para isso, segundo Foucault (2004b), o sistema pandptico, criado pelo filosofo e jurista
inglés Jeremy Bentham em 1785, foi importado do sistema penitencidrio para estabelecer as

relagdes de disciplina cotidianas. Esse sistema consiste em:

[...] Uma construcdo periférica, em forma de anel, ¢ uma torre no centro do anel. O
edificio periférico esta dividido em celas, cada uma delas possui duas janelas, uma para
o exterior, por onde entra a luz, e outra que da para a torre central. Esta, por sua vez,
possui janelas que permitem olhar através das janelas interiores das celas. Basta situar o
vigilante na torre central para assegurar a vigilancia dos que se encontram nas celas. O
jogo da luminosidade assegura que esse vigilante possa ver sem ser visto. [...].
(CASTRO, 2016, p. 314-315).

Esse modelo disciplinar foi adotado em nossa sociedade visto que, assim como no sistema
penitencidrio do pandptico, a intengdo do poder era e ¢ exatamente a criagdo e a manutencao de
uma sociedade disciplinar, que, como o detento, deve permanecer em um “[...] estado consciente
e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento automdtico do poder. [...].”
(FOUCAULT, 2004b, p. 166).

O autor argumenta ainda que superamos o modelo de puni¢do substituindo-o pelo da
vigilancia, exatamente porque esse sistema pandptico criado com vistas a uma metodologia
penitencidria de correcdo, estendeu-se na Modernidade a todos nds, fazendo com que nos

autovigiassemos antes mesmo de cometermos algum ato considerado ilegal, fora da norma.

Destarte, essa tecnologia politica do corpo assume um carater preventivo:

[...] Se os detentos sdo condenados ndo ha perigo de compld, de tentativa de evasdo
coletiva, projeto de novos crimes para o futuro, mds influéncias reciprocas; se s@o
doentes, ndo ha perigo de contagio; loucos, ndo ha risco de violéncias reciprocas;
criangas, ndo ha "cola", nem barulho, nem conversa, nem dissipagdo. Se sdo operarios,
ndo ha roubos, nem conluios, nada dessas distra¢cdes que atrasam o trabalho, tornam-no
menos perfeito ou provocam acidentes. A multiddo, massa compacta, local de multiplas
trocas, individualidades que se fundem, efeito coletivo, é abolida em proveito de uma
colecdo de individualidades separadas. [...]. (FOUCAULT, 2004b, p. 166).

Trata-se, pois, de um sistema economicamente viavel e politicamente eficaz, que, apos sua
implementa¢do, poderia funcionar de forma automatica, um controle que se introduz pelo
discurso normativo e pela sensacdo de vigilancia constante, que criam no individuo uma

necessidade de se adequar a norma em virtude das sangdes que podera sofrer. Estas, se
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analisadas, por vezes sequer possuem um carater punitivo fisico, mas atuam como um olhar de
reprovagdo, de coer¢do, chamado por Foucault (2004b, p. 143) de “olhar hierarquico”.

Vé-se entdo um sistema tdo arraigado que torna impossivel localizar em quais pontos
comportamentais o individuo se tornou docil e aceitou com passividade cada uma das normas
impostas pela coer¢do, um processo continuo e pelo qual a todo instante, 0 homem ¢ coagido a se
normatizar, independente do ambiente em que esteja: no trabalho, em familia, em festas ou

participando de rituais religiosos.

[...] Esses métodos que permitem o controle minucioso das opera¢des do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relagdo de docilidade-
utilidade, sdo o que podemos chamar as ‘disciplinas’. [...] As disciplinas se tornaram no
decorrer dos séculos XVII e XVIII férmulas gerais de dominagao. (FOUCAULT, 2004b,
p- 118).

Na Modernidade assimilamos facilmente essas ideias coercitivas porque elas ja nos sao
entronizadas desde a infincia: s3o as “verdades prontas” que nunca questionamos, pois ja
nascemos em um construto social que nos integra a esses ensinamentos como uma “heranca
folclorica legitimada™ dos gestos, do agir, das palavras, do proceder, do produzir e do reproduzir
essa dinamica disciplinar. Ademias, ndo necessitamos aguardar a idade escolar para nos
Iniciarmos nesse processo, ja que ele esta arraigado e permeia toda a sociedade, participando e
norteando ensinamentos transmitidos as novas geragdes.

Assim, a sociedade moderna torna-se disciplinar, e as institui¢des, como a escola, vao se
encarregando de exercerem essa coer¢do que gera as disciplinas. Outras institui¢des, como a
hospitalar e a militar, vao sendo também reestruturadas para atender a essa nova mecanica de
poder, tornando-se o que Foucault (2004b) classifica como institui¢cdes disciplinares.

Havendo, pois, a expansdo das disciplinas do campo prisional para outras institui¢des da
sociedade, estas se tornaram responsaveis ndo s6 por ensind-las, mas também por castigar e
aplicar sancdes aos que ndo se enquadram as normas. Dessa maneira, “[...] qualificam e reprimem
um conjunto de comportamentos que escapava aos grandes sistemas de castigo por sua relativa
indiferenca.” (FOUCAULT, 2004b, p. 149).

O proprio termo enquadrar provém de quadro, uma das técnicas disciplinares citada por

Foucault(2004b) e que tem por objetivo uma organiza¢do dos individuos em um espago
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determinado, considerando pequenos agrupamentos segundo subjetividades em comum. Na

escola, por exemplo:

Havera em todas as salas de aula lugares determinados para todos os escolares de todas
as classes, de maneira que todos os da mesma classe sejam colocados num mesmo lugar
e sempre fixo. Os escolares das licdes mais adiantadas serdo colocados nos bancos mais
proximos da parede e em seguida os outros segundo a ordem das licdes avancando para
o meio da sala... Cada um dos alunos tera seu lugar marcado e nenhum o deixard nem
trocara sem a ordem e o consentimento do inspetor das escolas. [Sera preciso fazer com
que] aqueles cujos pais sdo negligentes e t€ém piolhos fiquem separados dos que sdo
limpos e ndo os tém; que um escolar leviano e distraido seja colocado entre dois bem
comportados e ajuizados, que o libertino ou fique sozinho ou entre dois piedosos.
(FOUCAULT, 2004b, p. 126).

Esse método segregador tornava a tarefa disciplinar do professor mais simples e eficaz.
Os alunos, separados por singularidades afins, poderiam receber um olhar vigilante diferenciado
e ainda um tratamento diverso para o sucesso de sua normalizacdo. Foucault (2004b) aponta
como uma das principais técnicas para classificar as subjetividades do individuo nas instituigdes
disciplinares o exame.

Por meio de diversos mecanismos, examina-se o sujeito para, conhecendo-o, aplicar-lhe
melhor métodos disciplinares e san¢des normalizadoras, caso necessite ajustar-se. Portanto, “[...]
o sucesso do poder disciplinar se deve sem duvida ao uso de instrumentos simples: o olhar
hierarquico, a san¢do normalizadora e sua combinacao num procedimento que lhe € especifico, o
exame.” (FOUCAULT, 2004b, p. 143). Por sua eficacia, percebemos esses mesmos métodos em
todas as institui¢des disciplinares, adaptados conforme o proposito disciplinar do poder em cada
uma delas. Porém, o foco de todas permanece o corpo.

Diferente de escravidao, domesticidade, vassilidade e ascetismo (FOUCAULT, 2004b, p.
118-119), a disciplina na Modernidade tem como principal objetivo atingir os corpos e
normaliza-los por meio de discursos normativos. Nessa missdo, normalizar e normatizar se
fundem, frutos de um dispositivo criado em torno do saber-poder.

Distinguindo ainda lei e norma, Foucault (2004b) elucida que a primeira se estabelece a
partir de um conjunto de textos e codigos, segundo a oposi¢ao proibido/permitido. Portanto, se o
sujeito ndo comete infragdo, ndo ¢ punido. Ja a norma, utilizando-se principalmente da coergao,

atua sobre todos pela comparacdo e pela diferenciagdo, estabelecendo um parametro do que pode
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ser considerado normal ou anormal, reforcada pelo saber das ciéncias humanas e pela transmissao
deste pelas institui¢des disciplinares. (FOUCAULT, 2004b, p. 184).

O poder invisivel e estabelecido torna-se indissociavel. Ao mesmo tempo em que atua
sobre os corpos, produz sobre eles um vasto conhecimento, que retorna com novas formas de
controle e de disciplinarizagdo. A disciplina objetiva, pois, os corpos, na tentativa de os
individualizar, mas essa mesma individualidade do sujeito e de seu corpo promoverao o sucesso

ou o fracasso desses métodos disciplinares.

2.3 A hipétese repressiva como estratégia do biopoder

Foucault (1999b, p. 21) explica a partir da historicidade a hipotese repressiva como uma
suposta repressao iniciada na sociedade burguesa do século XVII, pela qual, considerando-se a
questdo do sexo em nivel de discurso, este seria fadado ao total mutismo. Em outras palavras,
qualquer discurso relacionado ao sexo seria condenado ao siléncio pela sancdo legal ou pela
coer¢do da norma. Para Foucault (1999b) essa suposicao ¢ totalmente adversa, visto que, ainda
que se mantivesse uma grande preocupagdao com o vocabulario utilizado para essa finalidade e se
transmitisse um conteudo por vezes de cunho repressivo, houve desde aquele momento um
crescente nimero de discursos relacionados a tematica do que hoje chamamos de sexualidade,
adentrando o século XVIII.

O filosofo enfatiza ainda que os discursos considerados por essa perspectiva nem s3ao os
de resisténcia, mas os do proprio poder: “[...] Incitagdo institucional a falar do sexo e a falar dele
cada vez mais; obstinacdo das instancias do poder a ouvir falar e a fazé-lo falar ele proprio sob a
forma da articulagdo explicita e do detalhe infinitamente acumulado.” (FOUCAULT, 1999b, p.
22).

Foucault (1999b) utiliza para sua andlise a pastoral catdlica, que, por meio do sacramento
da confissdo, especialmente apds o concilio de Trento, vem preocupando-se com varios aspectos
que de alguma forma possam remeter ao ato sexual, quando antes a atencao era voltada apenas a
sua concretizagdo. Assim, tornaram-se também atribuicdes dos questionamentos confessionais
“[...] pensamentos, desejos, imaginagdes voluptuosas, deleites, movimentos simultdneos da alma
e do corpo, tudo isso deve entrar, agora, e em detalhe, no jogo da confissdo e da direcao

espiritual.” (FOUCAULT, 1999b, p. 23).
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E, para ilustrar a crescente incitagdo aos discursos relacionados ao sexo, Foucault (1999b)
cita situagdes e personagens: a inseguranga dos filésofos, plasmada no discurso positivista de
Condorcet; o Marqués de Sade como descritor, por meio de seus contos no século XIX, do
detalhamento que se exigia no confessionario de dizer todos os detalhes do que se relacionava ao
sexo; o discurso desconfortdvel e hesitante da medicina que adentrou o século XX; e até mesmo a
“[...] policia do sexo: isto ¢, necessidade de regular o sexo por meio de discursos uteis e publicos
e nao pelo rigor de uma proibi¢cdo.” (FOUCAULT, 1999b, p. 28).

Ele acrescenta também j& no século XVIII o surgimento do biopoder, que se desdobra

entre a disciplina e a biopolitica de acordo com a finalidade a que se propoe:

Pois bem, tudo isto comegou a ser descoberto no século XVIII. Percebe-se,
consequentemente, que a relagdo do poder com o sujeito, ou melhor, com o individuo,
ndo deve ser simplesmente essa forma de sujeicdo que permite ao poder tomar dos
sujeitos bens, riquezas e, eventualmente, seu corpo e seu sangue, mas que o poder deve
exercer-se sobre os individuos, uma vez que eles constituem uma espécie de entidade
biologica que deve ser levada em consideracdo, se queremos, precisamente, utilizar essa
populagdo como maquina para produzir, para produzir riquezas, bens, para produzir
outros individuos. O descobrimento da populagdo ¢, ao mesmo tempo em que o
descobrimento do individuo e do corpo adestravel, o outro nucleo tecnolégico em torno
ao qual os procedimentos politicos do ocidente se transformaram. (FOUCAULT, 2003,
p. 193).

O biopoder age tanto no individuo, a partir das diversas formas de disciplinamento de seu
corpo que podem adestra-lo e torna-lo mao de obra 1til, como por uma forma de poder politico,
que pode manter o controle sobre determinada populacdo e suas adversidades.

Essas novas estratégias de controle por si s6 apontaram a necessidade de incitar novos
tipos de discurso relacionados ao sexo, ainda que mantendo o conservadorismo ao transmiti-los.
Foucault (1999b) nos mostra que esses discursos nao foram considerados pela hipotese do
mutismo em relacdo a sexualidade, haja vista que as proprias estratégias de poder levavam a
necessidade de que se falasse a todo tempo do sexo. “[...] Nao se fala menos do sexo, pelo
contrario. Fala-se dele de outra maneira; sdo outras pessoas que falam, a partir de outros pontos
de vista e para obter outros efeitos.” (FOUCAULT, 1999b, p. 29-30).

Existia um alto nivel de moralismo, pudor e autocensura ao falar de sexo, mas as novas
estruturas do poder proporcionaram que se firmassem novos tipos de discurso, que embora
também falassem do sexo e fomentassem mais uma vez confessa-lo, eram necessarios e, portanto,

autorizados a fim de cumprir seus objetivos.
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Quanto mais se fazia necessario aprofundar tais analises como forma de regulacdo, estas
produziam mais questionamentos, analises, estatisticas e, por conseguinte, mais diversidade de
discursos sobre a sexualidade. Sobre a hipotese repressiva, Foucault (1999b) mostra que os
discursos, em lugar de reprimir, incitavam. Porém, essa liberagao produziu como retorno novas

formas de sujeicao e de controle.

2.4 Dispositivo de alianca e dispositivo de sexualidade: pela hegemonia da norma por

meio do biopoder

Quando o homem passa a ser principal objeto do saber, o dispositivo de alianca vai sendo
sobreposto em importancia pelo de sexualidade. Este segundo preocupa-se em grau maior com a
relacdo do sujeito com seu sexo, “[...] agindo com técnicas modveis, polimorfas e conjunturais de
poder. [...].” (FOUCAULT, 19990, p. 101). Enquanto o dispositivo de alianga ndo questiona o ato
sexual ou o sexo, colocando-os apenas como uma das fungdes do casamento ou diferenga
fisioloégica que o permite e preocupando-se apenas com as leis que o regem, o dispositivo de
sexualidade vai considerar o prazer, o desejo, os corpos, os discursos, a acdo e também o pensar
sobre 0 sexo como atitudes que incluem ndo somente o ato sexual e sua relacdo de importancia no
do nuacleo familiar, mas que regem tudo o que se relaciona ao tema nos demais aspectos, no
intuito de promover a regulacao do sujeito € a normatizacao das relacoes.

Além disso, o modelo familiar heterossexual monogamico ¢ transposto do dispositivo de
alianca para o de sexualidade, tornando esse arquétipo a génese para o desenvolvimento das
principais estratégias de saber-poder deste dispositivo por meio de eixos como marido/mulher e
pais/filhos. Destarte, permanecendo como normativa do dispositivo de sexualidade e apoiado
principalmente pela pastoral cristd e pelo discurso juridico, influencia as estratégias que
compdem o biopoder. Consequentemente, o exercicio de saber-poder que age sobre o corpo age

sobre a sexualidade.

Uma das grandes novidades nas técnicas de poder, no século XVIII, foi o surgimento da
"popula¢do", como problema econdmico e politico [...]. No cerne deste problema
econdmico e politico da populacdo: o sexo; é necessario analisar a taxa de natalidade, a
idade do casamento, os nascimentos legitimos e ilegitimos, a precocidade e a frequéncia
das relagdes sexuais, a maneira de torna-las fecunda ou estéreis, o efeito do celibato ou
das interdi¢des, a incidéncia das préticas contraceptivas [...]. E a primeira vez em que,
pelo menos de maneira constante, uma sociedade afirma que seu futuro e sua fortuna
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estdo ligados ndo somente ao numero e a virtude dos cidaddos, ndo apenas as regras de
casamentos e a organizagdo familiar, mas & maneira como cada qual usa seu sexo. [...].
(FOUCAULT, 1999b, p. 28-29).

Por meio de estatisticas cada vez mais elaboradas, as populacdes, com o intuito de serem
“salvas” das endemias do corpo, sao tomadas por questionarios e tabulagdes que permitem ao
mesmo tempo tragar estratégias de intervengao e perfis que determinam peculiaridades de nagdes,
estados, cidades e bairros. Essas estratégias da biopolitica permitem ao poder conhecer o sujeito
tanto individualmente como em sua interacdo com o meio em que vive, ou em seu local de
trabalho. Também por elas € possivel estabelecer padrdes da relagao corpo e sexo, permitindo a
regulacdo, dentre outros aspectos, da natalidade. Tais mecanismos de analise das condutas
sexuais controlados pelo Estado tornam-se parametros para intervengdes em saude, bem como
nas areas juridicas, morais e religiosas.

Partindo desse modelo, novos métodos sdo adotados para a perseguicdo das sexualidades
periféricas, ou seja, daquelas que ndo se orientam pela heterossexualidade monogamica,
legitimada pela lei e pela igreja. Assim, a atencdo se amplia, considerando ndo apenas o casal,
que a principio age de acordo com a norma, para classificar, localizar e corrigir o que fora desse
padrdo serd considerado desvio ou perversao e devidamente minuciado em patologias, servindo
como reforco do modelo heteronormativo a partir de uma idiossincrasia do binarismo normal e

anormal.

[...] Vemos claramente: é o dispositivo de sexualidade que, em suas diferentes
estratégias, instaura essa ideia "do sexo"; e o faz aparecer, sob as quatro grandes formas
— da histeria, do onanismo, do fetichismo e do coito interrompido — como sendo
submetido ao jogo do todo e da parte, do principio e da falta, da auséncia e da presenga,
do excesso ¢ da deficiéncia, da fungdo e do instinto, da finalidade e do sentido, do real e
do prazer. (FOUCAULT, 19990, p. 144).

Entretanto, as estratégias de saber-poder estio em movimento constante e nao
caracterizam o poder ou o saber sobre um tnico foco, sobre um unico tipo ou tipos de sujeito: sua
atencao volta-se a todos de acordo com cada necessidade ou com acontecimentos especificos,
como incidéncia demografica, pontos de resisténcia ou qualquer outra situacao que lhes fomente
interesse e em que haja necessidade de intervengdo. Exatamente por esse motivo sdo chamadas de

estratégias.
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Nao procurar quem tem o poder na ordem da sexualidade (os homens, os adultos, os
pais, os médicos) e quem ¢ privado de poder (as mulheres, os adolescentes, as criangas,
os doentes...); nem quem tem o direito de saber, ou ¢ mantido a for¢a na ignorancia.
Mas, ao contrario, buscar o esquema das modificagdes que as correlagdes de forca
implicam através de seu proprio jogo. As "distribuicdes de poder"”, e as "apropriacdes de
saber" nao representam mais do que cortes instantdneos em processos, seja de reforco
acumulado do elemento mais forte, seja de inversdo da relacdo, seja de aumento
simultdneo dos dois termos. As relacdes de poder-saber ndo sdo formas dadas de
reparti¢do, sdo "matrizes de transformagdes”. [...]. (FOUCAULT, 19990, p. 94).

A justificacdo do modelo heteronormativo e a persegui¢do das sexualidades periféricas
sdo representacdes de um poder que investe nos corpos para controld-los, mas um poder estéril,
incapaz de produzir novos corpos para “repor” sua for¢a de trabalho, posto que sdo os mesmos
corpos disciplinados, docilizados e sujeitados que renovam e dao a vida a novos corpos. Enfim, o
corpo tanto produz a forga de trabalho quanto a renova.

Logo, todos os saberes que se desenvolvem pelo dispositivo de sexualidade estdo
relacionados ao controle dos corpos e da sexualidade. Ele funda e movimenta os saberes por meio
do biopoder e suas técnicas politicas de saber-poder sobre os corpos, entendido por Foucault
(1999b) como uma grande estratégia frente a implementacdo do capitalismo ocidental. Tais
procedimentos sdo resultado de um modo de controle muito mais satisfatorio que a propria moral
ascética que permeava os discursos e, pelo modelo familiar do dispositivo de alianca, interferem

ndo somente no corpo-maquina, mas também incidem sobre o corpo-sexo.

[...] De um lado, faz parte das disciplinas do corpo: adestramento, intensificacdo e
distribuicdo das forcas, ajustamento e economia das energias. Do outro, o sexo pertence
a regulagdo das populagdes, por todos os efeitos globais que induz. Insere-se,
simultaneamente, nos dois registros; da lugar a vigilancias infinitesimais, a controles
constantes, a ordenagdes espaciais de estrema meticulosidade, a exames médicos ou
psicologicos infinitos, a todos um micropoder sobre o corpo; mas, também, da margem a
medidas macicas, a estimativas estatisticas, a intervengdes que visam todo o corpo social
ou grupos tomados globalmente. O sexo € acesso, a0 mesmo tempo, a vida do corpo e a
vida da espécie. Servimo-nos dele como matriz das disciplinas € como principio das
regulagdes. [...]. (FOUCAULT, 1999b, 136-137).

Essas técnicas criadas no final do século XVIII iniciaram no século XIX um relevante
processo de regulacao e exploragao das mais diversas possibilidades de analise da sexualidade, da
crianca ao idoso, proporcionando intervengdes pontuais de acordo com os mais diversificados
objetivos. E, examinando minuciosamente sujeito a sujeito, criam intervengdes e métodos para

analisar e classificar os corpos no intuito de estabelecer normativas para seu uso.
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Porém, para controlar os corpos, ha a necessidade de um poder que regule a vida. Sendo,
pois, o corpo o grande alvo da a¢do do poder, a sexualidade torna-se entdo principal instrumento
de saber deste, estando na intersec¢ao entre os mecanismos do biopoder. Nessa dinamica,
justapoem-se as relacdes saber-poder, corpo-sexualidade e biopolitica-disciplina.

E essa nova fase do poder, que se mostra preocupada em promover a vida, utiliza-se dessa
insignia para se firmar positivamente no pensamento ocidental e alcancar os corpos, sendo que
um dos mecanismos que refor¢cou e permitiu essa aceitagdo em massa foi perceber que, por meio
deles e dos conhecimentos que proporcionavam, conseguia-se combater melhor doengas, pragas e
até mesmo a propria fome.

Uma populacio vulneravel vé nesse novo mecanismo a melhoria de uma perspectiva de
vida instavel. Esse novo modelo, mesmo que intervenha sobre a forma de vida do sujeito, oferece
uma oportunidade de sobrevivéncia, ainda que haja a necessidade de expor seu cotidiano, sua
intimidade, falar de sua sexualidade, permitir interferéncias em decisdes e até mesmo tornar-se
alvo de diversificadas intervengdes, sejam elas medicamentosas, com a mudanga de habitos de
higiene ou até mesmo de aspectos culturais, bem como em sua responsabilizag@o social, moral ou
juridica.

Ao poder € necessario manter a hegemonia sobre o saber para que controle os corpos, sua
principal forma de dominagdo. Contudo, também ¢ preciso estimular que parte desse saber
relacionado ao sexo seja repartido com os sujeitos, ndo como uma forma de empoderamento, mas
para a submissdo a esse conhecimento.

O sujeito passa assim a incorporar em sua vida parte desses saberes como construto,
legitimando-os e os incorporando de maneira que passe a precisar cada vez mais de profissionais
que se especializam nesses saberes.

Esse ciclo desencadeia:

[...] a tarefa, quase infinita, de dizer, de se dizer a si mesmo e de dizer a outrem, 0 mais
frequentemente possivel, tudo o que possa se relacionar com o jogo dos prazeres,
sensagdes e pensamentos inumeraveis que, por meio da alma e do corpo tenham alguma
afinidade com o sexo. [...]. (FOUCAULT, 19990, p. 24).

Nesse cenario, ¢ do proprio sujeito que se obtém informagdes necessarias para construir €

aperfeicoar os saberes do dispositivo de sexualidade: ¢ preciso arrancar-lhe respostas uteis.
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No dispositivo de sexualidade, esse interesse ¢ caracterizado pelo desejo que, como um
dos principios internos mais importantes para a suscitagdo da vontade de saber sobre o sexo,
movimenta a rede de saber-poder em que, de um lado, encontra-se o sujeito que, estimulado,
sujeita-se as novas acepgoes do sexo e, de outro, o biopoder, que se utiliza desses para dominar o
sujeito.

Dentre essas estratégias, a fragmenta¢do do conhecimento em diversas areas ¢ importante
ndo somente para o continuo crescimento desses saberes, mas como forma de criar essa
codependéncia: assim como equilibra suas estruturas, faz com que o dispositivo de sexualidade
esteja sempre a “[...] imergir a produgdo exuberante dos discursos sobre o sexo no campo das
relagdes de poder, multiplas e méveis [...]” (FOUCAULT, 1999, p. 93). Da mesma maneira que
o saber depende do poder em uma relacdo de reciprocidade, ndo ha sujeito que produza saber
independente, que ndo necessite vincular-se a outros saberes. Pelo mesmo motivo o poder
também funciona como uma rede, e o dispositivo de sexualidade mostra-se como um produto de
pluralidade de saber-poder que se constitui por toda sua extensao.

Sob essa perspectiva, tanto a produgdo de saber como o exercicio de poder sdo redes de
relagdes interpostas, que permitem que essa a¢do nao seja estadvel e exercida apenas de forma
hierarquizada, mas que possa ter uma inconstancia quanto aos sujeitos que as detém, exercem-nas
e a elas se submetem a cada momento.

Os procedimentos do biopoder fazem com que a norma a obstringir os corpos seja mais
empregada e Util que a propria lei. Isso porque, enquanto a norma regula os sujeitos, levando-os a
interdicdo de si mesmos e dos outros pela coer¢do disciplinar, a lei se encarrega de punir apenas
os corpos transgressores daqueles que ndo se adequaram e/ou se opuseram a obedecer essas
normas.

E, se a relacdo saber-poder pode se instaurar sobre a sexualidade, principalmente a partir
do século XIX, isso ocorreu devido a grande necessidade de regular a vida dos sujeitos,
disciplinando seus corpos. Saber sobre o corpo implica um dominio maior de poder e permite
técnicas mais bem-sucedidas de subjetivagdo. Destarte, toda pratica discursiva pode se reverter
em técnicas de producdo de saber que poderiam beneficiar o poder que as instituiu por meio de
novas formas disciplinares e de gestdo da vida.

O dispositivo de sexualidade, nesse movimento constante, assim como estabelece suas

verdades, promove novos paradigmas, bem como supera alguns. A exemplo disso, podemos
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considerar a supera¢do do conceito de histeria da mulher. Ja4 com relacdo a homossexualidade,
podemos encontrar no mesmo dispositivo discursos diversos, desde os mais conservadores,
muitas vezes pautados pelas religides, até as teorias de género que procuram superar o status quo.

Frente ao exposto, nota-se que o dispositivo de sexualidade ndo ¢ permeado apenas por
discursos que postulam valores cientificos, bem como cientificidade nao ¢ a inica modalidade de
poder ou detém hegemonia ou estabilidade. Isso torna plural tanto os discursos como suas
intervencoes: uma instabilidade de forcas que permite que as teias de saber-poder se definam,
redefinam-se e se montem de incontdveis formas.

A moral vitoriana, que ultrapassou os limites da burguesia para os confins do Ocidente,
atravessou a cortina da Modernidade e ainda convive conosco, elevando ao status de ciéncia o
que outros chamam de mito, pecado ou preconceito e, da mesma forma que nao se estabeleceu

linearmente no tempo e no espaco, permanece rija tal qual o homem.
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3. SEXUALIDADE, CORPO E PODER NAS ARTICULACOES DE
GOVERNAMENTALIDADE NA ESCOLA POR MEIO DO PROGRAMA ESCOLA SEM
PARTIDO

Ao propor um estudo mais aprofundado sobre biopolitica em 1978 no curso Seguranca,
territorio e populacéo, e em 1979 no curso O nascimento da biopolitica, ambos no Collége de
France, Foucault reorienta sua analise para uma perspectiva que, além de ampliar o conceito de
biopolitica, torna necessario cunhar um novo termo: a governamentalidade. (MARTINS;
PEIXOTO JUNIOR, 2013, p. 248).

O conceito foi criado no intuito de demonstrar a genealogia da racionalidade politica
moderna. Esta se estabelece com o declinio da soberania, e é caracterizada principalmente pela
economia politica, que substitui 0 modelo de economia familiar do dispositivo de alianca.

Para esse estudo, Foucault promove uma

[...] ampliacdo efetiva do dominio investigado, ¢ também a abertura de outro campo, o
da historia da governamentalidade. [...]. Com a introdugdo dessa nova perspectiva de
analise que ¢ a da governamentalidade, a biopolitica passard a ser abordada com
referéncia ao tipo de racionalidade governamental que tornou possivel sua emergéncia e
seu objeto, a populacio. [...]. (MARTINS; PEIXOTO JUNIOR, 2013, p. 248).

A principio o termo foi utilizado para se referir ao que Foucault denominou as “artes de
governar”, estratégias utilizadas na modernidade para 0 governo dos outros, “[...] que tem como
alvo principal a populagdo, como forma mais importante de saber, a economia politica, como
instrumento técnico essencial, os dispositivos de seguranga. [...].” (FOUCAULT, 2003, p. 303).

Segundo Foucault, esta nova racionalidade de governo tem grande heranca do poder
pastoral, que influenciou de forma impar a constru¢do do Estado Moderno, pois até o século XVI
a principal forma de governo era o pastorato; quando de sua crise surge o governo dos homens
pelos homens. Multiplicam-se as formas de conduzir a vida dos homens. (MARTINS; PEIXOTO
JUNIOR, 2013, p. 250).

Portanto, ndo se pode negar que o poder pastoral foi o ponto de partida para esta nova
forma de governo. “[...] De acordo com Foucault, encontramos as origens das técnicas de
normalizacdo das populacfes na pastoral cristd e na direcdo de consciéncia. [...].” (MARTINS;
PEIXOTO JUNIOR, 2013, p. 251).
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Para Martins e Peixoto Junior (2013), a nogdo de conduta “[...] vai nitidamente
transformar o conceito de ‘governamentalidade’.” (MARTINS; PEIXOTO JUNIOR, 2013, p.
253). Ao entender a governamentalidade como a arte de conduzir condutas quando promovia
estudos sobre o poder pastoral, Foucault desenvolve as primeiras reflexdes sobre o cuidado de si
dentro da nocéo de governamentalidade, pois antes disso apenas as formas de governo politico da
populagdo ou mesmo disciplinar, ambas por meio do biopoder, eram consideradas dentro desta
nocao.

Foucault passa a discorrer sobre as possibilidades de condugdo da vida, o que ndo diz
respeito somente ao governante, mas incide sobre a prépria forma do sujeito conduzir-se, por

meio da liberdade que lhe ¢ permitida.

A nogdo de conduta permite a descri¢do de uma modalidade de poder que se exerce pelo
acompanhamento, dire¢do e orientagdo controlada da liberdade. No momento em que
Foucault se depara com esta nogdo de conduta, comega a se descortinar de modo mais
explicito o dominio da subjetivagdo e da ética em seu pensamento. [...] Mas a no¢do de
conduta permite também delimitar o espaco ambiguo no qual a injungdo, a prescricao
externa, como forma de condugdo, vai se imiscuir, no dominio da liberdade, da atividade
prépria de cada individuo, enfim, na maneira como cada um se conduz. (MARTINS;
PEIXOTO JUNIOR, 2013, p. 251).

O conceito de conduta, portanto, permite uma dobradica no conceito de
governamentalidade, possibilitando que este se refira tanto a governar aos outros, quanto a
governar a si mesmo, por meio de escolhas. Tornam-se mais vividas as discussdes sobre o
trindmio disciplina, biopolitica e resisténcia.

Para Foucault, a nocdo de conduta seria a principal heranga do poder pastoral, antes
conduta das almas. Ao mesmo tempo a conducdo de si mesmo, da familia, das criangas, a
condugio publica do governo. E o conceito que cria a necessidade de aprofundamento das
discussdes que envolvem o terceiro eixo foucaultiano, o da ética. A nocdo de conduta permite
vislumbrar de forma mais clara ao mesmo tempo a liberdade que, como livres os homens tem de
conduzir-se, bem como as modalidades de conducdo que as artes de governar propde e que
tornam possivel ou ndo determinadas formas de condugdo de si e dos outros. (MARTINS;

PEIXOTO JUNIOR, 2013, p. 250-251).

A normalizagdo da populagdo [...] se produz no interior da sociedade, por meio da
solicitagdo feita aos individuos para que orientem o exercicio de sua liberdade para
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certas dire¢cdes mais do que para outras. O que estd em jogo, tanto no pastorato como nas
tecnologias liberais, [...] ¢ um esfor¢o no sentido de atuar de forma que o individuo tome
para si, € como sua, a injuncdo que lhe ¢ feita, até fazer dela a norma de sua propria
conduta. No entanto, uma pratica governamental que necessita da liberdade para atuar,
que consome liberdade ao se exercer tem sempre que levar em conta o residuo de
iniciativa e de autonomia que escapa ao seu controle. Assim, uma forma de racionalidade
governamental que se sustenta na liberdade para conduzir a conduta dos homens, traz em
si o risco de que o individuo faga uso de sua liberdade para contestar, modificar ou se
desviar do rumo e do resultado pretendidos. (MARTINS; PEIXOTO JUNIOR, 2013, p.
251).

H4 na nogdo de conduta a articulagdo entre ética e politica, um embate, ou uma
ambiguidade do termo, entre as tecnologias de governo e exercicio da liberdade individual.
Embora haja prescri¢des de conduta, somente o individuo pode determinar até que ponto sera
tocado pelas formas de condugdo proporcionadas pelas tecnologias de governo.

A ética grega tem os mesmos principios que a politica. Esta relacionada ao governo de si.
Ela foi trabalhada pelos fil6sofos neste sentido. Era necessario ao politico governar primeiro a si
mesmo e seus desejos, para entdo estar preparado para governar aos outros. Tornar-se reflexivo
quanto a seu modo de vida fazia-se crucial para a constitui¢do do ideal de uma vida bela para si e
para os demais. Ao aprender a cuidar de si, o sujeito estaria pronto a ajudar os outros a cuidar de
si mesmos. Esta liberdade é entendida como a ndo escravidao, ndo ser escravo dos outros € nem
de si proprio. Ser €tico neste sentido, diz respeito a acdo reflexiva do sujeito frente a liberdade
para constituir sua subjetividade.

A esta subjetividade, a este percurso proprio tracado pelo sujeito, Foucault (1998)
chamara de estética da existéncia, reconhecendo-a tal qual uma obra de arte, quer dizer, fazer da
propria vida uma obra de arte, onde os detalhes, o estilo, os objetivos, as escolhas sdo tdo
proprios, singulares, quanto uma criagao artistica.

A partir do século V d.c. estas técnicas vao sendo incorporadas ao cristianismo, e sendo
ressignificadas para se transformarem no poder pastoral; onde a andlise de si mesmo vai-se
configurando como um exercicio de autopunicdo e de autocontrole ndo mais relacionado ao
sujeito consigo mesmo, mas com Deus. Vai dispersando este olhar do sujeito que deve
emancipar-se, para alguém que deve ser melhor para a0 mesmo tempo ndo sofrer coercdo e
puni¢do social, bem como “merecer o céu”. Nesse sentido, todos sdo direcionados para os

(14

ensinamentos do ‘“Unico pastor”, devendo seguir as mesmas normas morais para obter a
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benevoléncia, desconsiderando a subjetividade no que considera a este percurso. O cuidado de si

vai se transformando no modelo ascético-monastico. Renuncia de si.

[...] o cristianismo, ao introduzir a salvacdo como salvacdo depois da morte, vai
desequilibrar ou, em todo caso, perturbar toda essa tematica do cuidado de si. Embora,
lembro mais uma vez, buscar sua salvagdo significa certamente cuidar de si. Porém, a
condicdo para realizar sua salvagdo sera precisamente a rendincia. Nos gregos e romanos,
pelo contrério, a partir do fato de que se cuida de si em sua propria vida e de que a
reputacdo que se vai deixar é o Unico além com o qual é possivel se preocupar, o cuidado
de si podera entédo estar inteiramente centrado em si mesmo, naquilo que se faz, no lugar
que se ocupa entre 0s outros; ele poderd estar totalmente centrado na aceitagcdo da morte
0 que ficard muito evidente no estoicismo tardio e mesmo, até certo ponto, podera se
tornar quase um desejo de morte. [...] (FOUCAULT, 20044, p. 273).

Estabelecendo relagdes diferentes, enquanto o cuidado de si preocupa-se com a
constitui¢do do sujeito para que deixe um belo ethos’ como heranca a ser seguida como exemplo,
como memoria; a ascética cristd adota por eixo a renuncia, o deixar de fazer para merecer a
salvacdo. O primeiro se preocupa com o autodominio como forma de controlar os desejos, nao
por estes serem proibidos, mas para ndo se tornar escravo deles. Autodominar-se, portanto, nao
significa renunciar aos desejos, mas sim ter controle sobre eles, saber utilizd-los de forma
coerente, para que ndo prejudique a si mesmo e ao outro. Um exercicio que tem por principal
objetivo levar a realizagdo do sujeito, orgulhar-se de si.

A segunda forma diz respeito a renincia total, dentre os quais vdo se constituindo os
desejos como “maus” e ndo pratica-los € a maxima. Desqualifica-se a realizacdo pessoal do
sujeito, pois o importante é obter a salvacdo para ser feliz no pds-morte. A dor da renlncia deve
ser enfrentada como um sofrimento necessario para “purificacao da alma”.

A primeira diz respeito ao sujeito consigo mesmo. O sujeito deve cuidar-se para que seja
visto com bons olhos, que seja exemplo. A segunda do sujeito com Deus. Deus é o0 exemplo a ser
seguido, tomando sua palavra como escola de pratica, devendo o sujeito ser silenciado,
invisibilizado em sua singularidade. Deve seguir preceitos e passos que elevem seu espirito e ter
na singeleza de sua importancia pessoal a convic¢ao de que “deve sumir para que Deus apareca”.

Tornam-se claras, nos dois modelos, as oposicdes vida/morte, corpo/espirito, realizagdo/renuncia.

’ Ethos- A ética, tal como a entendia os gregos, ¢ um ethos, isto ¢, uma maneira de ser ¢ de conduzir-se. (CASTRO,
2016, p. 157).
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[...] Ocupar-se de si foi, a partir de um certo momento, denunciado de boa vontade como
uma forma de amor a si mesmo, uma forma de egoismo ou de interesse individual em
contradicdo com o interesse que € necessario ter em relacdo aos outros ou com o
necessario sacrificio de si mesmo. Tudo isso ocorreu durante o cristianismo [...].
(FOUCAULT, 20044, p. 269).

O renunciar a si passa a ser insignia de bondade e amor, seguindo o exemplo de Jesus
Cristo, que renunciou a propria vida por amor a humanidade.

Este modelo ascético-monastico atravessa a ldade Média, passando pela Epoca Cléssica e
deixando seus rastros na Modernidade. Na Epoca Classica, Foucault (2010) pontua que com o
“Momento Cartesiano” ha uma separagdo entre filosofia e espiritualidade, sendo que a primeira
passa a preocupar-se com a construcdo sistematica de um saber que levasse o sujeito a ter acesso
a verdade, enquanto na segunda ha a necessidade que o sujeito se modifique, se converta, para

que tenha acesso a verdade.

[...] Acredito que, na espiritualidade antiga, havia identidade ou quase, entre essa
espiritualidade e a filosofia. Em todo caso, a preocupagdo mais importante da filosofia
girava em torno de si: o conhecimento do mundo vindo depois e, na maior parte do
tempo, como base para esse cuidado de si. Quando se 1€ Descartes, € surpreendente
encontrar nas Meditacfes exatamente esse mesmo cuidado espiritual, para aceder a um
modo de ser no qual a divida ndo serd mais permitida e no qual enfim se sabera; mas
definindo dessa forma o0 modo de ser ao qual a filosofia d& acesso, percebe-se que esse
modo de ser é inteiramente definido pelo conhecimento, e é certamente como acesso ao
sujeito que conhece ou aquele que qualificara o sujeito como tal que se definird a
filosofia. Desse ponto de vista, creio que ela sobrepde as fun¢des da espiritualidade ao
ideal de um fundamento da cientificidade. (FOUCAULT, 2004a, p. 280).

Esse novo espaco de construgdo da verdade ndao metafisica promovido pelo pensamento
cartesiano, bem como o modelo ascético-monastico, também ndo considera a construgédo
subjetiva do sujeito. Este novamente se constitui a partir de uma verdade que esta fora dele. Ele
depende destas novas verdades construidas para construir a sua propria.

Portanto, na Epoca Classica, em detrimento do saber metafisico, procura-se ordenar 0s
saberes sobre 0 homem e a natureza. Separa-se filosofia e espiritualidade, que caminharam juntas
desde a sociedade grega, na busca de uma razdo pura. Estabelecimento do teocentrismo. Porém,
como fase de transic¢do, ainda ndo tendo por objeto de conhecimento 0 homem, e experimentando
“certa libera¢dao” do poder pastoral que se desvinculava do poder soberano que entdo imperava,

contribuiram para o estabelecimento de um periodo de abrandamento dos codigos no que diz
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respeito ao sujeito e seu corpo (FOUCAULT, 1999b, p. 9), excetuando-se 0s casos considerados
afronta ao soberano.

Com o fim do absolutismo do poder soberano, ha o retorno do controle do sujeito. Na
Modernidade, tornando-se o homem eixo fundamental dos saberes, o Poder Pastoral serve como
base para a criagdo do biopoder, bem como a reformulacdo do sistema juridico acaba por
incorporar aspectos do ascetismo cristdo, transformando normas morais do cristianismo em leis
punitivas.

As ciéncias humanas reforcam as técnicas de confissao, sendo estas agora ndo somente de
carater judaico-cristdo; mas espalhadas pela vasta gama de profissionais que na Modernidade as
utilizardo para o aprimoramento das formas binarias de caracterizacao e classificacdo do sujeito
por meio das técnicas de adestramento e controle populacional, levando-o a um autoexame de
consciéncia punitivo, bem como um veredicto, com o objetivo de adequar-se aos padrdes
estabelecidos. Utiliza-se o sujeito como objeto do saber, e utiliza-se esse saber como forma de
poder normalizador. Novamente desconsiderando o cuidado de si, estas técnicas normalizadoras
do poder disciplinar proporcionam ao sujeito buscar fora de sua subjetividade os mecanismos,
para construi-la historicamente.

Com suas formas de adestramento, o poder disciplinar na Modernidade teve como
principal objetivo dissipar este cuidado de si, impondo normativas exteriores de comportamento
que nao levavam em conta positivamente a construcao desta subjetividade pelo proprio sujeito,
mas antes desenvolvendo técnicas que procuravam conhecé-la para erradica-la, normaliza-la,
puni-la.

Apesar do poder disciplinar ter grande €xito quanto ao estabelecimento de normativas
cada vez menos passiveis de transgressao/resisténcia; por tratarmos na Modernidade de uma
relacdo entre pessoas livres, ainda ha possibilidades de o sujeito construir seu ethos. Este € o
motivo pelo qual Foucault tenta resgatar a filosofia estoica para discutir na Modernidade as
formas de governo de si e dos outros, enfatizando que, “[...] ndo significa que o contato com esta
ou aquela filosofia ndo possa produzir alguma coisa, mas seria preciso entdo enfatizar que essa
coisa ¢ nova.” (FOUCAULT, 2004a, p. 280).

Remeter ao modo de vida grego para discorrer sobre o conceito de cuidado de si como
parte da governamentalidade moderna nao ¢ estabelecer a filosofia grega na Modernidade, mas

sim ressignifica-la a partir de um periodo histdrico totalmente diferente. Foucault (2004a) propde
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que deixemos esta filosofia critica kantiana, analitica da verdade em geral, e optemos por um
pensamento critico, ontologia de n6és mesmos; ontologia do presente que, no que tange ao
cuidado de si, nos propde uma andlise historica que permita entender como se da essa

constituicdo moral dos sujeitos.

[...] se agora me interesso de fato pela maneira com a qual o sujeito se constitui de uma
maneira ativa, por meio das préaticas de si, essas praticas ndo sdo, entretanto, alguma
coisa que o préprio individuo invente. Sdo esquemas que ele encontra em sua cultura e
que lhe sdo propostos, sugeridos, impostos por sua cultura, sua sociedade e seu grupo
social. (FOUCAULT, 20044, p. 277).

As questdes do cuidado de si na Modernidade nao sdo uma posi¢ao contraria ao estudo da
relacdo saber-poder. Ndo ¢ afirmar que agora o sujeito ¢ dotado de um poder outrora ignorado.
Antes, deixa de ter como principal objeto de analise as formas de sujei¢do, para analisar as
formas de subjetivacdo do sujeito frente ao seu poder de resisténcia. Antes, remete-se a “[...]
constitui¢do do modo de ser do sujeito, referindo-se ndo propriamente a uma teoria do sujeito,
mas ao modo como o individuo se vé na necessidade de se constituir, 0s seus modos de
subjetivacdo e as tecnologias para se formar enquanto tal. [...].” (PAGNI, 2011, p. 23).

Foucault busca discutir o dominio da ética, a construcdo ética do sujeito e a implicancia
desta para seu desempenho como governante, e como construtor de uma liberdade resistente,
refletindo sobre suas escolhas.

Assim, na Modernidade, temos também o cuidado de si como uma possibilidade ou ndo
de resisténcia, dependendo do grau de liberdade que o individuo se aplica ao constituir-se, o que

denota grande importancia em sua agdo como bom ou mal governante.

A proporcio que o conceito de governamentalidade passa a se referir ao dominio das
acdes que buscam modificar e transformar a relacdo consigo, mas também modificar e
conduzir as ag¢des dos outros, ele vai estender seu alcance e englobar, por um lado, a
superficie de contato entre as técnicas de governo que visam a sujei¢cdo dos individuos e
as maneiras pelas quais estes resistem, ndo se deixando governar, ou seja, criando novas
maneiras de governo de si para, justamente, escapar da sujei¢do; e, por outro, 0 campo
de intersecdo em que se articulam as relagdes entre essas formas especificas e criativas
de governo de si e os modos de governar os outros que delas podem derivar, modos de
governo dos outros que podem vir a fundar novas técnicas de sujeigdo. [...]. (MARTINS;
PEIXOTO JUNIOR, 2013, p. 255).
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O governo de si e dos outros trata da questdo de manter poder sobre os outros e das
escolhas possiveis de individuos livres sobre sua construgdo subjetiva. Nos permite pensar o
sujeito nas suas relagdes com o corpo, sexualidade e a construgdo de sua subjetividade de modo a
tornar-se um sujeito menos propenso a ser “atacado” pelo meio externo, conhecendo a si proprio,
exercitando valores éticos que permitam seu crescimento pessoal no objetivo de tornar-se um
sujeito pleno e feliz.

Neste contexto, o educador deve ser aquele que aprendeu a cuidar de si mesmo, que tenha
dominio sobre suas emogdes, que tenha uma atitude reflexiva sobre suas agdes e que entenda que
este percurso individual ndo ¢ regra para todo individuo, mas sim fruto de uma construgdo que
requer escolhas particulares, para que prepare e exorte os educandos a também cuidar de si na sua
construcdo pessoal como sujeito de si. A procurar mecanismos de subjetivacdo que os levem a
refletir sobre suas acdes no intuito de aprimora-las; emancipar-se. (GALLO; VEIGA-NETO,
2007, p. 10-11).

Esta terceira fase foucaultiana, a da ética, oferece uma perspectiva que, considerando as
outras duas como a realidade vivenciada na escola moderna, propde uma superacdo destes
padrdes. Na fase arqueoldgica e genealdgica, Foucault analisa o que possibilitou a formagao dos
saberes eleitos e aplicados como necessarios ao conhecimento do homem moderno na escola,
bem como a relagdo desta institui¢do como adestradora dos corpos. A verdade como produgdo
histérica torna-se exterior ao sujeito, sendo a escola a principal instituigdo responsavel por
disseminar os discursos eleitos como verdade, bem como disciplinar e conformar os corpos a
partir desta.

E na terceira fase de sua andlise, considerando como fato a relagdo saber-poder, busca
responder ao anseio de uma agdo possivel de superar estes paradigmas objetivantes, distanciando-
se de uma teoria que tenha por objetivo propor uma utopia, que mais uma vez levaria o sujeito a
conformar-se com a realidade imposta, diante da impossibilidade da dissolu¢do da agdo saber-
poder.

A escola, portanto, tem um papel fundamental ao pensarmos nas possibilidades de
constitui¢do ética dos sujeitos. Como apontado por Foucault (2004b), ela tem sim um papel
disciplinador, mas nos ultimos anos tem se dedicado a teorias que permitam aos alunos pensarem

de forma menos binaria, ou a0 menos conhecerem novas perspectivas para que, a partir de um
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nimero maior de escolhas, possa melhor conduzir e constituir sua subjetividade, como € o caso,
por exemplo, das teorias de género.

Essas questdes que comecam a ser inseridas na escola sao fortemente atacadas por
parlamentares que ja introjetaram o modelo disciplinar e de rentincia ascética em suas vidas, e

percebem a sociedade edificada sob modelos de conduta pré-fabricados.

[...] Notaria apenas que, em nossos dias, as regides onde a grade ¢ mais cerrada, onde os
buracos negros se multiplicam, sdo as regides da sexualidade e as da politica: como se o
discurso, longe de ser esse elemento transparente ou neutro no qual a sexualidade se
desarma e a politica se pacifica, fossem um dos lugares onde elas exercem, de modo
privilegiado, alguns de seus mais temiveis poderes. [...].(FOUCAULT, 1999a, p. 9-10).

Sob argumentos de que a escola ensina o que ndo condiz com a educagdo dada em casa
pelos pais, pretendem perpetuar a disciplina e a normalizagdo como heranga para as novas
geracdes, por meio da criacdo do Programa Escola sem Partido, que objetiva afastd-las das
possibilidades éticas de constituir sua subjetividade, pois, “[...] no mundo contemporaneo, o
cuidado de si poderia constituir-se como uma forma de resisténcia diante das frequentes praticas
subjetivantes modernas.” (SAMPAIO, 2011, p. 224).

Neste terceiro capitulo discorreremos sobre os projetos de lei que propdem o Programa

Escola sem partido, discorrendo sobre seus aspectos e intencionalidades.

3.1 A ética em Michel Foucault e a educacao

Embora ndo discorra em nenhuma de suas obras especificamente uma teoria da educagao,
Foucault permite tomar seu arcabouco teorico para promover uma extensa reflexdo sobre as

possibilidades de aplicacao deste na educagao.

Apesar da multiplicidade de campos de trabalho abordados por Foucault, a educacao,
porém, ndo foi uma das areas as quais ele tenha dedicado seu tempo e seu pensamento.
Nao tendo sido, certamente, o foco de suas investigagdes, ele dedicou-se a educacao de
uma forma um tanto marginal, transversal. Sem nenhum exagero, pode-se dizer que em
toda a producdo foucaultiana jamais vai se encontrar qualquer recomendagdo sobre como
deve funcionar a educagdo, sobre como deve ser conduzida a pesquisa e a pratica
pedagdgicas. Em nenhum lugar da sua obra se encontrarfio adverténcias éticas e técnicas
sobre o papel do professor, sugestdes sobre a educagdo no seio familia ou na escola,
exortagdes a essa ou aquela politica educacional. [...]. (GALLO; VEIGA-NETO, 2007,
p- 3-4).
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Em ambos, na educacdo e no pensamento foucaultiano, o sujeito ¢ o cerne, o eixo central.
O sujeito ¢ a dobradiga entre o pensamento do autor e a acdo pedagogica. Dai a importancia cada
vez maior da discussdo e utilizacdo de sua teoria dentro do campo da educagdo. (GALLO;
VEIGA-NETO, 2007, p. 4).

A propria descricdo que faz do cuidado de si na sociedade grega antiga nos permite
vislumbrar na relagdo de Sécrates como filosofo-mestre e seus discipulos, aspectos que possam
levar a reflexdes sobre a relagdo professor-aluno na Modernidade e as possibilidades de promover
um novo paradigma da institui¢do escola. Uma educacdo que preza pelo cuidado de si, portanto,
seria uma opc¢ao de constituicdo com vistas a tornar o sujeito menos normalizado e mais €tico em
suas relacdes e escolhas, fator que, aplicada a uma relagdo de poder como governante, no futuro,
seria replicado numa condugao de condutas menos objetivante.

Diversos tedricos, bem como pesquisadores que trabalham Foucault com vistas a
educagdo, priorizam o momento que o autor discute as questdes éticas como sendo o mais
importante para refletir sobre a possibilidade destes deslocamentos como reflexdo-acdo, na

medida em que acordam que

[...] a sua importancia estd no quanto esse tema problematiza o modelo de formacgao e a
ideia de pedagogia na qual se assenta o discurso pedagodgico e nos problematiza
enquanto sujeitos da praxis educativa, sobretudo, na escola, assim como estabelece outra
circunscri¢do a sua dimensao €tica e politica na atualidade. [...]. (PAGNI, 2011, p. 21).

Entendendo a escola como institui¢cdo disciplinar-normalizadora, busca-se discutir novas
possibilidades no ato de educar que sejam emancipadoras, que forme individuos mais autobnomos,
capazes de serem autores de sua histéria, que busquem uma atitude ética em suas agoes
individuais, bem como nas relagdes com os outros.

Nesta proposi¢do, o papel do professor torna-se mais complexo, pois sua posi¢cdo nio ¢
apenas ensinar os saberes enquanto conforma os corpos. Antes do ensinar faz-se necessario
ajudar o aluno a ser. Ajudé-lo a desaprender os erros e encontrar sua forma propria de cuidado

consigo.

Enquanto Foucault entende o sujeito como uma inven¢do moderna, a imensa maioria das
correntes pedagogicas — sendo sua totalidade... — entende o sujeito como uma entidade
pré-existente, como um a priori, a ser “trabalhado”, isso é, a ser educado. [...]. Para
Foucault, a educacdo funciona como um conjunto de dispositivos e estratégias capazes
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de subjetivar, ou seja, constituir/fabricar os sujeitos. Para a Pedagogia, a educacdo
funciona para “transformar” algo que estava desde sempre ai, isso ¢, dar o “acabamento”
em algo que ja existia como poténcia e que estava a espera de ser realizada. (GALLO;
VEIGA-NETO, 2007, p. 4).

Poderiamos comparar estas duas visdes do sujeito a uma famosa frase atribuida ao
escultor Michelangelo que ao esculpir dizia fazer apenas o movimento de libertar os corpos que
j& existiam dentro do marmore, prontos, porém adormecidos. (BARKAN, 1981). Sendo o
escultor o professor e o sujeito a escultura, o primeiro traria a tona este sujeito pronto, sendo
moldado a partir de um ser exterior para tornar-se sujeito conformado na visdo do segundo
dominio foucaultiano, ou para que suas potencialidades e verdades pré-existentes sejam
evidenciadas, desconsiderando sua construgdo historica na visdo predominante das correntes
pedagobgicas.

Aprofundando esta analogia para pensarmos a terceira fase foucaultiana como uma
alternativa a este espaco escolar, no cuidado de si o professor teria também um trabalho de
escultor, mas ndo somente. Pensemos na escultura Self Made Man, de Bobbie Carlylea. Nela
vemos a figura de um homem com cinzel e martelo, esculpindo a si mesmo, como que se
libertando, emergindo da pedra. Ao analisa-la poderiamos imaginar que para iniciar este processo
auténomo este necessitou de outro escultor, que parcialmente liberasse ao menos seus bragos, e
lhe entregasse as ferramentas necessarias para que continuasse esse processo, a seu modo.

Podemos ver nessa relacdo o professor como aquele que inicia, que fomenta o processo,
mas que ndo ¢ detentor dele. E o aluno como aquele que o continua. Que necessita de uma
condu¢do, mas que ndo deve ser construido somente a partir de outrem.

Desta forma deve ser levado a aprender esculpir-se, numa a¢do que faz emergir o seu
interior, sua subjetividade, que a partir de suas escolhas vai se constituindo. Por meio de uma
estética da existéncia o sujeito vai se construindo, porém sem fazer desta constituicido uma
constru¢do somente sua. Como escultura, este se constituiu como algo novo, mas a partir de
ferramentas exteriores, bem como padrdes pré-existentes. Embora figura singular, ndo deixa de
ter caracteristicas humanas reconheciveis.

Para Foucault, embora o sujeito seja uma constru¢do histérica, para constituir-se como

sujeito nao deve desconsiderar o construto social que vive. Pode por meio do processo de cuidado

® A imagem se encontra no anexo 1.
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de si eleger os elementos deste construto que lhe servirdo, mas ndo criar um construto outro, para
viver autonomamente, sem a presenca ¢ interferéncia total da figura do outro. Nessa relagdo o
professor pode ser visto como aquele que ja libertou sua figura, que aprendeu a esculpir-se, a
cuidar de si, e ajuda o aluno a descobrir sua forma préopria de esculpir seu ser.

Assim, o autor discorre em toda sua obra sobre os processos de subjetivacdo; da
constru¢ao historica do sujeito, mais como efeito deste do que instancia fundadora. Nesta
perspectiva, ao analisar a produg¢ao de saberes e a constituicdo do poder que embora seja
microfisico, sofre a acdo do biopoder que permeia as ac¢des ¢ influencia essas relagdes de poder e
a construcdo da subjetividade do sujeito; Foucault vai construir no conceito de ética a
possibilidade do sujeito tomar-se ndo mais como objeto de sujeicdo, mas como sujeito de uma
“[...] pratica refletida da liberdade.” (FOUCAULT, 2004a, p. 268).

Por propor possibilidades de emancipagdo do sujeito, a no¢do do cuidado de si descrita
por Foucault a partir do modelo grego ¢ a mais utilizada para discorrer sobre a educagdo dentre os
teoricos foucaultianos brasileiros que estudam sua obra para esta finalidade. Desta forma,
consideramos este conceito da terceira fase foucaultiana essencial para discutir as suas
contribui¢des para andlises de sexualidade e relagdes de poder nas escolas, e suas possibilidades
de resisténcia, bem como de normalizagdo, ao promover uma reflexao sobre o Programa Escola
sem Partido. Objetivamos ainda, fazer conexdes entre o pensamento foucaultiano presente em
cada uma das trés fases, estabelecendo relagdes entre elas e os trés conceitos evidenciados em
nosso trabalho que as atravessam: corpo, sexualidade e relagdes de poder e suas manifestacdes no
Programa Escola sem Partido.

Nas entrelinhas dos projetos de lei que o propde, entendemos que

[...] trata-se da defesa, por seus arautos, da escola do partido absoluto e tnico: partido da
intolerancia com as diferentes ou antagdnicas visdes de mundo, de conhecimento, de
educacdo, de justi¢a, de liberdade; partido, portanto, da xenofobia nas suas diferentes
facetas: de género, de etnia, da pobreza e dos pobres etc.. Um partido que ameaga os
fundamentos da liberdade e da democracia. [...]. (FRIGOTTO, 2017, p. 31).

Na busca de manter a hegemonia politica com viés neoliberal e conservador, tentam
retirar da escola as possibilidades desta desenvolver nos alunos uma constitui¢do ética baseada no

respeito as diferencas, o que torna a escola um espago cada vez mais disciplinar e segregador.
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Esta génese calcada na pastoral cristd nos faz refletir sobre como a Modernidade, apesar
de antropocéntrica, ainda carrega fortemente os lacos da cultura judaico-crista, o que denota nas
acOes de governamentalizacdo baseadas em rendncia ascética impostas sobre a populacéo,
especialmente com o crescimento da bancada conservadora (DANTAS, 2011), alicercada em

ensinamentos doutrinarios de seus governantes.

[...] Se conforme dados apresentados em 2015, 87% dos deputados que compde a
Camara Federal sdo assumidamente cristdos, ha razdes para nos perguntarmos em que
medida a garantia de um estado laico, que reconhece direitos e garantias fundamentais
que muitas vezes estdo na contramio dos padrdes do discurso religioso, ndo estaria
sendo ameacada? [...]. (OLIVEIRA; DUQUE, 2016, p. 147).

Este padrao heteronormativo patriarcal advindo do poder pastoral e do dispositivo de
alianca, tem se fortalecido por meio de elei¢des a deputados e senadores langcados como
candidatos “cristaos a servico da moral”. A educagdo, instituicdo que permite exercer o biopoder
a massa da populacdo, ¢ alvo de disputa de poderes, ¢ um viés conservador tem pretendido tomar
o controle das a¢des que envolvem a constituicao dos sujeitos por meio do curriculo escolar.

O papel destes governantes legisladores, como sujeitos que foram normalizados pela
sociedade disciplinar, e ndo tiveram na escola e nem em sua familia possibilidades de constituir
sua propria conduta com liberdade, pretendem perpetuar este disciplinamento. Reformulam
técnicas do poder pastoral para, por meio do biopoder, encontrar formas de preencher estas
lacunas onde o poder ainda ndo atuava, enquanto tentam diminuir as possibilidades “[...] de
desenvolver atitudes de resisténcia ou de desobediéncia. [...].” (SAMPAIO, 2011, p. 233).

Assim, a “moral” como ambiguidade epistémica/cultural, permite tanto a pluralidade de
sujeitos, como agdes efetivas do biopoder para tentar controla-los e normalizé-los no espaco

escolar.

3.2 Poder dos corpos ou corpos do poder?

Na Modernidade as percepgdes e apropriagdes sobre o corpo percorreram um longo
caminho de ressignificagdes. Apds a quebra de paradigma ocorrida na revolugdo sexual de
1960/1970, um novo arquétipo discursivo deu as geragdes daquela época e posteriores uma

sensagdo de maior liberdade com relagdo aos seus corpos. Nas escolas, iniciava-se um novo
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processo de insercdao da educagdo sexual no curriculo, que como fato histérico foi ocorrendo em
momentos diferentes nas diferentes sociedades. No Brasil, por exemplo, foi sufocada durante
longo periodo devido ao golpe militar de 1964, que, com forte moralismo, indeferia as acdes e
proposic¢des sobre o tema. (CESAR, 2009).

O aparecimento da AIDS na década de 1980 fez ascender em todo o mundo um
moralismo que ora, a0 menos em alguns paises, a revolucao sexual havia feito abrandar; o que
mostra que um discurso ndo neutralizou o outro. Como boa oportunidade, a AIDS foi “[...]
apresentada como uma terrivel adverténcia sobre os efeitos da revolugdo sexual.” (WEEKS,
2000, p. 36). Desta forma, “[...] inicialmente associada aos homossexuais e posteriormente
localizada como uma doenga de haitianos, a AIDS foi encarada como um fendmeno exterior
(precisamente um inimigo) que precisava ser “combatido”, “eliminado”, “controlado”. [...].”
(OLIVEIRA, 2016, p. 42).

Como proprio mecanismo de prevencdo a AIDS, foi crescente a necessidade da inclusdo
da educagdo sexual nas escolas, porém “[...] as condigdes que possibilitaram a ampliagdo da
discussdo sobre a sexualidade também tiveram o efeito de aproxima-la das ideias de risco e de
ameaga, colocando em segundo plano a associag¢do ao prazer e a vida.” (LOURO, 2008, p. 36).

Esse binarismo entre o moralismo e o prazer; entre interdicdo e transgressdo, € um
paradigma ndo superado na Modernidade. Continua a nos acompanhar.

Como nos mostra Foucault (1998), em nossa constituicdo ética, como sujeitos ocidentais
modernos que vivem numa sociedade edificada social, econdmica e juridicamente sobre o
modelo do poder pastoral, desta herdamos o modelo de renuncia ascética, bem como as morais
orientadas para o codigo (FOUCAULT, 1998, p. 30).

Dessas duas formas de constituicao, podemos apontar dois tipos de sujeitos governantes
que interferem fortemente na politica curricular brasileira: a “bancada evangélica”, que aliada a
“politicos catolicos atrelados principalmente a Renovagdo Carismatica Catolica — RCC
[...].”(OLIVEIRA; DUQUE, 2016, p. 147), sao pautados em rentincia ascética; ¢ de forma mais
geral a “bancada conservadora”, que inclui, além destes primeiros, sujeitos que, mesmo nao
colocando o cristianismo como principal bandeira, tem sua moral orientada para os codigos, que
desde o século XVIII vem sendo legitimadora de muitos conceitos morais normativos do poder

pastoral.



70

Acontece que essa constitui¢do do sujeito, atravessada por interditos, interfere em sua
atuacdo como sujeito governante, visto que sua governamentalidade se distancia de uma moral
orientada para a ética (FOUCAULT, 1998, p. 30), e, ndo entendendo sua constituicdo como
subjetividade, tende a estabelecer sua perspectiva constitutiva como um modelo a ser incorporado
a lei juridica, perpetuando a marginalizacdo das demais condutas que se distanciam da sua, visto
que entende que o sujeito constitui-se apenas de fora para dentro, e por isso deve incorporar
somente os aspectos hegemonicos de sua cultura ao constituir-se como sujeito que, com relagao a
sexualidade, baseia-se no modelo patriarcal heteronormativo.

Embora Foucault elucide que o ascetismo também ¢ uma forma de cuidar de si, o
problema estd na imposi¢do desse modelo como norma em um pais que elegeu a laicidade como
prerrogativa de Estado.

A imposicdo de codigos legais baseados em prescricdes religiosas estreitam as
possibilidades de resisténcia dos sujeitos marginalizados, pois transpdem em lei o que antes era
apenas uma norma moral.

Embora ndo seja maioria na camara federal, a apelidada “Bancada Evangélica”
constituida nas ultimas elei¢des aliou-se a outros deputados para aprovarem seus projetos entre si,
formando, dentre as bancadas conservadoras mais caracteristicas dentre os candidatos eleitos a
camara federal para legislar dentre o quadriénio 2015/2018, a chamada “Bancada BBB” (boi,
bala e biblia). Unidos pela finalidade de serem maioria para aprovagdo de suas leis, e por certa
afinidade de preceitos morais, a unido destes trés grupos propiciou o niumero expressivo de 251
deputados, dos 513 eleitos.’

Em tese sobre a atuagdo da “Bancada Evangélica” na Camara Federal brasileira, Dantas

(2011) afirma que a acao destes se da por meio de

[...] naturalizagdo da realidade, universalizacdo de leis particulares, justificagdo da ordem
estabelecida e legitimacdo do poder dominante. Na condigdo de pregadores e
legisladores, os deputados evangélicos assumem a posi¢do de dupla autoridade moral,
desempenhando funcdes legislativas e judiciarias, que consistem na formulacao de leis,
no exame das condutas e na avaliacdo do cumprimento das prescri¢des éticas. Como
especialistas e peritos em moral, atribuem-se a tarefa de elaborar cédigos e principios
éticos que orientem os individuos em suas agdes cotidianas e estabelecam a fronteira
entre 0 bem e o mal, o certo ¢ o errado, o adequado ¢ o inadequado. Encarregam-se do

% Segundo levantamento do DIAP (Departamento Intersindical de Assessoria Parlamentar), sobre os deputados
federais eleitos em 2014, veiculado por http://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Um-horizonte-sombrio-
com-o-conservadorismo-do-Congressoreducao-da-maioridade-e-0-1%2525B A-ato/4/33146
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controle da moralidade por meio da codificagdo ética com o intuito de assegurar a
disciplina e a domesticacdo do comportamento. [...]. (DANTAS, 2011, p. 321).

Fica clara a intengdo destes em manter um status quo que perpetue os binarismos vigentes
do poder disciplinar, utilizando-se da lei juridica para sustentar um discurso de normalizagdo,
visto que para estes, “moral” e “ética” se baseiam no modelo de renuncia ascética do poder
pastoral e ndo no modelo de estética da existéncia proposto por Foucault (1998), pois, afirma
Dantas (2011), os deputados evangélicos entendem por moral a “[...] moral cristd, considerada a
ponte entre a religido e a politica.” (p. 325).

Isto permite que, com o fortalecimento desse pensamento por meio de acordos da igreja
evangélica com outras bancadas conservadoras, haja retrocessos em direitos civis ja conquistados
pelas minorias historicamente marginalizadas.

Como sujeitos historicos, temos em cada pais um sistema politico que também ndo ¢
evolucdo linear dos saberes, mas sim instrumento de poder multiforme, que se constroi por meio
de vontade ideoldgica dos sujeitos que governam uma populacdo. A universalizacdo da moral
cristd do poder pastoral permite que questdes ligadas a sexualidade, propostas como projeto de lei
pela bancada evangélica e catdlica tornem-se pautas afins da bancada BBB.

A bancada BBB constitui representatividade de trés preceitos que colocam em curso a
governamentalidade politica conservadora: a bancada do boi (ou ruralista) a economia; a bancada
da bala, preocupada com questdes juridicas para a criminalizagdo de populagdes marginalizadas;
e a da biblia com aspectos morais baseados sobretudo no modelo de familia patriarcal/crista do
dispositivo de alianga e do poder pastoral.

Estes aspectos que os aproxima, expdoem a finalidade de manter a hegemonia do biopoder,
que, dentre outras caracteristicas, possui economia capitalista; o cristianismo como principal
crenca e o modelo heteronormativo de sexualidade como forma de controle populacional.

Visto que, segundo Foucault (2003), todos estes fatores derivam do poder pastoral na
constituicdo da governamentalidade politica moderna, a busca de uma moral universal torna-se

um principio aceitavel.

A fim de conceder legitimidade a seus codigos morais, os deputados evangélicos os
transformam em principios universais. O engano da universalidade ¢ um pressuposto
ideolégico que converte leis particulares em preceitos universais, apagando a
especificidade dos interesses e generalizando a normatizacdo especifica de um grupo. As
particularidades da moral evangélica aparecem sob a mascara da universalidade ética. Os
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deputados "crentes" se autonomeiam representantes da moralidade geral, defendendo
projetos parlamentares com base em justificativas religiosas, apresentando-os como
mandamentos divinos. A pratica legislativa, por conseguinte, destina-se a naturalizagdo,
universalizacdo e padronizacdo das leis, negando seu carater plural e ambiguo. [...].
(DANTAS, 2011, p. 322).

A tentativa de transformar a moral em um principio universal inerente a formagdo e
constituicdo pessoal do sujeito ndo nos ¢ nenhuma novidade. Desde a época classica, com a perda
do poder da igreja catdlica, este modelo ¢ investido na sociedade com o intuito de restaurar este
poder dissolvido. O periodo vitoriano por meio do eurocentrismo acentuou e acelerou a difusao
deste arquétipo. (FOUCAULT, 1999b).

Com a revolucao sexual de 1960/1970 e a luta pelo reconhecimento politico de novos
paradigmas sexuais e de género, esta moralidade universal vé-se fortemente abalada por uma
resisténcia que adentra o campo politico e tedrico-epistemologico.

Este embate se acirra como uma interminavel trama de novos acontecimentos ligados a
vontade de verdade que promovem como sintese respostas-decisdo que sdo provisorias.
Percebemos estes aspectos nos projetos de lei do Programa Escola sem Partido. Uma
oportunidade de governantes que zelam por uma moral universal conservadora “restabelecer a
ordem” e novamente tentar silenciar as vozes dos sujeitos secularmente marginalizados.

Este processo ¢ caracteristico dos dispositivos de racionalizagdo de mundo desenvolvidos
na Modernidade por meio do poder disciplinar e biopolitico, que pretende reconhecer a
subjetividade do sujeito e dela se apossar, ndo para emancipa-lo, mas para que, investindo no
conhecimento do corpo, dele se apodere por meio de técnicas de saber-poder infindas que lhe
torne sujeito dominado. Esta subjetividade baseia-se antes na ética de Kant, transcendental, do

sujeito e da moral universal. (FOUCAULT, 2000).

3.3 Educacao, sexualidade e género: Educar para a igualdade ou influenciar

vivéncias sexuais?

Daniliauskas (2011) aponta que a elaboragdao do Programa Nacional de Direitos Humanos
em 1996, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, permitiu iniciar um debate que
no espaco educacional culminou na implementa¢do da Orienta¢do Sexual nos PCN como tema

transversal. Porém, somente com o novo Programa Nacional de Direitos Humanos em 2002, ha
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um efetivo plano de acdo para a educacdo ao haver “[...] o reconhecimento da diversidade sexual
como indo além de homossexuais e propostas de acdes em diversas areas, incluindo demandas
para a agenda da educagdo.” (p. 151).

O autor afirma também que durante o governo do Presidente Lula houve aumento
expressivo das producdes académicas sobre diversidade sexual na escola, alicercados pela criagao
do Programa Brasil sem Homofobia (BSH) e o Plano Nacional LGBT, ambos envolvendo

diversos ministérios, incluindo o Ministério da Educagao. Dentre as acdes na educacgao,

Em 2003 foi criado o Programa Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, e
atualizado posteriormente. O PNEDH fortalece a perspectiva de uma educagdo como um
meio para o acesso a outros direitos, a cidadania, a democracia ¢ superagdo das
desigualdades, além de incluir a perspectiva dos direitos humanos ¢ universais, levando
em conta grupos historicamente discriminados, entre eles as pessoas LGBT.
(DANILIAUSKAS, 2011, p. 151).

Este incluia, além da educagao fundamental e ensino médio, também o ensino superior ¢
abordagem mididtica, dando grande visibilidade as discussoes da diversidade sexual e identidade
de género, propiciando o debate pela equidade e garantia de direitos civis.

Avangando nas politicas, houve também a criacdo da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), "[...] responsdvel por promover a superagdo das
desigualdades na e pela educacdo [...] bem como para transversalizar a tematica em outras
Secretarias do Ministério." (DANILIAUSKAS, 2011, p. 152).

O autor enfatiza que

[...] hd uma série de fatores que contribuiram para o fortalecimento e autonomia de uma
agenda da diversidade sexual na educagdo: o aumento na quantidade, densidade, e
interrelagdo dos documentos oficiais, institucionalidades especificas com o objetivo de
superacdo de desigualdades; abertura de espacos de participagdo democratica e de
controle social; o maior envolvimento com o movimento LGBT, pactuacdo das
orientacdes e diretrizes politicas; a existéncia de recursos financeiros.
(DANILIAUSKAS, 2011, p. 152-153).

Todo este cendrio que gradualmente tornou-se favoravel, o qual o autor relata desde a
segunda metade da década de 1990 até¢ o final da década de 2000, periodo de analise de seu
trabalho, vem sendo questionado e contestado por representantes politicos, movimentos sociais e
por institui¢des religiosas em nossa contemporaneidade. No periodo de sua analise o autor

também relata investidas de uma oposi¢do politica baseada na moral cristd. Porém, dentro da
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autonomia concedida ao governo do Presidente Lula, a criagdo de programas e secretarias
voltados para a temadtica proporcionaram visibilidade e possibilidade de inserir o tema como
discussdao na educagdo, permitindo inclusive “[...] a tematica da diversidade sexual permear as
resolucdes da Conferéncia Nacional de Educacao 2010, sendo tratada como parte integral de seus
debates e na futura elaboragdo do Plano Nacional de Educagdo para o decénio de 2011-2020.”
(DANILIAUSKAS, 2011, p. 154).

Porém, o Plano Nacional de Educagao (PNE), que deveria ser langado em 2011, foi
aprovado apenas em 25 de junho de 2014, sob Lei n° 13.005. Embora a tematica da orientacao
sexual e de género tenha sido discutida e incluida no Projeto de lei, ao ser aprovada pelo senado,

houve a

[...] alteracdo da diretriz que previa a superacdo das desigualdades educacionais (inciso
111 do art. 2° do substitutivo da Camara). O Senado alterou esse dispositivo, retirando a
énfase na promocao da “igualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual”,
expressdo substituida por “cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminac¢do”. A contenda terminou favoravel ao Senado, com a aprovagdo do destaque
para manter seu texto. (BRASIL, 2014, p. 22).

Ha uma contestagdo incisiva e permanente por parte de deputados e senadores “cristdos”
contra leis que tratem das questdes de género numa perspectiva ndo bindria.

Outra grande polémica que envolveu a intervencdo destes governantes legisladores em
acoes pedagdgicas promovidas pelo MEC juntamente com as secretarias e programas
anteriormente comentados, foi a criacdo, por meio do Programa Escola sem homofobia (ESH), de
material para estudo de género nas escolas, chamado Kit de combate a homofobia, que ficou mais

conhecido por “kit-gay”.

Dentre as diretrizes previstas pelo BSH e na criagdo do ESH principalmente no que
tange a elaboracdo de materiais especificos como recurso pedagdgico e formacdo
docente, 0 Governo Federal adotou como medida a elaboracdo do Kit de Combate a
Homofobia ou Kit-Gay, como veio a ser conhecido no cendrio brasileiro. (OLIVEIRA
JUNIOR; MAIO, 2014, p.214).

Este material, desenvolvido ao longo de dois anos por ONG’s nacionais e internacionais
sob supervisdo do Ministério da Educacao/SECAD, seria utilizado como aporte teérico e
pedagogico de forma ndo-obrigatoria por professores que se dispusessem a trabalhos pedagogicos

que abordassem esta tematica, devendo ser “[...] distribuidos para seis mil escolas publicas de
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ensino médio, a partir do segundo semestre de 2011.” (OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2014, p.
214).

Porém, a grande polémica iniciada, inclusive por parte de funcionarios do MEC que nao
concordavam com a ag¢do, incitou ainda mais a intervengdo. “[...] Camaras Legislativas se
transformaram em cenérios de repudio ao projeto. A sociedade civil distribui pela rede mundial
de computadores incontaveis pedidos de suspensdo do Kit-Gay.” (OLIVEIRA JUNIOR; MAIO,
2014, p. 216). O grande discurso ¢ de que o kit incitava os alunos a serem homossexuais e
promiscuos, e de que este ultimo adjetivo € a principal tematica do kit.®® Acusam os idealizadores
do programa de doutrinadores da ideologia de género.

Diante de grande mobilizacdo politica e social, foi suspensa a producéo e distribuicdo do
kit de combate a homofobia, visto “[...] toda a pressdo da sociedade heteronormativa, que
convenceu a Presidenta Dilma Rousseff de que o material fazia propaganda de orientacdo sexual,
na quarta-feira de 25 de maio de 2011 em Brasilia, sob determinacdo da Chefe do poder
Executivo.” (OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2014, p. 217).

Percebe-se o grande jogo midiatico produzido pelos parlamentares contrarios ao projeto,
deturpando as informag¢des com o intuito de formar e manipular a opinido da populagdo que ndo
tinha maior conhecimento sobre a seriedade do trabalho desenvolvido e que, sendo parte de uma
sociedade disciplinar, ¢ imersa nessa vontade de verdade, defendendo-a como sua; o que aumenta
o preconceito com relagdo a discutir sexualidade e género na escola.

Exemplo disso ¢ a fala do entdo deputado federal Jair Bolsonaro, que disse que o kit era
destinado a criangas a partir de 6 anos. (OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2014, p. 216-217).

Embora o kit tenha sido interditado, percebemos que este ato ndo teve forca para silenciar
novos discursos que pregam a necessidade da discussdo das questdes de sexualidade e género na
escola, refutando também a hipotese repressiva em nossa contemporaneidade, visto que num “[...]
movimento contrario, pds Kit Gay, cresceram o nimero de estudos, pesquisas e debates sobre o
tema diversidade sexual e formas de combater a LGBTQIAfobia, dado a visibilidade que a
polémica do Kit de Combate a Homofobia deu a causa. (OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2014, p.
223).

19 Segundo fala de Jair Bolsonaro (PP-RJ), descrito em (OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2014, p. 216-217).
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Outra tentativa de invisibilizar tanto a garantia de direitos civis por parte de casais nao
heterossexuais, como o debate sobre a diversidade de possibilidades de constituicdo familiar, ¢ a
busca de reconhecer como Unico modelo juridicamente aceito de familia, casais heterossexuais,
como propde o Estatuto da familia, sob Projeto de Lei N° 6583/2013, proposto pelo entdo

deputado federal Anderson Ferreira.

[...] por ndo serem reconhecidas como niicleos familiares, as familias homoparentais, ou
cujos arranjos fujam ao convencional, poderiam ter seus direitos basicos negados, como
por exemplo, direito a pensdo, INSS, licenca maternidade, etc., ja que ndo
corresponderiam ao critério estabelecido pelo dispositivo legal. (OLIVEIRA; DUQUE,
2016, p. 136).

Além da perda de direitos civis, os nucleos familiares que nao sao formados por um casal
heterossexual, que ja sofrem coercdo disciplinar por ndo serem parte do arquétipo hegemonico,
poderiam ver reforgados pelo dispositivo juridico as motivagdes e argumentos para serem
marginalizados.

O interesse ndo € somente definir um conceito restrito de familia, mas também utilizar-se
deste para um adestramento populacional por meio das institui¢des de Estado para explicitar e
difundir este conceito como unica forma legal, normal e moral de familia, propiciando a
criminalizacdo e marginalizacdo de modelos de familia ndo heterossexuais. Este projeto “[...]
garante a visdo cristd fundamentalista da metafisica da existéncia humana, em outras palavras,
com ele, salva-se também um projeto de Deus que tem sido supostamente ameacado pelas

“novas” configuragdes familiares.” (OLIVEIRA; DUQUE, 2016, p. 145).

3.4 Movimento Escola sem partido: Uma proposta de “neutralidade ideolégica” na

escola

Todo o embate promovido pelos politicos e sociedade civil de vieses conservadores contra
as acoes dos programas Brasil sem homofobia e Escola sem homofobia, os levou a pensar
estratégias que de forma efetiva pudessem subtrair as for¢as de novas resisténcias. O apoio do
campo académico e o crescente nimero de pesquisas e estudos na area da diversidade sexual
causou nestes governantes a sensacao de que a escola estaria sendo terra desprotegida, o que

permitiu a proposicdo de um projeto de lei que, a titulo, ja parece pretender uma alusdo
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desafiadora aos dois programas acima: O projeto de lei intitula-se ‘“Programa Escola sem
Partido”.

O Programa Escola sem partido ¢ estabelecido sob os fundamentos do Movimento Escola
sem Partido iniciado pelo advogado Miguel Nagib. No site criado pelo movimento, seus
integrantes, numa carta de apresentagao “Quem somos”, assinada pelo proprio Nagib, que se auto

intitula coordenador do movimento, assim se apresentam:

EscolasemPartido.org é uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com
0 grau de contaminacdo politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos o0s niveis:
do ensino basico ao superior.

A pretexto de transmitir aos alunos uma “visdo critica” da realidade, um exército
organizado de militantes travestidos de professores prevalece-se da liberdade de catedra
e da cortina de segredo das salas de aula para impingir-lhes a sua prépria visdo de
mundo.

Como membros da comunidade escolar — pais, alunos, educadores, contribuintes e
consumidores de servi¢os educacionais —, ndo podemos aceitar esta situagéo.

Entretanto, nossas tentativas de combaté-la por meios convencionais sempre esbarraram
na dificuldade de provar os fatos e na incontornavel recusa de nossos educadores e
empresarios do ensino em admitir a existéncia do problema.

Ocorreu-nos, entdo, a idéia de divulgar testemunhos de alunos, vitimas desses falsos
educadores. [...].*

3

Por meio de um site, o movimento destina-se a receber denlncias de “supostos
professores doutrinadores”, com o intuito de criminalizar suas praticas. Propde também seis
“deveres do professor”, que segundo a suposta proposta de neutralidade ideologica de seu
coordenador, tocam temas plurais como religido, moral, e politica, no intento de que o professor,
caso venha a abordar estes temas, considere “[...] as principais versdes, teorias, opinides e
perspectivas concorrentes a respeito da matéria.”*?

Embora nao cite especificamente a palavra sexualidade ou género nestes deveres,
podemos perceber que, ao tratar de moral, o advogado Miguel Nagib entende essa por um viés
cristdo/conservador, visto que em um dos artigos assinados por ele no site do movimento,
intitulado Quem disse que educaciio sexual é conteiido obrigatorio?, diz que “[...] moral ¢
inseparavel da religido (pelo menos no que se refere a religido da esmagadora maioria do povo

brasileiro, que ¢ o Cristianismo). Se o Estado ndo pode promover uma determinada religido,

também ndo pode promover uma determinada ‘moralidade’.” (NAGIB, 2013. Grifos do autor).

! Texto integral disponivel em http://www.escolasempartido.org/quem-somos. Acesso em 25 de junho de 2017.
12 Segundo o quinto dever do professor, que é proposto a pelo Movimento Escola sem Partido, bem como pelas PL’s
do Programa Escola sem Partido. Disponivel em http://escolasempartido.org/. Acesso em 27 de julho de 2017.
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Também diz que um dos objetivos do citado texto ¢ “[...] servir de subsidio aos pais para que eles
exercam, efetivamente, recorrendo a Justiga, se necessario, o direito, que lhes ¢ assegurado pela
Convengao Americana de Direitos Humanos, a que seus filhos recebam a educacao moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgdes.” (NAGIB, 2013).

Estes dados ja nos mostram que, com relacdo a sexualidade e género, Nagib as entende
por um viés cristdo, patriarcal e heteronormativo. Ao expressar também que entende moral como
inseparavel da religido, e elucidar que a maioria da populagdo ¢ crista, ja ressignifica a proposta
do quinto dever do professor, visto que, se considera que a maioria da populacao ¢ cristd, ¢ o
quinto dever proposto pelo movimento propde o “respeito” a maioria, fica claro que os valores
ensinados por meio das teorias ndo devem destoar desta perspectiva. Uma proposta de agdo que
visa “higienizar” a escola de teorias e perspectivas que promovam o respeito a pluralidade de
ideias, perpetuando a coerc¢ao disciplinar as minorias, visando sua marginalizacao.

Se a proposta ¢ exatamente privilegiar o pensamento hegemodnico, que aos olhos do
propositor ndo ¢ fruto de uma agdo normalizadora da sociedade, nem constru¢do social desses
padrdes que foram privilegiadamente eleitos como legitimos, ndo existe uma verdadeira intencao
de estabelecer laicidade na escola, mas uma vontade de verdade em manter a hegemonia do
modelo normativo estabelecido. A proposta de neutralidade ideoldgica € carregada de ideologia

implicita que pretende solidificar o modelo social hegemdnico, € mais uma vez marginalizar as

minorias.

[...] Tais segmentos reivindicando a preservacdo de determinados valores, frutos de uma
perspectiva cristd, tendem a considerar uma série de mudangas ocorridas na sociedade
brasileira como uma espécie de ameaga. Nesse sentido, ndo sdo poucas as afirmagdes de
que “a familia esta ameacada”, “a sociedade vive uma crise de valores”, e que existem
segmentos sociais que sdo “inimigos da moral e dos bons costumes”, portanto, da
“familia”. Esta ltima compreendida como “célula mater”, instituicdo estabelecida por
Deus e, portanto, principio vital do mundo social. Por isso, qualquer arranjo que fuja ao
modelo hegemonico tende a ser rechagado e combatido. (OLIVEIRA; DUQUE, 2016, p.

147).

Ha uma tensdo ao perceber que por meio da educagdo, as novas perspectivas e orientacdes
educacionais visam devolver as minorias da escola, como parte do corpus desta institui¢do, o
direito ao respeito como individuo livre que ndo carece ser fruto de um enquadramento social, e
que, portanto, tem o direito de constituir sua subjetividade por meio da liberdade de escolhas e/ou

respeito a sua diversidade.
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Ha a intengdo do interdito, quando se diz que o cristianismo ¢ a religido da maioria da
populagdo brasileira, no intuito, por exemplo, de proibir que se fale em religides de matrizes
africanas ao abordar a historia e cultura afro-brasileira nas escolas, previsto na lei 10.639/03. Ha
a inten¢ao do interdito ao falar de sexualidade e de género por defendé-las ao casamento
heterossexual com fins reprodutivos. O que estd fora disso, mais uma vez, deve ser levado ao
mutismo e a marginalizagdo, visto que segundo Nagib (2013) “[...] é preciso considerar que a
nossa religido ¢ inseparavel da nossa moral. Portanto, a liberdade religiosa dos nossos filhos
também estard ameagada se as disciplinas obrigatérias do curriculum veicularem contetdos
morais incompativeis com os preceitos da nossa religido.”

Vale ressaltar que Nagib, neste pequeno excerto, cita duas vezes o termo “nossa religido”,
no intuito de deixar claro que, para alcancar o convencimento e apoio da maioria da populagao,
universalizando preceitos morais a partir do cristianismo, torna-o Unica religido legitima. Isso
leva a pensar que se a escola ensinar preceitos morais cristdos, ainda que promova um
pensamento unilateral, sera considerada laica.

Avancando no texto de Nagib, percebe-se claro posicionamento com relagdo ao ensino de
género e sexualidade na escola, acusando este tema transversal de propiciar modelos de conduta
que ndo condizem com o modelo de educacdo familiar que as familias brasileiras
predominantemente cristas, esperam encontrar na escola.

A familia, neste caso, € posta como detentora de valores morais que devem ser ensinados
na escola, desconsiderando-se o carater plural do ambiente escolar, as pesquisas académicas, 0s
parametros curriculares nacionais, pois, [...] quando se quiser obter alguma coisa da populagdo
quanto ao comportamento sexual, quanto a demografia, ao nimero de filhos, quanto ao consumo,
¢ bem através da familia que isso devera passar. [...]. (FOUCAULT, 2003, p. 299). Assim, os
familiares heteronormativos, como maioria populacional, sdo convidados a se levantarem em
favor da causa, afinal de contas, ¢ contra a “degenerescéncia da norma” na escola em que seus
filhos estudam que irdo lutar.

Assim, a escola passaria a ter ainda mais acentuada uma caracteristica que ja € sua, a de
ser refor¢cadora de modelos hegemdnicos, ao ser obrigada a silenciar contetidos que objetivam
ampliar as possibilidades de respeito a diversidade. Uma tentativa de atacar uma das poucas

propostas de tornar a escola um espago menos disciplinar.



80

[...] Assim, nesta interpretagdo equivocada sobre uma possivel verdade defendida pela
“ideologia de género”, nasce a perigosa critica de que as discussdes de género na escola
precisariam ser proibidas porque, com ela, segundo esta linha de pensamento cristdo
catdlico, passa-se a deixar de ser valido a narrativa biblica “Ele os criou homem e
mulher” [...]. (OLIVEIRA; DUQUE, 2016, p. 144).

Parece redundante, mas torna-se impossivel falar de sexualidade em uma sociedade
disciplinar sem evocar o conceito de familia. E necessario sempre que se toque nesse tema ao
falar sobre questoes de sexualidade e género. A formula classica homem+mulher= filhos/familia
existe muito antes da instituicdo escola (FOUCALT, 1999b), e ndo pretende ceder espago tao
facil, no cenario pedagodgico, a discussdo de outros modelos familiares que, embora ha muito
tempo existam, foram e sdo historicamente invisibilizados. Na sociedade disciplinar, a familia
heterossexual ¢ a materializacdo master da sexualidade, bem como principal defensora deste
modelo tido como “Unica possibilidade de continuagdo da espécie humana”, o que, por
conseguinte, lhe d4 um status de “natural” e “normal”. O intuito de Nagib ¢ incitar as familias a
intervir, inclusive por meio da lei, contra o que em sua concep¢ao seria uma inversao dos valores

cristdos da familia brasileira.

[...] numa aula de Ciéncias, ao tratar do aparelho reprodutor, o professor aproveita para
explicar aos alunos “como se transa”; ou, numa aula de Comunicagdo e Expressdo, o
professor manda que os alunos leiam um texto que, a pretexto de combater o
“preconceito”, promove o comportamento homossexual. (NAGIB, 2013).

H4 a intencdo de promover uma ideia universalizada de que a educacao sexual e de género
na escola carrega consigo uma forca “deturpadora” de condutas sexuais, capaz de torna-las
“desviantes” e/ou “precoces”.

No mesmo artigo o advogado ainda comenta um texto do livro infantil de Marcos Ribeiro
que explica, numa linguagem simples, o que ¢ masturbagdao. Contrasta com um excerto sobre o
tema extraido dos PCN sobre Orientacao sexual, seguido da seguinte opinido: “[...] Em suma, ndo
ha duvida de que as disciplinas obrigatorias do curriculum, tanto das escolas publicas, quanto das
particulares, estdo sendo usadas para promover determinados valores morais, especialmente, em
questoes ligadas a sexualidade.” (NAGIB, 2013).

Isso mostra a vivacidade da preocupagdo que Foucault (1999b) aponta com relagdo a

sexualidade das criancas, em especial temas tabu, como a masturbagao.
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Diante das exposicdes feitas, Nagib aponta uma “suposta ilegalidade” do MEC e suas

secretarias, ao tentar incluir o ensino de educagdo sexual e de género nas escolas:

Por ai ja se vé a absoluta impossibilidade constitucional da utilizagdo do sistema de
ensino para a promog¢do de uma determinada agenda moral. Mas, a despeito dessa
impossibilidade constitucional, essa politica estd sendo aplicada em nosso pais pela
burocracia do MEC e das secretarias estaduais e municipais de educagdo, pelas escolas,
pelos professores e pelas editoras de livros didaticos. [...] Portanto, ao contrario do que
se pensa, os professores e as escolas ndo sO ndo estdo obrigados a seguir as
recomendacdes dos PCNs em matéria de educacdo sexual, o que o proprio MEC
reconhece, como estdo proibidos de fazé-lo. (NAGIB, 2013. Grifos do autor).

Podemos observar que desde a génese que inspirou a criacao do Projeto de lei, o principal
objetivo do Escola sem partido, no que tange a educacdo sexual e de género nas escolas, ¢
promover sua interdi¢do, bem como incriminar juridicamente os professores que a promoverem.
Inspirados num modelo “santificado” de familia heteronormativa que deve exercer sua
sexualidade somente apds o casamento, pretendem o reconhecimento deste como unico modelo

legitimado que tem como elemento central a heteronormatividade compulsoria.

3.5 Projeto de lei Escola sem Partido e sua inser¢ao no contexto politico

contemporaneo

O projeto de lei denominado Programa Escola sem partido, também conhecido como
“lei da mordaca”, foi proposto inicialmente na assembleia legislativa estadual do Rio de Janeiro,
com proposi¢ao do Projeto de Lei sob o N° 2974/2014 do deputado estadual Flavio Bolsonaro, do
PSC (Partido Social Cristao), em 13/05/2014, seguido de outros 7 estados brasileiros®.

Em 2014, Flavio Bolsonaro, Deputado Estadual pelo Rio de Janeiro, entrou em contato
com o advogado Miguel Nagib, criador do movimento Escola sem Partido, com um
pedido: desenvolver um projeto de lei que colocasse em pratica as propostas de seu
movimento. Nagib atendeu prontamente ao pedido e Flavio Bolsonaro apresentou a
Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (Alerj) o Projeto de Lei n°
2.974/2014, que propoe a criacdo do Programa Escola sem Partido, no ambito do sistema
de ensino do Estado. [...]. (MATTOS et. al., 2017, p. 88).

B Segundo dados do site do Programa, disponiveis em https://www.programaescolasempartido.org/pls-em-
andamento. Acesso em 21 de junho de 2017.
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Desde entdo, seu texto-base vem sendo reproduzido como projeto de lei em diversas
camaras municipais, assembleias legislativas estaduais e federal, bem como no senado, com
mesmo nome e conteudo textual bem parecido, visto que “[...] Miguel Nagib disponibilizou, no
site do programa, dois anteprojetos de lei, um estadual e outro municipal, bastando a deputados e
vereadores de qualquer lugar do Brasil acessar o site, copiar a proposta e apresenta-la como sua
nas camaras municipais e estaduais.” (MATTOS et. al., 2017, p. 88).

Na esfera municipal, teve inicio na cidade do Rio de Janeiro, pelo vereador Carlos
Bolsonaro, do PSC, que apresentou o PL N° 867/2014 em 20/06/2014.

Percebemos um primeiro esfor¢o em tornar o Movimento Escola sem Partido um Projeto
de lei, tanto a nivel municipal como estadual, da familia Bolsonaro. Ambos, vereador Carlos
Bolsonaro e o deputado estadual Flavio Bolsonaro, sdo filhos do deputado federal Jair Bolsonaro,
outrora citado na criagdo de polémicas relacionadas ao ensino de género na escola. Jair possui
ainda outro filho, Eduardo Bolsonaro, eleito deputado federal. Eduardo, embora ndo tenha o
nome em proposicdo de PL da Escola sem partido, também estd envolvido na causa, como
podemos perceber no REQ 35/2017, que em 13/06/2017 requer a realizacdo de Seminério na
cidade de Campo Grande, em Mato Grosso do Sul, para subsidiar os debates da Comissao
Especial destinada a proferir parecer ao Projeto de Lei n° 7180, de 2014 - Escola Sem Partido.**

Na assembleia legislativa federal, foi proposta como texto a ser incorporado as diretrizes e
bases da educacgao nacional sob o PL N° 867/2015, pelo deputado federal Izalci Lucas Ferreira do
PSDB (Partido da Social Democracia Brasileira) do Distrito Federal, em 23 de margo de 2015.
No Senado Federal, foi proposto pelo senador Magno Malta, do PR (Partido da Republica) sob
PLN° 193/2016.7°

Todos os atores acima citados relacionados sdo politicos ligados a bancada evangélica,
bem como pertencem a grupos politicos que defendem interesses de partidos de direita e que

apoiaram o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff.

A primeira e mais gritante de todas as conexdes € que todos, sem exce¢do, defendem o
afastamento da Presidente Dilma Rousseff. Outra conexao que salta aos olhos ¢ a ligacao

1 Disponivel em http://www.camara.gov.br/internet/sileg/Prop_lista.asp?Pagina=1&Autor=5310315&Limite=N .
Acesso em 10 de julho de 2017.

Na  pagina  oficial do senado, o link que disponibiliza o  Projeto de lei,
http://www.senado.leg.br/atividade/rotinas/materia/getPDF.asp?t=192259&tp=1, apresenta a mesma sem data.
Acesso em 22 de junho de 2017.
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dos autores dos PL com setores evangélicos, notadamente as igrejas neopentecostais. Por
exemplo, podemos citar Carlos Bolsonaro, Vereador do Rio de Janeiro, filho de Jair
Bolsonaro e irmdo de Flavio Bolsonaro. [...] O vinculo com os evangélicos do cla
Bolsonaro se fortaleceu recentemente quando todos trocaram o Partido Progressista pelo
Partido Social Cristdo (PSC), presidido pelo Pastor Everaldo, da Assembleia de Deus, e
que foi candidato a Presidéncia da Republica nas eleicdes de 2014. [...] Também
integrante da bancada evanggélica, o ja citado Deputado Izalci (PSDB/DF) ¢ um outro
exemplo que nos permite ligar o Escola sem Partido aos evangélicos. [...] Outro ator
desta rede de apoio do Escola sem Partido e muito ativo no processo de afastamento da
Presidente Dilma Rousseff ¢ o Senador Magno Malta, do Partido da Republica (PR/ES),
que também ¢ pastor evangélico da Igreja do Evangelho Quadrangular [...].
(ESPINOSA; QUEIROZ, 2017, p. 59-60).

Isso nos mostra a preocupagdo extrema com questdes de moral religiosa, bem como a
preocupagdo com o que Miguel Nagib chama de “militantes travestidos de professores”, o que
para eles sdo membros de partidos de esquerda envolvidos com ideais do “comunismo” e com o
governo da Presidenta Dilma, deposta por impeachment, em processo articulado por todos estes
atores e a bancada BBB. “[...] h4 uma relacdo orgénica e profunda entre as razdes que colimaram
no golpe juridico, parlamentar, policial e midiatico de 31/8/2016 no Brasil, e a afirmagdo de teses
ultraconservadoras no plano social e politico e na jungdo da politica com moralismo
fundamentalista religioso.” (FRIGOTTO, 2017, p. 29).

O grande receio destes representantes politicos de movimentos reacionarios € que os
alunos, ao conhecerem por meio desses professores uma perspectiva que se distancie dos valores
neoliberais de seus partidos, deem visibilidade a partidos de esquerda, pois, como estes visam

uma politica social,

Insuportavel se tornou para as classes dominantes a ampla liberdade de organizagdo de
movimentos sociais e culturais que lutam por seus direitos negados sem o estigma da
criminalizacdo; que as escolas publicas ndo apenas adestrem e ensinem o que 0S
organismos internacionais, sentinelas do mercado e do lucro, querem que aprendam, mas
também as eduquem para uma leitura autonoma da realidade social, econdmica, cultural
e politica do pais. (FRIGOTTO, 2017, p. 23).

Uma escola mais libertadora nunca foi o sonho destes politicos, pois ¢ por meio do
biopoder que atuam, e um governo que tenha maior orientacao para a €tica € que permite maior
liberdade aos sujeitos ¢ entendido como ameaga a seus objetivos. Desse modo, uma onda
reaciondria em defesa da criacdo de mecanismos biopoliticos de controle se encontra instada em
nosso pais, sendo a proposi¢do do Programa Escola sem Partido um dos dispositivos organizados

na tentativa de silenciar as vozes dissidentes dentro das escolas.
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3.6 Analisando similitudes dos textos dos projetos de lei 867/215 e 193/2016 e o

contraste com as perspectivas foucaultianas

O projeto de lei Escola sem Partido, como ja descrito, estd sendo amplamente proposto
em camaras municipais, estaduais, federais e senado. Para nossa andlise elegemos o PL 867/2015
e o PL 193/2016, sendo critério da escolha que estes, caso aprovados, propdem abrangéncia
nacional, alcan¢ando ¢ normatizando todas as escolas brasileiras.

Embora tenham textos parecidos, por terem a mesma génese fundante como ja descrito
acima, ha em cada um deles algumas singularidades.

Para facilitar a descrigdo e visualizagdo, apresentamos abaixo os dois PL’s em um quadro
comparativo. Em ambos, o teor dos artigos, pardgrafos e incisos estdo apresentados em sua
integralidade. Porém, o texto do PL 867/2015 encontra-se ordenado na sequéncia em que foi
escrito, enquanto o PL 193/2016 foge a sequéncia de escrita, na inten¢do de parea-lo com o texto
do primeiro que lhe seja similar. Para evidenciar as diferengas e/ou inclusdo de termos e

proposicdes, estes estdo destacados em negrito.

Quadro comparativo

PL 867/2015

PL 193/2016

Inclui, entre as diretrizes e bases da
educacdo nacional, o "Programa Escola
sem Partido".

Inclui entre as diretrizes ¢ bases da educacgao
nacional, de que trata a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, o "Programa Escola sem
Partido".

Art.1°. Esta lei dispde sobre a inclusdo
entre as diretrizes ¢ bases da educacao
nacional do "Programa Escola sem
Partido”.

Art.1°. Esta lei dispde sobre a inclusdo entre as
diretrizes e bases da educagdo nacional, de que
trata a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
do "Programa Escola sem Partido”.

Art. 2°. A educagdo nacional atendera aos
seguintes principios:

I - neutralidade politica, ideoldgica e
religiosa do Estado;

IT - pluralismo de ideias no ambiente
académico;

IIT - liberdade de aprender, como
projecio especifica, no campo da

Art. 2°. A educagdao nacional atendera aos
seguintes principios:

I - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do
Estado;

I - pluralismo de ideias no ambiente académico;

III - liberdade de aprender e de ensinar;
IV - liberdade de consciéncia e de crenga;
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educacao, da liberdade de consciéncia;
IV - liberdade de crenga;

V - reconhecimento da vulnerabilidade
do educando como parte mais fraca na
relacdo de aprendizado;

VI - educac¢do ¢ informag¢ao do estudante
quanto aos direitos compreendidos em
sua liberdade de consciéncia ¢ de crenga;

VII - direito dos pais a que seus filhos

recebam a educacdo moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgoes.

(ndo consta texto similar)

V - reconhecimento da vulnerabilidade do
educando como parte mais fraca na relacdo de
aprendizado;

VI - educagdo e informagdo do estudante quanto
aos direitos compreendidos em sua liberdade de
consciéncia ¢ de crenga;

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a
educacdo religiosa e moral que esteja de acordo
com as suas proprias convicgoes.

Paragrafo unico. O Poder Publico nio se
imiscuira na opcao sexual dos alunos nem
permitira  qualquer pratica capaz de
comprometer, precipitar ou direcionar o
natural amadurecimento e desenvolvimento de
sua personalidade, em harmonia com a
respectiva identidade biologica de sexo, sendo
vedada, especialmente, a aplicacio dos
postulados da teoria ou ideologia de género.

Art. 3°. Sao vedadas, em sala de aula, a
pratica de doutrinacdo politica e
ideologica bem como a veiculacio de
conteudos ou a realizacio de atividades
que possam estar em conflito com as
convicgoes religiosas ou morais dos
pais ou responsaveis pelos estudantes.

§ 1° As escolas confessionais e as
particulares cujas praticas educativas
sejam  orientadas por  concepgoes,
principios e valores morais, religiosos ou
ideoldgicos, deverdo obter dos pais ou
responsaveis pelos estudantes, no ato da
matricula, autorizagdo expressa para a
veiculacdo de contetdos identificados
com os referidos principios, valores e
concepgoes.

§ 2° Para os fins do disposto no § 1°
deste artigo, as escolas deverao
apresentar e entregar aos pais ou

(ndo consta texto similar)

Art. 4°. As escolas confessionais ¢ também as
particulares cujas praticas educativas sejam
orientadas por concepgdes, principios e valores
morais, religiosos ou ideoldgicos, deverdo obter
dos pais ou responsaveis pelos estudantes, no ato
da matricula, autorizacdo expressa para a
veiculacdo de contetidos identificados com os
referidos principios, valores e concepgoes.

Paragrafo unico. Para os fins do disposto no caput
deste artigo, as escolas deverdo apresentar e
entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes
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responsaveis pelos estudantes material
informativo que possibilite 0
conhecimento dos temas ministrados e
dos enfoques adotados.

material informativo que possibilite o pleno
conhecimento dos temas ministrados e dos
enfoques adotados.

Art. 4°. No exercicio de suas fungdes, o
2
prolessor:

I - ndo se aproveitard da audiéncia cativa
dos alunos, com o objetivo de coopta-los
para esta ou aquela corrente politica,
ideoldgica ou partidaria;

IT - n3o favorecerda nem prejudicard os
alunos em razdo de suas convicgoes
politicas,  ideoldgicas, = morais  ou
religiosas, ou da falta delas;

Il - nd3o fard propaganda politico-
partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestacgdes,
atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, socio-
culturais e econdmicas, apresentard aos
alunos, de forma justa, as principais
versdes, teorias, opinides e perspectivas
concorrentes a respeito;

V - respeitara o direito dos pais a que
seus filhos recebam a educagdo moral
que esteja de acordo com suas proprias
convicgoes;

VI - ndo permitird que os direitos
assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela a¢do de terceiros, dentro da
sala de aula.

Art. 5°. No exercicio de suas fungdes, o professor:

I - ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos
alunos, para promover os seus Pproprios
interesses, opiniées, concep¢des ou preferéncias
ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e
partidarias;

I - nd3o favorecera nem prejudicard ou
constrangera os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideologicas, morais ou
religiosas, ou da falta delas;

III - ndo fard propaganda politico-partidaria em
sala de aula nem incitara seus alunos a participar
de manifestagdes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, socioculturais
e econdmicas, apresentard aos alunos, de forma
justa, as principais versdes, teorias, opinides €
perspectivas concorrentes a respeito;

V - respeitara o direito dos pais dos alunos a que
seus filhos recebam a educacdo religiosa e moral
que esteja de acordo com as suas proprias
convicgoes;

VI - ndo permitira que os direitos assegurados nos
itens anteriores sejam violados pela agdo de
estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 5°. Os alunos matriculados no ensino
fundamental e no ensino médio serdo
informados e educados sobre os direitos
que decorrem da liberdade de consciéncia
e de crenca assegurada pela Constitui¢do
Federal, especialmente sobre o disposto

Art. 6°. Os alunos matriculados no ensino
fundamental e no ensino médio serdo informados
e educados sobre os direitos que decorrem da
liberdade de consciéncia e de crenga assegurada
pela Constituicdo Federal, especialmente sobre o
disposto no art. 5° desta Lei.
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no art. 4° desta Lei.

§ 1°. Para o fim do disposto no caput
deste artigo, as escolas afixardo nas
salas de aula, nas salas dos professores e
em locais onde possam ser lidos por
estudantes e professores, cartazes com o
contetido previsto no Anexo desta Lei,
com, no minimo, 70 centimetros de
altura por 50 centimetros de largura, ¢
fonte com tamanho compativel com as
dimensdes adotadas.

§ 2° Nas instituicdes de educagao
infantil, os cartazes referidos no § 1°
deste artigo serdo afixados somente nas
salas dos professores.

Art. 3° As instituicoes de educacdo basica
afixardo nas salas de aula e nas salas dos
professores cartazes com o conteido previsto no
anexo desta Lei, com, no minimo, 90 centimetros
de altura por 70 centimetros de largura, ¢ fonte
com tamanho compativel com as dimensdes
adotadas.

Paragrafo unico. Nas institui¢des de educacdo
infantil, os cartazes referidos no caput deste artigo
serdo afixados somente nas salas dos professores.

Art. 6°. Professores, estudantes e pais ou
responsaveis  serdo  informados e
educados sobre os limites éticos e
juridicos da atividade docente,
especialmente no que tange aos
principios referidos no art. 1° desta Leli.

Art. 7°. Os professores, os estudantes e os pais ou
responsaveis serdo informados e educados sobre
os limites éticos e juridicos da atividade docente,
especialmente no que tange aos principios
referidos no art. 1° desta Lei.

Art. 7°. As secretarias de educacgdo
contardo com um canal de comunicacao
destinado ao recebimento de reclamagoes
relacionadas ao descumprimento desta
Lei, assegurado o anonimato.

Paragrafo  tnico. As  reclamagdes
referidas no caput deste artigo deverao
ser encaminhadas ao 6rgao do Ministério
Publico incumbido da defesa dos
interesses da crianca ¢ do adolescente,
sob pena de responsabilidade.

Art. 8°. O ministério ¢ as secretarias de educagao
contardo com um canal de comunica¢ao destinado
ao recebimento de reclamacdes relacionadas ao
descumprimento  desta Lei, assegurado o
anonimato.

Paragrafo tUnico. As reclamagdes referidas no
caput deste artigo deverdo ser encaminhadas ao
6rgao do Ministério Publico incumbido da defesa
dos interesses da crianga e do adolescente, sob
pena de responsabilidade.

Art. 8°. O disposto nesta Lei aplica-se, no
que couber:

(ndo ha texto similar)

I - aos livros didaticos e paradidaticos;

Art. 9°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que
couber:

I — as politicas e planos educacionais e aos
conteudos curriculares;

IT - aos materiais didaticos e paradidaticos;
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I - as avaliagdes para o ingresso no | III - as avaliagdes para o ingresso no ensino
ensino superior; superior;

Il - as provas de concurso para o | [V - as provas de concurso para o ingresso na
ingresso na carreira docente; carreira docente;

IV - as institui¢des de ensino superior, | V - as instituicdes de ensino superior, respeitado o
respeitado o disposto no art. 207 da | disposto no art. 207 da Constitui¢ao Federal.
Constitui¢ao Federal.
Art. 9°. Esta Lei entrara em vigor na data | Art. 10. Esta Lei entra em vigor no prazo de
de sua publicagao. sessenta dias, a partir da data de sua publicacdo.

Neste quadro comparativo as particularidades entre os dois textos ficam explicitas. Assim,
nossa analise ndo se centrard em apontar essas diferengas, mas sim no debate das
intencionalidades contidos em seus artigos, pardgrafos e incisos, destacando as citadas
particularidades apenas quando assim couber. Também ndo ¢ nossa intengdo abordar
descritivamente a totalidade do texto, mas os principais aspectos que tocam os conceitos de

corpo, sexualidade, e relagdes de poder.

3.6.1 A mascara da benevoléncia

Em ambos os textos da ementa, existe “[...] a inten¢do, nada modesta, de inserir o projeto
Escola sem Partido nas Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LBD).” (ESPINOSA;
QUEIROZ, 2017, p. 51), atingindo de uma sé vez todo o territdrio nacional, iniciando uma
verdadeira caca no ambiente escolar a toda forma de pensamento que ndo condiz com a ideologia
eleita legitima dentre os defensores dos PL’s. Lembrando que esse consenso ¢ fruto de um
pensamento binarista € impositivo, que nao condiz com uma prerrogativa de laicidade e pratica
do dissenso, proprios do regime democratico.

Estabelecendo em seu artigo 6° do PL 867/2015 e 7° do PL 193/2016, de que professores,
estudantes e pais ou responsaveis serdo informados e educados sobre os limites éticos e juridicos
da atividade docente no que diz respeito a implementacao do Programa Escola sem Partido, ja
nos leva a questionar se de fato estes limites estdo explicitos no texto dos projetos de lei, que

contém palavras subjetivas e polissémicas que tornam possivel diferentes interpretagdes.
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[...] Para se firmar como propostas que ganhem adesdo, os documentos politicos
costumam langar mdo do que entendemos como “significantes vazios”, termo cunhado
pelo cientista politico Ernesto Laclau (2011) para se referir aos significantes que, ao
serem empregados, possuem tantas possibilidades de interpretagdo e apropriacdo que
acabam esvaziando-se de sentido. Um significante vazio seria um significante sem
significado dado de forma aprioristica, mas que vai sendo fixado provisoriamente de
acordo com cada contexto. O “vazio” neste caso implica justamente que a funcdo de
significagdo ndo esta dada. Muito pelo contrario, este suposto vazio semantico pressupoe
a possibilidade dos espacos para se disputar as normas. (MATTOS et. al., 2017, p. 89).

Escrito em uma linguagem simples, a principio a lei parece ter uma benevolente intengao
de fazer-se entender entre o maior numero de pessoas. Porém, utilizando-se de texto carregado de
palavras polissémicas, abre-se precedente para que futuramente seja interpretado a revelia
particular de quem o julgar. Isto se prova intencional quando, por exemplo, verificamos o
discurso de Miguel Nagib (2013) com relacdo a sexualidade e moral, bem como Dantas (2011)
também nos diz dessa tentativa dos parlamentares evangélicos em transformar seu cdédigo moral
em um preceito universal, o que percebemos caber perfeitamente aos PL’s, assinados por Magno
Malta e Izalci Ferreira, ambos evangélicos, como apontado por Espinosa e Queiroz (2017).

Ao contrario do sujeito, que deveria ser estimulado a constituir-se com subjetividade, a
constituicdo das leis precisam ser muito objetivas, para ndo incorrer em ambiguidades de
interpretacdo, o que direciona as autoridades responsaveis por executd-las a possibilidade de
impor sua propria subjetividade/ideologia, possibilitando legitimar a criminalizagdo e
marginaliza¢do dos sujeitos envolvidos em tais leis.

Podemos perceber ainda essa moral orientada para a religido crista quando, embora seja
sublinhada a liberdade de crenca nos PL’s, estando em ambos no inciso IV do Art. 2°, no blog

“de olho no livro didatico”,

Uma das denuncias mais recentes diz o seguinte: “Candomblé ¢ Umbanda em livros
didaticos de 2016 do MEC para ensino fundamental. Alunos de escolas publicas e
privadas, inclusive confessionais, que estudarem com os livros didaticos de 2016 do
MEC, ou seja, criancas de 6 a 10 anos, serfo doutrinados sistematicamente no
Candomblé e na Umbanda” se é que vocés podem acreditar nisso. Por que eles estdo
dizendo que tem doutrinagdo religiosa de Candomblé e Umbanda? S6 por conta disso,
uma imagem de Xango6 acompanhada da legenda “Xang6: Deus do trovao e da Justiga. O
simbolo desse orixa ¢ um machado de duas lancas chamado oxé. Esse machado
representa a justi¢a”. Por que isso ¢ doutrinacdo religiosa de Candomblé e Umbanda?
Quando sao apresentados Zeus, Apolo e Afrodite, esses seriam deuses neutros?
Percebem? E um ataque a determinadas formas de pensar, determinadas crengas.
(PENNA, 2017, p. 45-46).
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O blog pertence a Orley José da Silva, “[...] um dos mais ativos colaboradores do Escola
sem Partido, atuando como o representante dos professores simpatizantes a iniciativa durante as
audiéncias publicas sobre o tema do assédio ideoldgico nas escolas e na defesa dos projetos de lei
do Escola sem Partido.” (ESPINOSA; QUEIROZ, 2017, p. 56). Ficando claro a ligacao de Orley
ao Escola sem Partido, bem como sua ligagdo a igreja evanggélica, visto que € “[...] evangelista
assembleiano de Goiania, que milita no evangelismo universitario ha 17 anos [...].” (ESPINOSA;
QUEIROZ, 2017, p. 56), percebe-se o desrespeito a religides de matriz africana, preocupagao
essa instalada principalmente nos politicos evangélicos desde a sanc¢ao da lei 10.639/03.

Isto nos faz pensar que estas religides, por serem minoria em numero de seguidores, serdo
mais uma vez silenciadas e marginalizadas caso a lei seja aprovada, visto que o inciso IV do art.
4° do PL 867/2015, bem como inciso IV do art. 5° do PL 193/2016 diz que ao tratar, entre outras,
de questdes socioculturais, deverdo ser apresentadas ao aluno as “principais” versoes, teorias,

opinides e perspectivas concorrentes a respeito.

3.6.2 Professores: o opio da moral

O Art. 2° permanece em ambos os PL’s com igual texto até o final do inciso II. Neles se
fala em uma educacao “neutra”, que pretende “[...] imprimir ao curriculo escolar sua ideologia a
qual, enunciada como neutra €, na verdade, totalmente comprometida com a classe dominante,
pois impede que os interesses dos dominados sejam abordados na escola.” (RAMOS, 2017, p. 81-
82).

Como percebemos nos protagonistas de tais proposi¢des, um consenso ideolodgico os une,
€ 0 mesmo estd presente no texto, que se dirige a interditar temas especificos que destoam de suas
concepgoes particulares. Se o intuito realmente fosse manter o pluralismo de ideias no ambiente
escolar, ndo haveria a necessidade de tolher diferentes perspectivas que a escola e professores,
como sujeitos portadores com subjetividades, proporcionam. Assim, quanto aos primeiros dois
incisos, convém perguntar: ¢ possivel pluralismo de ideias no ambiente académico, mantendo
esta tal neutralidade? Esta pluralidade ndo estd exatamente na subjetividade destes professores?

Rubem Alves (1991), ao distinguir educadores de professores, em uma analogia na qual
compara os primeiros a jequitibas e os segundos a eucaliptos, evidenciando que nos jequitibas ha

subjetividade na composicao de sua estrutura, que torna cada planta desta espécie Unica, enquanto
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eucaliptos sdo todos iguais, enfileirados do mesmo tamanho, e prontos a crescer depressa e dar
lucro a quem os planta, conclui numa maxima que ndo podia ser mais favoravel a essa analise:
“De educadores para professores realizamos o salto de pessoa para fun¢do.” (ALVES, 1991, p.
14). O professor deve ser a verdadeira maquina de ensinar, que, como um software, reproduz um
conteudo especifico criado por seus idealizadores, sem emitir opinides, proposi¢des ou
modificagdes.

E o biopoder se movendo no intuito de tornar cada vez menos legitimo o poder de resistir,
de ser sujeito construtor de sua subjetividade, pois a suposta “neutralidade” implicada no texto
dos PL’s, fora deles ¢ amplamente abatida em discursos politicos, ideoldgicos e religiosos
homogéneos e hegemdnicos de seus propositores, que ndo fazem o menor esfor¢o para tentar
ocultd-los. Pretendem manter a legitimidade de suas verdades, marginalizando e criminalizando a

diversidade do pensamento, para manter a disciplina e a biopolitica binaristas.

O segundo principio proposto pelo programa Escola sem Partido ¢ o “pluralismo de
ideias no ambiente académico”. Como aparece na nossa Constituicdo? Na Constitui¢ao
Federal, artigo 206, inciso III: “pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e
coexisténcias de instituigdes publicas e privadas de ensino”. Entdo, perceba, eles
excluiram intencionalmente algo que foi unido de maneira ndo casual nesse principio
constitucional, que ¢ o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas. Mas eles
cortam o pluralismo de concepgdes pedagogicas. [...]. (PENNA, 2017, p. 41).

Neste caso, “pluralismo de ideias” se d4& mesmo literalmente no campo do pensamento:
existem, mas, silenciadas, permanecem apenas no mudo mundo da consciéncia individual.
Solitaria e presa, ndo se transforma em saber, pois para tal intento, ha que ser partilhada,
dialogada, aceita ou rejeitada pela escolha particular dos individuos que dessa construgdo
participam, € ndo por uma imposi¢do de pensamento unilateral que, assim imposta, pretende
deixar uma falsa mensagem de aceitacao da diferenga, simplesmente fingindo que ela nao existe
ao silencia-la.

No inciso III do Art. 2° do PL 867/2015, ¢ considerado apenas a liberdade de aprender,
reforgando a ideia de que as concepgdes do aluno, em construgdo, ndo devem ser confrontadas
pelos professores com aquela eleita pelos pais. Como se estes pudessem eternamente serem

detentores da liberdade individual das escolhas de seus filhos.

[...] O terceiro principio estabelecido no projeto de lei: “a liberdade de aprender como
projegao especifica no campo da educagdo da liberdade de consciéncia”. Como aparece
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na nossa Constitui¢ao? Inciso II, do artigo 206: “liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar, divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber”. Entdo eles excluiram o qué? A
liberdade de ensinar. E ai comega a ficar claro qual o critério de exclusdo: eles estdo
excluindo todas as atribuigdes vinculadas ao oficio do professor, a sua atividade
profissional, ou melhor dizendo, a docéncia. [...]. (PENNA, 2017, p. 41).

O professor ¢ visto como um manipulador de opinido, aquele que corrompe os filhos a
transgredirem valores e concepgoes eleitos pelas familias. Constroi-se a ideia de um embate tao
grande que necessitou da intervengdo salvadora de “verdadeiros homens de bem”, que abrindo os
olhos dos familiares para as tragédias que acontecem por detrds da “cortina de segredo das salas
de aula”, resolveriam o “maior problema” da educagao brasileira: a ma intengdo dos professores.

Ja o inciso III do PL 163/2016 até considera a liberdade de ensinar. Porém todos os
demais artigos, paragrafos e incisos que norteiam e normatizam este ato, dispde de interdi¢des
que minguam a autonomia do professor e tornam totalmente mecanizado o ato de ensinar,
tornando este inciso mero aderego no corpo do texto.

No site oficial do Movimento Escola sem Partido, para conceituar o que chamam
doutrinagdo politica e ideoldgica, contida no Art. 3° do PL 867/2015, utilizam um artigo de
autoria de Nelson Lehmann da Silva, intitulado A doutrinacio ideolégica nas escolas.’® O autor
¢ enfatico ao generalizar no texto que os professores atuam como manipuladores de opinido

politica dos estudantes.

[...] A escola e seus professores “fizeram sua cabeca”, incutindo-lhes certas doutrinas
carregadas de imprecisas emocdes. A escola publica brasileira, mas também as caras
escolas particulares da elite, sdo usinas onde se formam mentes simplorias e confusas,
mas agudamente hostis ao Capitalismo e aos Estados Unidos da América.

Segundo o autor, as escolas “doutrinam” sob o pretexto de ensinar. E essa doutrinagao,
para ele, provém totalmente da teoria marxista e de conceitos a ela relacionados, advindos de
varios fatores: a maior parte dos docentes de escolas publicas serem sindicalizados, os textos
escolares empregarem quase sem excecdo vocabuldrio marxista, bem como os livros didéticos
adotados pelo MEC terem em sua maioria vertente marxista. Por conseguinte, conclui ter a

mesma tendenciosidade exames para concursos, bem como vestibulares para o ingresso no ensino

' Disponivel em http://escolasempartido.org/artigos/173-a-doutrinacao-ideologica-nas-escolas. Acesso em
02 set. 2017.
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superior, onde segundo ele “[...] vao deparar-se igualmente com professores assumida ou
sutilmente tendenciosos a esquerda [...]”, formando novos professores “[...] em Universidades
onde a opinido reinante sempre privilegiou o socialismo. [...].”

Assim, a teoria marxista ¢ apresentada dentro de uma verdadeira teoria da conspiragdo, a
qual ao jovem ndo ha escapatdria. Isso ajuda a pensar a articulacdo politica do Programa Escola
sem Partido, composta em sua totalidade por partidos de direita, como mecanismo de
fortalecimento de seus ideais no ambiente escolar. Nos projetos de lei, ataca-se todos os pontos
que o autor apresenta no texto como “foco de contaminacdo ideoldgica”, evidenciados,
praticamente na mesma ordem em que o autor apresenta no texto, em todos os incisos do Art. 8°
do PL 867/2015 e Art. 9° do PL 193/2016. Além destes artigos, salienta-se interdi¢des ao

professor sobre questdes politicas e ideologicas nos incisos I, II, III e IV do Art. 4° do PL

867/2015 e Art. 5° do PL 193/2016.

3.6.3 Alunos e Pais: detentores do curriculo ou escudo do biopoder?

Ao falar sobre corpo supliciado e o corpo reformado, Foucault (2004b) ja nos alerta para a
falsa sensagdo de liberdade que a mudanga metodologica do punir para o vigiar nos causa. O
poder disciplinar nos constroi autovigilantes e por este motivo torna-se tao dificil nos desprender
das amarras do construto social, pois somos vigiados ndo somente pela sociedade a qual vivemos,
mas também nos autovigiamos e autocontrolamos. Destarte, refletimos sobre o que vestir, com
quem andar, o que dizer; sempre no intuito de promover uma aceitagao por parte da sociedade em
que estamos inseridos, fato tdo arraigado em nossas agdes que torna-se praticamente impossivel
conseguirmos identificar o que realmente seja vontade propria ou uma imposicao do meio social
em que vivemos, uma construcao dessa vontade por meio de normas pré-estabelecidas.

O biopoder permitiu um mecanismo que, por promover um alto grau de vigilancia e
controle que sobrepde a puni¢cao por meio da violéncia fisica, por vezes faz com que o individuo
tenha a impressdao de deter o poder sobre a emancipagdo de seu corpo. Porém, utiliza-se deste
controle e vigilancia para lhe determinarem diversas instancias de interdigao.

Esta coercdo disciplinar estende-se sobre o corpo e suas mais diversas possibilidades:
sexualidade, estética, utilidade economica, gestos, comportamentos, moda, saide; entre tantas

outras, sendo que cada uma traz consigo um discurso legitimado de normatizacao; padrao
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estabelecido. “[...] Forma-se entdo uma politica das coer¢des que sdo um trabalho sobre o corpo,
uma manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. [...].”
(FOUCAULT, 2004b, p. 119).

Esta coerc¢ao ¢ o que torna a vigilancia tao eficaz na Modernidade. Ao mesmo tempo em
que vigiamos, somos vigiados por todos, e, portanto, passiveis de desaprovagdo a todo o
momento; dispositivo de poder que tem como objetivo levar a uma autocorre¢ao, adequando-nos
aos padrdes normativos, ou nos fara agir com resisténcia a essa coercao sofrida, posicionamento
que nos tornara mais vigiados e coagidos.

Foucault nos da ferramentas para analisar e afirmar que esse poder coercitivo e
normalizante existe e atinge a todos, ainda que com intensidades diferentes, pois declara
existirem pontos de resisténcia as diversas instancias de poder. Porém, ¢ sempre o corpo na
Modernidade, a ser o principal alvo de controle do poder.

Binarismos coercitivos que transitam principalmente entre loucura/razao, normal/anormal
e interdi¢do/transgressdo, € que separam pessoas por categorias. A partir de procedimentos
disciplinares na escola, tenta-se, por meio de a¢do normalizadora, diminuir ou ao menos silenciar
a diversidade de possibilidades que o individuo poderia ter de constituir-se, buscando com que
todos se constituam a partir dos mesmos elementos e também mecanismos.

Para nao sofrer sangao/puni¢do, o aluno tem que reconhecer-se como elemento de um dos
subconjuntos de condutas permitidas de acordo com uma classificacdo que lhe ¢ imposta. Toda
vez que isso acontece, o aluno desconsidera peculiaridades proprias de sua subjetividade, para
acreditar que a Unica possibilidade de constituir-se ¢ esta imposta da sociedade para ele, com o
objetivo de constituir morais orientadas para o codigo. (FOUCAULT, 1998, p. 30).

A disciplina compde e simplifica os sujeitos em combinagdes, conjunto de
individualidades, sempre no intuito de constitui-lo a partir de normativas exteriores. E importante
salientar a utilizagdo do termo individualidade. Este substitui o termo subjetividade. A
subjetividade como construgao pessoal do sujeito ¢ utilizada para lhe classificar e permitir seu
enquadramento em um grupo, onde por meio de taticas prepondere a individualidade, através da
vigilancia de si e dos outros.

Interessante esta comparagdo: vigilancia de si e dos outros e cuidado de si e dos outros.
No modelo disciplinar a escola ao promover individualidade, disseminando o poder autovigilante

do modelo pandptico, instala a necessidade de punir a si mesmo e aos demais, exatamente por ser
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o oposto do cuidado de si. Neste modelo autovigilante, por medo de coercdo o individuo se
propde a normalizagdo. Esta sancdo a si mesmo produz um sentimento de impoténcia, de
escravidao. Nessa rede coercitiva, o sujeito tanto se autopune quanto deseja que o outro também
receba sancdo. Por vezes descontente com sua situagdo, quando gostaria de ter outro
posicionamento, deseja que o outro passe pelo mesmo tipo de constrangimento.

Estes apontamentos, baseados na genealogia foucaultiana, s3o uma denuncia resistente do
filosofo, que, por meio de uma analise da escola como instituicdo disciplinar na Modernidade,
proporciona a quem a 1€ a oportunidade de refletir sobre a propria trajetdria discente e/ou
docente. Nesta reflexdo, ao inquirir a si mesmo sobre suas acdes, o individuo tem a oportunidade
de transforma-las, confrontando sua realidade vivida com novas possibilidades de constituicao.
Entretanto, ¢ importante ressaltar, € necessario conhecer novas possibilidades de conduzir-se para
uma transformacao.

Porém, colocéd-las em pratica, ndo depende somente da consciéncia ¢ da vontade do
professor, pois o biopoder também controla suas a¢des por meio de proposi¢cdes metodoldgicas,
estabelecimento de contetudos, regimentos normativos, dentre outras técnicas que deve seguir.

Todavia, eis que existe a tal cortina de segredo, a sala de aula, onde o acompanhamento do
professor nem sempre ¢ possivel. Neste espaco moram as possibilidades de resisténcia. No
entanto, trazer teorias emancipadoras para a escola ¢ uma verdadeira traicdo do professor ao
sistema disciplinar, pois o professor sempre foi o principal instrumento de controle disciplinar na
escola.

Se o controle total das a¢des do professor escapa as investidas dos dispositivos articulados
para o exercicio do biopoder, bem como um governo de esquerda incentiva essas praticas e essas
teorias na escola, eis os contra-efeitos diante do biopoder.

Como vimos, os mesmos parlamentares que defendem o Escola sem Partido, defenderam
também o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, movidos por uma “[...] prodigiosa
maquinaria destinada a excluir todos aqueles que, ponto por ponto, em nossa historia, procuraram
contornar essa vontade de verdade e recoloca-la em questao contra a verdade, 14 justamente onde
a verdade assume a tarefa de justificar a interdicao [...].” (FOUCAULT, 1999a, p. 20-21).

Vemos assim que o biopoder ndo estd em uma pessoa ou no poder hierarquico que ela
exerce, visto que vivemos permeados por relacdes de poder mdveis, mas antes percebemos

caracteristicas que alicercam o biopoder: o capitalismo, o poder pastoral e a heterossexualidade.



96

Estas trés estruturas caracteristicas do biopoder foram ameacadas pelo governo de esquerda e os
professores. Assim, num rapido movimento para protegé-las, as relagdes de poder se
modificaram. A Presidenta, como principal porta voz do governo de esquerda foi deposta, bem
como busca-se agora, por meio do Programa Escola sem Partido, estabelecer uma inversao da
vigilancia e do olhar hierdrquico.

Agora ¢ o aluno, “como parte mais vulneravel da educacdo”, quem deve, por meio de
conhecidas armas — vigilancia, coercao e confissdo — exercer poder sobre seu professor, sendo
instrumento para a garantia da normalizacdo, pois o programa justifica oportunizar ao aluno
conhecer uma multiplicidade de teorias, mas proibe e censura em seus projetos de lei justamente
as novas perspectivas que questionam padroes de pensamento ¢ de enquadramento social.

Assim, ao entender o aluno como a parte mais vulneravel na relagdo com o professor na

escola no inciso V do Art. 2° dos dois projetos de lei, estes possuem

[...] uma légica de mercado, que consiste em pensar a educagdo como uma relagio entre
alguém que estad prestando um servico e um consumidor. Isso ¢ explicito. Miguel Nagib
afirma com todas as palavras que a inspirag@o do projeto Escola sem Partido foi o codigo
de defesa do consumidor. (PENNA, 2017, P. 39).

O servico que o professor prestara ao aluno deve ser o mais técnico possivel,
descreditando qualquer vinculo maior entre ambos como parte do processo de aprendizagem, mas
antes promovendo um ar de desconfianca, no qual o aluno deve sempre estar atento a espera de
uma oportunidade para denunciar o professor, confessar a transgressdao. O professor deve atentar-
se a todo o tempo para ndo incorrer a uma denuncia relacionada a qualquer um dos itens que o
projeto de lei propde. Assim, esta nova apresentagdo do modelo panoptico (FOUCAULT, 2004b)
objetiva a normalizacdo das agdes da escola e redu¢do das possibilidades de resisténcia.

A autovigilancia como combate a resisténcia inclui também o aluno, visto que o PL
193/2016 explicita no inciso VI do Art. 5°, que trata dos deveres do professor, que estes nao
podem ser violados pela agdo dos alunos ou terceiros. Ou seja, caso um aluno tente transgredir os
limites estabelecidos para a agdo docente, também deve ser coagido a normalizacdo e interdicao

desses atos. A intencao ¢ de que esta acdo a priori seja executada pelo professor, visto que, como

“autoridade” responsavel pelos alunos, deve discipliné-los.
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A subjetividade do professor neste caso ¢ negada duas vezes. Primeiro no interdito da lei a
si mesmo, e segundo, refor¢ando-a, como coer¢do disciplinar aos alunos. Uma dupla punicao
como refor¢o moral da lei ¢ da norma na escola.

Os Projetos de lei ainda preveem, no inciso VI do Art. 2° em ambos, que o aluno seja
informado quanto aos direitos de sua liberdade de consciéncia e crenga, teor textual que se repete
no Art. 5° do PL 867/2015 e Art. 6° do PL 193/2016. A metodologia utilizada para promover esta
informacao sao cartazes contendo os 6 deveres do professor que o Art. 4° do PL 867/2015 e o Art.
5° do PL 193/2016 propde. Como vimos, os termos vagos carregados de significantes vazios,
permitiriam ao aluno varias interpretacdes deste texto, o que daria margem as mais diversas
dentncias. Um grande volume dessas dentncias direcionadas a um mesmo professor lhe traria
muitos dissabores, com o proposito de diminuir sua resisténcia e reforgar o desejo de tornar-se
obediente para ndo sofrer sangdes. Além disso, a exposicao desses cartazes reforgam o poder do
aluno sobre o professor.

Todas essas dentncias seriam acolhidas pelas secretarias e/ou ministério da educagdo,
conforme o Art. 7° do PL 867/2015 e Art. 8° do Art. 193/2016. As sang¢des e penalidades, bem
como as providéncias a serem tomadas com relagdo ao professor e a sua jornada de trabalho
durante o periodo de averiguacdo das ocorréncias nao € especificado. O que pretende-se ¢
instaurar um clima obscuro de medo e incerteza aos docentes, onde estes deveres, subjetivos,
reforcem, como apresenta Foucault (1999b), valorizar-se mais a norma social que a lei juridica.
Neste caso, a propria lei permite adequar-se a conveniéncia da norma, objetivando que por meio
de coer¢do, o professor, bem como o aluno, normalizem-se para ndo sofrerem sangdes.

A instituicao familiar € utilizada como escudo e justificativa do biopoder para tais agoes,
pois, como previa Foucault, “[...] afora um certo nimero de temas residuais, que podem ser temas
morais e religiosos, a familia, como modelo de governo, desaparecerd.” (FOUCAULT, 2003, p.
299). Utilizando-se do poder pastoral e de temas que o tangenciam para conseguir apoio popular,
pretendem diminuir as possibilidades de resisténcia na escola para perpetuar a normalizacao da

populagdo.
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3.6.4 Vigilantes do sexo, Avante!

O PL 193/2016 em seu Art. 2°, que trata dos deveres do professor, traz paragrafo inico no
qual explicita que a escola deve desvincular-se de qualquer envolvimento com o que chamam
“ideologia de género”, alegando que a escola ndo pode comprometer, precipitar ou direcionar o
“natural” amadurecimento e desenvolvimento da personalidade do aluno em harmonia com seu
sexo biologico.

Este paragrafo mostra, de forma arbitraria, o pensamento binarista e disciplinar baseado
na “naturaliza¢do da heterossexualidade” que pretendem incutir aqueles que o propde, pois, de
forma incoerente, incorrem no que eles mesmos alegam na justificativa de nimero 9 do PL
867/2015 e 8 do PL 193/2016, ambas de igual teor textual, que estabelecem que o professor ao
manter por acao o que chamam de doutrinagdo, estigmatizam determinadas perspectivas politicas
e ideoldgicas, proporcionando que o aluno sofra bullying, sendo hostilizado e até agredido
fisicamente por seus colegas.

Pois ndo ¢ exatamente cessar a intolerancia a diferenca que as teorias de género propdem
como objetivo? Estas foram inseridas no territorio escolar justamente por este motivo. Todas as
demais sexualidades que ndo se apresentam heterossexuais foram sempre estigmatizadas e
perseguidas na escola.

Porém, como fazem questdo de dizer que moral e religido sdo inseparaveis, pretendem
massacrar, mais uma vez, as sexualidades ja marginalizadas que ndo fazem parte do padrao social
heteronormativo, pois, ditando como natural a heterossexualidade pela compatibilidade com o
sexo bioldgico por ser condizente com sua moral religiosa, propde o aumento da intolerancia a
todas as outras expressdes de sexualidade, que sdo assim consideradas ‘“‘antinaturais”. Como
sabemos, este pensamento bindrio ndo € novo, € apenas mais uma tentativa conservadora de
limitar as possibilidades éticas de respeito a diferenca e de resisténcia. Silencia-se aquele que ¢
considerado diferente e minoria, consideram-no antinatural e anormal e ndo permitem a discussao
de teorias que possam fazé-lo entender que ¢ parte da diversidade de expressao da sexualidade.

Ainda que nao traga um paragrafo, artigo ou inciso que trate especificamente do ensino de
género na escola, o PL 867/2015 compactua juntamente com o PL 193/2016 da mesma verdade
ao considerarem na introducdo de sua justificativa, que professores e autores de materiais

didaticos tentam obter adesdo dos alunos a determinadas perspectivas politicas e ideologicos que
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permite que adotem padrdes de julgamento e de conduta moral, onde sublinham: “especialmente
moral sexual”, que seriam incompativeis com a educacao que seus pais lhe proporcionam. Assim,
podemos entender que tanto ao citar a palavra ideologia ou suas conjugacdes, que aparecem por 5
vezes em cada um dos PL’s, quanto a palavra moral, que também foi utilizada por 5 vezes no
corpo do texto de cada um dos dois projetos de lei, implicitamente se referem também ao ensino
de género e sexualidade, pois se utilizam tanto dos conceitos de “ideologia de género”, quanto
“moral sexual”.

Ainda na introdu¢do da justificativa presente nos dois projetos de lei, no pardgrafo
seguinte, sem apresentar qualquer pesquisa ou estudo com relagdo ao tema, discorrem, de forma
generalizante, que estas praticas de doutrinagdo sdo conhecidas “por experiéncia direta” de todos
que passam pela educagao brasileira, ha cerca de 20 ou 30 anos.

Se isso realmente acontecesse, se a escola na pessoa dos professores tivesse o interesse € a
capacidade de doutrina¢do dos alunos, se realmente fosse esse o incomodo destes legisladores, a
nova geracao de alunos que esta hoje na escola, que ja sdo filhos destes que ha 20 ou 30 anos
passaram pela escola, ndo estariam ja recebendo em suas casas o0 mesmo tipo de educacdo que
eles querem interditar, visto que passaram pela mesma escola doutrinadora?

Institui¢des disciplinares como a escola sdo responsaveis por determinar pardmetros de
comportamento binaristas a serem considerados como ‘“normais e corretos” ao individuo, bem
como a sociedade em que este estd inserido também se encarrega de lhe ensinar as acdes que
deve estabelecer como normativas, utilizando para isso ndo a forca, mas a coercao.

Porém, se questdes morais, ideoldgicas e politicas ainda existem em diversidade na
sociedade, prova que embora haja o disciplinamento na escola, hd também resisténcias, tanto por
parte dos professores, quanto por parte dos alunos. Uma resisténcia que estabelece a necessidade
de discutir todas essas questdes da diversidade, no intuito de alcangar maior liberdade aos sujeitos
perseguidos pela hegemonia normalizadora que agora quer se dar por forca de lei na escola. Isso
nao ¢ se aproveitar de audiéncia cativa para promover suas proprias concepgoes, muito menos
imposicao normalizadora, mas antes discutir possibilidades éticas de constitui¢ao destes alunos.

E quanto a sexualidade, em particular, temos ainda outro agravante: com relacdo a cor da
pele, religido, posicionamento politico, dentre outros fatores da diversidade que a lei trata, ha
mais chances de o aluno ter as mesmas concepgdes e/ou caracteristicas dos pais ou responsaveis,

visto que ou ja sdo hereditarias ou podem ser aprendidas e/ou acordadas e valorizadas com o
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convivio familiar. Porém, a sexualidade, manifestacio que independe de concepgdes que
envolvam a racionalidade, preferéncia ou hereditariedade, quando se manifesta diferente do
padrao heteronormativo, muitas vezes também ndo ¢ aceita pelos pais que, educados numa
constru¢do social que ndo preconizou a educacao sexual e de género na escola, também a
entendem como anormal e antinatural.

Este aluno, portanto, ¢ duplamente vilipendiado: pelos pais e pela escola. Afinal de
contas, dentre os direitos do aluno previsto no projeto de lei estdo: liberdade de aprender,
liberdade de crenga e liberdade de consciéncia. Todas estas trés, que, como vimos, pretendem ser
mediadas e controladas pelos PL’s, se ddo no campo da cognicdo e aceitacdo mental (daquilo que
a este aluno ¢ “permitido” conhecer) para depois atuar nos corpos. Ja a sexualidade e a identidade
de género atuam a priori nos corpos, para que depois se dé a conhecer e/ou confrontar no campo
da aprendizagem, da crenca e da consciéncia.

Estas questdes estdo sendo censuradas na escola ¢ abominadas na maioria das igrejas
cristds, as duas instituicdes que mais detém individuos para disseminar discursos, negando
aqueles considerados ndo normativos o direito de (re)conhecer-se como parte do meio social.
Estes, por vezes, acabam por legitimarem nessa produgao historica sua verdade-concepgado, o que
da acesso a passividade da dominacao e/ou normaliza¢do. Além disso, ao silenciarem a voz dos
alunos nao heterossexuais na escola, e estes ndo encontrarem em sua familia o apoio de que
necessitam, por vezes acabam cometendo suicidio, o que para Silva e Barbosa (2014) deveria ser

considerado crime.

Esta escondido por tras da pratica do suicidio um outro crime, associado a pratica da
homofobia, um tipo de suicidio velado, que pode ser configurado como um "Suicidio
Heterocorretivo", em que temos uma pratica de assassinato corretivo pautada em
principios de uma sociedade heteronormativa na qual a partir da pratica da homofobia,
provoca-se a morte da vitima, encoberta sobre o manto do suicidio, podendo entdo ser
concebido, ndo como suicidio, mas como um "assassinato indireto". (SILVA;
BARBOSA, 2014, p. 76).

Todos aqueles que se levantam contrarios ao ensino de género na escola, colaboram para
que estes atos contra a vida ocorram, pois bloqueiam as possibilidades do individuo entender-se
como parte da sociedade e da diversidade. Além do suicidio, com a aprovagao do projeto de lei,
haveria o aumento da intolerdncia em ambiente escolar e fora dele, visto que o pensamento

hegemonico seria apoiado pela lei juridica e, antes mesmo de isso acontecer, o Brasil ja se
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encontra entre os paises onde hd maior numero de assassinatos por homofobia no mundo.
Segundo dados publicados pelo Grupo Gay da Bahia no Relatério 2016 de assassinato LGBT
no Brasil'’, trezentos e quarenta e trés LGBT (Iésbicas, gays, bissexuais e transexuais) foram
assassinados no Brasil em 2016, cerca de um assassinato a cada 25 horas. Estes sdo apenas os
crimes que puderam ser atestados como homofobia, pois por muitas vezes a propria familia, tanto
no caso de homicidios quanto suicidios, ndo os denunciam como um ato de homofobia
exatamente por nao aceitar a expressao da sexualidade da vitima.

As teorias de género, ao questionarem os papéis sociais relacionados ao feminino e
masculino, tem o intuito de promover a paridade entre os individuos, independente da sua
sexualidade, mas independente também de seu sexo biologico, pois ndo podemos esquecer a
desigualdade milenar aplicada ao sexo feminino, que no ocidente provém de génese
prioritariamente judaico-cristd. Este pensamento, ainda permeia a moral de todos os envolvidos
no Movimento e Projeto Escola sem Partido (em sua maioria homens e heterossexuais),
assumidamente cristaos.

Consideramos que todos os avangos conquistados para que haja paridade entre homens e
mulheres puderam se concretizar apenas sobre forga de leis, e que, por vezes, foram aprovadas
somente sobre pressdo social de mulheres e também de homens que, conscientes desta
desigualdade, lutaram e lutam incansavelmente por uma sociedade mais justa. Deixar de discutir
questdes de género na escola também levaria ao aumento do machismo com relagdo a mulher,
pois ainda ¢ esse 0 senso comum que permeia a maior parte dos lares, pois, caso ndo o fosse nao
veriamos os movimentos feministas lutando incansavelmente pela garantia legal e social desta
paridade.

Como ja dito, todos estes homens envolvidos com o Escola sem Partido estiveram
envolvidos no impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, e, ainda que implicitamente, um dos
motivos para sua retirada, ¢ o fato de que, sendo mulher, ocupava o cargo hierdrquico mais
importante do pais, bem como o fato de ser mulher foi um dos fatores para que fosse socialmente
desmoralizada por meio de “memes” e frases que tomaram conta das redes sociais, e que quando
ndo o diziam explicitamente, permitiam ler nas entrelinhas que o pais estava em crise porque uma

mulher ndo ¢ suficientemente capaz de comandar um pais com a “competéncia” de um homem.

" Disponivel em https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/01/relatc3b3rio-2016-ps.pdf. Acesso em 02 set.
2017.
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Fica claro, portanto, que a intencionalidade do projeto ndo é promover o respeito a
multiplicidade de sujeitos, mas sim buscar meios de impor a sua doutrinagdo moral, politica,
ideoldgica e religiosa nas escolas, desmerecendo todas as demais perspectivas que destoem de
seus ideais. Ainda que ndo tenham nenhuma qualificagdo profissional para tocar em assuntos
educacionais, desconsideram toda a producdo académica brasileira e internacional com relacao
aos temas que tocam, para impor a sua vontade de verdade.

Pretendem ainda deslegitimar as vertentes tedricas “ideoldgicas” que atacam em ambiente
académico, atingindo os profissionais pesquisadores e futuros docentes que as elegeram como
referenciais, quando propde no Art. 8°, incisos I, III e IV do PL 867/2015, bem como no Art. 9°,
incisos III, IV ¢ V do PL 193/2016, que a lei se aplica as avaliagdes para ensino superior, para

ingresso na carreira docente e as institui¢cdes de ensino superior.

3.7 A escola como promotora de acoes reflexivas de liberdade individual

Na relagdo saber-poder, Foucault mostra o biopoder em seus ambitos politico, econdmico
e social. Da mesma forma reconhece a existéncia e a necessidade da resisténcia, pois pontua que
as relagdes de poder somente sdo possiveis por se tratarem de sujeitos livres. Embora dissesse
que o poder ndo € somente negativo, por vezes este aspecto prevalecia e era evidenciado em sua
obra. E subentendia-se a resisténcia como uma luta de enfrentamento de forgas, uma “guerra”
onde somente um lado poderia vencer ao derrotar o outro. Mas longe deste paradigma, Foucault
propunha uma emancipag¢ao do sujeito que considerasse sua subjetividade, porém reconhecendo
que todo o sistema engendrado na Modernidade, da mesma forma que foi construido de forma
secular, ndo desapareceria da noite para o dia.

Trabalhando a nog¢do de cuidado de si da cultura grega, Foucault procura discutir melhor a
questdo da resisténcia como este terceiro poder que visa mais equilibrar essa relagdo de forcas do
que promover uma revolugdo por meio do embate de corpos, onde o biopoder se esconde e se
materializa por meio do poder militar, enquanto os sujeitos repreendidos procuram estabelecer

um novo paradigma de relag¢do, que por fim permaneceria microfisico.

A questdo do “sujeito” sempre foi um dos pontos mais polémicos do trabalho de
Foucault. Esse autor recusa a ideia do sujeito universal, portador de uma natureza
atemporal, vitima das relagdes de poder, ¢ em seu lugar descreve um sujeito que se
constitui tanto através das formas de assujeitamento, como por meio de escolhas éticas e
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politicas, num movimento ndo s6 de defesa, sendo de afirmacdo de suas opgdes.
Afastando-se de uma visdo essencialista do sujeito ou de uma substancializa¢do do eu,
Foucault propde, em vez de um sujeito soberano, um sujeito como forga criadora,
completamente histérico. A uma validade e pretensdo a universalidade, ele contrapde
uma afirmacdo contundente da historicidade: um sujeito anénimo e inconclusivo.
(SAMPAIO, 2011, p. 224).

Como sujeito livre, embora sofra coer¢do do poder disciplinar e biopolitico, a este ainda
resta a possibilidade de tomar-se como sujeito de sua propria histéria, em menor ou maior grau.
Constituir-se por meio de escolhas. Isso ndo significa que sempre o faca. Bem como estas
escolhas dependem das relagcdes saber-poder estabelecidas em seu meio social, proprias do
momento histérico em que vive.

Sdo as relacbes de poder que determinam as condutas na Modernidade. Para que
deixassem de existir seria necessario a escraviza¢do do sujeito ou sua liberacdo total, para
conviver num espaco completamente sem regras, normas e leis. E ndo é nenhum destes extremos
que Foucault propBe. Portanto, ao discutir a ética do cuidado de si na Modernidade, procura

deslindar diferencas entre liberdade e liberacgéo.

[...] insisto sobretudo nas praticas de liberdade, mais do que nos processos de liberagdo,
que mais uma vez tém seu lugar, mas que ndo me parecem poder, por eles proprios,
definir todas as formas praticas de liberdade. Trata-se entdo do problema com o qual me
defrontei muito precisamente a respeito da sexualidade: sera que isso corresponde a
dizer "liberemos nossa sexualidade"? O problema ndo seria antes tentar definir as
praticas de liberdade através das quais seria possivel definir o prazer sexual, as relagdes
erdticas, amorosas ¢ passionais com os outros? O problema ético da defini¢do das
praticas de liberdade é, para mim, muito mais importante do que o da afirmacdo, um
pouco repetitiva, de que ¢é preciso liberar a sexualidade ou o desejo. (FOUCAULT,
2004a, p. 267).

Quando o sujeito se encontra em um estado de dominag¢do onde as relagdes de poder
tornam-se fixas, neste caso sim se torna necessario uma liberagdo, que ¢ feita por meio de lutas
sociais contra poderes econdmicos, politicos ou militares, como foi necessario com a sexualidade
nos direitos da mulher e dos homossexuais. Esta acdo de liberacdo permite (r)estabelecer o
exercicio das relagdes de poder, mas cabe ao sujeito buscar nas praticas de si a constru¢ao de sua
subjetividade que o torne pleno. (FOUCAULT, 2004a, p. 267-268).

Assim, o projeto de lei Escola sem Partido também ¢ entendido como uma necessidade de
liberacao, pois atua objetivando fixar as relagdes de poder ao dificultar ou mesmo impedir contra-

condutas.
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Por este motivo, professores e alunos de varias cidades do Brasil onde o projeto de lei foi
proposto encontram-se em grande movimentagao de resisténcia, tomando a palavra na tribuna das
camaras, fazendo manifestagdes, participando de debates, escrevendo dissertacdes, teses e
artigos, no intuito de mover a sociedade e o poder publico contra essas acdes.

Desde a proposi¢do dos primeiros projetos de lei, houve também ocupacgdes em varias
escolas estaduais e federais de nivel fundamental e médio, bem como universidades e institutos
federais. O Professor Fernando Penna, que ¢ parte do referencial deste trabalho, criou um blog

18 .
7", no qual atualiza semanalmente

chamado “Professores contra o Escola sem Partido
informagdes sobre proposigdes, votagdes e possiveis aprovacdes da leis, bem como referenciais,
noticias e proposi¢cdes de articulacdo sobre o tema. O blog possui também uma pagina no
facebook™®, que até a presente data encontra-se com 67.082 curtidas.

Assim, a escola sempre deve prezar por ensinar a utilizar de forma ética a propria
liberdade, mas também a lutar por estes direitos. E este € mais um ponto que o projeto de lei
pretende atacar, quando prevé, sob inciso Il no Art. 4° do PL 867/2015 e Art. 5° do PL
193/2016, que o professor ndo incitara os alunos a participarem de manifestacdes, atos publicos
ou passeatas, com o intuito de que a escola deixe de discutir questdes de cidadania, bem como a
forca politica que esta pode adquirir quando a sociedade se une para lutar por melhores condi¢Ges
de vida. A escola, como mediadora da convivéncia entre alunos que estdo desenvolvendo sua
consciéncia critica, tém sim a obrigacgdo de discutir estas questdes, que também sao éticas.

Ao mesmo tempo em que reflete sobre acdes do biopoder que dificultam sua constitui¢do
ética, o aluno busca novas formas de constituir-se, pois “[...] € preciso promover novas formas de
subjetividade, recusando o tipo de individualidade que nos foi imposto por tantos séculos. [...].”
(Foucault, 2003, p. 232). O sujeito, ao voltar-se para si, inicia um processo de desarticulagcdo do
poder autovigilante do modelo panoptico, pois trata antes de conhecer suas proprias fraquezas,
imperfei¢des e necessidades, enquanto desliga-se da figura do outro quanto a coercao disciplinar
que poderia exercer.

Como também se pode notar, assim como na antiguidade grega, necessitou que houvesse
a figura socratica a exortar este movimento, ¢ impossivel iniciar um processo de educag@o através

do cuidado de si sem a figura do professor, pois pelas proprias técnicas disciplinares existentes na

'8 https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/. Acesso em 19 set. 2017.
19 https://pt-br.facebook.com/contraoescolasempartido/. Acesso em 19 set. 2017.
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escola, bem como a preponderancia do ensino conteudista, invalida que essa pudesse ser uma

atitude a ser iniciada pelos alunos.

Tomemos o exemplo de Socrates: [...] Ele é certamente o homem que cuida do cuidado
dos outros: esta é a posicdo particular do filosofo. Mas, digamos simplesmente, no caso
do homem livre, acredito que o postulado de toda essa moral era que aquele que cuidasse
adequadamente de si mesmo era, por isso mesmo, capaz de se conduzir adequadamente
em relagdo aos outros e para os outros. Uma cidade na qual todo mundo cuidasse de si
adequadamente funcionaria bem e encontraria nisso o principio ético de sua
permanéncia. Mas ndo creio que se possa dizer que 0 homem grego que cuida de si deva
inicialmente cuidar dos outros. Esse tema sé intervira, me parece, mais tarde. N&o se
deve fazer passar o cuidado dos outros na frente do cuidado de si; o cuidado de si vem
eticamente em primeiro lugar, na medida em que a relacdo consigo mesmo é
ontologicamente primaria. (FOUCAULT, 2004a, p. 272).

Um professor somente pode levar a um ensino voltado ao cuidado de si se ja tem uma
moral orientada para a ética, bem como liberdade para exercé-la por meio da docéncia. E neste
contexto também vislumbramos o filésofo como aquele que era responsavel pelo politico.
Pensemos que somente com uma politica do cuidado de si as estruturas do biopoder poderiam ser
abaladas, e proposi¢cbes como o Escola sem Partido deixariam de ser uma opc¢éo, visto que a
laicidade defendida em nosso pais condiz com a proposicdo foucaultiana de estética da
existéncia, bem como garante sua possibilidade, uma vez que prevé o respeito as mais diferentes
formas dos sujeitos conduzirem sua vida por meio de escolhas possiveis, em detrimento da
imposicdo de pensamentos unilaterais.

Se este movimento ético se iniciasse dentro da escola, e pensando que todos 0s
profissionais (inclusive aqueles que serdo responsaveis pelo controle dos trés poderes) passam
pela escola, esta tem um papel fundamental na discussao e fomentagdo da constitui¢do ética dos
alunos, pois segundo os “[...] estudos de Foucault, a articulacdo da questdo da politica e da ética
estabelece-se no atravessamento entre relacdes de poder, governamentalidade, governo de si e
dos outros, e na relagdo consigo mesmo. [...].” (SAMPAIO, 2011, p. 223).

Preocupar-se em enfatizar a acdo ética dos alunos ndo significa que a escola deve
esquivar-se de seu papel de ensinar os saberes. Porém, na Modernidade o que ocorre é a
promog¢édo de uma invisibilidade para este processo de constituicdo moral do sujeito a partir de
escolhas. Aspectos que ndo condizem com a acdo de ensinar e aprender mecanizada e engessada
sdo desconsiderados. Além dos ja elucidados ao analisar o Programa Escola sem Partido, temos

ainda aspectos emocionais, por exemplo. Estes, que numa ldgica cartesiana estariam no plano
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espiritual, distanciando-se do plano da razdo, e que porém essenciais para a constituicdo do

sujeito moral, sdo invisibilizados na escola.

[...] Tomemos também alguma coisa que foi objeto de criticas frequentemente
justificadas; a instituicdo pedagdgica. Ndo vejo onde estd o mal na pratica de alguém
que, em um dado jogo de verdade, sabendo mais do que outro, Ihe diz o que é preciso
fazer, ensina-lhe, transmite-lhe um saber, comunica-lhe técnicas: o problema é de
preferéncia saber como sera possivel evitar nessas praticas nas quais o poder ndo pode
deixar de ser exercido e ndo é ruim em si mesmo os efeitos de dominacdo que fardo com
que um garoto seja submetido a autoridade arbitraria e inGtil de um professor primario;
um estudante, a tutela de um professor autoritario etc. Acredito que é preciso colocar
esse problema em termos de regras de direito, de técnicas racionais de governo e de
ethos, de pratica de si e de liberdade. (FOUCAULT, 20044, p. 283).

A acdo pedagdgica deve ser voltada a levar os alunos a um exercicio reflexivo de suas
acOes que vise, antes do autoritarismo, leva-los a questionar sua ac¢do diante dos acontecimentos e
de sua forma de agir no meio escolar, pois “[...] 0 que ¢é a ética sendo a pratica da liberdade, a
pratica refletida da liberdade?” (FOUCAULT, 20044, p. 268).

Retornando ao outro a partir da ética do cuidado de si, que se constitui por meio de uma
pratica reflexiva, o sujeito exerce a “[...] liberdade como experiéncia, como algo que transforma o
mundo e a si mesmo. A experiéncia plena da liberdade, nesse sentido, da-se no encontro com o
outro; longe de ser uma experiéncia solitdria com o proprio eu, realiza-se na associacdo com
outrem.” (SAMPAIO, 2011, p. 225). Assim como o pensamento grego resgatado por Foucault,
acreditamos na necessidade e na urgéncia de propiciar ao aluno a busca consciente por atitudes
éticas e reflexivas quanto a si e quanto aos outros na escola. Estas, como atitudes politicas,
poderiam resultar em novos sujeitos politicos que, mesmo atuando por meio das relagdes de
poder, prezem cada vez mais pela liberdade dos individuos em sua constituicdo subjetiva,

valorizando a diversidade tanto na escola quanto fora dela em suas agdes de governamentalidade.

[...] ndo pode haver sociedade sem relacBes de poder, se elas forem entendidas como
estratégias através das quais os individuos tentam conduzir, determinar a conduta dos
outros. O problema nédo é, portanto, tentar dissolvé-las [...], mas se imporem regras de
direito, técnicas de gestdo e também a moral, o ethos, a pratica de si que permitirdo,
nesses jogos de poder, jogar com o minimo possivel de dominacdo. (FOUCAULT,
20044, p. 282).
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O cuidado de si leva a transformacao por escolha, pela busca de uma atitude refletida das
acoes. Desta forma, permite que o sujeito, ao constituir-se, queira ser melhor e queira o melhor

para os outros, optando por decisdes €ticas e nao autoritarias.

[...] Pois se é verdade que a escraviddo é o grande risco contra o qual se opde a liberdade
grega, hd também um outro perigo que a primeira vista, parece ser o inverso da
escravidao; o abuso de poder. No abuso de poder, o exercicio legitimo do seu poder é
ultrapassado e se impdem aos outros sua fantasia, seus apetites, seus desejos.
Encontramos ai a Imagem do tirano ou simplesmente a do homem poderoso e rico, que
se aproveita desse poder e de sua riqueza para abusar dos outros, para lhes impor um
poder indevido. Percebemos, porém, em todo caso, € o que dizem os fildsofos gregos,
que esse homem é na realidade escravo dos seus apetites. E o bom soberano é
precisamente aquele que exerce seu poder adequadamente, ou seja, exercendo a0 mesmo
tempo seu poder sobre si mesmo. E o poder sobre si que vai regular o poder sobre os
outros. (FOUCAULT, 2004a, p. 273).

Na Modernidade o poder coercitivo-disciplinar ao estabelecer as condutas técnicas
individualizantes e normalizadoras para dificultar a resisténcia, produz sujeitos individualistas. O
individualismo produz praticas egoistas e, por vezes, autoritarias, levando o sujeito a exercer o
poder sobre os outros de forma ditatorial para impor normativas; pois, neste movimento, apesar
de considerar aspectos de sua subjetividade, por ndo ter uma acdo reflexiva quanto a si mesmo,
nao compreende o outro como passivel de uma construcdo pessoal diferente da sua, o que reforca
cada vez mais o poder disciplinar.

Vislumbramos essa postura nas proposi¢des do Escola sem Partido, que, propostas por

parlamentares evangélicos, estdo carregadas de imposi¢des unilaterais que lhes sdo convenientes.

[...] Os congressistas evangélicos ndo admitem a ideia da coexisténcia de multiplos
parametros éticos, reforcando a relevancia da unicidade moral e da imposi¢ao de um
codigo de regras e valores norteadores da conduta humana. Tentam, dessa maneira,
anular o pluralismo dos valores e a ambivaléncia moral. (DANTAS, 2011, p. 322).

O ascetismo pode ser uma forma de constituicdo, porém € interessante notar que ele deve
se dar do sujeito para si mesmo como escolha e ndo como imposi¢cdo para a vida das demais
pessoas, ferindo o principio do Estado laico.

Ja o cuidado de si leva o sujeito a utilizar de forma coerente seu poder de resisténcia na

busca de uma constru¢do pessoal ndo fascista em sua relagdo com os outros. (RAGO, VEIGA-
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NETO, 2013). Educando para o cuidado de si, poderemos vislumbrar futuros governantes mais

éticos e menos normalizadores. Uma nova governamentalidade.

[...] Nisso também reside a arte de governar. O ethos também implica uma relagdo com
os outros, ja que o cuidado de si permite ocupar na cidade, na comunidade ou nas
relagGes interindividuais o lugar conveniente seja para exercer uma magistratura ou para
manter relagdes de amizade. Além disso, o cuidado de si implica também a relagdo com
0 outro, uma vez que, para cuidar bem de si, € preciso ouvir as licdes de um mestre.
Precisa-se de um guia, de um conselheiro, de um amigo, de alguém que lhe diga a
verdade. Assim, o problema das relagcbes com o0s outros estd presente ao longo desse
desenvolvimento do cuidado de si. (FOUCAULT, 20044, p. 271-272).

O processo de construcdo do sujeito por meio da estética da existéncia, passa pela
constituicdo deste como sujeito moral. Esta se da na convivéncia. Porém, entenda-se a qual moral
e a qual convivéncia. Relaciona-se a resposta singular do sujeito (moralidade dos
comportamentos) frente & moral tida como um conjunto de normas e codigos que compde a moral
social da cultura especifica a qual se encontra, e grupos aos quais se insere (codigo moral).
(FOUCAULT, 1998, p. 26).

Portanto, a forma como o sujeito responde a estes codigos morais que lhe constitui como
sujeito moral. Isto requer um exercicio de reflexdo constante, bem como a convivéncia com
outrem que a0 mesmo tempo contribua para esta acdo refletida e sirva de territorio para seu
exercicio. A escola, a familia ou a sociedade ndo tem o direito de impor uma moral a um sujeito,
mas antes permitir que essa se construa por meio de suas préprias escolhas. E para que essas
escolhas prezem realmente pela liberdade nas relacdes de poder, principalmente no que diz
respeito a materializacdo nos corpos da sexualidade e identidade de género, é necessario que se
(re)conheca e valorize a diversidade de suas manifestagfes, bem como sua afirmagdo como

legitimas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na Modernidade a sexualidade ¢ tomada como objeto de saber, materializada nos corpos e
incitada por meio de mecanismos diversos que atravessam o dispositivo de sexualidade e que
estdo interessados ndo em libera-la ou transforma-la em pratica de exercicio da liberdade, mas
conduzi-la como meio de normalizagdo e diminui¢do da forca politica do sujeito, como forma de
enquadramento que restringe suas possibilidades de liberdade e de atitude ética perante si mesmo,
e em sua relagdo com o outro.

Assim, ao recusar a hipotese repressiva, Foucault (1999b) nos mostra que os discursos
sobre a sexualidade somente fizeram aumentar a cada década da Modernidade e que isso, porém,
ndo significa que falar sobre esse assunto tenha deixado de ser um tabu, ou que exista maior
aceitacdo da diversidade de suas manifestagoes.

Desde o relatorio Kinsey®® temos dados sobre a expressividade da pluralidade sexual em
nossa sociedade, mas este mesmo nos diz que as sexualidades que se afastam do modelo
heteronormativo continuam a ser marginalizadas, e os sujeitos que por meio da resisténcia
resolvem externa-las ainda sofrem coer¢do disciplinar, bem como podem estar passiveis inclusive
de punicao em alguns paises.

Estes mecanismos de controle fazem parte de estratégias biopoliticas que se adensaram
por meio da criagdo do das ciéncias humanas e do capitalismo, objetivando o controle sobre a
vida humana e a disciplina dos corpos.

Como parte dessas relagdes de poder, o emprego desta tentativa de normalizar a sociedade
articulada por meio das acdes do biopoder esbarra na liberdade individual que o sujeito possui de
constituir-se frente as normativas, permitindo utilizar-se da resisténcia como possibilidade de a
elas se opor.

Dentre as estratégias do biopoder para diminuir possibilidades de resisténcia, existem as
tentativas de fixar as relagdes de poder, as quais Foucault (2004a, p. 267-268) propde a
necessidade de liberagao.

E este o caso dos politicos evangélicos que propdem os projetos de lei 867/2015 ¢

193/2016, os quais analisamos neste trabalho, bem como seus aliados, que pretendem impor uma

0 pesquisa realizada por Albert Kinsey em 1948, com objetivo de denotar o comportamento sexual norte-americano.
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moral baseada em preceitos biblicos, articulando, por meio da universalizagdo destes preceitos
morais, amplo apoio de bancadas na camara federal e no senado. Pretendem materializar por
meio da do Programa Escola sem Partido na lei de diretrizes e bases nacionais uma tentativa de
ampliar o poder e o controle sobre os corpos, sua sexualidade e forga politica, diminuindo
possibilidades de resisténcia, na busca de criminalizar saberes que tencionem a emancipagdo do
aluno na constituicdo de sua moral e subjetividade na institui¢ao escolar.

Sua justificativa se apoia no discurso de defesa dos direitos da familia, baseada no modelo
heterossexual patriarcal do dispositivo de alianga.

E importante ressaltar que, embora a revolu¢do sexual de 1960/1970 tenha propiciado
certos avangos relacionados a direitos civis como forma de resisténcia, desde entdo muitos
direitos conquistados foram e ainda sdo questionados, incorrendo no risco de serem invalidados,
produto da instabilidade das relagdes de poder e dos diferentes sujeitos que dessas participam. O
Poder de Estado, cada vez que se renova por meio de novos agentes politicos, faz com que
questdes pontuais consideradas de cunho moral, como a sexualidade, sejam atacadas ou
referendadas, pois o biopoder, por meio da criacdo e/ou legitimacdo de novas formas de saber-
poder, tem por principal objetivo estreitar essas possibilidades do sujeito se conduzir com
liberdade na constitui¢ao de sua subjetividade.

Torna-se necessario, portanto, lutar contra essa possibilidade de fixar as relagdes de poder,
pois, constituindo estas normativas morais em leis, tentam impedir o exercicio da resisténcia de
professores e alunos, estabelecendo relagdes de dominacdo por meio da criminaliza¢do de suas
acoes.

Entendemos que tais acdes sdo possiveis porque o biopoder exercido pelo poder de Estado
no Brasil compde uma governamentalidade constituida por uma hegemonia de sujeitos que nao
possuem uma moral orientada para ética, mas antes por um modelo de rentncia ascética e de
moral orientada para os codigos, visto sua génese alicer¢ada no poder pastoral e no dispositivo de
alianca.

Pensamos que por meio da proposi¢ao do cuidado de si em Foucault (1979, 1998, 2003,
2010), educar para a liberdade por meio da estética da existéncia ¢ uma possibilidade de
vislumbrar uma realidade diferente da atual, pois, sob a perspectiva do terceiro eixo foucaultiano,
podemos afirmar que estes fatos acontecem por vivermos numa sociedade que ndo aprendeu a

cuidar de si, a vivenciar uma ética refletida.
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O homem politico que ndo passou por uma constituicdo de sua moral que o leve a tornar-
se sujeito ético acaba sendo fortemente influenciado pelo modelo disciplinar e normalizador, por
discursos normativos, que faz com que governe pelos direitos apenas de quem viveu o mesmo
construto ¢ compartilha o0 mesmo tipo de pensamento, ou mesmo pela hegemonia do modelo
econdmico, excedendo o padrdo laico que foi estabelecido para o governo. Isto o levard a
marginalizar as partes da sociedade que ndo agem conforme seu modelo moral de conduta.

Por ndo termos uma educacao voltada para praticas de liberdade ¢ que vivenciamos este
momento onde o sujeito torna-se historico, e superar conceitos construidos ao longo de toda esta
historia torna-se tao dificil. Como a educag¢do moderna niao prima por constituir-se por meio de
liberdade ética, bem como respeitar e valorizar as escolhas dos outros, permanece presa as
amarras da sociedade disciplinar.

E por este motivo, teorias emancipadoras ou que propde perspectivas diferentes do
modelo imperante sdo tdo atacadas nos projetos de lei que propde o Programa Escola sem
Partido. Estas teorias s3o aplicagcdes do cuidado de si, pois consideram tanto a subjetividade
como construgdo pessoal, quanto a pluralidade e diversidade de sujeitos e de saberes na escola,
proporcionando vivencia-los de forma ética, para que o sujeito, ao ocupar uma posi¢ao de poder
de Estado, preze pelo respeito a liberdade individual e destarte promova relagdes de poder menos
objetivantes.

Como o projeto Escola sem Partido propde uma neutralidade impossivel de ser aplicada a
institui¢do escolar, sabemos também ser impossivel governar sem utilizar-se da propria
subjetividade para estabelecer proposi¢des. Portanto, somente aquele que entende a subjetividade
como possibilidade de constituicdo individual se distancia de modelos que utilizem a
normaliza¢do como imposi¢do, proporcionando uma politica que, embora ndo seja neutra,
propicie agir com maior justica ao considerar a diversidade como elemento inerente a qualquer
sociedade.

Embora no Brasil sejam crescentes os estudos que indicam a necessidade do ensino de
sexualidade e género nas escolas, bem como ¢ inegavel a relevancia da teoria marxista no campo
académico mundial como metodologia para discutir a sociedade moderna, os propositores dos
PL’s, bem como todos que os apoiam, ndo consideram estes fatos, impondo de forma unilateral
seus ideais a toda uma populagdo, voltando a marginalizar e objetivando criminalizar minorias

por meio da retomada de discursos moralistas, conservadores e heteronormativos.
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O principal ponto que perdura definitivamente ¢ o da religido. Embora o cogito cartesiano
tenha colocado em xeque argumentos de autoridade, afastando discursos de ordem escatologica, a
verdade tornada subjetiva continua passivel da constituicdo moral dos sujeitos detentores do
poder de Estado.

Pela educagdo ndo privilegiar modelos de condugado ética para a constitui¢do de si e da
relacdo com os outros, quando os sujeitos deixam de ser alunos para exercerem funcgdes de
governamentalidade por meio do poder de Estado, estes, assumindo um papel de soberano,
passam a proibir, abolir e criminalizar por meio de leis aspectos com os quais nao concorde,
impondo um pensamento unilateral que ndo considera a todos com igualdade de direitos. Grande
exemplo disso ¢ a figura de Hitler, que conseguiu construir uma “verdade discursiva” totalmente
nova com relacdo aos judeus, convencendo expressiva parte dos alemdes a se posicionarem
contra eles, bem como demais pessoas consideradas pelo nacional-socialismo como inferiores,
fazendo com que fossem considerados parias sociais.

Pensando neste exemplo ocorrido na Modernidade, podemos perceber que por ainda ndo
termos uma educacdo comprometida em constituir sujeitos reflexivos, estamos a mercé destes
aspectos que antes pensavamos ser ultrapassados. Fatos que hoje entendemos como superados e
contraditorios podem ser construidos como verdade novamente a partir de novos discursos, como
percebemos no “holocausto” em pleno século XX.

Ainda no século XXI podemos citar neste ano de 2017, campos de concentracdo de
homossexuais na Chechénia, bem como diversas execug¢des de homossexuais realizadas pelo
Estado Islamico. Isso prova que nossa historia ndo ¢ uma evolugdo linear dos conhecimentos do
homem, podendo inclusive haver o retorno de antigos paradigmas de acordo com a construgao
dos discursos dos sujeitos responsaveis pelo poder de Estado.

A escola foi e ¢ uma importante instituicdo disciplinar, onde os individuos dedicaram
maior parte de seu tempo a serem expostos a modelos de disciplinarizagdo. Por meio do cuidado
de si, de atitudes pedagogicas que levem a um ensino reflexivo que considere e acolha a “alma”
como subjetividade, como parte positiva do individuo, a escola pode num movimento inverso
promover uma sociedade na qual a dominag@o ndo seja o grande sonho do politico, bem como a
liberagdo ndo seja a grande necessidade do oprimido; pois € no encontro com o outro que o
cuidado de si deve ser concretizado e externado, buscando relagdes de poder mais justas € menos

dominadoras.
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A resisténcia ¢ o Unico poder que permanece intrinseco ao homem, ¢ o ideal que o faz crer
num mundo livre da escraviddo. Escravidao esta que ndo desejamos como homens ao menos
“aparentemente” livres que somos. Porém, o biopoder, mecanismo invisivel, por vezes nos toma
essa liberdade de forma tdo calculada que nem mesmo percebemos tal incidéncia em nossos
corpos e em nossa subjetividade. Foucault tocou nesta ferida de forma impar, dando visibilidade a
estes métodos tdo medonhos e injustos, permitindo que tantos se levantassem a partir de sua
teoria para lutar por novas formas de liberdade.

Por meio da ética, ¢ possivel pensar uma sociedade que se distancie dos binarismos,
respeite as diferengas, € embora permaneca num sistema de relagdes de poder norteado pelos trés
poderes (legislativo, executivo e judicidrio), bem como o poder econdmico; estes deixem de
governar apenas por interesse proprio, entendendo a importancia de seu papel social, numa

sociedade que possa direcionar as relagdes com vistas a liberdade, e nao a dominagao.
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ANEXOS

ANEXO A: Escultura Self Made Man, de Bobbie Carlyle.



