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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo central partilhar com outros
académicos de Letras e demais profissionais da Educacdo uma atividade pedagogica na
area de leitura e producdo textual a partir de uma abordagem que aconteceu durante minha
experiéncia no Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa 11, no ensino médio. A acdo pedagdgica especifica surge do entrelacamento
entre géneros hibridos, proximos e distantes com vistas a atingir os interesses do 1° ano
“A”, do ensino médio, de uma escola publica de Jardim-MS. O objetivo inicial era reverter
0 quadro de distanciamento e a apatia dos alunos para as atividades de linguagem. O
percurso metodologico da Linguistica Textual com Marcuschi (2007) visou leituras dos
textos de géneros literarios, roteiro e HQs em niveis distintos que foram se intensificando
até chegar ao desafio em produzir um roteiro a partir de um fragmento da narrativa literaria
da obra “Metamorfose” de Franz Kafka. O resultado foi uma adesdo dos jovens as
atividades propostas com leitura e producao textual.

Palavras-chave: 1. Ensino 2. Género Textual3. HistoriasemQuadrinhos.



ABSTRACT

This term paper shares with other students a pedagogical activity around different levelsof
reading and the incentive to the textual production that performed during my experience in
class. So, the specific pedagogical action involved the interlacement of hybrid genre, with
the intention of achieving the interests of the 1% year “A”’s students, in Jardim city. The
objective was to revert the picture of detachment and the apathy of the students for the
activities of language. The methodologic course aimed at reading the texts, at different
levels, that were intensifying, until reaching the challenge, to produce a script from a
fragment of the literary narrative of the work “Metamorphosis” by Franz Kafka. The result
was that young people joined the proposed activities.

Keywords: 1. Education 2. Textual genre 3.Comic strips.
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INTRODUCAO

O Trabalho de Conclusdo de Curso, doravante TCC, emerge de experiéncias
pedagogicas em sala de aula durante a minha participacdo no Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatorio em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa Il, que
aconteceu no ano de 2016 na Escola Estadual Coronel Pedro José Rufino, localizada & Rua
Antbnio Pinto Pereira, 570, Vila Angélica, Jardim-MS, sob orientacdo e supervisdo da
professora Amanda AlvesProni e da professora Dr2 Adélia Maria Evangelista Azevedo.

O Estagio em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa Il tem a carga
horéria total de 200 horas que se divide: 110 horas dedicadas as atividades de observacéo
coparticipativa, 54 horas para a regéncia nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e
Producdo Textual para as trés séries do ensino médio e 36 horas para a producdo do Relatorio
Final. (DIARIO OFICIAL n. 8.992, Art. 8°).

O direcionamento para realizacdo das atividades ocorreu da seguinte maneira:as
observacdes coparticipativas foram realizadas em grupos. O nosso grupo era composto por
trés integrantes: Cristiane Veron Roa, Ramona Aparecida O. Mattos e lolanda Espindola,
conforme o Art. 12 do Regulamento de Estagio da PROE- UEMS, n° 22 de 25 de agosto de
2015.

Ainda ao seguir o regulamento de Estagio, inicialmente procedemos com uma
sondagem na escola, no periodo matutino, no ano letivo de 2016 para promover uma
aproximagédo com a coordenacdo da respectiva instituicdo e conhecer os professores regentes
e demais horarios de funcionamento da unidade escolar.

Apresentamos para a professora coordenadora de area do ensino médio, Michele S.
dos Santos, a Carta de Apresentacdo, o Termo de Compromisso do Estagiario e 0s
responsaveis da Instituicdo de Ensino e do Curso de Letras — UEMS — Unidade de Jardim-
MS. Esclarecemos também a respeito da carga horaria total do Estagio em Lingua Portuguesa
e Literaturas de Lingua Portuguesa Il — 200 h/a. Sugerimos ainda a respeito das possibilidades
de atividades pedagdgicas a serem realizadas sob a orientacdo da professora de lingua
portuguesa, literatura e producao textual do ensino médio. Apés a etapa inicial comegamos o
processo.

Observamos as turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio, matutino, em média cada sala

possuia de 35 a 40 alunos, alguns apresentando muito desinteresse e dificuldade de
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aprendizagem e outros extremamente dedicados. A partir disso j& comegamos a perceber o
quanto a profissdo exige sendo necessaria muita dedicacdo e ideias multiplas na forma de
conduzir uma aula, sendo necessarios muitas vezes adiar alguns planos ou se adaptar a ele.
Essas sdo algumas experiéncias inevitaveis.

Para o TCC, além da vivéncia do Estagio, compartilhei durante a minha formacéo
académica no curso de Letras, o Programa de Iniciacdo a Docéncia - Pibid, no periodo de
2014 a 2017, isso ampliou minhas discussdes e leituras dos géneros textuais.

Na pratica do ambiente escolar tanto no Estagio, quanto no Pibid pude observar que o
ensino, de modo geral, tanto no ensino médio quanto no fundamental ndo deve mais se basear
naquela escola conservadora, tradicional, visto que a modernizagdo e a tecnologia estd cada
vez mais forte no ramo educacional e no cotidiano dos estudantes e também dos professores.

Por isso sempre optei por um planejamento de aula voltado as tecnologias digitais e
diversificado, textos escritos e multimodais, este que, “se torna importante para a leitura e
producdo de textos na contemporaneidade, pois 0s textos e géneros estdo cada vez mais
multimodais ou hipermidiaticos.” ROJO; BARBOSA (2015, p. 109). Pois ha diversas formas
de textos e por isso enfoquei o trabalho em cima de imagens e musicas nos planos de aula
para a aplicacdo do projeto de regéncia.

Dedicamo-nos a relatar as experiéncias em sala de aula cuja pretensdo foi com o
género Histérias em Quadrinhos (HQs), e com 0 sucesso e participacdo dos discentes pude
perceber o quanto esse género é importante no processo de aprendizado e desenvolvimento
dos alunos e o despertar para outras leituras.

Isso tudo resultou em: “Uma abordagem de producdo de roteiro de adaptacédo para
HQ a partir do Capitulo de uma obra literaria: aproximando o publico juvenil, ensino médio,
da leitura e dos usos de diferentes géneros” que tem como principal objetivo reverter o
quadro de distanciamento e a apatia dos alunos do 1° ano do ensino médio da escola publica
do MS para as atividades de linguagem.

Delimitamos 0s seguintes objetivos especificos:

» Promover leituras mais apuradas de textos multimodais, ou seja, perceber que ha
diversas maneiras de leituras, ndo apenas de textos escritos.

» Despertar o olhar critico dos estudantes.

» Mostrar novos métodos de ensino de géneros textuais e possibilidades da HQs para

esse meio.
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Para a construcdo do arcabougo teodrico foram produzidos em fases: a primeira é de
fundamentacdo tedrica embasada no livro “Géneros textuais e ensino” (2007), parte 1
“Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade” escrita por Luiz Antonio Marcuschi (2007)
que traz uma contribuicdo valiosa para o ensino e a formacao do professor de lingua. Para
aclarar sobre o estagio baseamos na leitura do artigo “Observacao, Coparticipacdo e Regéncia
de Classe: Organizando o Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental”, de Barbosa
(2010) e também no livro de Leandro Karnal “Conversas com um jovem professor”.

A segunda fase apresenta a metodologia utilizada para os planejamentos das atividades
com base nas “Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio” (OCEM, 2006), direcionados
ao ensino da Lingua Portuguesa e Literatura. Sobre o género em questdo, estaremos utilizando
como base tedrica as ideias de Vergueiro (2014) sobre “O uso dos HQs no ensino” e “A
linguagem dos quadrinhos uma ‘alfabetizagdo’ necessaria”, os quais se fazem importante para
a compreensao deste trabalho e, por fim, faremos leituras dos textos do livro “Visualizando
Citagdes” (2016) de Milena Azevedo, com as HQs “A Espera da Justica” e “Por que Ford
Perfect Nao Apareceu?”, um fragmento da narrativa literaria da obra “Metamorfose” (2012)

de Franz Kafka e o relato da atividade destacada.



CAPITULO |

PERCURSO TEORICO

1.1 — Reflexdes iniciais decorrentes de parte das etapas do Estagio e da atuacdo
profissional

O percurso teodrico segue as discussGes empreendidas no Estagio com questdes
técnicas direcionadas as fases empreendidas; para este momento utilizamo-nos de Barbosa
(2010) e Karnal (2014) por considerarmos 0 processo vivenciado como construidopasso a
passo em equipe em diferentes momentos. Apresentamos uma breve reflexéo a respeito das
orientacOes para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura com vistas aos procedimentos
normativos das disciplinas. As nogdes estdo em sintonia com as discussdes a respeito de
géneros propostas por Marcuschi (2007) e as reflexdes a respeito das Histdrias em
Quadrinhos — HQs.

Para as fases iniciais empreendidas para a vivéncia do Estdgio em Lingua e
Literaturas de Lingua Portuguesa Il recorremos ao conceito de observacdo coparticipativa
que estdo em Barbosa (2010). A autora faz uma reflexdo a respeito desta etapa
indispensavel na formacdo de professores. O trabalho esta direcionado ao curso de
Pedagogia, no entanto, abrange os demais cursos de licenciatura, entre eles o de Letras —
UEMS — Unidade de Jardim.

O conceito de observacdo coparticipativa é importante para 0s académicos
envolvidos e os futuros profissionais da educacdo, pois apresentam aspectos importantes ao
leitor que dizem respeito dessa nova estrutura de estagio obrigatério, tais como uma
defini¢do de “observacdo”, que ndo é simplesmente o estagiario entrar a sala de aula e
observar. Ele devera observar e ndo apenas trazer uma visao formada de como é uma sala
de aula, assim aponta Barbosa (2010, p.5): “Os fatos a serem observados dizem respeito a
pratica pedagdgica do professor em seu conjunto de fatores determinantes, aos estudantes e
suas caracteristicas de comportamento, estratégias de aprendizagem, niveis cognitivos

2

etc.”.

A autora também fala sobre a distribuicdo das fases de estagio: observacéo,
coparticipacdo e regéncia. Essas fases representam uma das formas, mas que néo € a unica

a ser seguida para a organizacao das atividades de estagio. Afirma ainda que “importa mais
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conhecer a maneira como estas etapas sdo compreendidas pelos estudantes estagiarios,
como as utilizam e com que finalidade.”. (2010, p.2)

Em relacdo ao aumento na carga horaria do estagio, ela vé como uma estratégia de
ampliar a vivéncia do académico no ambiente escolar, tendo mais espaco e experiéncia na
sua formacdo. A carga horaria a ser cumprida pelo académico serve para ambientar o
estagiario, leva-lo a estabelecer vinculos importantes com a escola, o professor e 0s
estudantes.

Barbosa (2010,p. 4) alerta que o aumento do tempo do estagiario na escola, em sala
de aula, acaba tendo seus contras e prds, tendo em vista que alguns professores podem
sentir-se monitorados pelos estagiarios, provocando assim um desconforto para ambos.

A sugestdo neste caso seria um maior envolvimento do aluno estagiario com o
professor regente demonstrando confianca e deixar claro que o académico estd para
auxiliar, para ajudar e néo criticar a atuagédo do professor.

Em sintese, a observacdo coparticipativa no ambito do Estagio Curricular
Supervisionado tem significados complexos que compreende também a uma pesquisa,
conforme Barbosa “a observag¢do ¢ considerada uma das mais importantes fontes de
informagdes na pesquisa em educagdo”, e ¢ a partir desta etapa que o estagiario estara (re)
conhecendo seus alunos e a atual dificuldade que eles apresentam para, entéo, poder atuar
em cima dessa problematica a fim de melhorar o ensino e a aprendizagem.

A etapa de coparticipacdo € caracterizada pelo estagiario realizar pequenas agdes
em sala de aula; interagir com o professor e com 0s estudantes, mas, muitas vezes, 0
professor regente ndo permite ao estagiario essas atividades fazendo com que este seja
apenas um espectador em sala de aula. Isso se da, talvez, porque o professor ndo esta
habituado a estas novas regras do Estagio. Ele, muitas vezes, ndo compreende a finalidade
desta fase e deixa o estagiario apenas observando, como 0 nome sugere, no sentido de
apenas ver e ndo poder fazer nada para ajudar.

Sendo assim, a etapa de observagdo tem uma importancia significativa para o
préximo passo que € a regéncia, pois estard ambientando o estagiario e estabelecendo
vinculos com a escola, professores e alunos e demais membros que compdem a
comunidade escolar.

A regéncia, como aponta Barbosa (2010,p. 6): “[...] se configura como uma etapa
na qual o estagiario realiza atividades de docéncia, executando o planejamento elaborado

para este fim.”. Desse modo, o planejamento do estagidrio para a regéncia deve estar em
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conformidade com o planejamento do professor ndo podendo aquele ultrapassar este na
forma de praticar todo o conhecimento adquirido no curso, por isso o planejamento deve
ser feito em conjunto com o professor com o objetivo de atingir aquelas necessidades.

Karnal (2014, p.16) discorre sobre a experiéncia como professor e vai dando dicas
para o leitor, futuro professor ou ja professor de como agir em determinadas situagdes em
sala de aula. Dicas de vivéncias importantes para os iniciantes que se deparam com a
primeira vez em sala de aula, os desafios, as duvidas e o medo.

Na esteira, o educador apresenta dicas sobre o0 que é necessario ter para fazer uma
boa aula que envolve o cruzamento de quatro linhas de forca: o professor, o conteudo, as
condicBes externas e 0 aluno. Apos uma breve explicacdo de cada linha de forca Leandro
Karnal fala sobre “Aula e Teatro” que tratam de aulas que sdo repetidas varias vezes por
um professor, mas em turmas diferentes e, por fim,Karnal finaliza o texto abordando sobre
a prética, o que deve ser preparado para uma aula e pauta as consequéncias da aula, que
pode ter um bom ou mau éxito.

Para o filésofoa afirmacdo do profissional, o ser professor ¢ uma continua
formacédo, além disso, o dominio do contetdo pelo professor, ou estagiario, em sala de aula
traz 0 bom funcionamento de uma aula. Este, o contelldo em si, esti aliado ao saber
planejar uma aula. Ela ndo devera ser cansativa, mas sim produtiva; o profissional da area
de licenciatura devera ter em mente que podera haver interrupcdes durante a aula, sempre
tera um tempo para reforcar o assunto principal do contetudo e ndo passar mais tempo em
processos técnicos do que explicando o que estdo estudando.

A terceira linha citada por Karnal (2014, p.19) destacasobre as condic¢des externas
que é o cenario, 0 ambiente que deve ser adequado; sempre iniciar primeiramente dando
uma organizada no local, deixar bonito e confortavel no que estiver ao alcance. Explicar
sempre aos alunos a importancia de estar num ambiente favoravel.

Enfim, a quarta e mais importante linha de forca, segundo Leandro Karnal, é o
aluno; este é o foco principal do professor, é por ele que esse profissional esta em sala de
aula. Portanto, o professor, ao se deparar com alunos indisciplinados deve observar o que €
necessario para mudar aquele comportamento, talvez o que esta sendo oferecido para o
aluno néo seja suficiente.

Desse modo, o professor devera entender seus alunos, saber ouvi-los e enxergar
para conhecer e trabalhar a partir desse ponto. O olhar do aluno é nosso ponto de partida,

percebendo o que eles gostam e o0 que ndo gostam, trabalhar as possibilidades com vistas a
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atingir o objetivo principal que é atender as necessidades dos alunos, sem que com isso
fique de consciéncia pesada quando n&o obtiver o bom éxito numa aula. E importante que
o profissional da area de Letras veja que seus alunos ficaram felizes com nossa aula e que
demonstraram interesse e aprendizado.

Apos reflexdes de Barbosa (2010) e Karnal (2014) sobre o papel do profissional da
area de Licenciatura e sobre sua atuacdo em sala de aula, discorremos sobre aspectos
pontuais da area de Lingua Portuguesa e de Literatura que estdo no documento oficial, na
Orientacdo Curricular do Ensino Medio para Lingua Portuguesa e Literatura, doravante
OCEM.

A inclusdo das sugestdes previstas para o ensino médio no Brasil é fundamental,

visto que elas norteiam o trabalho de sala de aula na area de Letras.

1.2 — Algumas reflexdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura a partir
das OCEM

A OCEM foi criada a fim de auxiliar e orientar o professor em sua docéncia. O
documento proporciona uma orientacdo das abordagens a serem utilizadas nas praticas de
ensino e de aprendizagem, e apresenta um conjunto de reflexdes que alimenta a prética
docente.

Neste contexto de ensino médioa proposta de Lingua Portuguesa & que 0s
estudantes tenham capacidade de avancar em niveis mais complexos de estudos, possam
tracar um caminho profissional, atuar de forma ética e responsavel na sociedade sabendo
das diferentes dimensdes da pratica social, e mais, “pode-se dizer que as ac¢Oes realizadas
na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto ensino médio, devem propiciar ao aluno o
refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta.” (OCEM, 2006,
p.18).

Assim, a intencdo é que o estudante saia desta fase de ensino com conhecimento
amplo, com objetivo de ingressar no mundo do trabalho e seguranca no estudo adquirido.

Entende-se ainda, neste documento, que a disciplina de Lingua Portuguesa existe
para nos revelar que ha diferencas entre a lingua materna e as demais, além de mostrar as
diversas expressdes do sentido da linguagem. Nos estudos avancados da lingua e da
linguagem vem sendo grandemente discutido acerca da necessaria revisdo dos objetos de

ensino nas salas de aula para a aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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Uma das mudangas ocorridas foi a de os alunos compreenderem fatores
envolvidos na variacdo linguistica, ou seja, é necessario trazer a sala de aula textos que
circulam na sociedade, nao apenas o literario, “por isso estudar os fatores que concorrem
para a textualizacdo é uma atividade que exorbita o espaco da materialidade textual, mas,
inegavelmente, nela se ampara.” (OCEM, 2006, p.22).

Dessa maneira, as pesquisas acerca da Linguistica e da Linguistica aplicada
ocasionaram em promover discussGes para as contribuicbes nas praticas de ensino e de
aprendizagem da lingua portuguesa como lingua materna, especialmente sobre a producgéo
de sentido em praticas orais e escritas do uso da lingua.

Assim sendo, o que acarreta num melhor aprendizado do aluno é compreender as
dificuldades vivenciadas e apresentadas por eles no processo de aprendizagem, o que
resulta na mudanca do planejamento, da execucdo e da avaliacdo trazendo resultados nas
praticas de ensino considerando a variagdo linguistica em que a compreensao resulta na
materialidade do texto e em relagbes ao contexto de producdo de sentido, envolvendo
assim, a interacdo e a esfera social em que ela emerge.

Esses aspectos precisam ser analisados em relacdo a situacdo de uso, fala e escrita
da lingua; conforme a OCEM sugere, é por meio das atividades de compreensdo e
producédo de textos que o sujeito desenvolve uma relagédo intima com a leitura-escrita, o
que viabiliza nova significacdo para seus processos subjetivos.” (OCEM, 2006, p. 24), ou
seja, qualquer tipo de interacdo se faz importantepara o desenvolvimento do sujeito, seja
interacdo cognitiva ou social, ambas devem caminhar juntas.

Dessa forma, chegamos a concluséo de que do ponto de vista deste texto, a lingua
é uma das formas de manifestacdo da linguagem, construida histdrica e socialmente pelo
homem e este se baseia no sistema linguistico em suas praticas orais, escritas e de
interacdo, ou seja, atividade de construcdo de sentido; a interacdo se da pelas praticas da
oralidade e intermediada por textos escritos.

Com relagdo ao letramento, devemos levar em consideracdo a bagagem do aluno
do ensino fundamental para o ensino médio apontando que ele deva, ao longo de sua
formacdo, ter as experiéncias ndo apenas critica, mas também ludica, com situacGes de
producéo e leitura de textos dentre outras, de modo que possam conhecer a multiplicidade
da linguagem seja oral, escrita, digital, imageética dentre outros, promovendo a interacdo e
reflexdo a respeito dos aspectos linguisticos. E recomendado também, seguindo as

orientagdes curriculares (OCEM, 2006, p.33), que:
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Como antes enunciado, propfe-se a ampliacdo e a consolidacdo dos
conhecimentos do estudante para agir em praticas letradas de prestigio, o que
inclui o trabalho sistematico com textos literarios, jornalisticos, cientificos,
técnicos, etc., considerados os diferentes meios em que circulam: imprensa,
radio, televiséo, internet, etc.

Contudo, as orienta¢des curriculares refletem as préticas pedagdgicas eficazes para
uma melhor formagdo dos professores e dos estudantes do ensino médio e também de
outros segmentos de forma que apresenta métodos para facilitar o planejamento de
atividades que tenham sentido e desperte um maior envolvimento dos estudantes.

A Literatura é um fator indispensavel de humanizacgdo. E a Arte que proporciona ao
homem um mergulho no abstrato, permite reflexdes e a adaptagdo ao que é diferente do seu
mundo ou de seu ser, € onde tudo tem uma forma de aceitamento, onde tudo é aceitavel,
sem preconceito. E a arte que utiliza as palavras como matéria prima de sua criacgo.
Apesar de ser um texto que apresenta as diversas formas discursivas é a Gnica que ndo
possui uma aplicagdo pratica, ou seja, ela vai “além das elaboragdes linguisticas usuais,
porque de todos os modos discursivos € 0 menos pragmatico, 0 que menos visa a
aplicagdes praticas.” (OCEM, 2006, p. 49)

Desse modo, o0 ensino visa 0 amadurecimento sensivel, o pensamento critico, 0
desenvolvimento do humanismo e a autonomia intelectual dos alunos independente se eles
seguirdo para o nivel superior ou ndo. Além de representar uma cultura, a literatura deve
despertar o prazer da leitura, fruicdo, tornando assim, um leitor critico, autbnomo e
humanizado.

A Literatura para o ensino médio ndo pode, de forma alguma, ficar preso em
fixacdes de informacgdes sobre época literaria, caracteristicas, estilos, etc., mas sim, se
atentar em formar leitores literarios, fazer com que os alunos tornem-se literariamente
letrados, ou seja, que ndo apenas saibam ler uma obra literaria, mas que dessa leitura
possam se apropriar da sua esséncia mais profunda e da reflexdo que ela proporciona,
contribuindo com a prépria visdo de mundo do leitor. Como sugerido na OCEM (2006,
p.54):

Para cumprir com esses objetivos, entretanto, ndo se deve sobrecarregar o aluno
com informagdes sobre épocas, estilos, caracteristicas de escolas literarias, etc.,
como até hoje tem ocorrido, apesar de os PCN, principalmente o PCN+,
alertarem para o carater secundario de tais conteudos: ‘Para além da
memorizacdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que [...]” (PCN+, 2002, p. 55). Trata-se,
prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor ainda, de ‘letrar’
literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito.”.
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As aulas centradas em sinteses de movimentos literarios e ou conceitos ja estdo
ultrapassadas. Os alunos ndo se interessam mais por esse estilo de ensino onde ocorre sO a
memorizacdo das caracteristicas literarias.

O ensino de Literatura deve se aliar a um estudo da linguagem, origina muitas
discussdes e investigaces em volta de algum assunto relacionado a vida social ou cultural
permite que o aluno tenha uma vis&o critica em relacdo ao mundo, ou seja, o estudante tera

uma experiéncia literaria que é o contato efetivo com o texto:

[....] o qual, por sua vez, estimulado, contribui com sua prépria visdo de mundo
para a fruicdo estética. A experiéncia construida a partir dessa troca de
significados possibilita, pois, a ampliacdo de horizontes, o questionamento do ja
dado, o encontro da sensibilidade, a reflexdo, enfim, um tipo de conhecimento
diferente do cientifico, ja que objetivamente ndo pode ser medido.” (OCEM,
2006, p.55).

Em textos literarios que pode haver mais de uma interpretacdo, ou seja, uma
polissemia, visto que cada leitor tem a sua carga de conhecimento para interpretar e
compreender, é interessante que o faca individualmente, assim o individuo pode encontrar
no texto coisas que outros ndo encontram.

Dessa forma, é importante ter esse momento de leitura silenciosa para apenas o
aluno e o texto se comunicarem depois partindo para a leitura compartilhada, para emitir as
impressoes sobre os varios aspectos do texto lido: “Nossa fruicdo de uma obra de arte ¢
sempre Unica e ndo se repete. Seremos outros num outro momento, € com certeza nossa
leitura também serd diferente: tudo flui.” (OCEM, 2006, p. 68).

Contudo, apesar de a Literatura proporcionar um prazer estético e psicolégico,
formar um leitor literario ndo é uma tarefa facil visto que a formacdo no Ensino
Fundamental ndo faz com que os estudantes tenham habilidades para uma leitura mais
complexa e levar o jovem as leituras de outro padrdo torna-se um desafio.

Neste caso, aplica-se a metaleitura, onde estuda-se 0s aspectos da historia literaria,
caracteristicas de estilo, dentre outros, ndo partindo diretamente para o texto. O professor
ird adentrando aos poucos seus alunos para o texto. Ele podera utilizar, desde que faca
corretamente, textos desde poesias a musicas, como o rap, para tentar letrar literariamente
seus alunos.

Dessa forma, com essas orientacdo contidas no Documento é provavel que o
professor ira aos poucos se adequando as necessidades de seus alunos procurando cada vez
mais formar cidaddos de bem e que possam usufruir de seus conhecimentos na sua vida

social.
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1.3 — O conceito dos géneros e o trabalho com as diversidades literarias

Os géneros textuais estdo inseridos na vida social e cultural, ¢ um género que se
atualiza conforme o seu uso em situagBes comunicativas, uma agdo indispensével,
“caracterizam-se como eventos textuais altamente maledveis, dinamicos e plasticos”
(MARCUSCHI, 2007. p. 19), ou seja, com as inovacdes tecnologicas sdcio-comunicativas
sdo facilmente mutantes, “nao ¢ dificil constatar que nos ultimos dois seéculos foram as
novas tecnologias, em especial as ligadas a area da comunicagdo, que propiciaram o
surgimento de novos géneros textuais.” (MARCUSCHI, ibid. p.20).

Um género ndo tem uma definicdo estatica, tanto € que ele pode ser um
determinado género em outra propriedade de género, mas que continua sendo 0 mesmo
género de antes da apropriagdo, o que configura um género hibrido, neste caso seria “uma
estrutura inter-géneros de natureza altamente hibrida”, (ibid. p.31), uma mesclagem de
géneros onde um funciona como outro.

J& neste trabalho houve uma mesclagem de um texto narrativo para o género roteiro
e “isto ndo deve trazer dificuldade interpretativa, ja que o predominio da funcdo supera a
forma na determinacdo do género, o que evidencia a plasticidade e dinamicidade dos
géneros” (MARCUSCHI, 2007. p.31), o0 que depende da acdo em que ele aparece.

Todo texto tem como base um género textual e para cada um existe uma forma de
compreender, interpretar e analisar tendo em vista a diversidade de possibilidades de
observagdoMarcuschi (2007) ainda aponta a importancia de se observar com cautela a
relacdo da oralidade e escrita no ambito do género textual, pois um texto oral pode estar
por traz de um texto escrito, como as noticias de radio e televisdo (ibid. p.33), tornado
essas circunstancias com ‘“fendmenos bastante heterogéneos e por vezes hibridos em
relag@o a forma e aos usos.” De modo geral, 0s géneros sdo modelos comunicativos. (2007,
p.33).

Para definir o uso adequado do género na sua atividade comunicativa em
geral,segue-se trés critérios, conforme citaremos; o primeiro € o canal, meio de
comunicacdo, por exemplo, o telefonema e a carta que seguem um modelo considerado
adequado para 0 uso. O segundo sdo os critérios formais, exemplos: o conto, discussao,
debate que também possuem suas caracteristicas préprias e, por dltimo, o critério da
natureza do conteddo que ¢ a piada, prefacio de livro, receita que como 0s outros tém sua
peculiaridade. (MARCUSCHI, 2007, p.34).
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Entretanto esses critérios ndo formam uma classificacdo pronta dos géneros visto
que este depende do uso e ndo da forma, respeitando 0 uso e a producdo adequada
conforme os seguintes aspectos apontados como forma de adequacdo tipologica que
obedecem a natureza da informacao: nivel da linguagem, tipo de situacdo em que o género
se situa, relagdo entre os participantes e a natureza dos objetivos das atividades
desenvolvidas. (ibid. p.34).

Como jéa visto neste trabalho, o género textual pode ser trabalhado em sala de aula
de variadas formas, principalmente na area de analise textual e producéo oral ou escrita.

Apresentamos uma breve reflexdo sobre as HQs no proximo item 1.4, afinal elas

configuram um género com as especificidades, estruturas e pablicos distintos.

1.4 -O uso das HQs no ensino médio e a transposicao de géneros

Para Vergueiro (2014, p.6) as historias em quadrinhos na atualidade estdo em alta,
mesmo com diversos meios de comunicagdes e entretenimento existentes na modernidade.

2

No entanto, para chegar ao atual “status” sofreu muito preconceito quanto a sua

funcionalidade,

[..] pais e mestres desconfiavam das aventuras fantasiosas das paginas
multicoloridas das HQs, supondo que elas poderiam afastar criancas e jovens de
leituras ‘mais profundas’, desviando assim de um amadurecimento ‘sadio e
responsavel. (2014. p.7-8).

Hoje, podemos constatar o equivoco a respeito das HQs em tempos passados, pois
estes, além de proporcionar leituras mais profundas, podem exercer outras funcgdes
extremamente importantes aos estudantes. A seguir estaremos apontando alguns desses
aspectos do ensino. (VERGUEIRO, 2014. p.18)

13

O reconhecimento da importancia das HQs no ensino e “como forma de
manifestacdo artistica com caracteristicas proprias” (ibid, 2014), ocorreu nas ultimas
décadas do século XX com o desenvolvimento dos estudos culturais e dos meios de
comunicacgdes. Contudo, a insercdo das historias em quadrinhos no ambito escolar ocorreu
gradativamente no comego “elas eram utilizadas para ilustrar aspectos especificos das
matérias que antes eram explicados por um texto escrito” (p.21). Logo, com os resultados
positivos do uso das HQs no ensino, estas estdo mais presentes nos livros didaticos das

escolas:

[..] as Ultimas décadas do século passado presenciaram, cada vez mais, a
utilizacdo de historias em quadrinhos pelos professores das diversas disciplinas,
que nelas buscaram ndo apenas elementos para tornar suas aulas mais
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agradaveis, mas, também contetidos que pudessem utilizar para transmissdo de
temas especificos nas salas de aula.” (VERGUEIRO, 2014, p.22).

Além do reconhecimento pratico sobre os beneficios das HQs no ensino, este
também teve o olhar positivo pelos 6rgaos Judiciais, como a LDB (Lei de Diretrizes de
Bases), e pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais). Ampliando o conhecimento
sobre suas funcdes iremos citar aqui algumas delas: funcionam como um meio para adesdo
de criancas e jovens a leitura, visto que uma HQ tem aspecto mais leve e divertido para a
leitura; provoca motivagdo nos estudantes para a aula; torna-se mais facil a compreenséo
de um texto, comparado caso este fosse aplicado isoladamente; as imagens complementam
a mensagem, além de despertar a imaginacdo e exercitar o pensamento, ¢ ainda, “sao
especialmente Uteis para exercicios de compreensdo de leitura como fontes para estimular
os métodos de analise e sintese das mensagens.” (VERGUEIRO, 2014, p.25).

Conforme Vergueiro (idib., p.26) “todos os pontos mencionados constituem apenas
algumas razdes para se defender o aproveitamento das historias em quadrinho no ensino”.
Compreendemos que se tem uma vasta possibilidade para utilizar a HQ em qualquer
disciplina e sobre qualquer contetdo, basta o educador saber selecionar o contetdo e o
quadrinho recomendado para a faixa etaria dos seus educandos.

Para uma boa compreensdo da historia em quadrinhos o leitor deve conhecer a
linguagem especifica dela pelo fato das HQs se constituirem por dois cdodigos: o visual e o
verbal, ou melhor, a imagem e o texto, uma reforcando o sentido da outra provocando um
desempenho positivo. O estudante necessita ndo apenas se atentar ao texto, mas também
observar cada detalhe da imagem, esta que pode passar uma informacao a mais.

As discussbes empreendidas neste Capitulo | estdo relacionadas as acdes
empreendidas durante o Estadio Supervisonado Obrigatorio e demais leituras realizadas em
formacOes continuas do PIBID — Subprojeto de Letras, vivenciadas na mesma instituicdo
publica de ensino.

No Capitulo Il dedicamo-nos as etapas empreendidas para o relato da experiéncia.



CAPITULO Il

2.1- Relato de transposicao entre géneros: uma experiéncia de producéo textual
em sala de aula

O objetivo do método de ensino é reverter o quadro de distanciamento e a apatia
dos alunos para as atividades de linguagem. Para tal objetivo recorremos as discussdes
iniciadas no Capitulo I, relacionam-se aqui, as ideias que nasceram do processo
empreendido no Estagio com as observacgdes coparticipativas durante 0s oito meses do ano
de 2016.

A observacdo coparticipativa orientada por Barbosa (2010) é fundamental para que
se possa conhecer o ambiente escolar. Além disso, os direcionamentos da OCEM de
Literatura afirmam que € preciso incentivar o contato com a obra literaria, evitar as praticas
de sala de aula tematicas direcionadas as sinteses de obras ou de dados biogréaficos de
autores.

Para os procedimentos e fases de transposicdo para as aulas recorremos as
discussbes de Marcuschi (2007) para a diversidade de utilizacdo de géneros e preparacao
das sequéncias didaticas das aulas. Desse modo, dedicamo-nos as leituras em niveis
distintos (capitulos de obras, roteiros e HQs) que foram se intensificando até chegar ao
desafio em produzir um roteiro a partir de um fragmento da narrativa literaria da obra
“Metamorfose” de Franz Kafka, demais questdes de interpretacdo e de adaptacdo para o

género HQs com recursos especificos.

2. 2 — Procedimentos metodoldgicos da transposicéo

Para o planejamento das a¢Oes e a sequéncia dos textos, incluimos as disciplinas de
Literatura e Lingua Portuguesa, visto que as aulas e os conteudos relacionavam-se para 0s
niveis de leitura dos diferentes géneros literarios, contetdos (estudo do vocabulario e
questdes de interpretagdo) comfins de centrar também na producdo textual.

O diferencial para as ag¢Oes se relacionam a Literatura, aos HQs e demais Artes com
fins de estimular o gosto pela leitura através do uso das HQs e tambem com o intuito de
instigar a imaginacao, a criatividade e o senso critico dos estudantes.

Ao prezar sempre pela leitura tanto textual quanto imagética, iniciamos com a

leitura da HQ “A espera da justica” indagando os significados das imagens e suas possiveis
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interpretacdes sendo estas apontadas oralmente pelos estudantes. Apds fazer a leitura das
imagens lemos o texto dos quadrinhos, o qual resultou em mais uma discusséo acerca da
intencdo representada pela autora da HQ, Milena Azevedo (2016).

Ao encerrar as interpretacdes textuais contidas nas HQs a aula deu enfoque no seu
conjunto estrutural debatendo o processo de criacdo de uma histéria em quadrinhos e toda
sua problematica.

Em seguida optamos por utilizar mais um texto em HQ, da mesma autora, de modo
a enfatizar este género textual; neste processo iniciou a leitura pelo roteiro fazendo
observacgOes da estruturacdo do mesmo e depois da imagem.

E importante destacar que as aulas aconteceram no 1° ano “A” notando o interesse
dos alunos com o género histéria em quadrinhos apds fazer uso da obra literaria adaptada
“O cortico” de Aluisio Azevedo. Para esta atividade notamos grande participagdo dos
estudantes nas leituras e discussdes que foram propostos no plano de aula.

ApOs essa experiéncia significativa pretendeu-se continuar o método, sempre
partindo primeiramente pelo texto evitando sobrecarregar de teorias, caracteristicas e
épocas literarias; com isso, busca-se formar o leitor literario, ou melhor, de “letrar”
literariamente o sujeito.

Primeiramente foi solicitado que formassem duplas, o que resultou um total de 9
grupos.Logo, foi distribuido para cada grupo o HQ intitulado “A Espera da Justi¢a” para

eles observarem as ilustracoes.

Figura 1: A espera da justica. (Milena Azevedo, 2016).
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Os alunos iniciaram a analise de cada quadrinho; o 1° constava a representacdo de
um negro preso num poste sendo massacrado por dois rapazes brancos, muitos alunos
deram suas opinides a respeito do que poderia ter acontecido. O 2° quadrinho mostrava um
politico colocando dinheiro na cueca, dessa forma foi discutido a respeito da situacao
politica do pais. No 3° quadro estava a ilustracdo de criangas menores de idade assaltando
uma padaria, entdo foi debatido acerca da violéncia atualmente. E no Gltimo quadro estava
esbogada a estatua da justi¢a ¢ o juiz com os baldes de conversa da estatua: “O que vocé
faz quando esta aqui sozinho?”¢ o juiz responde: “Eu te espero”.Foi finalizada a analise
dos quadros com as conclusdes que os estudantes chegaram.

Ap0s as discussdes foi entregue o roteiro dessa HQ que foi lido cada quadro por um
aluno e a professora (presente autora) chamou a atencdo para a forma que foi produzido o
roteiro e consequentemente as ilustragdes.

Esclarecemos que a histéria foi produzida pela autora Milena Azevedo a partir de
uma citacdo, e a ilustracdo por um desenhista através do roteiro que a autora preparou e
que ha um trabalho arduo para esse tipo de tarefa, pois envolve leitura, analise e producéo
do roteiro para entdo ser direcionado ao cartunista para desenvolver as HQs e ainda com
possibilidades de mudancas. Foi falado do projeto “Visualizando Citagdes” onde ha outras
ilustracGes interessantes e que foi selecionado para eles o que seria mais relevante para o

momento.

2" EDITAL DE
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Figura 2: Visualizando citag6es. (Milena Azevedo, 2016).

No segundo momento foi entregue o primeiro o roteiro de uma HQ com o titulo

“Por que Ford Perfect ndo Aparece?” para que eles lessem e observassem.
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Com 4 quadrinhos, cada aluno leu um e a discussdo correu acerca dos detalhes
contidos no roteiro e o desenrolar da histdria. Na ocasido foi questionado com relagéo ao

entendimento deles sobre a historia.

Por que Ford Perfect nélo apareceu?

As alsgries e tristezas de quem venera a abdbada cefests.
HQ com trago cldssico.

Pagina Gnica

Quedro (:mwnmwmﬂwm:m»amowAmn
tslescbpio do laco de fora de sua casa. (posicionar o desenho préximo & margem es
querda da pégina)

Quadro 2: mostrar um mateoro caindo de cima pra baixo, corlando o8 quadros 16 3.
Quasro 3: plano médio do meteom colidindo com & casa do astrdromo amador.
Quadro 4: (umpoummdlwdoq\uuw)dumam
mmumMmemmmmomemom
mmmmmm.qummumm,

Fecordatrio: NAO SERIA EU, ATE ALL COLECIONADOR DE DESARMONIAS
COMO AQUELA POSTAAQS MEUS OLHOS? .

Agui entram o titvio @ os créditos.

FIM

Figura 3: Roteiro de Por que Ford Perfect ndo apareceu? (Milena Azevedo, 2016)

Novamente foi dada énfase no roteiro para ficar bem claro sobre a sua producéo.
Em seguida foi entregue a Histéria em Quadrinho do roteiro lido; analisamos o0s
quadrinhos. No 1° estava o astrdnomo observando o céu, no 2° o meteoro caindo, neste um
aluno observou que nesta data (20 out. 2016) estaria acontecendo uma chuva de meteoros.
O 3° quadrinho ilustra 0 meteoro caindo na casa do astronomo destruindo-a; e no altimo
quadrinho esta o astronomo assustado olhando para o acontecido com a citacdo: Nao seria

eu, até ali, um colecionador de desarmonias como aquela posta aos meus olhos?.

Figura 4: HQ Por que Ford Pefect ndo apareceu? (Milena Azevedo, 2016)
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Entdo, de modo geral,foi ouvido as conclus6es dos alunos e enfatizado o trabalho
da roteirista e do desenhista sendo lido o 2° e 3° paragrafos da pagina 35 da obra em

questdo onde constava que:

O processo criativo deste projeto comecou pela selecdo das diversas citagdes que
tenho em minhas agendas. H& aquelas nas quais bati o olho e j& imaginei uma
historia. Outras, precisei ler e reler para pensar em algo interessante. Apos 0
roteiro pronto e repassado ao desenhista, em geral conversamos sobre o layout de
pagina sugerido e as imagens de referéncia que envio junto ao texto. E
justamente nesse dialogo que fazemos os ajustes necessarios para a histéria fluir
melhor, onde o desenhista as vezes sugere outros layouts e/ou alteracdes nos
enquadramentos. (AZEVEDO, 2016, p. 35)

Ap0s todo esse processo de conhecimento a aula passou para outra fase com um
nivel mais complexo de leitura e de producdo. Eis que esta envolveu um trabalho dos
alunos. Foi entregue para eles a primeira pagina da obra “A Metamorfose” de Franz Kafka,
para que lessem, a mesma foi lido em voz alta e cada aluno leu 1 pardgrafo. Em seguida,
realizou-se um breve comentario sobre a narrativa, foi solicitado que relessem com calma e
a partir dessa leitura produzissem um roteiro semelhante aos modelos estudado, mas com a
historia da narrativa de Franz Kafka.

O roteiro foi entregue com prazo de uma semana, e foi acordado que o que ficasse
melhor, com as regras estudadas seria selecionado para ser enviado ao desenhista para ser
feito os quadrinhos a partir daquele roteiro. Desse modo, um esquema foi passado na lousa
com os seguintes itens: Plano conjunto= Um pouco mais fechado que o plano geral. Plano
Médio= de corpo inteiro. Plano Americano= da cintura para cima.

Com a realizacdo da aula, houve uma participacdo significativa por parte dos
alunos, eles corresponderam as questdes propostas, deram suas opinides com relagdo as
atividades, observaram e analisaram as imagens como foi planejado.

Logo foram produzidos cinco textos, dos quais dois foram selecionados para
apresentar neste Trabalho de Conclusdo de Curso.

A escolha das HQs foi baseada nos niveis de imaginacdo, criatividade e o
uso adequado na producdo do roteiro relacionado com o uso das caracteristicas estudadas
na aula. O aluno (A) fez uma adaptacdo do personagem Gregor da obra de Franz Kafka,
aqui sendo como uma tartaruga com costume humano. Ja o aluno (B) imaginou um
personagem de desenho animado, Ben 10, para imaginar uma cena catastrofica de um

meteoro.
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Figura 5: Atividade produzida pelo aluno (A) do 1° ano A do ensino médio da escola Cel.
Pedro José Rufino de Jardim-MS.

Fantasia
1° quadro: Ocupa a largura da folha inteira na forma de um retangulo e nele contém a
imagem de Gregor (uma tartaruga) que estava em pé do lado direito da sua cama, lado
esquerdo do quadro. Gregor segura uma vela que estd em cima dele e um prato com uma
alface. ( Gregor esta de pijama azul claro e com uma touca) e ao lado da cama tem um
criado mudo.
2°quadro: Ocupa a metade do primeiro quadro. Mostra Gregor dormindo e tendo um
sonho em uma festa a fantasia com varios amigos.
3° quadro: Igual ao segundo quadro. O sonho comecgou a se modificar e a festa fantasia
acaba mal, um ladrdo chegou e comecou a atirar, ele estd com uma mascara que s aparece

os olhos.
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4° quadro: E o dobro do segundo; nele aparece Gregor acordado com uma cara de
assustado e pergunta a si mesmo- Que me aconteceu? (Nesta cena mostra um criado mudo

ao lado direito da cama, onde ele colocou a vela).

Aluno (B):
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Figura 6: Atividade produzida pelo aluno (B) do 1° ano A do ensino médio da escola Cel.
Pedro José Rufino de Jardim-MS.

Ben 10: HQ com traco moderno
Quadro 1: Plano médio, um menino olhando o céu do lado de fora de uma van.
(Posicionar o desenho proximo a margem esquerda da pagina).
Quadro 2: Mostrar um meteoro caindo de cima para baixo, cortando os quadros 1 e 3.
Quadro 3: Plano médio do meteoro colidindo com as arvores de uma floresta.
Quadro 4: Plano conjunto (um pouco mais fechado do que o geral) do Bem 10 olhando

para o0 meteoro e vendo uma cratera aberta no chdo com um relégio dentro.

Vejamos que, apesar de ser uma producdo de forma simples, o estudante estimulou
0 senso de imaginag&o e criatividade que foi proposto na atividade que, como a OCEM j&
apresentam sobre a Literatura, esta € uma arte que proporciona, ao Ser, dentre outros
aspectos, um mergulho no abstrato, admite refletir e se adaptar ao que é diferente do seu

mundo, no qual tudo € aceitavel.



30

Ao criar o roteiro proposto o estudante buscou fazer a leitura do inicio da obra de
Kafka, e também fez um intertexto, no caso do aluno (B), a respeito do desenho animado,
Bem 10 que, por certo, é um género textual evidenciando a plasticidade e dinamicidade dos

géneros, 0s quais vimos em Marcuschi (2007, p.31).

Contudo, essa atividade de HQ foi apenas uma parcela das possibilidades para a
adeséo dos jovens & leitura de modo dindmico e motivador, construindo uma ponte para
outras leituras mais extensas como, por exemplo, ler a obra completa de Franz Kafka

devido a curiosidade do desfecho da narrativa.

Portanto, o mais importante neste trabalho foi ver os alunos participarem hoje,
tendo em vista que muitas vezes eles se mostram muito relutantes em participar das aulas
de lingua portuguesa, e este foi um método gque ajudou nessa apatia para a disciplina e com

certeza a partir dessa ideia podem surgir outras ideias ainda melhores.
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2.3- llustracgdes dos roteiros

Desenho produzido por Jeferson Vieira Cardoso (Académico de Letras, UEMS-
Jardim), com sua contribuigdo neste, devido o seu envolvimento em projeto desenvolvido
no subprojeto de Letras no Programa Institucional Pibid com os alunos do ensino médio,
na escola referida neste TCC, sendo de grande valia para o resultado final deste.

Fantasia:

Figura 7: Produzido por Jeferson Vieira, académico de Letras (UEMS, Jardim-
MS).
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Ben 10: HQ com traco moderno\

Figura 8: Produzido por Jeferson Vieira, académico de Letras (UEMS, Jardim- MS)

Em outra oportunidade, este projeto podera ser aplicado com outras turmas
deixando os alunos encarregados de criarem o roteiro e suas respectivas ilustragdes, visto
que neste o tempo de aplicacdo foi insuficiente para trabalhar com os estudantes sobre os
desenhos, devidos, principalmente o tempo da professora regente, pois esta necessitava
também de suas aulas para cumprir sua carga horaria com atividades e avaliagfes bimestral
2016 da escola, conforme estabelece o calendario escolar.



CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Conclusdo de Curso teve como ponto de partida a intencdo de
partilhar uma experiéncia em sala de aula com uma atividade pedagdgica acerca do género
textual HQe a leitura do fragmento da obra “A Metamorfose” de Franz Katka que, com o
intuito de atrair o interesse dos alunos a leitura e também na Literatura, traz a proposta de
trabalho com roteiro a partir de uma narrativa, a por em prética a criatividade e imaginacdo
dos estudantes.

Esta pratica também pode promover uma reflexdo positiva sobre a maneira de
planejar uma aula, também traz possibilidades para um professor da &rea de Letras pensar
uma aula para utilizaro texto literério, leitura e as discussdes. Além disso a questdo da
transposicdo das HQs, e observar a importancia de uma aula mais diversificada de modo a
sair da rotina, pois isto da uma recarregada no animo dos estudantes.

O resultado foi uma adesdo dos jovens as atividades propostas, 0 que nos deixa
satisfeitos. Além disso, o uso de diferentes géneros textuais, apesar de aparentemente levar
um tempo e um certo cuidado por parte do professor da area de Letras com o uso dos
diferentes autores e obras, 0s materiais selecionados foram utilizados podem ser utilizados
em diferentes turmas. A selecdo dos géneros e a proposta de producédo textual poderdo ser
reutilizadas em outros momentos para explorar outros aspectos e atingir outros objetivos.

Assim, este TCC permitiu que analisdssemos como devemos prosseguir, seja
professor ou futuro professor, nos planejamentos das atividades pedagdgicas sempre
lembrando que 0 nosso interesse maior € a aprendizagem e o desenvolvimento intelectual
de nossos alunos, por isso devemos primar em buscar meios de favorecer e desenvolver

suas capacidades e habilidades.
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ANEXO

Corpus: Plano de aula

Disciplina: Literatura, Lingua Portuguesa | e I1.
Ano: 1° Ano Periodo: Mat. Aula: 5, 6 e 7Duragédo: 50 min.

Contetdo: Leitura e producéo textual. Género histéria em Quadrinhos. Literatura e demais
artes.

Objetivos: Estimular o gosto pela leitura. Aprimorar a imaginacéo, a criatividade e 0 senso

critico. Conhecer as historias em quadrinhos de citagdes.
Recursos: Textos impressos. Livro A Metamorfose. Livro Visualizando Citagdes.

Metodologia/Estratégia: Nesta aula, iniciaremos entregando a dupla o HQ, A Espera da
Justica, que sera discutido cada quadrinho observando os detalhes e analisando o plano
todo, debatendo questbes politicas que estdo em pauta atualmente e buscando opinides dos
estudantes e seus entendimentos a respeito. Questionaremos a respeito do que eles
entenderam das imagens, que historia se formou. Ap0s isso sera explicado que esta historia
foi produzida através de uma citacéo de obra literaria e que para uma producéo desse porte
é necessario fazer um roteiro do mesmo, apontando os detalhes para o desenhista fazer as
ilustracGes, na oportunidade serd apresentado a autora do livro (Milena Azevedo) e do
projeto (Visualizando CitacGes) para isto, sera lido o 2° e 3° paragrafos da pagina 35 da
obra Visualizando Citages.

Em seguida, entregaremos um modelo de roteiro para as duplas do texto Por que Ford
Perfect ndo Apareceu?,iremos ler e observar como foi feito o roteiro para ser passado para

0 desenhista. Ap0s isso serd mostrado a ilustracdo criada do roteiro.

Depois entregue para cada aluno a primeira pagina da narrativa de Franz Kafka, A
metamorfose, para cada um ler e produzir um roteiro em cima da histéria, para ser entregue
na outra semana, serad selecionado um ou dois roteiros que ficarem melhor para ser feito

uma ilustragdo por um desenhista convidado.
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A metamorfose ¢ a mais célebre novela de Franz Kafka e
uma das mals Importantes de toda a histdrla da Iiteratura, &
Sem & menor cerimna, 0 texto coloca o eitor diante de um.
cabeiro-vigjant - o famoso Gregor Samsa - ranslomado
m Inseto monstrucso

A partr dai, a histéria & narrada com um realismo inespera-
o que assocla o inverossimil e o senso de humor a0 que &
trigleo, grotesco ¢ cruel na condiclo humand - tudo no
estlo transparente ¢ perfeo desse mestre inconfundivel da
1igdo unversal,
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Figura 9: A Metamorfose. Franz Kafka, 2012.
Avaliacdo: Serdo avaliados conforme a participacdo, colaboracdo e desempenho para

como projeto.
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