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RESUMO

A contacdo de histérias € uma arte milenar que surgiu muito antes da escrita
ser inventada. As pessoas precisavam transmitir aos outros as suas
descobertas, pensamentos, conselhos, crencas, aprendizagens, entre outros, e
utilizavam da oralidade para transmitir esses feitos. As histérias se constituem
em uma das atividades que possibilitam as pessoas se tornarem leitoras
assiduas e interessadas e, neste sentido, podem levar a crianga a percorrer um
longo caminho, cheio de descobertas, curiosidades e a ter uma maior
compreensdao do mundo em que vive. Diante dessa necessidade que as
criancas tém de interagir com o mundo, seja real ou imaginario, esta pesquisa
tem por objetivo analisar a contribuicdo da contacdo de histéria e da literatura
infantil sob a perspectiva da analise do discurso, para a formacao do leitor,
procurando mostrar durante este percurso a importancia que tém essas
histérias infantis nas praticas pedagogicas e porque € relevante que sejam
inseridas pelo professor em sala de aula a fim de proporcionar o ensino e a
aprendizagem, da leitura e a formacédo do leitor. Dessa perspectiva, a questao
que procuramos responder neste trabalho €: qual € contribuicdo da contacdo
de histérias e da literatura infantil no processo de aprendizagem e formacgao do
leitor nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Para a fundamentacao teorica
utilizamos varios autores como: Abramovich (1997); Azevedo (1999); Bakhtin
(1992); Coelho (1999); Foucambert (1994); Meirelles (1979); Zilberman (2015),
dentre outros. Além da pesquisa bibliogréfica realizada, houve também uma
experiéncia de contacdo de histéria em uma turma de 2° ano Ensino
Fundamental de uma escola particular de Campo Grande/Ms. A experiéncia
nos permitiu verificar que ha uma receptividade muito grande das criangcas em
ouvir histérias e como essa atividade suscita nessas criangcas o
desenvolvimento do imaginario, além de propiciar possibilidade de melhorar a
linguagem, a atencdo, o desenvolvimento da memoria e é claro o gosto pela
leitura.

Palavras-chaves: Contacao de historia. Literatura Infantil. Formac&o do leitor
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objetivo analisar a contribuicdo da
contacdo de histéria e da literatura infantil sob a perspectiva da analise do
discurso, para a formacédo do leitor, procurando mostrar durante este percurso
a importancia que tém essas historias infantis nas praticas pedagogicas e
porque é importante que sejam inseridas pelo professor em sala de aula a fim
de proporcionar o ensino e a aprendizagem, da leitura e a formacé&o do leitor.

A contacdo de historia € uma pratica antiga e existe mesmo antes do
surgimento da escrita, pois 0 ser humano sempre teve algo para contar a
alguém, seja real ou imaginario. Desde muito cedo, a crianga sente
necessidade de se comunicar com as outras pessoas. Essa necessidade deve-
se ao fato de que a comunicacdo é fundamental dentro da sociedade, pois é
por meio dela que as pessoas interagem, opinam, argumentam, exprimem seus
sentimentos, entre outros fatores argumentativos.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao
Infantil “a crianga como todo ser humano, € um sujeito social e historico e faz
parte de uma organizacao familiar que esta inserida em uma sociedade, com
uma determinada cultura, em um determinado momento histérico” (BRASIL,
1998, p. 21-22), por isso é necessario que a pratica de leitura e o contato com
o livro deva ser sempre incentivados dentro das escolas, pois € onde a crianca
passa grande parte do tempo, interagindo socialmente e recebendo influéncias
e valores culturais fundamentais para a sua formacéo enquanto cidadéo.

Portanto , para tornar a leitura em algo que seja interessante e
prazeroso aos olhos da crianca, o educador deve buscar métodos que o
apoiem no desenvolvimento de$ssa atividade e inseri-la na rotina escolar. E
preciso que esse professor desperte nos alunos uma verdadeira “paixao” pelos
livros e pela leitura, que ndo o faca por obrigacdo, mas sim por gosto, por
prazer, pela necessidade de entrar em um mundo de fantasia, onde tudo &
possivel e de onde é capaz de tirar 0 aprendizado tdo necessario ao processo

de aprendizagem.
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Dessa perspectiva, a questao que procuramos responder neste trabalho
€. qual é contribuicdo da contacdo de histérias e da literatura infantil no
processo de aprendizagem e formacdo do leitor nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Esta é uma pesquisa de cunho qualitativo, que busca, por meio da
experiéncia em sala de aula, analisar o papel da contagcéo de historia na rotina
escolar como importante ferramento do professor na formagéao do leitor, bem
com facilitadora do processo ensino-aprendizagem da crianca. Abramovich
(1997); Azevedo (1999); Bakhtin (1992); Coelho (1999); Foucambert (1994);
Meirelles (1979); Zilberman (2015), dentre outros, forneceram a fundamentacao
tedrica necessaria a realizac@o desta pesquisa.

O trabalho estd organizado em dois capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos um breve historico da abordagem tedrica da analise do discurso
escolhida para a fundamentacdo deste trabalho. Da mesma maneira,
discorremos sobre a contacdo de histéria e a literatura infantil, além de
recuperarmos a importancia da leitura da literatura em sala de aula, para a
formacéao do leitor.

No segundo capitulo, relatamos uma experiéncia de contacdo de historia
em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental da de uma escola particular
de Campo Grande/MS, com a utilizacdo do livro infantil “Curiosidade Premiada”
de autoria de Fernanda Lopes de Almeida, onde foi possivel perceber como
realmente é importante a leitura da literatura infantil dentro da sala de aula, na
rotina pedagdgica.

Destacamos que este trabalho tem como papel levar-nos a fazer uma
reflexdo sobre a importancia do habito da leitura, por meio da contacdo de

historia e a interag&o da crianga com os livros de literatura.
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CAPITULO 1

A CONTACAO DE HISTORIA E A LITERATURA
INFANTIL NA FORMACAO DO LEITOR EM UMA
PERSPECTIVA DISCURSIVA

A formacdo do leitor € uma das grandes preocupacfes dentro das
escolas e a contagdo de historia € um rico instrumento que pode propiciar a
crianca o gosto pela leitura, pois € com ela que a crianca descobre o mundo
magico dos livros, e isto vem sendo tema de pesquisa nhas diversas linhas
tedricas existentes. Por ser um assunto de grande relevancia dentro do meio
académico, motivou-nos a realizacao desta pesquisa onde foi possivel analisar,
por meio da Andlise do Discurso de linha francesa, a influéncia/importancia que

a contacéo de histéria e a literatura infantil tém na formacéao do futuro leitor.

1.1 A Analise do Discurso

Entre as décadas de 1950 e 1960 predominavam os estudos de
Saussure (1916) sobre a linguagem, na perspectiva do Estruturalismo.
Inicialmente, ao tentar definir a linguagem e os fatores que a constituem,
Saussure (1916) afirma que ela pode ser utilizada como um objeto de estudo,
pois possui regras, diversas facetas e é de dominio variado. Isso acontece,
pois, os fatores que compde a linguagem sado de carater social e individual,
sendo que um ndo existe sem o outro. Lingua e fala sdo partes de um mesmo
sistema. Porém a lingua € imposta ao individuo, enquanto a fala € um ato
individual.

Saussure (1916) observa a lingua como algo social que vai além do
carater individual da fala e como um sistema de comunicagdo de um
determinado grupo linguistico. Para o autor, a lingua é a esséncia da
linguagem humana, pois faz parte do produto social, é analoga e estavel.
Sendo um sistema maior que o sujeito, uma vez que € um sistema que esse

sujeito ndo pode criar ou modificar.
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Em contrapartida, existe a fala, individual, ilimitada e assistematica, que
ndo pode ser controlada, ja que nela ndo se podem estabelecer normas a
serem seguidas no momento do discurso. A unido da lingua e fala, resulta na
formacéo da linguagem.

Outro aspecto importante deste estudo € a do signo linguistico. O signo
consiste no resultado de significado (conceito da palavra) mais significante
(forma grafica e som da palavra). Toda palavra carregada de sentido €
considerada um signo linguistico. Uma das caracteristicas principais do signo
linguistico € o seu carater arbitrario, que consiste em nao ter uma explicacao
para o fato de o significado estar associado ao significante. Por isso, cada

lingua utiliza sons diferentes para um mesmo conceito e grafia.

[...] um contrato teria sido estabelecido entre os conceitos e as
imagens acusticas — esse ato podemos imagina-lo, mas jamais
foi ele comprovado. A idéia de que as coisas poderiam ter
ocorrido assim nos é sugerida por nosso sentimento bastante
vivo do arbitrario do signo. (SAUSSURE, 1916, p. 86).

O Estruturalismo € um sistema imével e acabado, que dispde aos
individuos signos e normas que estes ndo podem modifica-las. Para Koch
(2006, p.14), “a concepgao de lingua como estrutura, por seu turno,
corresponde a de sujeito determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado
por uma espécie de nao consciéncia”. Sendo assim, ao trazermos essa
concepcao para a relacao professor/aluno na escola, temos como exemplo que
nao esta existindo um didlogo entre esse professor e seus alunos, valorizando-
se, nas praticas de sala de aula, a copia e repeticdo do conteudo, sem haver,
necessariamente, uma compreensao do conteldo apresentado.

Falantes e ouvintes, na perspectiva pedagdégica do estruturalismo, séo
passivos, sendo seu papel emitir a mensagem e o do ouvinte de decodifica-la.
A mensagem nao pode ser recebida de forma diferente da ideia pensada pelo
emissor.

Com os avancos dos estudos linguisticos, surgiu entdo a necessidade
de trazer um novo significado para a compreensdo da lingua. Dessa forma,
diversos estudiosos deixaram de refletir apenas sobre a estrutura da lingua em
si, mas também sobre o discurso produzido pelos sujeitos. Com esses estudos,

surge entdo a Andlise do Discurso (AD). Dentre os estudiosos dessa
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abordagem tedrica estdo Michael Pécheux, Dominique Maingueneau e

Jacqueline Authier-Revuz.

[..] a Andlise do Discurso é herdeira das trés regibes do
conhecimento — Psicandlise, Linguistica, Marxismo — ndo o &
de modo servil e trabalha uma nocédo — a de discurso — que nao
se reduz ao objeto da Linguistica, nem se deixa absorver pela
Teoria Marxista e tampouco corresponde ao que teoriza a
Psicandlise. Interroga a Linguistica pela historicidade que ela
deixa de lado, questiona o Materialismo perguntando pelo
simbodlico e se demarca da Psicanalise pelo modo como,
considerando a historicidade, trabalha a ideologia como
materialmente relacionada ao inconsciente sem ser absorvida
por ele. (ORLANDI, 2005, p. 20).

Sendo assim, a Analise do Discurso ndo se preocupa exclusivamente
com o discurso, mas também com as influéncias externas que o atingem e em
que séo produzidos como o falante, o ouvinte, o contexto da comunicagcao e o
contexto social e histérico.

A linguagem nédo é formada apenas pelo pensamento individual do
sujeito, mas sim por meio da interagdo com o ambiente social no qual convive.
Esse meio é responsavel por influenciar no modo que o individuo se manifesta
para poder se comunicar com as pessoas ao seu redor. A construgao do
discurso se constitui mediante as condi¢cdes sociais e historicas do meio social
desse individuo. A linguagem ¢é vista “como uma agao orientada para uma
finalidade especifica [...] que se realiza nas praticas sociais existentes, nos
diferentes grupos sociais, nos distintos momentos da histéria” (BRASIL, 2000,
p. 20).

Para Bakhtin (1992), a lingua proporciona diversas possibilidades de
comunicacdo que sdo concretizadas por meio dos géneros discursivos, que
sao definidos pelo mesmo autor como tipos de enunciado que estédo vinculados
as situacbes caracteristicas da sociedade. Para se comunicar, o individuo
utiliza de um género discursivo na interacdo com o outro. Até uma crianca,
antes mesmo de ler ou escrever, se utiliza dos géneros para interagir com 0s
familiares, com outras criangas por meio da oralidade.

A escola € um ambiente em que circulam inimeros géneros
discursivos: em sala de aula, em uma roda de conversa em que a crianga

expde o que entendeu sobre a historia contada, durante a reunido com 0s pais,
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durante as conversas com o0s colegas no intervalo. Cada uma dessas situacdes
exige um ou mais géneros de discurso diferente. Assim como, um trabalho
cientifico apresentado na universidade requer uma linguagem diferente da
utilizada nas redes sociais Facebook ou Whatsapp, ou mesmo uma linguagem
diferente do nosso falar cotidiano.

Dessa forma, esta pesquisa se baseia na concepcédo de leitura que a
Analise do Discurso preconiza, em uma perspectiva defendida por Orlandi
(2000, p.7) “[...] leitura, vista em sua acepg¢ao mais ampla, pode ser entendida
como atribuicdo de sentidos. Dai ser utilizada indiferentemente tanto para a
escrita como para a oralidade.” Procuramos estabelecer neste trabalho uma
inter-relacdo desta concepcdo de leitura com a importancia da contacdo de

historia e as proposicdes da literatura infantil.

1.2 A Contacao da Historia e a Evolucéo da Literatura Infantil

A contagdo de histérias € uma arte milenar e surgiu muito antes da
escrita ser inventada: as pessoas precisavam transmitir aos outros as suas
descobertas, pensamentos, conselhos, crencgas, aprendizagens, entre outros, e
utilizavam a oralidade para transmitir esses feitos.

Nessa época, os individuos confiavam na memoria para passar adiante
as suas histérias e valores. Sendo assim, os mais velhos contavam aos mais
novos sobre 0s seus antepassados e assim sucessivamente os feitos histéricos

eram passandos de pais para filhos.

No plano da expressdo, do discurso (ou do significante),
sabemos que 0s contos populares sobreviveram ao longo dos
séculos de boca em boca, transmitidos por bardos, menestréis
e contadores de histérias. Estes, invariavelmente, recorriam a
um discurso conciso, a uma linguagem marcada pela
expressao oral, férmulas verbais pré-fabricadas, ditados, frases
feitas e a um vocabulario popular e acessivel, tendo em vista a
comunicacgao clara e direta com a plateia (AZEVEDO, 1999, p.
7)

7

Segundo Meireles (1979, p. 41), a contacdo de histérias € um oficio

antigo “[...] e por ele se perpetua a literatura oral, comunicando de individuo a
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individuo e de povo a povo o que os homens, através das idades, tém
selecionado da sua experiéncia como mais indispensavel a vida”.

No entanto, nem sempre a contacdo de histérias foi pensada também
para as criancas. E preciso reconhecer como a literatura infantil foi introduzida
no meio escolar e como foi pensada a respeito deste assunto.

Segundo Zilberman (2015), os livros voltados para o publico infantil
foram desenvolvidos no final no século XVII e durante o século XVIII. Antes
desse periodo, as criancas participavam da rotina da vida adulta e eram vistas
como tal. Ndo havia diferenca, para aquela sociedade, entre uma crianca de
sete anos, por exemplo, e um adulto de trinta e cinco anos. Em razdo dessa
igualdade, justifica-se o grande numero de mortalidade infantil, uma vez que

essas criangas eram expostas ao trabalho arduo de uma pessoa mais velha.

A visdo que temos hoje do que seja crianca € ligada,
naturalmente, ao nosso contexto histoérico, social, cientifico
(epistemoldgico) e cultural. Estamos habituados a conviver,
pelo menos em certas classes sociais, com uma infancia
apartada da vida adulta (do trabalho, da sexualidade, da
politica etc.), habitando um universo delimitado por assuntos
escolares, certo vocabulario, certas brincadeiras e certos
assuntos. Em outras épocas, existiram outras criancgas,
tratadas de outras formas, ocupando outros espacos dentro da
familia e da sociedade. No periodo medieval, como vimos,
criangas e adultos trabalhavam duro. A noite, sentavam-se lado
a lado e juntos deliciavam-se com as mesmas histérias,
participavam das mesmas festas e, pelo menos em tese,
estavam sintonizados com as mesmas inquietagdes.
(ZUMTHOR apud AZEVEDO, 1999, p.6)

As familias, na idade média, eram muito diferentes no que se refere ao
tratamento que disponibilizavam as criancas. As mesmas ficavam em casa até
a idade de mais ou menos nove anos e depois eram entregues a outras
familias como aprendizes na realizacdo dos mais diversos servicos. E o
periodo que ficam em suas casas, eram tratadas como mini adultos ou figuras
meramente ilustrativas, que tinham que estar sempre “limpos e asseados para
serem vistos. Nao havia uma relagéo de afetividade, principalmente para com
as criangas, que eram vistas, porém ndo ouvidas e nem reconhecidas como

membros da familia de fato.
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Com o tempo, a visdo de familia foi modificada e, durante a Idade
Moderna, passou a ser vista ndo mais como relacdes de parentesco, em que
0s parentes tinham a liberdade de intervir nos negoécios, e sim como um espago
familiar restrito apenas aos moradores da casa. Com essa restricdo, o afeto
entre os membros era cada vez mais estimulado.

A partir do século XVII, em decorréncia do surgimento de sentimento
moderno de infancia, a sociedade passa a pensar em um tipo de literatura que
fosse voltada para o publico infantil e que, posteriormente, foi denominada de
literatura infantil. As primeiras obras destinadas para essa faixa etaria
ensinavam o latim por meio de gravuras, associando, dessa forma, palavra e
imagem. Denise Escarpit (1981) cita em seus estudos a obra
OrbisSensualiumPictus, de Comenius (1658), como o primeiro exemplar
publicado no modelo mencionado que € bem parecido com os livros didaticos
gue sao utilizados nas escolas da atualidade.

O surgimento de uma literatura voltada ao publico infantil foi de grande
importancia, pois trata de inUmeros temas com uma linguagem adequada para
este publico, além de conter elementos atrativos como: cores, imagens,
tamanhos diferentes e, as vezes, até sons que estimulam a crianca e a tornam
mais interessada naquela leitura.

Ela é definida, de acordo com Coelho (1999, p. 27), como um
“fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através
da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e real, os ideais, e

sua possivel/impossivel realizagao”.

A literatura infantil deveria estar presente na vida da crianga
como esta o leite em sua mamadeira. Ambos contribuem para
o seu desenvolvimento. Um, para o desenvolvimento biolégico
e 0 outro, para o desenvolvimento psicolégico, nas suas
dimensdes afetivas e intelectuais. (OLIVEIRA, 1996, p. 27)

No Brasil ha inUmeros autores que voltaram seus olhares para o
publico infantil, dentre eles destacam-se: Monteiro Lobato, autor do classico
“Sitio do Pica-pau Amarelo”, publicado entre 1920 e 1947; Ruth Rocha que tem
“Marcelo, marmelo, martelo”, de 2011, como titulo mais conhecido; Cecilia

Meireles, com destaque aos poemas “Ou isto ou aquilo” (1964); e Ziraldo, nao
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menos importante, que é considerado o “Pai” do Menino Maluquinho, obra
publicada em 1980 pela primeira vez.

Esses autores foram alguns dos que trouxeram a leitura para mais
perto da linguagem que as criancas compreendem, possibilitando, como afirma
Orlandi (2000, p.7) a “atribuicdo de sentidos”, pois ficou didaticamente mais
acessivel a compreenséo. Eles transformaram os livros em algo atrativo e com

carater divertido. No entanto, de acordo com Oliveira (1996):

Sabemos que ler ndo € uma pratica habitual de nossas
criancas. Sabemos também que o leitor se forma no exercicio
de leitura. Mas no caso de leitores infantis, tal exercicio
compreende algo mais do que simplesmente tomar um livro
nas maos e decodifica-los através da leitura. (OLIVEIRA, 1996,
p. 18)

Diante do que afirma a autora, no caso de leitores infantis, o professor
tem a funcao de estimular o seu aluno a buscar, a leitura de livros por prazer.
Por meio da introducdo desta pratica, o aluno ficara cada vez mais interessado
em abrir um livro, por conta prépria, e descobrir nele um mundo cheio de

imaginagao.

1.2.1 A Importancia da Contacao de Historias

Desde muito cedo, a crianca sente necessidade de se comunicar com
as outras pessoas. Essa necessidade deve-se ao fato de que a comunicacéo é
fundamental dentro da sociedade, pois € por meio dela que as pessoas
interagem, opinam, argumentam, exprimem seus sentimentos, entre outros
fatores argumentativos.

A contacdo de historias € um meio que pode ser utilizado dentro da
sala de aula, a fim de aperfeicoar ainda mais a capacidade de comunicacao da
crianga, uma vez que, nesse universo, ela entra em contato com diversas
histérias que abrangem inumeros assuntos. Além disso, a contagdo de
historias, estimula a criatividade, a oralidade e o pensamento critico.

7

A contacdo de historias é atividade propria de incentivo a
imaginagdo e o transito entre o ficticio e o real. Ao preparar
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uma histéria para ser contada, tomamos a experiéncia do
narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos
nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os
fatos, as cenas e os contextos séo do plano do imaginério, mas
0s sentimentos e as emocgdes transcendem a ficcdo e se
materializam na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4)

Quando a crianca ouve historias diariamente passa a compreender
melhor o mundo ao seu redor, pois no momento da contacdo ha uma relacao
de troca entre o contador e o ouvinte. Dessa forma, a crianca traz consigo
todas as suas experiéncias ja vividas e as relaciona com a historia.

A partir do momento que a contacdo de historias é inserida no
planejamento escolar pelo professor e é utilizada ndo sé para manter os
estudantes calmos, mas sim como forma de estimula-los, as aulas se tornam
mais prazerosas e interessantes para eles. Com isso serédo formados os futuros
leitores e, segundo Havelock (1995, p. 28), “bons leitores surgem a partir de
bons falantes, capazes de recitar”.

Ao contar a histéria da Chapeuzinho Vermelho, um classico conto de
fadas, por exemplo, o professor estimula a crianga a imaginar como é o
ambiente da histdria, a aparéncia dos personagens e 0s acontecimentos em si.
Entdo as criancas podem formar em suas mentes, a imagem da mae
aconselhando a filha a ndo seguir pelo caminho da floresta e como a esta a
desobedece. Em seguida passam a visualizar o lobo persuadindo a
Chapeuzinho a néo ir pelo caminho que sua mae falou; o lobo engolindo a vové
e enganando a menina.

Além de imaginar os acontecimentos da histéria, os alunos sao
capazes de trazer a licdo dela para a vida deles. Sendo assim, as criangas, no
momento da conversa, apés a leitura, podem falar sobre quando elas
desobedeceram aos pais e 0 que aconteceu com eles ou, até entdo, quando
um amigo desconsiderou a ordem dos pais.

No entendimento de Foucambert (1994, p. 5) “ler significa ser
questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem
ser encontradas na escrita, significa construir uma resposta que integra parte
das novas informacdes ao que ja se €”. Como na Educacao Infantil as criangas

nao leem ainda, “ler”, apontado na ideia de Foucambert (1994), pode ser

compreendido também como ouvir a historia.
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Ao trazer as suas experiéncias pessoais para 0 momento da leitura, a
crianga estd construindo novos significados daquilo que vivenciou e passa a
compreender melhor os acontecimentos do seu cotidiano.

A partir do momento em que a crianca € capaz de relacionar o que
escutou com algo do seu ambiente social de convivio, esta desenvolvendo em

si um pensamento critico sobre o que o cerca. Segundo Freire (1997):

Porque ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de
viver em &reas da cidade descuidadas pelo poder publico para
discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos cOrregos e
0s baixos niveis de bem estar das populacées, os lixdes e os
riscos que oferecem a saude das gentes?

Dessa forma, o professor pode inserir em seu planejamento a contacao
de histérias que falam sobre algum problema social e discuti-lo juntamente com
as criancas. Ao ouvir a historia, elas irdo relacionardo o tema com algo ja
vivenciado por elas, ou que ja assistiram na televisdo ou ouviram falar.
Podemos tomar como exemplo o livro “O anel da tartaruga”, do autor César

Obeide, que trata a respeito da poluicdo das aguas:

A tartaruga Juliana sente-se especial por causa do anel que
tem na cintura, o qual ela acredita ser uma jéia. Com a ajuda
de um esperto salméo, ela descobre que o mar esta repleto de
lixo, que compromete a vida dos animais marinhos, inclusive a
dela (seu anel nada mais € do que um anel de garrafa PET,
gque a deformou, impedindo-a de desovar). Mas, em vez de
desanimar com essa descoberta, ela toma uma atitude para
gue seus amigos nao sejam prejudicados, como ela foi.

Com essa histéria, o professor pode estimular os seus alunos a
pensarem sobre este assunto por meio de uma roda de conversa, exposi¢cao de
imagens, videos, entre outros recursos. Com isso, eles poderao levar o assunto
para casa e conversar com 0s seus familiares a respeito, compartilhando,
assim, o que aprenderam na escola, além de refletirem sobre 0 meio ambiente
e a acao do homem.

Quando um professor 16 em sala um texto ou uma histéria falando
sobre as regras de transito e, por meio de imagens, ele explica as regras do
semaforo, salientando que ndo se pode ultrapassar o sinal vermelho, o

estudante leva esse aprendizado para casa, para a familia e para a vida. Se
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por acaso percebe que o condutor do carro desrespeitou o sinal, ele chama a
atencao do adulto para a infracao.

Desse modo, os professores podem utilizar a contacdo de historia para
introduzir algum contetdo a ser ministrado ou entdo algum assunto que queira
conversar com os educandos, como, por exemplo, algum tipo de preconceito.

E lendo que nos tornamos capazes de criarmos opinibes sobre
diversos temas e, também, nos tornarmos coscientes do que acontece no
mundo a nossa volta. A leitura oral €, entdo, 0 meio que as criangas encontram

de ler o mundo e estimular a sua imaginacéao e criatividade.

Chegaram ao seu coragdo e a sua mente, na medida exata do
seu entendimento, de sua capacidade emocional, porque
continham esse elemento que a fascinava, despertava o seu
interesse e curiosidade, isto €, o encantamento, o fantastico, o
maravilhoso, o faz de conta. (ABRAMOVICH, 1997, p. 37)

Em conformidade com Craidy e Kaercher (2001), quando as criangas
enfileiram varias cadeiras, uma atras da outra e comecam a brincar de trem,
elas estdo utilizando da imaginacédo e fazendo uma simbologia com o meio de
transporte, uma vez que “as cadeiras enfileiradas representam uma realidade
ausente, ajudando a crianca a separar objeto de significado”. (CRAIDY;
KAERCHER, 2001, p. 30). Por meio do faz de conta, entéo, é possivel construir
sentidos e criar incontaveis situacdes em que a crianga é capaz de inventar e

brincar com a imaginacéo.

1.2.3 Como Contar Historias

Ao contar uma histéria, o professor precisa preparar-se e conhecer
muito bem o que ira ler, pois € primordial que as criangas sintam interesse pela
narracdo. Sendo assim, o contador pode: criar vozes especiais para cada
personagem; fazer um cenario para que as criangas consigam se imaginar
dentro da histéria; utilizar fantasias que remetam ao tema abordado; fazer uso
dos meios midiaticos para incrementar, como sons e imagens; contar a historia

por meio de fantoches, bonecos, sombras, entre outros recursos.
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Para contar uma histéria — seja qual for — € bom saber como se
faz. Afinal, nela se descobrem palavras novas, se entra em
contato com a musica e com a sonoridade das frases, dos
nomes.... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto, fluindo como
uma cancao.... Ou se brinca com a melodia dos versos, com o
acerto das rimas, com o jogo das palavras.... Contar historias €
uma arte... e tdo linda!!! E ela que equilibra o que é ouvido com
0 que é sentido, e por isso ndo é nem remotamente declaracao
ou teatro... Ela € o uso simples e harménico da voz.
(ABRAMOVICH, 1997, p.18)

Quando ha um envolvimento do contador com o enredo, este consegue
transmitir as emocodes que sdo sentidas pelos personagens e isso faz com que
as criancas captem melhor a mensagem que o professor quer transmitir. Se um
dos personagens estiver triste € importante que a expressao corporal de quem
esteja narrando se adeque ao sentimento dele. Ao fazer isso, a expressao
corporal dos estudantes também se torna igual ao personagem: ele sofre junto,
assim como se alegra.

“Estudar uma histoéria €, em primeiro lugar, divertir se com ela, captar a
mensagem que nela esta implicita e, em seguida, apds algumas leituras,
identificar os elementos essenciais”. (COELHO, 1999, p.21). Ao reconhecer
esses elementos essenciais, cabe ao professor dosar a intensidade com que
irh demonstrar as emocdes. O exagero dos sentimentos é um fator que pode
atrapalhar a concentracéo das criancas durante a contacdo da historia.

Uma histéria ndo deve ser usada apenas para acalmar ou silenciar os
alunos. Esse momento precisa ser significativo em sala de aula. Posto isto, o
educador pode inserir a “hora da histéria” em seu planejamento e preparar os
educandos para este momento, fazendo com que seja algo esperado com
bastante expectativa.

Leitura-prazer, em se tratando de obra literaria para criancas, €
aquela capaz de provocar riso, emogao e empatia com a historia,
fazendo o leitor voltar mais vezes ao texto para sentir as
mesmas emocdes. E aquela leitura que permite ao leitor viajar
no mundo do sonho, da fantasia e da imaginag&o e até propiciar
a experiéncia do desgosto, uma vez que esta é também um
envolvimento afetivo provocador de busca de superacéo
(OLIVEIRA, 1996, p. 28).

Dessa perspectiva, 0 momento da contagcdo é um momento de prazer

pela leitura e deve ser preparado com uma dedicacdo especial, ja que a
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crianca ira conhecer um novo mundo e interagir com ele. Consequentemente,
um ambiente adequado é essencial. Algumas almofadas podem ser
adicionadas e decoracdes na parede que facam referéncias a leitura. Com o
ambiente agradavel, a atencao se volta aos cuidados visuais que irdo chamar a
atencdo das criancas para a harrativa e consequentemente possibilitar a
construcdo de sentido que oportunizard o gosto pela leitura e a formacao do

leitor.

1.3 A Leitura da Literatura Infantil na Formacao do Leitor

A leitura estd presente em diversas situacdes do cotidiano e com
diferentes finalidades: no trabalho, na escola, na igreja, para se informar, para
estudar, para se divertir ou por puro prazer. A pratica da leitura inicia-se no
ambito escolar e se processa em longo prazo, fora desse meio, na vida.

A escola tem um papel muito significativo nesse desenvolvimento, pois
€ ela que possibilita criar situacdes para que a leitura possa ser vista pelos
estudantes como um momento prazeroso e de busca da identidade. No
ambiente escolar, ela deve ser incentivada todos os dias, por meio de
estratégias que permitam que as criancas interajam com as histérias das mais
variadas formas.

A leitura é importante para a aprendizagem, pois por meio dela a
crianca enriquece o vocabulario, obtém conhecimento, melhora o raciocinio e
a capacidade de interpretacdo. A leitura € 0 mecanismo que da o suporte

necessario para que se possa alcancar a capacidade cognitiva.

A leitura é uma interagdo verbal entre os individuos e
individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo,
seu lugar na estrutura social, suas relacbes com o mundo e
com 0S outros; 0 outro, seu universo, suas relagdes com o
mundo; entre os dois; enunciagdo; dialogo.(SOARES, 2003, p.
59)

A leitura compreendida como um modo de interagdo entre o texto, o
estudante e o autor, torna-se uma prética social, que possibilita a producéo de

sentidos por meio da compreensao e interpretacéo desses signos. Desse ponto
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de vista, a leitura é articulada como: interacdo, producdo de sentido,
compreensao e interpretagao.

Pelo repertério prévio de experiéncias (conceituais, linguisticas,
afetivas, entre outros), o aluno consegue dialogar com o texto ao recriar as
suas experiéncias por meio da dinamica de interacdo com ele. Dessa maneira,
0s sujeitos desenvolvem a capacidade de construirem sentidos dentro dele, ou
seja, conseguem interpretar as mensagens que sao produzidas, trazendo

sempre para a sua realidade de convivéncia.

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagbes, o sentido
de um texto. E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe
significacdo, conseguir relaciona-lo a todos o0s outros textos
significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura
gue seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-
se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo
prevista. (LAJOLO, 1982, p. 59)

Por meio da contacdo de historias infantis, as criancas irdo
relacionando essa histéria com a vida, com outras histérias, sendo capazes de
imaginar um mundo cheio de fantasias, agucando, dessa forma, a capacidade
de criatividade que elas tém, naturalmente. Com essa contagdo, a crianga
melhora o seu vocabulario e a forma como se expressar com as pessoas ao
seu redor.

Sosa (1978) pontua quatro elementos que servem de base de
sustentacao da literatura infantil: o carater imaginoso, o dramatismo, a técnica
do desenvolvimento e a linguagem.

Historias que contém personagens tipicos da imaginagdo, como fadas,
bruxas, monstros, entre outros, atraem a atencdo das criangas no momento da
contacdo, uma vez que imaginar é préprio delas.

O dramatismo, de acordo com Sosa (1978) é essencial, pois traduz os
sentimentos da crianca no momento da historia. Segundo Benjamin (2002, p.
105) “A crianca mistura-se com as personagens de maneira muito mais intima
do que o adulto.” No momento em que a crianga projeta os seus sentimentos
na historia, passa a compreender melhor aquilo que esta acontecendo com ela.

N&o precisa ser apenas algo interior, mas também algo do seu cotidiano que
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antes ela ndo era capaz de assimilar e, ao ouvir a historia, passa a

compreender aquela situagao.

A crianca € criativa e precisa de matéria-prima sadia, e com
beleza, para organizar seu “mundo magico”’, seu universo
possivel, onde ela é dona absoluta: constréi e destr6i. Constroi
e cria, realizando tudo o que ela deseja. A imaginacdo bem
motivada é uma fonte de libertagcdo, com riqueza. E uma forma
de conquista de liberdade, que produzira bons frutos, como a
terra agreste, que se aduba e enriquece, produz frutos
sazonados. (CARVALHO, 1989, p.21)

A técnica de desenvolvimento, terceiro ponto importante da literatura
infantil, € a exigéncia da faixa etaria e maturidade das criangcas que ouvem as
historias. O professor precisa selecionar uma histéria que tenha coeréncia com
0 contexto das criangas. Consoante com 0s pensamentos de Sosa (1978, p.
39), “na técnica, nos é dado admirar o0 modo como o autor desenvolve o
entrecho dos acontecimentos ante a avidez do leitor.”

Por dltimo, ndo menos importante, é vital que a linguagem seja bem
analisada antes de iniciar a contagdo. Mesmo que, nessa atividade nao se vise
o aprimoramento do vocabulério das criancas, ndo é viavel que se deparem
com uma linguagem propria de pessoas com maiores niveis de estudo.

Para Sosa (1978, p. 39), “quanto mais depurada a expressao, quanto
mais simples e bela a entonacdo da linguagem, mais a crianca apreciara a
leitura, para qual se sentira mais atraida.” Sendo assim, a linguagem precisa
ser clara e simples para que a crianca possa se interessar pela histéria e

compreender o que esta sendo dito.
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CAPITULO 2
A CONTACAO DE HISTORIA NA ESCOLA

Neste capitulo abordaremos a importancia da contacdo de historia e da
literatura infantil na formacéo do leitor. E sabido que é na infancia que a criancga
absorve habitos, crencas, posturas e opinibes, por isso a importancia de
incentivarmos o habito de ler desde cedo nas criancas. N6és como professores
devemos sempre proporcionarmos momentos de leitura, através do qual o
aluno posso interagir com as histérias.

De acordo com Abramovich (2006. p.16) “escutar historias é o inicio da
aprendizagem para ser leitor, e ser leitor € ter um caminho absolutamente
infinito de descoberta e de compreensdo do mundo”. Ou seja, quando mais
cedo a crianga tiver contato com este mundo imaginario, encontrados somente
nos livros, mais cedo os habitos de leituras serdo incutidos nas mesmas,

formando assim um leitor avido por novas descobertas.

2.1 Descrigédo e Andlise da Experiéncia — A “Curiosidade Premiada”
dos Estudantes

Para o levantamento de dados, foi realizada uma experiencia que
ocorreu por meio da contacdo de uma histéria, para a turma de 2° Ano do
Ensino Fundamental com criangcas com idades entre 7 (sete) e 8 (oito) anos do
Colégio Status, localizado no municipio de Campo Grande-MS. A escola da
turma ficou a critério da coordendadora pedagdgica da escola, pois como foi
realizado em um periodo de fechamento de notas da escola, ndo queriamos
atrapalhar o cronograma escolar. A obra escolhida foi o livro “Curiosidade

Premiada” de autoria de Fernanda Lopes de Almeida (1999).
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FERNANDA LOPES DE ALMEIDA /ALCY LINARES

A escolha do livro se deu, principalmente, por ser uma histéria que
poderia chamar a atengcdo das criancas por se tratar de uma teméatica que é
muito presente no dia a dia das criancas, j4 que todas passam e/ou passaram
por um periodo de curiosidade e descobertas. Ao mesmo tempo € uma historia
gue possibilita as criancas utilizarem o imaginario para perceber as diversas
situacdes e possibilidades que a curiosidade pode oferecer.

O livro conta a historia de uma menina chamada Glorinha, que tinha uma
imensa curiosidade, fato que ndo era bem recebido por todos. Até que os pais
nao aguentando mais tantas perguntas da filha, resolvem procurar a solucéo
para a curiosidade sem medida da menina. Para isso, vao se consultar com a
Dona Domingas [...] que era uma professora velhota por fora. Por dentro (....... )
era muito nova. “Todos pediam conselhos a ela” (ALMEIDA, 1999, p. 7 e 8) e
descobriram que a curiosidade poderia ser uma ferramenta, para saber muitas
coisas, que eles proprios tinham curiosidade em saber, mas por serem adultos
tinha receio de perguntar.

Essa contacdo de histéria ocorreu dentro da sala de aula e em dois
momentos: No primeiro momento, apos a apresentacdo, perguntamos para 0s
alunos quem era curioso, e por seguinte, quem era muito curioso, como forma
de preparacdo e estimulo a contacédo da historia. Ficamos encantados ao ver
gue todos levantaram a mao e continuamos a fazé-los se envolverem mais com
atividade. Perguntamos, quais eram as principais curiosidades que tinham e se
em casa alguém respondia quando faziam perguntas e o que acontecia quando

ninguém sabia responder. O que néo foi surpresa quanto a maioria respondeu
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gue era no computador ou no celular, pois sabemos, que, hoje em dia os meios
tecnoldgicos fazem mais parte da vida das criangas do que os livros.

Passado este momento inicial apresentamos o livro para eles e
posteriormente iniciamos a contacdo da historia, formando uma roda e com o
livro voltado para as criancas, propiciando que pudessem acompanha a historia
por meio das figuras. A técnica utilizada foi a maneira tradicional de contar
histérias, utilizando somente a entonacdo de voz como instrumento de auxilio
para chamar a atencgdo para certos fatos que ocorreram durante o processo de
contacdo, como no inico da histéria,onde alguém logo se irrita com as

perguntas de Glorinha:
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Glorinha era uma menina muito curiosa,

A todo o momento, durante a histéria, alguma das criancas, nos
interrompia para fazer uma contribuicdo, seja um breve comentario ou mesmo
para rir de alguns fatos engracados, como quando ouvem a sugestdo da Dona
Domingas, para uma mée que pergunta o que fazer com seu filho que vive com
galo na cabeca, e que obtém como resposta: “— Arranje uma galinha e
pintinhos para ele. O pobre galo precisa de companhia — Eh! Eh!” (Almeida,
1999. p. 9)

A turma foi bem comunicativa e foi satisfatorio realizar esta experiéncia
de contacdo de histéria para eles. Como o texto tem uma linguagem bem
simples, possibilitou uma rapida constru¢cdo do sentido e/ou dos sentidos do

discurso apresentado na historia, oportunizando a interagcdo entre o grupo e a
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obra. Ao termino da historia, os estudantes em roda relembraram os fatos
ocorridos e cada um, a sua maneira, recontou a historia, incluido fatos novos.

Esse reconto com a criacdo de fatos novos, faz-nos compreender que a
interacdo entre a histéria e as criancas se deu mediante a construcao de
sentidos que elas depreenderam do texto, ou seja, recriando a histéria essas
criancas interagem com o outro que é a histoéria original, realizando uma leitura
compreensiva, de tal maneira que conseguem dar-lhe novos sentidos de
maneira autoral e autbnoma.

Em seguida voltaram a falar sobre curiosidade e durante a nossa
conversa foram apontando como o mundo a nossa volta é interessante e que
temos muitas coisas a conhecer em uma clara demonstragéo leitores
conscientes.

No segundo momento, pedimos para que o0s alunos contassem a
histéria, apresentando sua versao e foi possivel constatar outro fator importante
da contagdo de histéria em sala de aula: o desenvolvimento da memaria, pois
além de recontarem, eles conseguiram relembrar o que haviamos discutido na
aula anterior sobre as mais engracadas curiosidades despertadas pela leitura
do livro. Em seguida, pedimos as criangcas que reescrevessem suas versdes da
histéria, momento em que notamos a falta de interesse pela escrita, pois o que
eles gueriam mesmo era recontar a historia oralmente e ndo escrever.

Outro aluno indagou se, em vez de contar a historia, poderia descrever
suas curiosidades. Neste momento, ficamos em duvida sobre qual caminho
deveriamos seguir, uma vez que o planejamento a ser seguido foi elaborado
previamente. Entretanto, compreendemos a importancia do dialogo e que nem
sempre é possivel seguir a risca o planejamento sendo necessario adequar o
que planejamos para que as atividades sejam desenvolvidas e 0s objetivos
sejam alcancados. Sendo assim, a resposta foi sim.

Em seguida, uma aluna que ja havia terminado a atividade, pediu para
ler o livro para turma no que foi atendida apés todos terem realizado a primeira
atividade solicitada. Essa crianca leu a mesma historia para a turma e foi
interessante que depois que ela pediu, varios outros também se interessaram
em ler sua histéria em voz alta para turma.

Dessa forma, a contacdo, que comegou conosco, foi recontada varias

vezes, evidenciando o gosto e o prazer pela leitura da historia e pela temética,
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bem como pela possibilidade que tiveram de construir sentidos e inter-
relaciona-los com seu dia a dia, por meio de uma linguagem acessivel e
agradavel. Assim, retomamos o que afirma Sosa (1978, p. 39), “quanto mais
depurada a expressédo, quanto mais simples e bela a entonacéo da linguagem,
mais a crianca apreciara a leitura, para qual se sentira mais atraida”. E desta
forma, mais intimidade em mais interesse a crianga demonstrara pela leitura.
Por meio dessa breve experiéncia, foram apenas dois dias dias dentro
da sala de aula, foi possivel perceber o quanto é significativo e prazeroso para
as criancas ouvirem uma historia, tendo em vista que gostaram de ouvir a
histéria, e principalmente ficaram intusiasmada por poderem contribuir para a
contacdo. Dessa perspectiva, € de suma importancia que o contador de histéria
conheca bem o livro que esta utilizando, para poder responder a todas as
indagacdes feitas para seus ouvintes e que dé este espaco para elas,

possibilitando que fagam parte ativamente desse momento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A motivacdo, bem como os objetivos estabelecidos para realizagao
desta pesquisa, foam extremamente relevantes para o desenvolvimento da
mesma, pois pela experiéncia que construimos por meio das aulas e durante
0S estagios obrigatorios realizados enquanto académica do curso de
Pedagogia ficou evidente que muitos educadores ndo dao a devida importancia
para 0 momento da contacdo de historia dentro da sala de aula. Em sua
maioria escolhem um livro aleatoriamente (no momento da roda), ndo se
preparam e nem procuram utilizar essa atividade que possibilitaria assim
desenvolver o imaginario da crianga, bem como o gosto pela leituta.

A atividade de contacéo foi muito benéfica, pois foi muito bom ver como
as criangas se envolveram, se encantaram e se concentraram na atividade.
Procuramos realizar a atividade de contacdo da histéria “Curiosidade
Premiada” de uma forma que alcancasse as criancgas, e a cada reconto pelos
colegas as crian¢as se envolviam mais. Segundo Orlandi (2010, p. 70) “[...] o
leitor deve se relacionar com os diferentes processos de significacdo que
acontecem em um texto. Esses processos, por sua vez, sdo funcdo de sua
historicidade. Compreender como um texto funciona, como produz sentidos
[...]", em uma contagéo € preciso que a histéria diga algo ao leitor, conte-lhe
algo, descreva alguém ou alguma coisa que possa impressiona-lo, toca-lo.

Por isso, € possivel afirmar que a atividade desenvolvida, embora tenha
se dado com a contacdo de um unico livro, na turma do 2°. Ano, possibilitou-
nos evidenciar que os objetivos foram alcancados, pois despertou, nas
criangas, o interesse pela leitura e pela contacdo de histérias. As criancas, em
uma perspectiva da Analise do Discurso, ouviram a histérias, recontaram e se
colocaram no lugar do outro (a professora contadora da histéria) quando
pediram para também contarem essa historia e de forma prazerosa e ludica;
tanto para elas como para a pesquisadora ,desenvolveram a criatividade e a
construgdo dos sentidos despertados pela histéria.

A escolha do livro para a contacdo da histéria foi extremamente
importante para a coleta de dados desta pesquisa, pois possibilitou uma maior
interacdo entre as criangas que conseguiram compreender a historia e a partir

dela, relacionar as situacdes vividas pela personagem com as que também
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vivenciam, além de descobrir um “mundo” de possibilidades dentro das mais
diferentes “curiosidades”.

Além desses aspectos, a realizagdo da atividade e a analise dos dados
possibilitaram-nos, enquanto pesquisadora, uma reflexdo por meio da qual foi
possivel perceber ainda que o livro escolhido foi pertinente ao publico alvo em
relacdo ao tema, pois prendeu a atencdo das criancas além de gerar um
momento de interacdo com a turma sobre o tema curiosidade, levando-as a
perceberem que a curiosidade é algo normal e que devem sempre indagarem
sobre as duvidas que surgem no decorrer de sua vida.

Por fim, é possivel afirmar que, se a contacdo de histéria for bem
trabalhada € um importante instrumento do educador no processo ensino-
aprendizagem além de possibilitar aos alunos um maior desenvolvimento da
imaginacdo, da fantasia, da linguagem, entre outros. A utilizacdo da literatura
na sala de aula, como produto de interagdo social faz com que os alunos
possam identificar-se por meio dos mais diversos conceitos sociais, trazendo
saberes e valores para suas vivencias, além de possibilitar seu crescimento,
enguanto sujeito social, formando um leitor critico e atuante na sociedade na

qual esté inserido.
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ANEXO

TEXTO “ A CURIOSIDADE PREMIADA”

Que menina curiosa era Glorinha!

Tudo queria saber!

__Por que vocé esta de camiseta azul? - perguntava ao mogo que que passava
na rua.

___Por que vocé tem o cabelo cacheado? - perguntava a prima mais velha.
___Por que vocé é careca? - perguntava ao vovo.

Em casa, quando estavam fazendo a janta, Glorinha perguntava:

__Como é que se faz feijao?

__Glorinha, vai brincar, vai! Estou ocupado agora...

Era o telefone tocar para a menina sair pulando e cutucando quem falava:
__Com quem vocé esta conversando, hein? Com quem? Com quem? - pedia
Glorinha.

___Pare de amolar, menina!

Na escola, era a mesma coisa. O professor dizia:

__Podem guardar os cadernos!

E Glorinha pedia:

__POR QUE?

A mae e o pai de Glorinha ja ndo suportavam tantas perguntas.

__Querido! - disse a mae de Glorinha numa noite - Estou exausta!

__E eu, entéo, querida! - suspirou o pai de Glorinha nessa mesma noite - Hoje
Glorinha me fez passar uma vergonha enorme no mercado. Tudo ela quer
saber. Tudo ela pergunta...

___Sera que nossa filha tem algum problema?! - assustou-se a mae.

___Quem poderia nos ajudar? - perguntou o pai.

__Jaseil A Dona Domingas!!!

Dona Domingas era a velhinha mais simpética da rua. Simpatica e muito,
muito sabia. Quando chegaram |4, Dona Domingas ouviu 0 problema e sorriu
carinhosamente, dizendo:

__Ora, meus amigos, o que Glorinha tem é CURIOSIDADE ACUMULADA...
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__E isso é grave, Dona Domingas? - perguntaram os pais.

__Pode se tornar grave se vocés nao responderem as perguntas que ela faz.
__E o que pode acontecer?? - perguntaram de novo o0s pais mais assustados
ainda.

__Glorinha pode comecar a inchar, inchar, inchar até explodir.

__Nossal!l - exclamaram os pais.

E, daquele dia em diante, eles passaram a responder a todas as perguntas da
menina... que foram muitas. Como as perguntas continuavam a aumentar e 0s

pais de Glorinha continuavam cansados.

__E assim mesmo! - explicou Dona Domingas. - Glorinha precisa gastar toda a
curiosidade que acumulou. Depois, ela vai passar a perguntar menos € com
mais calma.

E foi assim mesmo. Glorinha foi perguntando menos... mas, em compensacao,
suas perguntas foram ficando mais dificeis.

__Por que o vento venta?

__Por que o arco-iris é colorido?

___Como é que foi que eu nasci?

Desesperados, foram consultar, novamente, Dona Domingas. Ela abriu aquele
seu sorriso carinhoso e explicou com calma:

__Ora, se Glorinha faz perguntas que vocés ndao sabem responder, comecem a
perguntar junto com ela!

__NG6s?! - espantou-se a mae.

__Mas j4 somos adultos! Gente grande ndo sai perguntando as coisas. -
concluiu o pai.

__Quem foi que disse que gente grande nao pergunta? - ralhou Dona
Domingas - Eu sou gente grande ha muito tempo e continuo fazendo perguntas
até hoje. Vao e perguntem junto com a Glorinha!

E foi exatamente isso que eles fizeram. Uma manha, durante o café, ela
cismou de saber:

___Onde terminam as estrelas?

Os pais ndo sabiam, entdo levaram a menina até a universidade onde havia um
astrbnomo que estudava as estrelas. O homem entregou a Glorinha um

telescopio!
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__Tele o qué?

__Te-les-c6-pio, Glorinha! Com ele conseguimos olhar as estrelas que estédo
muito distantes da Terra. E, sabe, a gente acredita que além dessas estrelas
existem outras e outras e mais outras.

___Puxa! Que interessante! - murmurou Glorinha.

Um dia, durante o almogo, a menina cismou de saber:

___Como nascem as arvores?

Os pais nao sabiam, entdo, num domingo, encontraram o jardineiro cuidando
da praca da cidade. Ele, gentilmente, respondeu:

__Ora, Glorinha, as arvores nascem das sementes! - e entregou & menina uma
sementinha. - A semente vai pra debaixo da terra, comeca a inchar, um broto
escapa la de dentro e vai crescendo, crescendo, criando folhinhas e galhos até
gue se transforma numa arvore!

___Puxa! Que incrivel! - murmurou Glorinha.

Uma tarde, durante o lanche, a menina cismou de saber:

__Para que serve aquela mangueira que o elefante tem na frente do rosto?

Os pais nao sabiam, entdo levaram a filha até o zooldgico. O tratador dos
bichos, muito paciente, explicou:

__Esta mangueira na frente do rosto do elefante se chama TROM-BA,
Glorinha. Ela é o nariz do elefante, serve para ele respirar, cocar a cabeca e
tomar banho.

___Puxa! Que demais! - gritou Glorinha.

Os pais, contentes, voltaram a casa de Dona Domingas.

___Estamos tao orgulhosos de Glorinha, Dona Domingas! Ela aprendeu tantas
coisas em casa e la fora que queriamos dar um prémio a ela.

__Meus filhos, a Glorinha ja recebeu o prémio!

__J&?! - pediram os pais, espantadissimos!

___Sim, perguntem a ela...

E os pais perguntaram.

___Qual foi o prémio que vocé ganhou, Glorinha?

___Papai, mamée! Eu ganhei o maior prémio que uma crianca pode querer... O
prémio € VIVER NUM MUNDO INTERESSANTE!

__S6?

__E vocés acham pouco!?
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Os pais ndo achavam, tinham perguntado por perguntar, porque toda a familia
tinha aprendido como € importante ter curiosidade e fazer um montdo de
perguntas.

E Dona Domingas continuou a receber pais preocupados.

__Para falta de curiosidade de filho, o que eu faco, Dona Domingas?

__Ora, meu filho - dizia Dona Domingas para o pai. - E s6 plantar bananeira! A

curiosidade descerd até a cabeca porgue, com certeza, ela mora no dedao do

pé!



