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EPIGRAFE

Os homens fazem sua prépria historia, mas
ndo a fazem sob circunstancias de sua
escolha e sim sob aquelas com que se

defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado.
(KARL MARX, 1869)



RESUMO

Este estudo objetiva o levantamento e a anélise de produgdes académicas que abordam a
educacdo do campo. Trata-se de uma modalidade de educacéo que surgiu no Brasil, no
final do seculo XIX e inicio do século XX, inicialmente denominada ruralismo
pedagdgico, com vistas a inibir o éxodo rural. Educadores e intelectuais buscavam
formas de adequar as acOes pedagogicas a realidade do campo, oferecendo aos
professores uma formacdo especifica, voltada para o trabalho rural. Elegemos como
objeto de estudo dissertacGes e artigos cientificos que abordam o livro didatico de
lingua portuguesa para a educacdo no campo no periodo de 2013 a 2016. Buscamos
neste estudo apreender como as producbes académicas concebem o livro didatico para a
educacdo do campo. Percebemos que as abordagens apontaram problemas de ordem
conceitual do conteudo do livro didatico especifico para a educa¢do do campo, mas
defendem essa especificidade. Por vezes, a deficiéncia do livro didatico € justificada
pela forma como o professor utiliza o livro, ou seja, sua préatica, por ndo ter uma
formacéo inicial solida, que poderia ser resolvida com a formacdo continuada oferecida
pelas acOes dos governos estadual e municipal.

Palavras- chave: Educacgdo do campo. Livro didatico. Producdes académicas.
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INTRODUCAO

O estudo que ora apresentamos objetiva o levantamento e a anélise de produces
académicas que abordam a “Educag¢dao do Campo” a partir de 2013, que marca o inicio
da distribuicdo dos livros didaticos para a educacdo no campo. Trata-se de uma
modalidade de educagdo que surgiu no século XIX, com educadores como Sud
Menucci, Lourengo Filho, Fernando Azevedo, organizando debates no interior do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), no inicio dos anos de 1990,
reclamando uma escola especifica, ou seja, uma educacéo do campo.

Elegemos como objeto de estudo dissertacdes e artigos cientificos que abordam
o livro didatico de lingua portuguesa para a educagdo no campo, no periodo de 2013 a
2016. Arrolamos os trabalhos nas bases de dados, por meio da ferramenta de busca,
Google, Google Académico e Scielo, utilizando as palavras-chave: “Educagdo do
campo e livros didaticos de lingua portuguesa” e “Livros didaticos de lingua portuguesa
especificos para a educacdo do campo”. Optamos pelos livros didaticos de lingua
portuguesa, devido a maior familiaridade com essa area. O estudo buscou apreender
como as producgdes académicas concebem o livro didatico para a educacdo do campo,
no qual procuramos contribuir para a compreensao das diversas questdes relativas a
educacdo no campo. Entendemos que se faz necessaria uma discussdo relativa ao lugar
do livro didatico no trabalho educativo, evidenciando a natureza histérica deste
instrumento mediador do trabalho do professor e do ensino para o aluno, no &mbito da
sociedade capitalista. Visa-se gerar discussdes dos avangos para a Pedagogia da
educacdo no campo.

Para subsidiar a nossa andlise, utilizamos referencial tedrico-metodolégico, na
perspectiva historica, baseada no pensamento marxista. O pressuposto desse método e o
de que sO € possivel realizar um estudo cientifico com rigor se apreender o objeto de
estudo na totalidade. Isso implica em que o problema ndo pode ser apreendido apenas
de modo parcial, mas no conjunto, relacionado ao contexto em que esta inserido. Deve
ser tomado em sua singularidade, mas a partir do ambito universal.

Partimos do pressuposto de que o ponto inicial para discutir a pratica educativa
no campo exige a priori entender a educagdo como atividade mediadora da pratica
social na universalidade. Assim, colocamos a seguinte questdo: quais as analises dos
pesquisadores nas produgdes que abordam a educacgdo no campo e a utilizagdo do livro

didatico de lingua portuguesa na pratica educativa no campo?



Estruturamos o nosso relatorio de pesquisa em trés capitulos. No primeiro,
esbocamos a trajetoria histdrica da educacdo no campo, procurando expor a sua génese
historica no &mbito da sociedade capitalista. No segundo, tragamos a génese da Escola
Moderna, abordando, no interior dela, a natureza historica do livro didatico, com o
intuito de apreender os impactos gerados por este instrumento de mediacdo dos
contetdos escolares na organizacdo do trabalho didatico. E, por fim, no terceiro
capitulo, discutimos o que propomos para o estudo. Para fundamentar as nossas
discussbes, abordamos algumas questdes acerca do tema, para que possamos esclarecer
aspectos de ordem conceitual.

Ainda nesse capitulo, situamos o livro didatico especifico para escolas do
campo, a partir do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD-Campo), bem como
fazermos um breve comentario sobre os investimentos para aquisicdo livros didaticos
especificos para o campo e sua dimensdo politico-ideoldgica. Finalmente, ainda no
mesmo capitulo procuramos analisar as producdes acerca da educagdo no campo e
apreender as diferentes perspectivas dos pesquisadores sobre o livro didatico como

instrumento de mediacao para aqueles que vivem no campo.
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CAPITULO |
1 A TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO NO CAMPO*! — SUA GENESE

Partimos do principio de que a histéria é o ponto de partida e de chegada para
assimilar os fatos na sua origem. Assim, para apreender a educagdo rural,
perpassaremos a trajetdria acerca da constituicdo da educa¢do no campo, assinalando
como ela foi produzida historicamente. Entretanto, antes, vamos expor brevemente
aspectos gerais da historia da educagdo no Brasil.

Quando os portugueses aqui chegaram, em 1500, século XVI, com o objetivo de
dominar e explorar a nova colbnia, extrair as riquezas da terra descoberta, que
inicialmente se pautava no pau-brasil da regido litordnea, usando a mdo de obra
indigena, viram na educacdo jesuitica uma forma de dominacdo plena, como aponta
Alves (2003):

Os colonizadores portugueses e espanhdis pressionaram para que 0S
indigenas se transformassem em mdo de obra escrava e, para tanto,
contaram com a decisiva contribuicio da catequese jesuitica,
Desfigurados culturalmente, os indios também foram dizimados
fisicamente desde o século XVI. (ALVES, 2003, p. 22)

Vé-se que, nessa condicdo os indios, além de virem corrompidas as
caracteristicas de sua cultura, tiveram também a dor de terem seus corpos dilacerados.
Catequizados e transformados em mao de obra, eram convenientes do ponto de vista
econbmico para desempenhar atividades que nao careciam de grande conhecimento.
Eram trabalhadores que ndo demandavam grandes custos, pois a forma de pagamento
poderia ser feita por objetos simbdlicos e sem grande valor.

Mais tarde, por volta de 1534, chegou ao Brasil a expedi¢cdo de Martim Afonso
de Souza, com objetivo de dar inicio a coloniza¢do do Brasil. Comeca o processo de

capitanias hereditéarias.

Apo6s a invasdo, inicia-se 0 processo de concentragdo de terras, em
1534, quando o Rei de Portugal divide o Brasil em capitanias
hereditéarias, distribuindo-as a amigos de Portugal. A acdo distributiva
foi o inicio da concentragdo de terra por particulares através da
compra legal e ilegal, da grilagem, da posse pela violéncia para-
militar, ou das negociacOes diretas com o0s poderes publicos.
(BRANDAO, 2003, p. 240)

'Educagao no campo ser4 utilizada como sinénimo de educacéo rural, a esse respeito cf. Gilberto Luiz
Alves, 2009, p. 89-90.
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Com as capitanias hereditarias cresceu a demanda por médo de obra, sendo
preciso buscar novas alternativas, ja que os indigenas, sentindo-se explorados,
negavam-se a continuar desempenhando funcdes a eles impostas. Diante disso, 0S
portugueses passaram a perseguir e exterminar os nativos. Logo, ao iniciar o cultivo da
cana-de-agucar, como houve muita resisténcia indigena e a morte de muitos deles
devido a forca ou as doencas trazidas pelos portugueses, estes passaram a utilizar a méo
de obra escrava, oriunda do continente africano.

Naquele momento historico, os meios de producdo eram bastante rudimentares,
ndo exigindo da parte daqueles que manejavam o0s instrumentos de trabalho
conhecimentos mais elaborados. Portanto, ndo consideravam necessaria nem
conveniente a escolarizacdo daqueles trabalhadores.

A esse respeito, alguns estudiosos assinalam a crueza dessas posi¢cGes que
defendiam a ignorancia daqueles que sobreviviam mediante o trabalho diario, pois para

0s donos dos meios de producdo, o tempo destinado ao estudo representava perda na,
como afirma Isabel Cristina Rossi Mattos (2009, p. 231): “A iniciagdo, ou mesmo a

formagé@o completa para o trabalho, era dada pelos pais e parentes. Ademais o0 que se
tinha por justo e natural que o destino profissional fosse pré-determinado pela situacéo
social e economica”.

No entanto, é importante destacar que a educacdo formal surge ainda nesse
periodo colonial, porém, destinada apenas para os filhos dos senhores de engenho,
ocupantes do topo da piramide social, seguidos por uma classe média formada por
funcionarios publicos, feitores, comerciantes e artesaos, excluindo-se indios, negros e 0s
demais sujeitos considerados de classe inferior. Por quase quatro séculos a educagédo
esteve voltada para atender a pequenos grupos. Saviani (2005) faz uma periodizagéo

para compreender melhor o movimento da educac¢édo no Brasil.

O primeiro periodo (1549-1759) é dominado pelos colégios jesuitas?;
0 segundo (1759-1827) esta representado pelas “aulas régias”
instituidas pela reforma pombalina como uma primeira tentativa de
instaurar uma escola publica estatal inspirada nas idéias iluministas,
segundo a estratégia do despotismo esclarecido; o terceiro periodo

> A Companhia de Jesus foi uma ordem religiosa da Igreja Catélica, fundada na Europa em 1540, por
Inécio de Loyola. Os principios basicos dessa ordem estavam pautados em: 1) a busca da perfeicdo
humana por meio da palavra de Deus e a vontade dos homens; 2) a obediéncia absoluta e sem limites aos
superiores; 3) a disciplina severa e rigida; 4) a hierarquia baseada na estrutura militar; 5) a valorizacdo da
aptiddo pessoal de seus membros. S&o esses principios que eram rigorosamente aceitos e postos em
pratica por seus membros, que tornaram a Companhia de Jesus uma poderosa e eficiente congregacao
(SHIGUNOV NETO, 2008, p. 173).
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(1827-1890) consiste nas primeiras tentativas, descontinuas e
intermitentes, de organizar a educacdo como responsabilidade do
poder publico representado pelo governo imperial e pelos governos
das provincias; o quarto (1890-1931) é marcado pela criagdo das
escolas primarias nos estados, na forma de grupos escolares,
impulsionada pelo ideério do iluminismo republicano; o quinto (1931-
1961) se define pela regulamentagéo, em ambito nacional, das escolas
superiores, secundarias e primarias, incorporando crescentemente o
ideario pedagdgico renovador; finalmente, no sexto periodo, que se
estende de 1961 aos nossos dias, da-se a unificacdo da regulamentacao
da educacédo nacional, abrangendo a rede publica (municipal, estadual
e federal). (SAVIANI, 2005, p. 12)

Vé-se por esta passagem que a educacdo escolar assentou-se em quatro
momentos histéricos diferentes, sendo que desde o século XVI até os dias de hoje
podemos observar, ainda que de forma bastante esquematica, que a sua construcao foi
orientada para atender as necessidades especificas de cada tempo.

Notemos que no periodo de 1549 a 1759 os jesuitas, da ordem religiosa
Companhia de Jesus, constituintes da Contra-Reforma Protestante, estiveram na
vanguarda da educacdo. E importante lembrar que a experiéncia pedagogica da
Companhia de Jesus aconteceu no cerne de uma disputa entre a burguesia e a ordem
feudal, expressao da escolastica.

A primeira lei sobre a instrugdo publica nacional do Império do Brasil foi
sancionada pela Assembléia Legislativa em 15 de outubro de 1827. Nela ficou
estabelecido que em todos os lugares populosos houvesse escolas de primeiras letras, 0s
salarios dos professores seriam de responsabilidade dos presidentes das provincias, 0
método de ensino seria mutuo e a formacao dos professores de responsabilidade de cada
um, que deveria arcar com todos o0s custos para sua formacao.

Pouco antes, em 1824, promulgou-se a primeira Constituicdo do pais, que
trouxe, no seu art. 179, apenas dois incisos: “XXXII — A instrugdo primaria e gratuita a
todos os cidaddos, e XXXIIl — Colégios e universidades, onde serdo ensinados 0s
elementos das ciéncias, belas letras e artes”. Ambos trataram da educagéo escolar, sendo
que um deles assegurava a gratuidade e o outro, a criagdo de estabelecimentos de
ensino.

Na primeira Republica, a Constituicdo de 1891, adotando o modelo federal,
preocupou-se em especificar a competéncia da Unido e dos estados para legislar sobre a
educacdo. A Unido deveria ordenar sobre o ensino superior, enquanto aos estados

caberia regulamentar o ensino secundario e primario, muito embora tanto a Unido
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quanto o0s estados conseguiam criar e manter instituicbes de ensino superior e

secundério, conforme rezam os artigos da referida Constituicéo:

Art. 30. Legislar sobre a organizacdo municipal do Districto Federal,
bem como sobre a policia, 0 ensino superior e 0s demais servigos que
na Capital forem reservados para o governo da Unido;

Art. 31. Submetter a legislacdo especial os pontos do territorio da
Republica necessarios para a fundacdo de arsenaes, ou outros
estabelecimentos e instituicbes de conveniencia federal,

Art. 35. Incumbe, outrosim, ao Congresso, mas ndo privativamente:
2° Animar, no paiz, o desenvolvimento das lettras, artes e sciencias,
bem como a immigracdo, a agricultura, a industria e o0 commercio,
sem privilegios que tolham a acgéo dos governos locaes;

3° Crear instituicdes de ensino superior e secundario nos Estados; 4°
Prover & instruccdo secundaria no Districto Federal. (BRASIL, 1891)

Essa Constituicdo caracterizou-se pela separacdo de Igreja e Estado, e,
consequentemente, o rompimento com a adoc¢do de uma religi&o oficial, determinando-
se a laicizacdo do ensino nos estabelecimentos pablicos, a qual fora prevista pelo art.
72, Secdo Il, da Declaracdo de Direitos, que estabelece: “§ 6° Sera leigo o ensino
ministrado nos estabelecimentos ptblicos”. Seguem-se a isso algumas leis criadas em
1892, que consolidaram o ensino normal e reformaram o sistema de ensino, com a
criacdo das “escolas ambulantes™.

Somente em 1934, com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, a
educacdo publica foi compreendida como responsabilidade do Estado,
consequentemente, servindo de pano de fundo para as perspectivas de uma escola Unica
e gratuita. Para ter-se uma ideia os indices de analfabetismo no Brasil eram altissimos,
como citado:

[...] o primeiro recenseamento, realizado em 1872, haveria de deferir
0s brios nacionais ao revelar ao mundo que o Brasil figurava entre 0s
paises campebes do analfabetismo: 82% de analfabetos entre as
pessoas de cinco anos ou mais ou, aproximadamente, 78% entre as
pessoas de dez anos ou mais (FERRARO, 1985 apud FERRARO,
2008, p. 278).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, apoiando-se em dados como
estes, buscava diagnosticar a condicdo do ensino no Brasil e sugerir rumos para as

politicas publicas de educagdo, preconizava a organizacdo de uma escola democrética,

*As escolas ambulantes foram criadas no inicio da Republica Velha, como alternativa para minimizar o
quadro caético do ensino brasileiro. A esse despeito, esclarece OLIVEIRA (1874, p. 81): “Com as
escholas ambulantes mandara o Estado que os professores percorram anualmente taes e taes pontos de
cada comarca, demorando-se certo tempo em cada um delles”. Com finalidade de ensinarem as primeiras
letras.
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que proporcionasse as mesmas oportunidades para todos, baseada em uma cultura geral
comum, que possibilitasse especializa¢des para as atividades, de preferéncia intelectuais
ou técnicas.

Nesse sentido, abriram-se caminhos para os debates em torno da educacao de um
modo geral, momento historico para o qual concorreram também as discussdes em torno
da educacdo voltada ao meio rural, que mais tarde ficou conhecido como ruralismo
pedagdgico®.

A Constituicdo de 1988 estabeleceu-se como instrumento que determina o
compromisso do Estado e da sociedade brasileira de promoverem a educacdo para
todos, bem como garantir o direito ao respeito e a adequacdo da educacdo as
singularidades culturais e regionais. Nas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n. 9.394/96, estabeleceu-se uma base comum a todas as regides do pais, a
ser complementada pelos sistemas federal, estaduais e municipais de ensino,
determinando a adequacdo da educacdo e do calendario escolar as peculiaridades da
vida rural e de cada regiéo.

A partir desta exposicdo sintética acerca da constituicdo da historia da educacéo
no Brasil, vimos que a defesa de uma educacdo no campo surge na primeira metade do
século XIX. O mote levantado foi o de estabelecer uma educagéo diferenciada para o
homem do campo.

Para o entendimento das reivindicacdes reclamadas pelos defensores dessa
modalidade de educacdo, partimos do principio de que as analises devam estabelecer-se
na relacdo entre o singular e o universal num processo dialético. Trata-se de entender
que vivemos em uma sociedade dividida em classes, o que implica compreender as lutas
dentro do sistema social em que estamos inseridos, quais interesses estdo envolvidos na
construcdo dos principios educacionais, do curriculo, o que deve ou ndo fazer parte dos
conteddos e conhecimentos.

Assim, no proximo tépico, abordaremos o surgimento da educa¢do no campo, no
Brasil, procurando compreender essa questdo tomando em consideragdo que a educagéo

esta ligada ao modo como estamos organizados em dada sociedade.

“Bezerra Neto (2003, p. 11) define o ruralismo pedagdgico como “uma proposta de educagdo do
trabalhador rural que tinha como fundamento basico a ideia de fixagdo do homem do campo por meio da
pedagogia”.
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11 EDUCAGAO NO CAMPO: Por qué?

Segundo Veiga (2007), na época em que se proclamou a Republica no Brasil
havia, estimativamente, 14 milhdes de habitantes, sendo 85% analfabetos. Nesse
periodo, os altos indices de analfabetismo no pais representavam uma defasagem no que
diz respeito as exigéncias do mercado. Os camponeses migrados para 0S centros
urbanos somavam-se a esse contingente, com o agravante de que se encontravam sem
terra, sem moradia e sem emprego, marginalizados, assentavam-se nas periferias das
cidades, em condic¢des sociais precarias.

Diante disso, as tensfes sociais cresciam cada vez mais, e 0 governo, sob
pressao de determinados grupos, como fazendeiros e latifundiarios, buscava alternativas
para manter os trabalhadores rurais no campo.

Eis que no inicio da Republica, final do século XIX e inicio do século XX,
emergiu um movimento educacional denominado ruralismo pedagoégico, com vistas a
inibir o éxodo rural. Camila Timpani Ramal, no artigo “O ruralismo pedagdgico no
Brasil: revisitando a historia da educagdo rural”, citando Bezerra Neto (2003, p. 11),
informa que para sanar o problema da emigracdo rural, educadores e intelectuais
buscavam formas de adequar as a¢des pedagogicas aquela “realidade”, oferecendo aos
professores uma formacao especifica, voltada para a vida no campo interiormente ligada
ao mundo trabalho.

Segundo Ramal ([199-7]), politicamente, nos anos de 1889 a 1930, assinalados
pela Republica Velha e abalizados por um sistema politico arcaico — com eleicdes
fechadas —, mantinham-se um revezamento no poder com o predominio de decisdes dos
grandes latifundiarios e coronéis que, apoiados pelos governos estaduais, tinham
garantidos o controle sobre varios cargos publicos com alternancia de governos
liderados em sua maioria por fazendeiros mineiros e paulistas. Esse periodo ficou
conhecido como Republica das Oligarquias e, mais popularmente, como “politica do
café com leite”. (RAMAL [199-?], p. 2)

Finalizada essa fase de revezamento de grupos politicos da oligarquia rural, tem
inicio no Brasil a lideranga de Getulio Vargas (1930-1934) no “governo provisorio”,
com o qual as oligarquias paulistas travaram lutas constantes com vista a retomar o
poder. Acusando o governo de Vargas de centralizador, as oligarquias conseguiram que
fossem convocadas eleicdes em 1933 para a Assembleia Nacional Constituinte, com a

promulgacdo da Constituicio de 1934. A nova Constituicdo marcada por um
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movimento renovador visava a democratizacdo da educacao expressa no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, no qual Alberto Torres reclamava que a instrucdo publica
ndo teria sido outra coisa senéo:

Um "sistema de canais de &xodo da mocidade do campo para as
cidades e da producdo para o parasitismo”. E preciso, para
reagir contra esses males, ja tdo lucidamente apontados, por em
via de solugdo o problema educacional das massas rurais e do
elemento trabalhador da cidade e dos centros industriais ja
pela extensdo da escola do trabalho educativo e da escola do
trabalho profissional, baseada no exercicio normal do trabalho
em cooperacdo, ja pela adaptacdo crescente dessas escolas
(priméria e secundaria profissional) as necessidades regionais e
as profissdes e industrias dominantes no meio. (MANIFESTO...
2006, p. 197, grifos nossos)

O documento em favor da reconstrugdo educacional no Brasil assentava a
gravidade da situacdo da educacdo no pais, colocando-a como o de maior relevancia
hierarquica nos planos de reedificacdo da educacdo nacional. Os Pioneiros, com
consciéncia de que o desenvolvimento de um pais estd relacionado a educacao,
defendiam que a reconstrucdo exigia-se o preparo intensivo das forcas culturais, de
modo que a educacao publica ndo poderia ser dissociada das reformas econdmicas para
a criacdo de um sistema de organizacao escolar que atendesse as necessidades modernas
do pais.

No entanto, entre os problemas relativos a educacgdo, o éxodo rural é apontado
como uma das questdes a ser resolvida. Sugere-se a adaptacdo das escolas construindo a
concepcao de necessidades especificas, segundo as demandas da sociedade moderna.
Assim, a educagdo para a escola rural deveria ser instituida dentro de uma
especificidade regional. A esse respeito, Jorge Nagle (1974) entende que o ruralismo

comporta ideologicamente uma percepc¢ao antiurbana:

[...] Fundamentando-se na exaltacdo das vantagens ‘“naturais” da
vida rural, difunde uma atitude pessimista, que encobre interesses
contrariados pelo meio citadino. Este é acusado de artificial,
destruidor da solidariedade “natural” do homem. Por isso, o
urbanismo é tido como um processo de degeneracao e desintegracao
social; com ele se inicia o declinio da civilizacdo (NAGLE, 1974, p.
6, grifo nosso).

No campo da educacgéo, segundo Nagle (1974 apud Ramal [199-7]), a escola

primaria estava na base para resolver a um sé tempo dois problemas: os altos indices de
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analfabetismo e o combate ao estrangeirismo no pais, ocorrido no final do século XIX.
E nessa direcéo que:

“[...] o nacionalismo esteve associado a uma intensa preocupagao com
a educacdo, em primeiro lugar, e com a escolarizagdo, em segundo
lugar, que se transformam em instrumento para dar solidez as bases da
nacionalidade. (NAGLE, 1976, p. 231)

Eis o que representa o ruralismo pedagdgico. Entre outros propositos, visava a
resgatar o sentimento nacionalista dos brasileiros e inibir a crescente influéncia
estrangeira que a industrializacdo trouxera com a abertura ao mercado estrangeiro.
Sobretudo, visava a beneficiar a populagdo que vivia no campo, com a elaboracéo de
propostas adequadas a educacdo, e o trabalho no campo, pontua Ramal ([199-7]).

Educadores como Sud Mennucci, Carneiro Ledo e Manoel Bergstrom Lourencgo
Filho defendiam o ensino com uma proposta de educacao para o trabalhador rural, com
0 objetivo de fixar o homem no campo, valendo-se da pedagogia para tal intento.

Sud Mennucci® (1892-1948) lecionou numa escola rural nos anos 1913 e 1914,
sendo “um dos principais expoentes do ruralismo pedagdgico no Brasil”. (ALVES,
2009, p. XD). Ele ocupou o cargo de diretor-geral do Ensino do Estado de S&o Paulo, em
1931 e 1932. Na sua gestdo, preocupou-se com 0 ensino do campo, criou no
Departamento de Educacdo, a Assisténcia Técnica do Ensino Rural e, entre outras
acoes, elaborou a reforma do ensino rural.

Segundo Isabel Cristina Rossi Mattos (2009), Sud Mennucci, onze anos mais
tarde, em 1943, quando ocupou o cargo de diretor-geral do Ensino do Estado de Séo
Paulo pela segunda vez, foi quem mais implantou escolas para sanar os problemas de
vagas nas escolas publicas no estado de Sdo Paulo. Nunca nenhum outro construiu
tantas escolas.

O contexto histérico daquele periodo, inicio do século XX, foi palco de
grandes transformacBes na sociedade, principalmente, pelas inUmeras descobertas
cientificas que alavancaram a industrializacdo e as transformacfes que causou na
organizacdo da sociedade, na reorganizacdo do trabalho e na insercdo da mulher no
mercado laboral.

Para Sud Mennucci, assim como para Lourengo Filho, a escola teria que se
transformar para atender as modificacfes sociais e econémicas daquele periodo. Para

esses educadores, era preciso criar um sistema educacional que atendesse a

® Nasceu na cidade de Piracicaba em 20 de janeiro de 1892 e faleceu na cidade de S&o Paulo em 23 de
julho de 1948. Foi educador, gedgrafo, socidlogo, jornalista e escritor. (SANTOS, 2015, p. 14)
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peculiaridade e heterogeneidade do povo brasileiro, sendo assim, Sud Mennucci é
categérico ao criticar os modelos estrangeiros de educacdo, que estavam sendo
implantados no Brasil, salientando que o modelo de escola urbana ndo cabia na
realidade do campo.

A escola rural deveria oferecer uma “educagdo para o trabalho”, de forma que
além do ensino das disciplinas escolares oferecidas pelas escolas urbanas, também
fossem desenvolvidos programas “acerca da pequena lavoura, da criacdo de pequenos
animais e das industrias domésticas”. (MENNUCCI, 1944, p. 32 apud HOFF, 2017, p.
2)

A educacdo no meio rural e a formacédo de professores estdo muito presentes nas
propostas de Sud Mennucci, bem como oferecer a populagdo rural conhecimento de
novas técnicas e praticas para o desenvolvimento da agricultura, possibilitando aumento
e melhoria da producéo.

Corroborava essa perspectiva, Carneiro Ledo®, educador, jornalista, advogado,
critico literério, professor de sociologia, de educacdo comparada e de administracdo
escolar. Sempre preocupado com a educacdo, era defensor da educacdo popular.
Preocupava-se ainda com os altos indices de analfabetismo brasileiros, para ele,
“superar essa condi¢do era pré-condi¢ao para o desenvolvimento do pais”. (NETO e
BEZERRA, 2009, p. 257)

Segundo Neto e Bezerra (2009), para Carneiro Ledo, s6 seria possivel fixar o
homem no campo por meio de uma pedagogia que fosse mais ajustada aos homens do
meio rural, pois considerava o homem do campo “reserva legitima da nacionalidade, o
elemento decisivo na obra de nacionalizagao”.

Carneiro Ledo conferia que a educacdo por si sO seria capaz de diminuir as
desigualdades na distribuicdo de riquezas e renda, ndo considerava a luta de classes
entre o detentor dos modos de producgéo, que possui o0 capital e a classe trabalhadora,
que ndo vé alternativa sendo vender sua forca de trabalho.

Apesar de defender uma educagdo campesina, Fernando de Azevedo, Almeida
Junior, Abgar Renault, Teixeira de Freitas, Carneiro Ledo e Lourencgo Filho atacavam a

forma de organizacdo da escola rural, pois tinham consciéncia das falhas do ensino

® Carneiro Le#o (1887-1966) — Ocupou o cargo de diretor-geral da Instrucdo Publica, durante o governo
de Arthur Bernardes, 1922 a 1926. [...] Participou ativamente no Movimento da Escola Nova. Introduziu
0 ensino de sociologia no Curso Normal. Entre suas atividades como educador, destacam-se a dire¢8o-
geral da Instrucdo Publica no Rio de Janeiro, o exercicio do cargo de secretario da Justica e Negdcios
Interiores de Pernambuco e a dire¢do da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.
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publico nesse meio. Nesse sentido, para Lourengo Filho (1953, p. 78), “era necessario
ter atencdo para que a escola ndo se transformasse em um espago limitado a vida rural”.
Partimos do pressuposto de que é preciso proporcionar educagdo para 0S povos que
vivem no campo, mas ndo especifica para o campo, de carater universal, que
proporcione o0 acesso dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade.

Segundo Paulino José Orso (2016), antes de criar uma educacdo especifica para
0 campo, é preciso criar uma teoria educacional que permita aos homens acesso aos
conhecimentos produzidos historica e coletivamente no lugar em que vivem e ndo
reduzidos e limitados a exigéncia para a pratica do trabalho agricola. Para esse autor, a
educacao especifica para o campo estd muito mais ligada aos interesses da burguesia.

Embora alguns educadores afirmassem a necessidade de uma escola voltada para
0 campo, diferenciavam-se no que diz respeito a organizacdo do trabalho didatico.
Corroboravam que “a escola precisa ser um aparelho educativo organizado a partir da
producdo [...] do meio a que serve”. (MENNUCCI, 1944, p. 28). Sendo assim, uns dos
propositos fundamentais da educacdo do campo, assim como aponta Orso (2015), seria
atender as exigéncias do mercado consumidor, aumentar a produtividade e enriquecer 0s
grandes latifundiarios.

Entretanto, a educacdo por si s6 ndo é capaz de garantir a permanéncia do
individuo em seu lugar de origem. Segundo Bezerra Neto (2003), “o que determina as
condicdes de permanéncia do sujeito no campo, em primeira instancia, é sua situacdo
econdmica”. Apesar de corroborar iniciativas por uma educacdo especifica para o
campo, Lourenco Filho (1953) aponta a necessidade de medidas mais amplas, como

ilustramos com uma passagem do texto do préprio educador:

Muito embora toda e qualquer escola primaria deva ter em conta o
ambiente em que trabalhe, e seja desejavel e necesséria a preparacao
dos mestres nesse sentido, ndo se devera pretender fazer nela nenhum
ensino de carater profissional. Para boa solucdo, o problema deveria
exigir medidas de muito maior envergadura: reforma do regime
agrario; desenvolvimento ndo s6 dos servigos de fomento da producéo
agricola como de distribuicdo de crédito e defesa da producdo;
melhoria das vias de comunicacdo e servicos de assisténcia; servigos
de educacdo de adolescentes e adultos analfabetos; “missdes rurais”
com o emprego de processos técnicos modernos de difusdo, como 0s
do cinema; e, enfim, melhoria das instalacGes escolares, construcéo de
casas de residéncia para os professores, organizacdo regional de sua
formagdo, com atengdo as necessidades gerais de vida em cada
ambiente (LOURENCO FILHO, 1953, p. 78)
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Inimeros problemas dificultavam a implantacdo de uma educacéo voltada para

meio rural, um deles seria a dispersdo demografica. Segundo Lourenco Filho (1953):

Com mais de 8,5 milhdes de km?, tem o Pais 52 milhdes de habitantes,
0 gue d& a média tedrica de 6 habitantes por km. [...] area das Regides
Norte e Centro-Oeste, a densidade demogréfica é inferior a um
habitante por km2. (LOURENGCO FILHO, 1953, p. 76)

Outro problema, segundo Lourengo Filho (1953):

[...] tradicBes naturais e normas politico-administrativas. O regime de
producdo nos trés séculos em que o Brasil foi col6nia portuguesa e o
trabalho servil em que se baseava (escravidao india, a principio, e
escraviddo negra, até 1888) ndo podiam estimular as aspiracdes
culturais do povo, ou sequer admiti-las, sendo para pequenos grupos
privilegiados. (LOURENCO FILHO, 1953, p. 76).

Nesse sentindo, questdes culturais de um povo que desde os primdrdios viu

apenas uma pequena parcela da populacdo ter acesso a educagdo, as condicdes

materiais, econémicas, geograficas entre os estados, inviabilizavam uma educacgdo

voltada para o meio rural.

A esse respeito, alguns educadores apontavam que no meio rural a educacao néo

era considerada uma atividade util, entendiam que o trabalho poderia ser realizado

plenamente sem a instrucdo escolar, de modo que ela seria para os proprios pais ndo

mais que perda de tempo e desperdicio da forca de trabalho, como justifica Raimundo

Pastor (1943):

[...] a instrugdo que ndo sentiam o menor desejo de alargar seus
conhecimentos, e que, além disso, podiam realizar ainda, e
plenamente, sem nenhum embaraco, todos os atos reclamados pela
manutencdo da existéncia, sem que para isso tivessem precisado
frequentar escola? Para essa gente, devemos concordar: a escola ndo
passava duma excrescéncia inutil e inoportuna (PASTOR, R. 1943, p.
48-49).

Até 1930, os filhos contribuiam com a forca do trabalho, familias inteiras

desempenhavam todas as fungOes no processo produtivo, como descreve Carla
Villamaina Centeno (2003):

Por esse motivo, era imprescindivel que o trabalhador passasse por um
periodo de experiéncia. Dai a necessidade de se comecar cedo. Assim,
nos ervais, o saber do trabalhador paraguaio era transmitido para os
mais jovens que, ndo raro, se iniciavam nessa profissdo em torno de
12 anos de idade. [...] os meninos eram os alunos da prdpria
necessidade: empregados na elaboracdo do mate, essas criangas eram
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filhos de trabalhadores ervateiros e, em sua maioria, criados nas
préprias ranchadas. (CENTENO, 2003, p. 124-125).

Nesse sentido, Raimundo Pastor (1943) defendia a necessidade de criar leis que
obrigassem os pais a colocarem seus filhos na escola, assim como ja estava sendo feito
no meio urbano, onde menores de 18 anos ndo poderiam trabalhar. Esse educador
entendia que era preciso forcar os pais a enviarem seus filhos para a escola. No entanto,
desconsiderava as condigBes materiais das familias, do modo que ele coloca os pais
como 0s Unicos responsaveis pela educacdo dos filhos.

Segundo Sud Mennucci (1944), foi Oscar Thompson, quando diretor-geral da
Educacao Publica, que dirigiu a necessidade de criar escolas rurais, no anuario do
ensino em 1909-1910. Para ele, o Brasil sempre esteve preocupado em copiar um
modelo Gnico de ensino inspirado nas propostas estrangeiras de educagdo, sem se
preocupar com as diversidades culturais e regionais de nosso pais. Como o pais era
eminentemente agricola, fazia-se necessario criar uma escola voltada para esse
publico.O Estado de Sao Paulo contratou, para diretor da Escola Agricola “Luiz de
Queiroz”, o agronomo Clinton D. Smith, que trouxe dos Estados Unidos as experiéncias
em torno das escolas rurais. Para Sud Mennucci, seu programa de ensino era
basicamente teodrico e a pratica baseava-se nas experiéncias de germina¢do em copos de
agua, isso porque os conhecimentos acerca da agricultura e pecuaria dos professores
eram praticamente nulos.

Em 1931 Mennucci, entdo diretor-geral de ensino em S&o Paulo, conseguiu dar
impulso ao seu programa ruralista. Para ele, as diferencas materiais entre a cidade e o
campo eram gritantes, diante disso, expediu o Decreto n. 6.047, de 19 de agosto,
instalando a Escola Normal Rural de Piracicaba, transformou em rural o grupo escolar
de Butantd e o Grupo Escolar Arnaldo Barreto, de Tremembé, além disso, elaborou a
reforma do ensino rural que serviu de base para a Consolidacdo das Leis de Ensino do
Estado, em 1947.

Em 1934, na cidade de Juazeiro do Norte, estado do Ceard, foi realizada a
primeira tentativa para a especializacdo de profissionais de ensino para escolas rurais,
tratava-se de um ensino normal e algumas disciplinas voltadas para o meio rural, que
incluisse o estudo de higiene rural, a pratica da agricultura e de industrias rurais. A
principio, as condi¢cbes materiais impostas por parte do governo inviabilizaram esse

projeto, sendo possivel mais tarde, com ajuda de uma associagao privada, que viabilizou
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condi¢des materiais para a instalacdo da escola normal rural. Assim veio a funcionar em
1935.

A escola rural de Juazeiro do Norte serviu de modelo para a instalagéo de muitas
outras escolas normais rurais, como a da Fazenda do Rosario, localizada no municipio
de Betim (MG), que mais se aproximava de um instituto de organizacgéo rural.

A escola localizada na Fazenda do Rosario surgiu da necessidade de preparar
mestres leigos que lecionavam nas instituicdes rurais de Minas Gerais, haja vista que
“91% deles eram regentes leigos ou desprovidos de qualquer preparagdo anterior em
escolas normais” (LOURENCO FILHO, 1953, p. 88) que, em consequéncia, recebiam
salarios miseraveis pagos pelos municipios.

Nas décadas de 1940 e 1950, marcadas por uma serie de novos programas
educacionais sob responsabilidade do Ministério da Agricultura e pelo Ministério da
Educacdo e Salde, os cursos técnicos voltados para o campo pareciam resolver 0s
problemas do éxodo rural. A criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, em
1930, apesar de apontar para a organizagdo de um sistema nacional de ensino, ndo
contemplou uma estrutura organizacional para a educacdo rural, a qual continuou
subordinada ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Foram criadas as
agéncias de desenvolvimento regional — a Superintendéncia do Desenvolvimento do
Nordeste (Sudene) e a Superintendéncia do Desenvolvimento do Sul (Sudesul) — e
orgdos federais de colonizacdo e reforma agraria — Superintendéncia da Politica da
Reforma Agréria (Supra), Instituto Nacional de Desenvolvimento Agréario (Inda) e
Instituto Brasileiro de Reforma Agréria (lbra) e Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agréria (Incra). Das acfes educativas desses Orgaos, podemos destacar o
Programa Intensivo de Preparacdo de Mao de Obra Rural (Pipmoa), iniciado em 1963 e
retomado em 1972,

Em 1973, foi criada a Educacdo do Campo Nacional de Ensino Agricola
(Coagri), vinculada ao entdo Departamento de Ensino Médio. Essa coordenacao tinha
como funcdo prestar assisténcia pedagogica e financeira a todos os estabelecimentos
federais de ensino técnico agricola e adotava uma politica centralizada e padronizada
para todas as regifes do pais.

A elaboracéo pelo MEC do Il Plano Setorial de Educagédo, Cultura e Desporto,
em 1980, resultou na criagdo de programas dessa natureza, tais como o0 Programa
Nacional de AcOes Socioeducativas e Culturais para o Meio Rural (Pronasec) e o

Programa de Extensé@o e Melhoria para o Meio Rural do Nordeste (Edurural-NE).
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Em 1998, foi instituido o Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agréaria
(Pronera), pelo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF), hoje Ministério
de Desenvolvimento Agrario (MDA). Este programa representa uma parceria
estratégica do governo federal com instituicGes de ensino superior e movimentos sociais
do campo para elevacdo de escolaridade de jovens e adultos em areas de reforma agréria
e formacéo de professores para as escolas localizadas em assentamentos.

Os direitos estabelecidos em leis, bem como os programas educacionais foram
importantes na medida em que possibilitavam 0 acesso a educagdo a todos 0s povos,
independentemente de esse sujeito estar na zona rural ou urbana, haja vista que 0 acesso
a educacdo era direito de poucos.

Reconhecemos que 0s movimentos por uma educacdo do campo, como O
Ruralismo Pedagégico e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)’,
apesar de pregarem uma educacdo especifica para 0 homem do campo, contribuiram de
forma significativa para que as pessoas que vivem na zona rural tenham acesso a
educacdo. No entanto, sabemos que a educacdo atende a interesses politicos,
econémicos e sociais dos grupos que a formulam, que vdo desde a montagem do

curriculo escolar até a forma como deve ser ensinado. Segundo Alves (2009):

A intengdo da politica educacional do MST é a de que nas suas
escolas, segundo o discurso do movimento, além de uma formacao
ideologica que faca apologia da situagdo de classe dos “sem-terra”, as
criangas e 0s jovens recebam uma educacdo que, pretensamente, 0S
prepararia para 0 exercicio das fainas tipicas do campo (ALVES,
2009, p. 123).

Dessa forma, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), entre

outros objetivos, busca formar militantes, para tanto se utiliza da pedagogia.

1.2 EDUCACAO “NO” OU “DO” CAMPO: uma questiio conceitual ou tedrica?

Educacdo do Campo, Educagdo no Campo e Educacgéo Rural sdo terminologias

que nos remetem a uma modalidade de educacdo no Brasil voltada para os povos

7 Segundo Roseli Salete Caldart (2001), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, também
conhecido como Movimento dos Sem-Terra, ou MST, é fruto de uma questdo agraria que é estrutural e
histérica no Brasil. Nasceu da articulacdo das lutas pela terra, que foram retomadas a partir do final da
década de 1970, especialmente na regido Centro-Sul do pais e, aos poucos, expandiu-se pelo Brasil
inteiro. O MST teve sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984, e foi criado formalmente no Primeiro
Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, que se realizou de 21 a 24 de janeiro de 1984, em
Cascavel, no estado do Parana.
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campestres, pessoas que vivem nas zonas rurais, que levam a vida no campo, sdo
produtores e trabalhadores agricolas.

Essa modalidade de ensino surgiu a partir de um movimento em favor de uma
educacdo escolar que promovesse a formacdo do homem do campo. Nessa perspectiva,
alguns educadores do século XX colocam em questdo o modelo escolar urbano como
pedagogia aplicavel a escola rural. Como vimos anteriormente, a ruraliza¢do do ensino e
o ruralismo pedag6gico® constituiram-se correntes que defenderam uma educagéo para a
populacdo do campo.

No entanto, no interior desses termos revelam-se conceitos, concep¢des politicas
e ideoldgicas. Portanto, as interpretagdes correspondem as matrizes teorico-
metodoldgicas que orientam as investigacdes. Neste trabalho, a analise € mediada pela
perspectiva histdrica marxista, por este viés faremos alguns esclarecimentos conceituais.

Primeiro, faremos alguns esclarecimentos a respeito das terminologias utilizadas
para referir-se a educagdo rural. Adotando a concepcdo do professor Gilberto Luiz
Alves (2009), consideramos a expressdo educacdo no campo e educagdo rural como
sindnimas. Segundo, lembramos que o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) ndo é o Unico espaco que defende a educacdo do campo. Ele tem destaque
devido ao seu sectarismo e ao recolhimento dos municipios e das unidades federadas,
mas em suas ac¢des politicas a educacdo no campo fica secundarizada nessas esferas.

Quanto a educacdo “do” campo ou “no” campo, a primeira expressao assinala o
clamor do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) por uma educacgédo
diferenciada para o campo justificada pelo entendimento de que é natural, pois o
contrério significaria o desenraizamento social da crianga e do jovem do campo. Nesse
texto, utilizamos a expressdo educacdo no campo, uma vez que consideramos que se
constitua uma escola na zona rural, no entanto, ndo defendemos uma educacgdo
especifica para o campo.

Entendemos que a educacdo, a despeito de suas singularidades regionais,
nacionais e politicas, tanto no meio rural quanto urbano reproduz a forma de
organizacao do trabalho didatico conferida na Didatica Magna, por Comenius, desde 0

século XVII, como afirma Alves (2009).

®Conforme Hoff (2017) tanto ruralismo do ensino quanto ruralismo pedagdgico foram movimentos
educacionais de grupos de educadores cujas denominacgdes foram dadas posteriormente. A Sud Mennucci
por exemplo, foi Ihe atribuida a autoria de ruralizagdo do ensino, mas ele mesmo nunca usou o termo.
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Nesse sentido, 0 nosso objeto de estudo sdo as produgdes académicas acerca do
livro didatico. Procuramos evidenciar a concepcdo de educacdo para 0 campo nessas
producdes, discuti-las teoricamente e debater as perspectivas que marcam a pratica
didatica para a educacdo aplicada na educacdo rural.

Feitos esses esclarecimentos, elucidaremos também duas questdes que envolvem
a educacdo no campo. Trata-se de refletir acerca das necessidades que
fundamentalmente orientam a formacdo daqueles que vivem no campo. Tais
necessidades sdo voltadas para a formacao dessas pessoas na condigao de “cidaddos®™
ou basicamente para suprir as necessidades do sistema produtivo? A problematizacédo
nesse sentido envolve o dominio de dois aspectos no tocante a educacdo no campo: 0
campo do agronegécio e o campo da agricultura camponesa. O primeiro produz
preferencialmente para exportacdo e o segundo produz para o mercado interno.

Sendo assim, o meio rural ndo pode ser compreendido da mesma forma de
outrora. Teriamos que considerar as diferentes formas e organizagBes de campo
existente, igualmente, uma educacdo especifica para os assentados por programas de
reforma agréaria, outra para os imigrantes, outra para quilombolas e outra para o campo
do agronegocio, comenta Bezerra Neto (2010). O que determina de fato essas
transformacoes, seja no campo ou na cidade, é o capital, isto é, a quem ndo possui 0s
meios de producdo, resta apenas vender sua forca de trabalho.

Dessa forma, a especificidade que a primeira vista parece ser benéfica, mais nos
afasta como classe e acentua nossas diferencas econémicas e sociais. Para Alves (2003,
p. 28), “o singular é a manifestacdo, no espaco convencionado, de como leis gerais do
universal operam, dando-lhe uma configuracdo especifica”. Universal ¢ singular, nessa
perspectiva, sdo indissociaveis. Haja vista que as diferencas ndo sdo especificas, elas

atingem tantos meios urbanos quanto rurais. Essas diferencas se acentuam ainda mais

? Segundo Dalmo de Abreu Dallan (1984), o conceito de cidad&o é mal definido, ambiguo e é utilizado
com diferentes sentidos. Alguns o utilizam com a intengdo de eliminar diferencas entre os seres humanos,
ou seja, como expressdo de igualdade. Todos sdo cidaddos, portanto, todos sdo iguais. Outros, porém, lhe
dao significacdo mais restrita. Consideram-se cidaddos aqueles que tém responsabilidades publicas,
inclusive o direito de participar das decisdes politicas. Essa ambiguidade vem de longe, tendo sido ja
assinalada pelo filésofo francés Jean Jacques Rousseau, no seu Contrato Social, no seéculo XVIII.
Rousseau dizia que a designacdo de cidaddo s6 deve ser dada as pessoas que participam da autoridade
soberana e que, desse modo, ddo seu consentimento as leis. E ainda Rousseau quem observa que 0s
franceses usavam mal o termo, esclarecendo também que muitos usavam a palavra cidaddo como
sinbnima de burgués. Durante a Revolucdo Francesa passou-se a usar a palavra cidaddo como
demonstracdo da igualdade de todos: ndo havia mais nobres e plebeus, livres e escravos; havia apenas
cidadaos. Mas a cidadania implicava a vinculagdo juridica com um Estado determinado e, assim, 0s
cidadaos eram franceses, ou ingleses, ou suicos, etc.
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qguando observamos a ma distribuicdo de terras e as altas taxas de exclusdo social,
problema esse originado desde a chegada dos portugueses e o processo de colonizacao
das terras.

As reivindicacGes por melhor distribuicdo de terras deram origem a uma série de
lutas que se estende até nossos dias. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) espera que a distribuicdo de terras e a educacdo possam transformar a realidade
do homem que vive no campo. Busca a construcdo de uma sociedade diferente, tendo
como base a solidariedade, para tanto, reivindica uma educagdo especifica para o
campo.

A proposta de educagdo reivindicada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), assim como o ruralismo pedagdgico, busca o ajustamento de uma
proposta de educacdo voltada para a zona rural, que atenda a suas peculiaridades,
demandas e necessidades, principalmente preparar o camponés para o trabalho. Para
tanto, busca a especificidade em torno dos materiais didaticos, curriculos, calendério
escolar e espacos pedagdgicos, além da formacdo de professores com base nos
principios propostos pelos movimentos sociais em defesa de uma educacdo do campo,
como abordam as diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo
(artigos 5 e 7 da Resolucdo CNE/CEB n. 9.394/96):

Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito & igualdade e cumprindo imediata e plenamente
0 estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos 0S Seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdémicos, de género, geragdo e etnia.
Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino,
através de seus Orgdos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da
organizacdo do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos
espacos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, 0s principios da
politica de igualdade. (BRASIL, 2002).

O problema é que o MST, ao defender a especificidade da educagdo do campo,
utiliza o mesmo instrumento de trabalho criado pela sociedade capitalista, o livro
didatico e seus contetidos. De acordo com Alves (2009), “[...] o MST ndo tocou a
materialidade da escola, dai a incongruéncia de suas postulagdes”. E preciso buscar a
superacdo da organizagdo do trabalho didatico, adequando-o0 ao nosso tempo, como
aponta Alves (2006):
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Caberia tdo-somente reconhecer que a escola contemporanea ndo esta
dotada, de fato, das condicGes suficientes para assumir as novas funcGes
sociais que vem incorporando. Por isso, postula-se o surgimento de uma
nova instituicdo social que possa cobrir todas as necessidades do
desenvolvimento de criancas e de jovens ou a refuncionalizacdo do
estabelecimento de ensino no intuito de que se capacite para tal. Mas,
em ambas as alternativas, o pressuposto € a destruicdo da escola
manufatureira. Ela, sim, revela-se despreparada e incompetente para
assumir as fungGes sociais que 0 novo tempo impde. Alids, ela revela-se
despreparada e incompetente para realizar, inclusive, a funcédo
especificamente pedagdgica que lhe é prépria [..] O seu
desaparecimento, que ja se faz tardio, fard submergir ndo somente a
organizagdo manufatureira do trabalho didatico que Ihe corresponde,
mas também a forma histérica do professor manufatureiro (ALVES,
2006, p. 266-267).

E preciso buscar novas tecnologias que estejam mais adequadas ao nosso tempo,
superar as velhas praticas ainda presentes em nossos dias. Pensar na construcéo de uma
escola que participe ativamente na transformacdo para a superacdo da sociedade
capitalista.

Concordamos com o autor, portanto, entendemos a necessidade de refletir acerca
da Escola Moderna que institui de forma hegemonica o livro didatico na mediacdo do
ensino, de modo que no capitulo Il registramos de forma breve a sua producdo para

marcar a sua historicidade.
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CAPITULO Il

2 A EDUCAQAO NA ESCOLA MODERNA: A NATUREZA HISTORICA DO
LIVRO DIDATICO

O século XVII foi marcado por uma série de transformacdes sociais ocorridas na
transicdo da ldade Média para a ldade Moderna, em que a forma de trabalho foi
gradativamente mudando do modo artesanal para a manufatura, periodo em que houve
grande desenvolvimento da ciéncia da natureza proclamada por meio da observacéo e
experimentacao, possibilitando o surgimento de grandes inovagdes.

Segundo Guilherme Baggio Ferla e Rafaela Bellei Andrade (2007):

A sociedade é formada pela estrutura e pela superestrutura. Na
estrutura encontramos as forgcas produtivas materiais relacionadas as
relagbes sociais de producdo. A superestrutura é formada pelas
instituicGes juridicas, politicas (as leis, o Estado) e ideoldgicas (as
artes, a religido, a moral) de uma determinada época. O
comportamento da estrutura ir4, por consequéncia, influenciar a
superestrutura, mas nao se nega que possam ocorrer mudancas vindas
da superestrutura em direcdo a estrutura. (FERLA; ANDRADE, 2007)

Diante disso, percebemos que quando se mudam as formas de producao,
mudam-se também as necessidades e demandas sociais. SO podemos entender a origem
da escola publica se compreendermos 0s movimentos sociais que ocorreram no interior
da sociedade feudal desde o século IX, dando origem a uma nova classe: a burguesia,
que viria trazer um novo modo de producdo e, com efeito, mudangas radicais nas

relacBes de producéo.

Desta forma, uma grande mudanca na estrutura ird acarretar grandes
mudancas na superestrutura, o que explica quando Marx afirma que o
modo de producdo da vida material condiciona o processo da vida
social, politica e espiritual em geral. Uma sociedade entra em crise
quando suas relacdes sociais de producdo (que no caso do feudalismo
sdo servis, e no caso do capitalismo, sdo assalariadas) comegam a
impedir o desenvolvimento das forcas produtivas materiais. (FERLA;
ANDRADE, 2007)

Assim sendo, o0 surgimento dos movimentos como 0 humanismo e o
renascimento, aliado a expansdo maritima e aos excedentes agricolas contribuiu para a
emersdo de uma nova classe, a burguesia, em oposic¢éo ao feudalismo.

No feudalismo, as atividades eram realizadas sob o primado da Fé, de modo que
tanto a divisdo do trabalho como os conhecimentos eram abalizados pela vontade

divina. Todavia a estrutura social composta por servos, nobres e clero, com o dominio
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exercido pelas duas Gltimas classes, comecou a ser colocada em questdo, com o

aparecimento dos burgos. Segundo 0s mesmos autores:

Com o crescente comércio e com 0 renascimento das atividades
urbanas surgia também uma nova classe de pessoas: 0s burgueses.
Inicialmente as cidades que cresciam perto dos castelos dos senhores
feudais eram chamadas de burgos, ¢ o termo “burguesia” se referia a
todas as pessoas que habitavam os burgos. Mas com o tempo, a
burguesia passou a referenciar uma classe de pessoas que se
destacavam nas atividades comerciais urbanas, detendo dominio do
capital e dos meios de producdo. (FERLA; ANDRADE, 2007)

Os burgos eram pequenas cidades onde se desenvolviam o comércio, atividade
que permitiu alguns avangos, como desenvolvimento tecnolégico, inovagfes técnicas
que propiciaram a producdo de excedentes, a ampliacdo da producdo agricola, além
disso, o crescimento demografico, com o consequente aumento da forca de trabalho.
Todos esses elementos permitiram que as atividades econdmicas pudessem realizar-se
de outras formas além daquelas vinculadas a terra, por exemplo, o artesanato.

No que tange a educacdo, por exemplo, segundo Alves (2001), a escolastica ndo
conseguia responder aos anseios da sociedade, perdendo seu dominio; o ensino ja ndo
era exclusivamente destinado a nobreza e ao clero — a burguesia, guiada pelo
movimento ilustrado e o despotismo esclarecido'®, conseguiu acesso aos servigos
escolares —; e 0 surgimento das ciéncias modernas e matérias humanistas ocasionaram
mudancas profundas nos conteddos ministrados. Segundo o mesmo autor, apesar dessas
transformacdes na instrucao, a administracdo dos espacos escolares ficou condicionada
ao consentimento da nobreza.

Apesar da ampliacdo do acesso a instrucdo, ela estava voltada apenas a uma
distinta parcela da sociedade subordinada as condi¢cdes materiais das familias. Nem a
nobreza nem mesmo o clero ignoravam a existéncia da nova classe que emergia e
passou a deter o capital.

Conforme dito anteriormente, configurava-se uma nova classe formada pelos
burgos, moradores das primeiras cidades, composta por peguenos comerciantes e
artesdos, que viram nas grandes navegacOes uma oportunidade de ampliar os espacos

para 0s negocios e, por conseguinte, a ascensao financeira. De fato, as viagens nauticas

1% Segundo Fernanda Paix&o Pissurno (2016), “O chamado ’despotismo esclarecido® é o termo mais
comum utilizado para designar a pratica dos monarcas que, apesar de reinarem de forma absoluta, ainda
implementaram reformas politico-econdmicas baseadas nas ideias vigentes no periodo”.


https://www.infoescola.com/historia/absolutismo/
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Ihes permitiram expandir o comércio, rendendo-lhes bons frutos, e conseguiram adquirir
propriedades alcancando grande poder econdémico.

Em sintese, num processo de lutas e embates entre o feudalismo e a nascente
sociedade burguesa surge o capitalismo. As relagdes feudais se esgotam em suas formas
de relacOes servis, pois estas ja ndo conseguem superar as contradi¢cdes diante de novas
necessidades. Marcavam-se nesse momento historico novos empreendimentos em todos
0s setores sociais, politicos. Porém, coube a Comenius a criacdo de um projeto de
educacdo que viria permitir a popularizacao do ensino.

No campo educacional, podemos citar os reformadores religiosos, Martinho
Lutero (1483-1546) e Jodo AmoGs Comenius (1592-1670). Lutero, no movimento de
reforma protestante, instituiu reformas na educacdo e, j& em 1524, fazia apelo “Aos
conselhos de Todas as Cidades da Alemanha para que criem e mantenham escolas
cristas”. (LUTERO, 2011 apud FERNANDES, 2014, p. 44)

Nesse contexto social, Comenius prop0s uma nova forma de ensinar tudo a
todos. Segundo Alves (2005):

Comenius foi 0 mentor que melhor encarnou, por meio de sua obra, a
concepcao e a mais elaborada iniciativa pratica visando & realizacéo
dessa nova instituicdo social especializada, cuja finalidade era de
“ensinar tudo a todos”. (ALVES, 2005, p. 63)

Jan Amos Komensky ou Jodo AmoOs Comenius, ou ainda Coménio, (1592-
1670)™, um bispo protestante da Igreja Moravia, educador, cientista e escritor checo, é
considerado o fundador da didatica moderna.

Segundo Daniel Walker (2001), Comenius quando crianca, frequentou a escola
dos Irmédos Moravios, onde aprendeu nocdes de leitura, escrita, calculo e catecismo,
sendo suficiente para despertar nele o desejo do saber. Quando adentrou os estudos
secundarios, percebeu que a escola se constitui como: “[...] lugar de seriedade sombria,
desprovido de atrativos e que exigia dos meninos postura de adultos, exercicio
exacerbado da memorizagdo, verbalismo ao extremo [...]”. Segundo o mesmo autor,
guando Comenius estudou teologia na Faculdade Calvinista de Herborn, na Alemanha,

ele teria “[...] adquirido uma vasta cultura enciclopéedica e desenvolvido o espirito de

1 jan Amos Komensky (1592-1670), educador checo, nasceu em 28 de marco de 1592, na cidade
Nivnitz, que fica na Moravia (regido da Europa Central pertencente ao Reino da Boémia, antiga Tcheco-
Eslovaquia). Filho de Martinho e Ana, também eslavos, eram cristdos adeptos dos Irmédos
Moravios,fraternidade cuja historia remonta aos tempos de Jan Huss, lider religioso muito popular no
século XV (padre, professor e reitor da Universidade de Praga). (WALKER, 2001)
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reformador que o acompanharia durante toda a sua vida”. (GASPARIN, 1994 apud
WALKER, 2001)

Alves (2005) enfatiza que, atendendo as necessidades sociais daquele periodo,
Comenius foi quem melhor formulou a proposta de uma escola moderna, inspirado na
manufatura burguesa, superando de forma definitiva o ensino artesanal.

Comenius, ao formular a Didatica Magna, ainda no século XVII, buscou uma
forma de ensinar “tudo a todos”, e reconhecendo os condicionamentos materiais,
observando o método de producdo manufatureiro, percebe naquele modelo de producéo
0S mecanismos para organizar a escola: um instrumento de trabalho seria o seu grande
aliado: o manual didético.

Esse instrumento permitiria a sintese dos contetidos escolares de cada nivel e
area de conhecimento, explica o autor. Em outras palavras, nele seria possivel objetivar
e simplificar o trabalho didatico de modo a organizar a escola em classes com um Unico
professor atendendo a um grande quantitativo de alunos. Assim, a organizacao
manufatureira de trabalho foi a inspiracdo para a organizacdo do trabalho didético.

Alves (2005) explica porque aquele modelo manufatureiro fora pertinente:

[...] adivisdo do trabalho permitia que diferentes operacdes, realizadas
por trabalhadores distintos, se desenvolvessem de forma
rigorosamente controlada, segundo um plano prévio e intencional que
as articulava, para produzir mais resultados com economia de tempo,
de fadiga e de recursos. (ALVES, 2005, p. 65)

Assim, da mesma forma que na manufatura, na escola o ensino foi dividido por
niveis de ensino, bem como em areas de conhecimento. Cada classe com 0s niveis
distintos teria um manual didatico com o programa prescrito que o professor deveria
seguir. Era preciso baratear os custos com a instrucdo para torna-la possivel, sendo
assim, Comenius pensou em toda organizacdo do trabalho didatico. Para ele, era
fundamental modificar o instrumento de trabalho do professor que até aquele periodo se
baseava nos livros classicos'®. Segundo Enilda Fernandes e Paulo Edyr Bueno de

Camargo (2017):

O barateamento dos servigos escolares € condicdo necesséria para a
universalizagdo do ensino nesse sentido, a queda dos custos envolveria
uma mudanca nos elementos que compdem a organizacao do trabalho

12 Classicas sdo aquelas obras de literatura, de filosofia, de politica, etc., que permaneceram no tempo e
continuam sendo buscadas como fontes do conhecimento. E continuardo desempenhando essas funcdes
pelo fato de terem registrado com riqueza de mindcias e muita inspiragdo, as contradi¢des historicas de
seu tempo. (ALVES, 1990, p. 112)
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didatico. As condigdes objetivas para estender o ensino a todos
implicariam a elaboracdo de um instrumento com menor custo e maior
aproveitamento de tempo, dai os dois géneros de livros didacticos.

(FERNANDES; CAMARGO, 2017, p. 17, grifo dos autores)
Os livros cléssicos representavam um empecilho para a concretizacdo da
universalizacdo do ensino, eram caros por conta da forma artesanal que eram
produzidos. Além disso, apresentavam-se de forma peculiar, onde demandaria grande

conhecimento por parte do professor. Diante disso:

Era necessario superar as limitagbes impostas pelo ensino
preceptorado como atividade complexa, pois até a ldade Média, o
mestre, por exceléncia, era um erudito, sendo os instrumentos de
referéncia os classicos, livros que exigiam por sua natureza um
conhecimento muito além da média dos homens. O manual didatico,
na condic¢do de instrumento de trabalho do professor, tornou-se, em
grande medida, a resolucdo do problema que se impunha para
viabilizar a expansdo da escola: atender um grande nimero de alunos
e responder a falta de professores. (FERNANDES; CAMARGO,
2017, p. 17)

Nesse sentido, a utilizacdo dos manuais didaticos dispensaria 0s classicos,
simplificando os contedos de forma que qualquer pessoa com um conhecimento
mediano poderia ministrar 0 ensino. Nesses termos, Comenius conseguiu baratear os
custos e ampliar o ensino.

Dessa forma, o manual didatico tornou-se ponto central para a concretizacao da
proposta de educacdo publica formulada por Comenius. Ha que se ressaltar que
Comenius “recomendava que nenhum livro, sendo o da classe, fosse incorporado ao
trabalho didatico”, como assinala Fernandes (2014, p. 49). Por meio do trabalho
didatico dividido em niveis de ensino, em séries e areas do conhecimento, o professor
passou a se especializar em determinada area e perdeu-a visdo geral do conhecimento.
Tal como ocorreu na manufatura, com a divisdo do trabalho e o uso de instrumentos
especializados, em que se fragmentaram os conhecimentos, vulgarizando-os, como

evidencia Souza (2010) ao analisar os conteudos de linguas nos manuais:

A objetivacdo do trabalho no manual didatico segue a mesma légica
gue acompanhou o processo produtivo das manufaturas, cuja
superacdo do trabalho artesanal vai ocorrer pela objetivacdo do
trabalho nos instrumentos da fabrica. Assim, em oposi¢do ao texto
classico como instrumento de leitura que permite uma visdo de
totalidade do tema, serdo objetivados nos manuais de leitura de
Comenius elementos isolados do todo que compfe um texto. Estes
partem, sequencialmente, da letra a silaba, & palavra isolada, a frase e,
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por fim, a fragmentos textuais, geralmente, de origem biblica.
(SOUZA, 2010, p. 6)

Como o proprio trabalho que passou da forma artesanal para a forma
manufatureira, os conteddos ministrados sofreu 0 mesmo processo. Perdeu-se a viséo de
totalidade, abordando apenas elementos isolados. O preceptor que detinha o
conhecimento amplo, sendo responsavel pela formacao integral do aluno, passa a ser um
profissional limitado.

Segundo a mesma autora, o ensino de linguas nos revela que embora hoje, em
pleno século XXI, os moldes do ensino da lingua se mantém praticamente a mesma
estrutura idealizada por Comenius, ainda no século XVI. Partem sequencialmente da
letra a silaba, a palavra isolada, a frase e, por fim, a fragmentos textuais, a partir dai se
ensinavam algumas nog¢des gramaticais.

O manual didatico, a despeito das alteracbes que sofreu em sua forma e
conteddo, mantém a sua estrutura técnica e como consequéncia o0 objetivo para o qual
foi criado, de modo que ele, como foi pensado, ndo sera outra coisa sendo um
instrumento mediador de contetdos escolares fragmentados.

Segundo Souza (2012, p. 10), a proposta de instrugdo publica formulada por
Comenius tinha como principio o aprendizado rapido e econdmico com o intuito de
formar o cidaddo mediano, com dominio da leitura e da escrita, para desempenhar as
fungdes simples do cotidiano e no campo do trabalho. Corroborando a mesma
perspectiva, Fernandes (2014) assinala:

[...] ensinar tudo a todos n&o significava ensinar 0os conhecimentos que
conduzissem a reflexdo, pois ndo eram esses 0s objetivos na escola
para a formagdo universal. Dado o pragmatismo inerente ao
pensamento burgués, convinha dar a todos os “fundamentos”, de
acordo com as necessidades devotadas ao fazer. Tratava-se de ensinar
um conhecimento exato e profundo, mas que lhes fosse funcional, isto
é, Util e que os preenchesse por toda a sua vida. (FERNANDES, 2014,
p. 48)

Diante disso, percebe-se que a educacdo burguesa foi formulada para suprir as
necessidades inerentes a sociedade moderna, sendo o pragmatismo, a funcionalidade e a
utilidade os adjetivos que qualificavam o seu “fazer”, assim, para a educagdo, era
necessario “aprender a fazer” e ‘“saber fazer” com rapidez, eficiéncia e economia,
caracteristicas do trabalho didatico da escola comeniana.

Note-se: ndo € a toa que os fundamentos basilares de sua didatica eram: ensinar

e aprender com seguranca, facilidade, solidamente e vantajosa rapidez. Esses aspectos,
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segundo Fernandes (2014), expressam o carater pratico e Gtil ao desenvolvimento da
nova sociedade. Segundo a autora, critico da escola classica, Comenius defendia uma
didatica para a minimizacdo do esforco do ensinar e aprender, ideia que se sintetiza

nessa passagem da Didatica Magna:

A proa e a popa da nossa Didactica serd investigar e descobrir o
método, segundo o qual os professores ensinem menos e os estudantes
aprendam mais; nas escolas, haja menos barulho, menos enfado,
menos trabalho inutil, e, ao contrério, haja mais recolhimento, mais

atractivo e mais solido progresso. (COMENIUS, 1957, p. 44)
Comenius defendia uma escola pragmatica e, operando com a técnica
manufatureira, criaria as condicdes materiais para ampliar o0 ensino para todos. Nao
diferente, percebemos que ainda hoje hé grande aclamac&o para o uso do livro didatico,
que movimenta e enriquece as editoras. Como ndo bastasse, criam-se novas

necessidades e formas de suprir essas indigéncias. Porém, ressalta-se:

[...] ensinar tudo a todos néo significava ensinar os conhecimentos
gue conduzissem com a reflexdo, pois ndo eram esses 0s objetivos na
escola para a formagdo universal. Dado o pragmatismo inerente ao
pensamento burgués, convinha dar a todos os fundamentos de acordo
com as necessidades devotadas ao fazer. Tratava-se de ensinar um
conhecimento exato e profundo, mas que lhes fosse funcional. Isto é,
atil e que preenchesse por toda a sua vida; [...] Nesses termos, a
organizagdo didatica deveria ser constituida com um programa capaz
de educar a todos os homens, os conteldos bhasicos: ler, escrever,
contar, medir, além de contetidos de ordem mais geral, com métodos
objetivos praticos, metas bem definidas e um Unico instrumento,
conduzindo-os em seu conjunto. (FERNANDES, 2014, p. 48, grifo do
autor)

Diante disso, propomos neste estudo estabelecer, a partir das producdes
académicas, uma reflexdo sobre a utilizacdo do manual didatico na educacéo do campo,
ja que existe da parte de alguns educadores a defesa da especificidade da educacao para
0 campo. Partimos do pressuposto de que é bastante forte entre os profissionais da
educacdo envolvidos com a diversidade a defesa de uma educagdo voltada para os
camponeses, como também de manuais didaticos especificos para essa modalidade de
ensino.

Enfim, diante da problematica, no préximo capitulo analisaremos as producoes
académicas que abordam a especificidade do livro didatico de lingua portuguesa para a
educacdo do campo. Entendemos que existe uma contradicdo nessa luta, de maneira que

antes de iniciarmos a analise propriamente, abordaremos a seguir algumas questdes que
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precisam de uma discussdao mais atenta em relacdo aos ideais que estdo na base dos

movimentos em prol da especificidade na educagéo do campo.
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CAPITULO Il
3 AEDUCACAO DO CAMPO: ALGUMAS QUESTOES A SEREM DISCUTIDAS

Na sociedade capitalista, criam-se demandas sociais cada vez maiores, sendo a
educacdo uma delas. Assim, na perspectiva de superar as desigualdades, novas
modalidades de ensino sdo pensadas, como € o caso da educagdo no campo.

Conforme discorrido anteriormente, os movimentos sociais lutam por uma
educagdo diferenciada para os povos do campo. Nesse sentido, Alves (2003) “chama
atencdo para os modismos da educacdo, que a primeira vista parece algo avancado,
porém acaba por descaracterizar o verdadeiro papel da escola, que é o de ensinar 0s
elementos classicos do curriculo escolar”. Segundo o autor, o objetivo, que seria o de
oferecer a todos os trabalhadores uma educacdo que lhes permitisse inserirem-se na
sociedade em que vivem, “fica obscurecido por uma série de tergiversacdes que acabam
por contemporizar e prolongar as desigualdades vigentes”. (ALVES, 2003, p. 101)

Nesse processo de defesa de uma educacdo voltada para os estudantes do campo,
reclamam também a especificidade dos materiais didaticos e, nesse sentido, 0s manuais
didaticos na condicdo de instrumento mediador dos contetudos escolares ganham uma
posicdo de destaque na organizacdo do trabalho didatico. Esse instrumento tem
importancia histérica, haja vista que sua criacdo viria a sua época — século XVII —
possibilitar a expansdo escolar para todos. Considerando a historicidade da producao
humana, entendemos que as demandas educacionais para a contemporaneidade nédo sao
as mesmas que emergiram a época em que Comenius pensou a escola moderna.

No entanto, a utilizacdo de manuais didaticos quase como instrumento central no
trabalho ainda é muito comum em praticamente todas as modalidades e niveis de ensino
no Brasil. No caso da educacdo no campo, as reivindica¢fes dos movimentos sociais em
prol dos manuais didaticos especificos para as escolas do campo é bastante forte, como
visto no primeiro capitulo.

A perspectiva é de oferecer um manual didatico que, tratando dos assuntos
escolares, enfatize e incentive a permanéncia no campo, considerando-se a crescente
migracdo da populacdo campesina para 0s centros urbanos. Faremos uma rapida
exposicdo das razGes que motivam as reivindicagbes de manuais didaticos orientados

para a educag@o no campo.



37

Segundo Nagle (1990, p. 273), a obra “Saudade”, do professor Thales de
Andrade®®, editada em 1919, durante muitos anos serviu de leitura complementar para
alunos das escolas primérias, principalmente da zona rural de Sdo Paulo, trazendo uma
nova Visdo acerca do mundo rural, uma visao de valoriza¢cdo do campo em detrimento

da zona urbana. Eis uma passagem do referido livro:

A cidade é, a0 mesmo tempo, o lugar do comércio, de relacOes
financeiras, que possibilita o sucesso e a ruina, a abundancia e a
miséria. E o lugar do sucesso e da incerteza. Na cidade, 0 homem
pode conhecer a fortuna, contudo pode ser um lugar perigoso e
traigoeiro para as pessoas, principalmente as simples e trabalhadoras
do interior. A ingenuidade e a falta de sorte poderiam levar facilmente
as pessoas a faléncia. (VALE, 2012, p. 4 apud MARIA, 2015, p. 60)

Podemos observar o apelo feito com uma viséo reducionista de sociedade. O
objetivo do livro era manter os trabalhadores no campo, para tanto, incorporou um
discurso ideoldgico, que amedrontava os esses trabalhadores. Portanto, ndo € recente a
utilizacdo de manuais didaticos especificos para o campo.

Atendendo as reivindicagcdes de determinados grupos, em julho de 2011, o
Ministério de Educacdo (MEC) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) lancaram o edital que dispde sobre o Programa Nacional do Livro Didatico do
Campo (PNLD-Campo). Esse programa visa especificamente:

“[...] atender as escolas pertencentes a areas rurais, definidas pela
fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ou
aquelas situadas em areas urbanas, desde que atendam [..] a
populagdo do campo”. (SARMENTO; BATISTTI, 2016, p. 47)

O PNLD-Campo é um programa vinculado ao MEC, responsavel pela selecéo,
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos para todas as escolas publicas, que atenderdo
as escolas do campo com livros diferentes daqueles que sdo utilizados nas urbanas. O

objetivo central do Plano Nacional do Livro Didatico para o Campo, segundo o Guia de
Livros Didaticos PNLD-Campo 2013, consiste em:

[...] considerar as especificidades do contexto social, econdmico,
cultural, politico, ambiental, de género, geracional, de raga e etnia dos
Povos do Campo, como referéncia para a elaboracdo de livros
didaticos para os anos iniciais do ensino fundamental (seriado e ndo
seriado), de escolas do campo, das redes publicas de ensino. Com esse

3 Thales Castanho de Andrade (1890-1977) nasceu em Piracicaba, Estado de S&o Paulo, era filho de um
industrial dono de fabrica de bebidas. Thales Castanho de Andrade foi professor, escritor, inspetor e
assistente técnico de ensino rural, nomeado no ano de 1943, diretor geral do Departamento de Educagao
do Estado de S&o Paulo.
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objetivo, o PNLD-Campo se inscreve como uma politica publica de
reconhecimento da Educacdo do Campo como matriz referencial para
pensar o Campo e seus Sujeitos, como contexto gerador de conteudos,
textos, temas, atividades, propostas pedagdgicas, ilustracdes e
organizacdo curricular do livro didatico. (BRASIL, 2012, p. 9, grifo
N0sso)

Portanto, o PNLD-Campo estd em consonancia com o discurso politico-
ideoldgico daqueles que buscam a especificidade da educacdo voltada para o campo.
Diante disso, busca materializar o discurso dos movimentos nos livros didaticos que
serdo distribuidos a escolas situadas no campo.

Segundo Sarmento e Batistti (2016), os manuais didaticos aprovados passam por
um processo longo de inscricdo, avaliacdo, selecdo e distribuicdo, que comeca trés anos
antes de eles chegarem aos alunos. Primeiramente, 0 MEC langa o edital para que as
editoras inscrevam seus livros seguindo as diretrizes exigidas por cada programa. Na
sequéncia, as colecbes didaticas inscritas passam por trés momentos avaliativos:

triagem, pré-analise e avaliacdo pedagdgica. Como apresentado nessa passagem:

A triagem se constitui em um exame para verificar aspectos fisicos e
atributos editoriais das colegdes inscritas, em conformidade com os
requisitos estipulados no edital. A pré-analise consiste em analisar se
as obras contemplam o atendimento do objeto e da documentacéo
definidos no edital. A avaliagdo pedagogica, realizada por institui¢oes
publicas de educacéo superior, verifica se as cole¢Ges estdo de acordo
com as orientacbes e diretrizes pedagogicas estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo a partir das especificaces e dos critérios
fixados no edital. (SARMENTO e BATISTTI, 2016, p. 51)

Cabe informar que em 2013 ocorreu pela primeira vez a distribuicdo de manuais
didaticos especificos para educacdo no campo. Segundo o Guia de Livros Didaticos do
PNLD-Campo, atendendo ao edital de convocacdo das editoras, 18 obras passaram pelo
processo avaliativo, sendo a distribuicdo feita por tipo de composicdo para atender as
classes multisseriadas e seriadas, da seguinte forma:

A distribuicdo por tipo de composicao foi a seguinte: 4 colecBes para
o Tipo | — Multisseriada Interdisciplinar Temaética; 4 cole¢Bes para o
Tipo Il — Seriada Multidisciplinar Integrada; 6 cole¢Bes para o Tipo
[11 — Seriada Multidisciplinar por Area; e 4 colecdes para o Tipo IV —
Multisseriada Multidisciplinar por Area. Do conjunto de 16 colegdes
avaliadas no PNLD Campo 2013, 14 (87%) foram excluidas e 02
(13%) foram aprovadas. (BRASIL, 2012, p. 16)

ApoOs a avaliagdo, os livros aprovados sdo enviados as escolas cadastradas pelo
PNDL-Campo, para que os professores facam a opcdo pelo material a ser utilizado.

Segundo Edilaine Aparecida Vieira (2013, p. 7), no PNDL-Campo 2013, “apenas duas
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editoras tiveram livros aprovados e incluidos no guia para a escolha dos professores
(FTD) Colecdo GIRASSOL e MODERNA — Projeto JABUTT”.

Ap0s essas consideracOes, dois aspectos importantes devem ser discutidos: um
deles refere-se aos investimentos milionarios para aquisicdo dos livros didaticos
especificos para 0 campo e o outro diz respeito a dimensao politico-ideoldgica.

Segundo as autoras Anilce Angela Arboit e Luci Mary Duso Pacheco (2013, p.

144), na perspectiva da sociedade capitalista, o livro didatico assume outros papéis:

Pensa-se que em uma sociedade de classes, que prima pelo
capitalismo, como a brasileira, o livro didatico, ndo poderia fugir,
literalmente, dessa forma de regéncia da sociedade, em que uma classe
minoritaria domina todo um sistema, e procura garantia e ampliacéo
de capital, (e nesse sentido, o livro didatico deve ser visto como uma
atividade economicamente viavel para acumulagdo desse capital)
como também veicular questdes que lhes interessam, e neutralizar
possiveis oposi¢des. (ARBOIT; PACHECO, 2013, p. 144)

Nesse sentido, dados do PNLD-Campo acerca dos investimentos milionarios na
aquisicdo dos livros didaticos chamam a atengao: “Cerca de 12,4 milhdes de livros
didaticos para 3 milhdes de alunos, em 73 mil escolas rurais. A compra e a distribuicédo
das obras foram orcadas em R$ 87 milhdes”. (BRASIL, 2012)

A venda de livro didatico, visto como produto comercial, € altamente lucrativa,
algumas editoras atuam quase que exclusivamente nesse segmento. No Brasil,
ultrapassa a longos passos a venda de obras destinadas a outros publicos. De acordo
com Brito (2011), “[...] a industria dos didaticos representa cerca de 50% da industria
nacional de livros”.

Outra questdo importante é que os livros trazem consigo uma dimensédo politico-
ideologica daqueles que os formulam, no caso dos livros didaticos especificos para o
campo, eles assumem o discurso dos movimentos sociais que buscam a especificidade

dos manuais didaticos para o campo. Nesse sentido:

[...] os principios que tratam o PNLD Campo estdo em consonancia
com a légica que direciona a luta dos movimentos por uma Educacgéo
do Campo, mas que desconsideram a organizagdo pedagdgica como
requisito para que o0s objetivos de afirmacdo de identidades e
transformacdo da realidade acontecam de forma plena. (BERBAT,;
FENJO, 2016, p. 485, grifo nosso)

Feita essa exposicdo, a finalidade deste trabalho néo é a de analisar tais livros,
mas de avaliar de que forma algumas producdes académicas abordam esse tema, mais

objetivamente, qual a percepgdo no que tange ao uso de livro didatico especifico para a
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educacdo dos campesinos. Para tanto, realizamos o levantamento das producdes
académicas que se acercam dessa tematica, por meio dos seguintes descritores: “livro
didatico de lingua portuguesa para educagdo no campo”, “A especificidade dos livros
didaticos para a educagdo do campo”, na internet, na ferramenta de busca, Google e
Google Académico e na base de dados Scielo (Scientific Electronic Library Online).

Elencamos as producdes arroladas para 0 nosso estudo no quadro abaixo, no
periodo 2013 a 2016:

Quadro 1 — A especificidade do livro didatico nas dissertagdes

Programa/Instituicio/Ano Titulo Autor
Biblioteca Virtual A prética pedagdgica com 0 uso
Tuiuti do Parand/2015 de livros didaticos em escolas
localizadas no campo.
Livros didaticos para escolas do
campo: aproximacdes a partir do
PNLD campo (2013)
Fonte: Google Académico e Google, acesso: 23. set. 2017.

Francisco de Assis Teles
Maria

Universidade Federal do

Parana/2013 Edilaine Aparecida Vieira

Quadro 2 — A especificidade do livro didatico nos artigos cientificos

Programa/Institui¢do/Ano

Titulo

Autor

Rev. Bras. Educ. Camp.
Tocantindpolis v. 1, n. 2, p. 476-
494, jul./dez. 2016

Dialogos com a educagéo do
campo: o livro didatico em
questdo

Marcio da Costa Berbat1,
Gabriela de Carvalho Feij62

I CONEDU - Congresso
Brasileiro de Educacdo/2015

As fabulas e os principios da
educacdo do campo: uma analise
do livro didatico

Jefferson Geovane da Silva;
Ana Paula Bezerra Carneiro

CONEDU - Congresso Brasileiro
de Educagdo/2014

Livro didatico de lingua

portuguesa e educagdo no campo:

saberes do campo nos géneros
textuais.

Pimentel; Lira; Santiago.

I CONEDU - Congresso
Brasileiro de Educacdo/2015

Analise de atividades com textos
no livro didético de lingua
portuguesa do 5° ano, da colecéo
Girassol — “Saberes e fazeres do
campo”

itala Michella Almeida; Co-
autor (1) Cinthya Torres de
Melo

Fonte: Google Académico, Google e SCIELO. Acesso: 23. set. 2017.

3.1 AEDUCACAO NO CAMPO: O manual didético nas producdes académicas

Conforme o quadro apresentado acima, arrolamos seis trabalhos, sendo duas
dissertagdes de mestrado e quatro artigos publicados em revista e em congressos de
educacdo. O primeiro deles é a dissertacdo de Francisco de Assis Teles Maria (2015),
intitulada “A préatica pedagdgica com o uso de livros didaticos em escolas localizadas
no campo”. O objetivo geral dessa investigagéo foi analisar como séo desenvolvidas as
praticas pedagdgicas com o uso de livros didaticos em escolas localizadas no campo.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com a utilizacdo de questionarios
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com questdes abertas e fechadas para coleta de dados, e observacao participante, a qual
foi utilizada como principal instrumento de investigacao.

A dissertacdo se encontra estruturada em trés capitulos: no primeiro, o autor
discorre sobre a pratica pedagogica na literatura e sua importancia na aprendizagem dos
alunos. No segundo, traca um panorama historico do ensino rural e da educacdo do
campo com a intenc@o de mostrar as diferencas de concepgdes no modelo de ensino no
decorrer dos periodos. No terceiro, procurou situar o livro didatico no Brasil.

Nesse capitulo, o autor faz um breve histérico das politicas pablicas do governo
federal, por exemplo, a criacdo dos primeiros érgdos responsaveis pelo livro didatico no
pais, tais como o INL (Instituto Nacional do Livro), em 1929; a CNLD (Comissdo
Nacional do Livro Didatico), em 1938; a COLTED (Comissdo do Livro Técnico e do
Livro Didatico), em 1966; culminando com a criagdo do PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico), em 1985.

Para finalizar, analisou a obra do PNLD-Campo, 2013, da colecdo Girassol —
“Saberes e fazeres do campo”, 5° ano, de lingua portuguesa, a qual foi escolhida pela
Escola Municipal Rosa Picheth, localizada no municipio de Araucéaria/PR, onde foi
realizada a pesquisa.

Francisco de Assis Teles Maria (2015) faz uma analise estrutural desse livro e
apresenta como problema a condensacao dos contetdos. A esse respeito, escreve:

[...] constatamos que hd& uma condensacdo no que se refere ao
contetdo, principalmente, se levarmos em consideragdo que o nimero
de aulas que sdo destinadas ao ensino de Lingua Portuguesa,
normalmente, é bem superior ao das outras disciplinas. Sendo assim, o
livro apresenta um conteudo relativamente inferior ao que deveria
trazer. (MARIA, 2015, p. 106)

Vé-se que o pesquisador, ao falar do adensamento do contetdo, estd mostrando a
sua simplificacdo, mas ndo explica a problematica. A esse respeito, a professora Ana
Aparecida Arguelho de Souza (2002) indica que a condensacdo e o fatiamento dos
conteddos ocorreram com o surgimento dos manuais didaticos idealizados na proposta
de Comenius, no século XVII. Na perspectiva de Souza, 0os manuais didaticos trabalham
na superficialidade dos contetdos, de forma rasa e vulgar, pois essa é uma caracteristica
inerente a sua constituicdo técnica. O manual didatico, conforme assinalamos no
capitulo 11, tem sua origem no método manufatureiro de trabalho, técnica que prima
pelo parcelamento das atividades de modo que elas possam ser realizadas com menor

tempo e menor custo.
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Segundo Maria (2015), os livros da colecdo Girassol, destinados as escolas
localizadas no campo, trazem trés disciplinas em um Gnico exemplar, 0 que considera
um indicativo de que a “obra tenha sido pensada levando-Se em consideracdo a

possibilidade de se estabelecer a interdisciplinaridade*”

, pois na concepcao do autor
esse termo qualifica o processo de relacédo entre disciplinas, de que modo viria resolver
0 problema do parcelamento do saber. Porém percebemos que a interdisciplinaridade
ndo resolve a fragmentacdo do conhecimento, como assinala Méario César Brinhosa

(1998):

Os estudos interdisciplinares ndo devolvem, por si, a totalidade do
conhecimento porque ndo se trata puramente de fazer um movimento
das partes em direcdo ao todo. A apreensdo da totalidade do
conhecimento dar-se-a justamente num movimento contrario, ou seja,
perceber nas partes a producdo a partir da totalidade. (BRINHOSA,
1998, p. 166)

Segundo Brinhosa (1998, p. 167), a “interdisciplinaridade ndo pode ser usada
como férmula para unir aquilo que foi intencionalmente separado pela logica de
produgdo capitalista”. Ou seja, ndo se pode utilizar a interdisciplinaridade como recurso
para superar a fragmentacdo do conhecimento alicercada nas bases da sociedade
capitalista, tal como esta constituida.

Para o0 pesquisador, o problema ndo est4d no manual didatico em si, mas na falta
de competéncia dos professores para estabelecer a ligacdo entre os conteidos. Para ele,

falta aos professores:

[...] formagdo tedrica, académica, cientifica e metodolégica sélida
sobre o ensino dos géneros textuais, o suficiente para formular
atividades com questBes de compreensdo e analise discursiva em suas
linhas, entrelinhas e além das linhas do texto, bem como questdes de
analise gramatical para a andlise das estruturas linguisticas do texto.
(MARIA, 2015, p. 107)

O autor ndo coloca o livro didatico em questdo, a despeito de ele apontar
problemas no que se refere ao conteddo. Para o autor, o problema estd na formacéo
inicial do professor, que ndao consegue articular os diferentes tipos de conteudos, como

se V& nessa passagem:

' Segundo Erica Aparecida Garrutti e Simone Regina dos Santos (2004, p. 188), “no campo cientifico, a
interdisciplinaridade equivale a necessidade de superar a visdo fragmentada da producédo de conhecimento
e de articular as inimeras partes que compdem os conhecimentos da humanidade”.
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[...] a formacdo dos professores que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental nem sempre é sélida o suficiente. [...] 0s cursos
de Magistério Normal ou, até mesmo, os de Pedagogia, nem sempre
ddo conta dos conhecimentos tedricos, académicos, cientificos e
metodologicos especificos das diferentes disciplinas para a formacéo
dos professores. (MARIA, 2015, p. 109)

Apesar de assinalar a pobreza do contetdo do livro didatico, o objetivo do autor
ndo é analisar o livro didatico como um problema. Percebe-se que para ele a questdo
ndo esta no manual didatico, mas na utilizacdo inadequada do instrumento de trabalho
pelo professor. Para o pesquisador, os cursos de formacdo de professores ndo lhes
oferecem os conhecimentos necessarios para uma pratica didatica competente no uso do
livro didético.

Nesse sentido, para suprir essa deficiéncia da formacdo inicial, sugere que
professores facam cursos de formacdo continuada oferecidos pelas secretarias de
Educacao estaduais e/ou municipais.

Maria (2015) avalia o livro didatico como insuficiente no que tange ao contetdo
de lingua portuguesa, mas parece que isso ndo é um problema. E interessante notar que
apesar de observar a escassez de conteido no livro, o pesquisador ndo o problematiza na
condicdo de instrumento para mediar 0s contetdos escolares. Para ele, um professor
bem formado na &rea, com um bom dominio técnico-didatico, bastaria. Em outras
palavras, a questdo ndo é o livro didatico, ndo importa a natureza de seu contedo, a
base técnica de sua elaboragdo, importa sim o seu uso “adequado” pelo professor. Ao

analisar o uso que se faz do livro didatico, o pesquisador conclui:

Embora nossa analise tenha trazido os aspectos do livro didatico que
ndo estdo de acordo com a concepcao de ensino de Lingua Portuguesa
na perspectiva bakhtiniana e de seu Circulo, existe a possibilidade de
o professor estabelecer as relagbes de sentido necessarias a construgao
dos conhecimentos dos alunos, durante as analises discursivas e
linguisticas dos diferentes géneros textuais que a obra traz. Porém,
como ja mencionamos, vale lembrar que para isso € necessario que o
professor também tenha um bom conhecimento dos conceitos que
fundamentam o trabalho de ensino de Lingua Portuguesa com 0s
diferentes géneros textuais, suas caracteristicas e finalidades sociais.
(MARIA, 2015, p. 119)

A questdo que colocamos é: qual é a concepg¢do do ensino de lingua portuguesa
do pesquisador? Focado na metodologia de uso do livro didatico, percebemos que o
pesquisador, apesar de pontuar aspectos problematicos do material, ndo os questiona em

nenhum momento. N&o negamos a importancia dos procedimentos metodologicos no
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trabalho didatico, no entanto, entendemos que a didatica deve estar aliada a bons livros,
livro esses, como diz Souza (2002, p. 7), “com os grandes textos, cientificos ou
artisticos representativos do formidavel patriménio cultural acumulado pela humanidade
ao longo dos séculos”.

Se 0 pesquisador considera que uma boa formacao daria ao professor autonomia
para um trabalho competente, por que usar esse livro: um manual didatico e ndo outros
livros? Poderiam langar mdo de textos artisticos, musicais, literarios, filmicos,
dramaturgicos, poéticos e outros. Corroboramos uma das descobertas importantes numa
aula de lingua portuguesa de Souza (2002, p. 7): “¢ a amplitude e a riqueza da palavra
em todas as suas dimensdes”. Varios textos podem ser utilizados para o trabalho de
lingua portuguesa, a titulo de exemplo, citamos como texto de base para uma aula um
poema de Manuel de Barros, retirado de “O livro das ignorangas” (1994 apud SOUZA,
2002, p. 10):

No descomeco era o verbo.

S6 depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comeco, l&4 onde a crianca diz: eu escuto
a cor dos passarinhos.

A crianca ndo sabe que o verbo escutar ndo funciona para cor, mas
para o som.

E pois.

Em poesia que é voz de poeta, que é a voz de fazer nascimentos

O verbo tem que pegar delirios.

Esse é um bom texto para um bom encontro com a palavra, para o professor
alcar com seus alunos um bom desempenho linguistico.

Também em sua investigacdo, o pesquisador ouviu os professores em relacdo ao
ensino que é aplicado aos sujeitos que trabalham e vivem do — e no — campo, bem como
a especificidade do livro didatico. A respeito do uso do livro didatico voltado para o
estudante do campo, o pesquisador apresenta a resposta de quatro professoras e
observamos que existe entre elas uma divergéncia em relagdo a especificidade do livro
didatico para o campo. Para ilustrar, citamos suas respostas.

A professora “A” escreveu:

[...] formagé&o do sujeito do campo ndo pode se restringir apenas para a
formacdo de individuos que se conformem em atuar no campo, mas
que lhe deem condig¢Ges de agir como sujeitos criticos e que possam
atuar como sujeitos de sua propria historia, quando propfe uma
educacdo em sua totalidade. (MARIA, 2015, p. 148)
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Vé-se que a professora “A” mostra-se preocupada com uma formacdo mais
ampliada e parece ndo defender a especificidade, pois, segundo sua fala a formacao dos
sujeitos ndo se pode limitar as vivéncias do campo. E preciso que os sujeitos estejam
preparados para atuarem em diferentes espacos, seja no campo ou na cidade. Segundo
Paulino José Orso (2015, p. 97-98): “[...] se pensarmos numa perspectiva dialética e de
totalidade, entenderemos que a sociedade € composta por elementos diferentes,
permeada por contradigdes compondo uma mesma unidade [...]”. Portanto deve ser
oferecida aos sujeitos uma educacdo que 0s capacite a atuar de forma critica em
diferentes espacos sociais.

A professora “B”, questionada sobre o livro didatico especifico para o campo,

respondeu:

[...] a producéo do livro didatico para as escolas localizadas no campo
deveria abranger a valorizagdo da educagdo e permanéncia no
campo, focando as atividades produtivas e levar a andlise critica a
valorizagdo do trabalho rural para todas as classes sociais, como um
todo, pois é do campo que as grandes metrépoles vivem. Também dar
condigdes as escolas do campo na questdo de pesquisas, sejam em
bibliotecas, internet e outros meios que ainda sdo escassos nas escolas
do campo. (MARIA, 2015, p. 148)

Diferentemente da professora “A”, a professora “B” assume um discurso
ideoldgico-politico, bastante conhecido nos movimentos sociais que buscam a
especificidade da educacdo do campo, de forma a garantir a permanéncia dos sujeitos no
seu lugar de origem, desconsiderando as relac@es sociais e econdémicas que permeiam a
permanéncia ou ndo desses sujeitos.

Quanto aos recursos pedagogicos e tecnoldgicos citados pela professora, ha
todo um contexto histdrico, social e cultural a considerar, que vem se perpetuando por
séculos, pois quando as formas de producdo se modificaram da forma artesanal para a
manufatureira, consequentemente as relacbes campo e cidade também se
transformaram. O campo passou a ser secundarizado e as formas de producéo existentes
ndo demandariam grande conhecimento em relacdo as da cidade, que passavam por
intensas transformacdes sociais, sendo preciso formar mdo de obra para atender as
demandas.

O acesso aos meios tecnoldgicos e pedagdgicos, bem como as bibliotecas e
teatros € um recurso que esta mais disponivel no meio urbano, o que acaba por dificultar

0 acesso a informagdes que poderiam nortear o aprendizado dos estudantes, muito
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embora 0 acesso a esses espacos ficasse condicionado ao poder aquisitivo e ndo apenas
ao local no qual o estudante reside.

A professora “C”, questionada sobre a especificidade do campo, escreveu:

Preocupo-me com a especificidade “Campo”. Sempre procuro
diversificar meu trabalho utilizando varios tipos de materiais, mas vejo
qgue é de suma importancia o aluno ter este material para maior
desempenho. Proponho que os conteudos sejam tratados a partir da
realidade do campo e se expandam para a realidade geral e global,
com tratamento critico da realidade. (MARIA, 2015, p. 150, grifo
N0sso)

Defendendo a especificidade da educacdo do campo, a mesma professora
menciona a importancia de outros materiais, mas ndo indica quais séo, e em seguida diz
que o livro didatico é de suma importancia para melhor desempenho do aluno.

E finalmente a professora “D” apresentou o seguinte:

A producdo do livro didatico para as escolas localizadas no campo é
importante, mas ndo é o suficiente. Muitos alunos do campo moram
em lugares onde ndo conseguem acessar a internet e ndo tém
transporte. O acesso destes alunos a locais onde possam se preparar
para uma profissdo é dificil. A distancia, transporte e questdes
financeiras sdo fatores que interferem muito. Os alunos do campo
necessitam muito de investimento do governo em cursos
profissionalizantes, materiais de qualidade, internet, transporte e
alimentacdo. A producéo do livro didatico para as escolas localizadas
no campo nao é suficiente, pois traz a ideia de um determinado autor
gue ndo conhece a realidade do campo. (MARIA, 2015, p. 151)

O relado da professora “D” corrobora a ideia de especificidade dos livros
didaticos e se mostra preocupada quanto as peculiaridades do campo, a falta de acesso a
recursos tecnoldgicos e transporte. Quanto aos investimentos publicos em bens
materiais e imateriais voltados para a educacdo, sdo um direito social estabelecido em
leis e devem ser cumpridos, independentemente do local onde essa escola esteja

inserida. Nesse sentido, Orso (2015) destaca:

[...] deve-se oportunizar uma educacdo no campo, para 0S que
trabalnam no campo, mas de carater universal, que possibilite o
acesso, de igual modo, aos conhecimentos e aos bens historicos e
coletivamente produzidos e acumulados pela humanidade. (ORSO,
2015, p. 99-100)

A professora também chama atencdo para a forma como os livros foram
produzidos, como abordado anteriormente. Sabe-se que trazem consigo uma

intencionalidade politico-ideoldgica daqueles que os formulam, portanto tém uma
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intencionalidade. Segundo o PNLD-Campo, os livros didaticos especificos para o
campo estdo em consonancia com 0s movimentos que lutam por uma educagdo do
campo.

Diante dos depoimentos das professoras entrevistadas, percebemos que cada
qual apresenta posicOes distintas sobre a especificidade do livro didatico para o campo,
e ndo houve criticas com relacéo as precariedades que o livro apresenta como conteudos
simplistas e fragmentados, isto ¢, “escrita de exercicios superficiais de interpretacéao,
que ndo revelam o texto em sua inteireza, escrita de exercicios gramaticais isolados do
texto literario, reescrita resumida de obras lidas™. (SOUZA, 2010, p. 92)

Em substituicdo a esse tipo de conteddo tipico dos manuais didaticos, a autora
sugere a apresentacao de boa literatura, segundo ela, baseada nas obras cléssicas. Para a
mesma autora (2010), quando os textos literarios sdo apresentados aos alunos, por meio
dos manuais didaticos, as editoras simplesmente tendem a:

[...] despedacar o texto e entrega-lo em frangalhos as escolas. Quando
ndo chegam até os alunos adaptacGes dos grandes classicos da
literatura em linguagem grosseira e com recortes absolutamente
inadequados, ou, 0 que € mais grave, resumo de obras. (SOUZA,
2010, p. 97)

Apesar disso, percebemos que nem as professoras entrevistadas nem mesmo o
autor abordam esses aspectos ao analisar o livro didatico. O que importa para o autor é
se 0s contetdos do livro didatico especifico para 0 campo apresentam elementos que
caracterizam o espaco rural.

A dissertacdo de Edilaine Aparecida Vieira, apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo, em 2013, intitulada “Livros didaticos para escolas do campo:
aproximacdes a partir do PNLD-Campo”, objetiva analisar elementos do Plano
Nacional do Livro Didatico, discutindo suas relagdes com as proposi¢cdes conceituais
para a educacdo do campo. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica que também se
utiliza de entrevistas com professoras que atuam em escolas do campo no municipio de
Abelardo Luz (SC).

A dissertacdo foi estruturada em trés capitulos: no primeiro, buscou-se situar a
problematica da educacdo do campo no Brasil, em contraposi¢cdo a perspectiva da
educacdo rural. O segundo aborda as diferentes dimensbes dos livros didaticos no
ambito da sociedade e da cultura e, por fim, no terceiro capitulo, sdo descritos
procedimentos de trabalho de campo, incluindo-se os objetivos e caminhos

metodologicos da pesquisa. Em seguida, sdo apresentados os resultados da investigacgéo,
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organizados em trés eixos de categorias: 1) o significado do PNLD-Campo nos
documentos oficiais; 2) O ponto de vista dos professores sobre os Programas do Livro
Didatico; 3) Os livros aprovados.

O segundo capitulo busca compreender as diferentes dimensbes dos livros
didaticos no ambito da sociedade e da cultura. Para a autora, a escola se transforma
conforme as necessidades da sociedade, pois é vista como saida necessaria para formar
pessoas “disciplinadas e com bons habitos necessarios para o trabalho”.

Na perspectiva da autora, os livros didaticos séo tratados como artefato cultural,
responsavel por veicular conhecimento e incorporar comportamentos. Nesse sentido, 0s
manuais didaticos sdo ferramentas pedagoOgicas que tém como funcgdo facilitar a
aprendizagem, mas também assumem outras funcBes ideoldgicas que se perpetuam
através de geracGes. Portanto, para além de um programa escolar, os livros transmitem
“um sistema de valores, uma ideologia, uma cultura” (CHOPPIN, 2004, p. 109 apud
VIEIRA, 2013, p. 55).

No mesmo capitulo, sdo apresentadas de forma sucinta as caracteristicas do
PNLD e no capitulo seguinte, uma andlise especifica do PNLD-Campo. Segundo a

autora, os desdobramentos histdricos evidenciam que:

[...] muitas tentativas de estabelecer as especificidades que devem ser
atendidas pelas escolas que se situam nas areas rurais resultaram em
propostas gque expressaram uma Vvisao reducionista e empobrecedora
dos conhecimentos a serem ensinados. (VIEIRA, 2013, p. 56)

Atualmente ha um consenso sobre a especificidade da educacdo do campo, mas
¢ necessario que “[...] investigam mais a fundo a expressdo desses debates na
organizacdo das propostas e materiais de ensino, bem como na producdo das aulas dos
diferentes contetidos ou disciplinas escolares”. (VIEIRA, 2013, p. 81)

Para essa investigacdo a autora selecionou o material da Colecdo Girassol
(FTD), além de entrevista com cinco professores que atuam em escolas do campo no
municipio catarinense de Abelardo Luz. Quando questionadas a respeito dos livros para
escolas do campo, “se devem ser diferentes daqueles usados pelos alunos de escolas
urbanas”, apenas uma delas respondeu que nao ha necessidade de um livro especifico.

Essa professora observa o seguinte:

[...] eles ndo devem ser diferentes, pois a maioria dos jovens néo estdo
ficando no campo, estdo indo para as cidades em busca de uma vida
melhor. No campo n&o tém muito apoio, somente um lote de terra ndo
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garante o sustento e uma vida melhor para todos da familia. (VIEIRA,
2013, p. 81)

Portanto, percebe-se que a professora entende que o ensino deva ser
universalizado para que esse sujeito tenha condicGes de atuar em diferentes espacos,
quando se fizer necessario.

Para Vieira (2013), ha uma grande diferenca entre o discurso dos movimentos
que buscam a especificidade do material didatico voltado para o campo e a forma como
ele se materializa nos livros. Segundo a pesquisadora, a especificidade em relagdo ao
livro didatico deve ser pensada com atencéo, pois, contraditoriamente ao que se defende
para melhor formacdo daqueles que moram no campo, por vezes, as obras trazem
concepcdes que marcam dicotomias e desigualdades. A figura do homem do campo,
muitas vezes, € retratada nos livros didaticos voltados para o campo de forma
estereotipada. A forma como o campo é retratado nos livros também ndo condiz com as
formas de campo que se caracteriza nos nossos dias. Nesse sentido, a pesquisadora

propGe que os professores, eles mesmos, elaborem seus materiais, pois assim:

[...] os materiais poderdo ter um carater mais local e regional, e
tornarem se mais ricos no tratamento de questées do particular com
vistas ao universal, preferindo usar os materiais produzidos por eles
mesmos — 0 gque mostra a importancia do professor no processo de
elaboracdo dos proprios materiais e a necessidade de uma formacao
adequada para que possam fazé-lo. (VIEIRA, 2013, p. 144, grifo
Nosso)

Note-se que a pesquisadora faz a critica aos livros didaticos, mas esta também
ndo questiona a sua utilizacdo como instrumento didatico, tomando em consideragdo
que esse instrumento, na sua objetivacdo tal como pensara Comenius, € simplificador
dos conteidos em sua origem. O manual didatico nasceu da base técnica manufatureira,
portanto, abalizado por uma perspectiva essencialmente pratica. O pragmatismo foi a
chave para a constituicdo da sociedade burguesa. E a obra magna, de Comenius,
inspirada no método manufatureiro, incorporou na sua didatica essa perspectiva. Nao € a
toa que Comenius (1957, p. 44) escreve que € preciso “[...] descobrir o método segundo
0 qual os professores ensinem menos e 0s estudantes aprendam mais; nas escolas haja
menos barulho, menos enfado, menos trabalho indtil”. (grifos nossos).

Também ndo € a toa que os fundamentos de sua didatica sdo: para ensinar e
aprender com facilidade, solidamente, e com vantajosa rapidez. E importante entender

que o bispo Moravio, ao proferir essas palavras, esta se referindo a um ensino pratico,
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com o aprendizado fundamentalmente util e de aplicacdo imediata, como exemplo,
aprender a ler, escrever, contar ¢ alguns “conhecimentos” bem genéricos. Trata-se,
essencialmente, de aprender a fazer, de modo que aqueles conhecimentos substanciais
de carater erudito e com os conteudos mais ricos para o desenvolvimento de uma
consciéncia social e critica ndo eram necessarios.

Aliés, “desenvolvimento da consciéncia social e critica” ¢ a palavra de ordem
daqueles que defendem a educacdo do campo. Porém, eivados de contradi¢do e
equivocos, exemplo disso sdo as analises que fazem do livro didatico. Nesse sentido,
duas questdes podem ser ponderadas: uma delas refere-se a pensar uma educacgéo para o
campo e como decorréncia a tendéncia a defender um livro didatico especifico para o
estudante do meio rural, mas quando ndo, como é o caso de Vieira (2013, p. 144),
sugerem que se fagam materiais ainda mais especificos, de modo a “ter um carater mais
local e regional, e tornarem-se mais ricos no tratamento de questdes do particular com
vistas ao universal.”

No entanto, cabe ressaltar que a educacgdo deve ser uma s, independentemente
de onde o individuo resida, no campo ou na cidade. Quando pensamos numa formacéo
para o entendimento da sociedade, a educacdo deve ser universal. E ainda enfatizamos
que os pesquisadores, ao analisarem os manuais didaticos, pontuam neles problemas,
mas ficam & margem de questdes mais entranhadas nas paginas deste instrumento que,
na condicdo de mediador do ensino, comporta a simplificacdo e a objetivacdo do
trabalho didatico.

O artigo intitulado “Livro didatico de lingua portuguesa e educagdo no campo:
saberes do campo nos géneros textuais”, de Mariana Ramos Pimentel, Valkiria da Silva
Lira e Zélia Maria de Arruda Santiago (2014), apresentado no Congresso Nacional de
Educacdo (CONEDU), objetiva analisar de que forma os géneros textuais dialogam com
0s saberes e fazeres cotidianos do campo. Seus autores adotaram uma pesquisa
qualitativa de campo e documental inspirada em estudos e pesquisas acerca da educacgéo
no campo.

Como procedimento, o estudo pautou-se na identificagdo dos livros didaticos de
lingua portuguesa aprovados pelo PNDL-Campo, Cole¢do GIRASSOL (FTD) e Projeto
JABUTI (Moderna), adotados na 1% e 5% series da educacdo basica no campo,
verificando-se os tipos de géneros textuais orais/escritos contidos nesses exemplares,
sobretudo os escritos, atentando para a sua relacdo com a realidade socioambiental

expressada nos fazeres cotidianos da populagéo local.
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Como metodologia, foram visitadas quatro escolas do campo, onde foram
aplicadas entrevistas com quatro professoras acerca dessa tematica.

Segundo Pimentel, Lira e Santiago (2014, p.05), “[...] o livro didatico, na
maioria das vezes, é a fonte principal de aquisicdo do conhecimento sistematizado de
professores(as) e da aprendizagem do aluno”. Percebe-se que 0s autores ndo conseguem
estabelecer uma critica quanto ao uso do livro didatico. A grande questdo para eles em
relacdo ao livro didatico de lingua portuguesa especifico para o campo € que 0s géneros
textuais inseridos nos livros ndo conseguem estabelecer um didlogo intertextual e
contextualizador entre conteudo, atividades de avalia¢do, aprendizagem do aluno(a) e a
realidade socioambiental do campo.

Para esses mesmos pesquisadores (2014, p. 3), é preciso articular os objetivos e
principios dos movimentos por uma educacdo do campo nos livros didaticos. Outro
problema apresentado pelos autores é o modo como as atividades de compreensdo
textual sdo trabalhadas na forma de perguntas/respostas objetivas (cOpias, reescritas,
verdadeiro/falso, complete, identificacdo, substituicdo, etc.), sendo que esses
procedimentos pouco contribuem para a formacéo intelectual do aluno.

Segundo os autores, os exemplos sdo distanciados da realidade socioambiental
do campo e o0 seu tratamento nos géneros textuais, especificamente nos textos escritos.
Por vezes o camponés € posto de forma estereotipada e a forma como sdo tratadas as
questdes relativas ao campo fica na superficialidade e nada contribui para o
desenvolvimento critico desse sujeito.

O artigo “As fabulas e os principios da educacdo do campo: uma analise do livro
didatico”, também apresentado ao CONEDU, pelos autores Jefferson Geovane da Silva e
Ana Paula Bezerra Carneiro (2015), tem por objetivo analisar nas fabulas do livro didatico
da colegdo “Buriti”, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental I, os principios da educagéo
do campo. Segundo Renan de Moura Rodrigues Lima e Lucia Regina Lucas da Rosa
(2012):

A fabula € uma narragdo alegorica, cujos personagens sao, geralmente,
animais, e que encerra em uma licdo de carater mitoldgico, ficcéo,
mentira, enredo de poemas, romance ou drama. Contém afirmacoes de
fatos imaginarios sem intencdo deliberada de enganar, mas sim de
promover uma crenca na realidade dos acontecimentos. A fabula seria,
portanto, uma narracdo em prosa e destinada a dar relevo a uma ideia
abstrata, permitindo, dessa forma, apresentar, de maneira agradavel,
uma verdade que, de outra maneira, se tornaria mais dificil de ser
assimilada. (LIMA; ROSA, 2012, p. 154)
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Através da personificacdo dos animais e das analogias, a fabula constroi
elementos alegoricos, cuja simbologia € mais facilmente assimilada pelos estudantes,
inclusive as criangas menores. Devido a estruturagdo ser mais simples e, a0 mesmo
tempo mais fantastica e agradavel, é um excelente género para ser trabalhado.

O primeiro procedimento dos autores foi mapear as fabulas nos livros do Projeto
Buriti Multidisciplinar , organizado pela Editora Moderna. Nele h& apenas a fabula no
livro do 1° ano, com o titulo “O pescador e o Picarel”, de Esopo (2006). Nessa fabula,
0S animais Sao 0s personagens protagonistas, “[...] o comportamento humano ¢ criticado
através de atitudes de animais que poderiam ser bons, maus ou apresentar diferentes
virtudes ou defeitos”. (LIMA; ROSA, 2012, p. 155). Para esses autores, as fabulas
representam de forma concreta o contexto rural, portanto, permitem ao professor
trabalhar com os diversos principios da educacdo do campo ao trazer o contexto social
vivenciado pelos sujeitos do campo, além de valorizar e contextualizar o ensino da
lingua portuguesa para eles.

Nos livros de lingua portuguesa do 2°, 3° e 4° anos, ndao ha fabulas, ja no do 5°
ano ndo ha a presenca de fabulas, mas do apologo, que se diferencia da fabula por
utilizar objetos inanimados que agem e pensam como seres humanos, e ser uma historia
mais longa, mas que também traz ao final da narrativa um ensinamento moral.

Nesse sentido, os autores concluiram que nos livros didaticos de lingua
portuguesa da coleg¢do “Buriti”, as fabulas possuem principios da educa¢dao do campo
por serem contextualizadas ao meio social em que vivem os alunos das escolas do
campo.

O artigo “Didlogos com a educag¢do do campo: o livro didatico em questao”,
publicado na Revista Brasileira de Educacdo do Campo (2016), dos autores Berbat, M.
C; Feijo, G. C., € o resultado das reflexdes, analises e pesquisas sobre o livro didatico na
educacdo do campo, por meio do programa Territério e Trabalho para a Educacgdo a
Distancia. Tem por objetivo compreender a relevancia do livro didatico da &rea rural no
cotidiano da Escola Municipal Santa Luzia, bem como caracterizar o0 movimento de
educacdo e da politica pablica do livro didatico para o campo.

Para a coleta de informagdes, os autores aplicaram questionarios
semiestruturados com professores e alunos, e para as discussdes tomaram como
referéncias autores como Vieira (2013), Oliveira (2014), Molina & Freitas (2011) e
Pino (2010).
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Nesse sentido, os autores apresentam um breve historico da educacdo do campo
e como ela vem se desenvolvendo no municipio de Miguel Pereira, no estado do Rio de
Janeiro, seguido da analise do Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD-
Campo) e da realidade dos alunos da Escola Municipal Santa Luzia. O texto é finalizado
com as reflexdes construidas a partir da pesquisa bibliografica, bem como dos contextos
sociais que permeavam 0s estudantes e suas possiveis interpretacbes, conforme as
experiéncias relatadas.

Por meio das contextualizacGes a respeito da educacdo do campo, transparece, a
cada discurso e pensamento, a concepcao de uma educacdo diferenciada para os sujeitos

que vivem no campo. Para Berbat e Feijo (2016):

[...] a Educacdo do Campo se mostra como uma forma de resgate da
dignidade dos povos do campo e da preservacdo de sua memoria que,
apesar da tentativa de esvaziamento do campo, permanecem em suas
atividades e lutam por sua manutencdo na &rea rural, devendo ser
valorizados e respeitados por isso, j& que a éarea rural é vista
atualmente como solugdo para os problemas que a sociedade enfrenta.
(BERBAT; FENO, 2016, p. 482)

Como ja observado anteriormente, os autores corroboram o discurso ideologico
dos movimentos que defendem uma educacéo diferenciada para o ambiente rural. Nesse
sentido, a educacdo atuaria como principio salvacionista dos sujeitos, da cultura e das
atividades nas areas rurais. O campo torna-se um referencial da identidade do individuo,
que carrega em si estigmas e ideologias adquiridos pela relacdo dialdgica
homem/campo, ocasionando a permanéncia do primeiro no segundo. Portanto,
ignorando as bases do capitalismo, o homem do campo possui uma esséncia, um
referencial distintos do homem da cidade, o que, segundo esses autores, torna necessario
um ensino diferente. Mostra-se uma visdo equivocada, ndo levando em conta questdes

inerentes do mundo capitalista. Segundo Saviani (2016):

Vemos, assim, que a consolidacdo da sociedade capitalista
correspondeu a substituicdo da dominagdo dos proprietarios de terra
(senhores feudais) pela dominagdo dos proprietarios dos meios de
producdo (capitalistas) ou, dizendo de outra forma, a substituicdo do
dominio da nobreza feudal sobre os servos pelo dominio da burguesia
sobre os proletarios. (SAVIANI, 2016, p. 29)

As contradicGes existem e nédo séo recentes. Quando os modos de producdo se
modificaram, alteraram-se também as rela¢fes entre cidade e campo. Segundo Saviani

(2016, p. 41), os interesses e necessidades dos que moram no campo sO poderdo ser
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atendidos com a superacdo da “forma social e organizacdo de uma nova sociedade
confluindo, assim, para a perspectiva socialista que pressupde a abolicdo da propriedade
privada”. Para tanto, o ensino das escolas deveria desenvolver a consciéncia critica

daqueles que vivem no campo, contudo, isto s sera possivel se houver:

[...] forte mobilizagdo para assegurar uma educagdo sintonizada
tedrica e praticamente com o novo papel que cabe ao campo
desempenhar na luta pela construgcdo de uma sociedade que supere a
divisdo em classes por meio da socializagdo de todos os meios de
producdo e das forgas produtivas em beneficio da humanidade em seu
conjunto (SAVIANI, 2016, p. 41).

Em outro trecho, os autores apresentam os avancos legais que regularizam a
universalizacdo do direito a educacao, principalmente no que diz respeito a educacédo do
campo.

H4, igualmente, a preocupacdo em saber se 0s principios dos movimentos por
uma educacao do campo se materializam nos livros didaticos. Para tanto, analisam os
documentos oficiais do PNLD-Campo, dentre eles, o documento relacionado a estrutura
dos livros didaticos e a organizacdo pedagdgica da escola, e as referéncias aos
contedidos e sua relagdo com a cultura camponesa.

Berbat e Feijo (2016) entendem que os “principios que tratam o PNLD-Campo
estdo em consonancia com a ldgica que direciona a luta dos movimentos por uma
educagdo do campo, mas que desconsideram a organizacao pedagogica”.

Portanto, os livros didaticos aproximam-se, de forma pontual e restrita, com a
realidade do campo, pois demonstram uma falsa adequacdo das escolas as vivéncias do
homem do campo, podendo acarretar limitacdes nas possibilidades de fortalecimento da
identidade e da cultura camponesa, bem como da luta por seus direitos.

Segundo os questionarios respondidos pelos professores, os livros ndo atendem
plenamente a realidade vivida pelos alunos e, além de dificeis de entender, sdo muitas
vezes, substituidos por outros recursos didaticos que melhor exemplificam as
necessidades dos educandos e a prépria metodologia dos professores. Os autores
defendem que os professores precisam ter orientacdo e formagdo permanente para o
pleno exercicio da docéncia no contexto no qual ela mesma esta inserida. (BERBAT;
FENO, 2016).

Por meio dos questionarios, dos professores envolvidos na pesquisa, as autoras
mostram uma preocupagdo em oportunizar ao aluno uma formacdo universal nas

diversas areas de conhecimento, para tanto, utilizam-se de outros materiais. Quando
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perguntada sobre o motivo da sua posi¢cdo contraria a apenas um material didatico

especifico para o campo:

[...] afirma que os alunos irdo um dia para a cidade, realidade que ela
vivencia e que vai reforcando ainda mais a importancia do uso
contextualizado do livro didatico do campo, que requer uma
intervencdo deliberada da professora para aproximar seus contetdos
as vivéncias da regido e também ao movimento real de migracdo do
campo para a cidade que, solidificou-se na possibilidade de
interpretacdo da professora, a necessidade mesmo no contexto do
campo de oportunizar ao aluno uma formacdo universal nas diversas
areas de conhecimento, o que € garantindo na constituicdo de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de
1996. (BERBAT; FEIJO, 2016, p. 489).

Diante das andlises levantadas anteriormente e dos questionarios dos
professores, os autores concluiram que o livro didatico formulado para as escolas
urbanas ndo atendem plenamente as especificidades dos alunos do campo, sendo
necessarias adaptacBes e o uso de outras ferramentas pedagdgicas para melhor
desenvolvimento por parte da comunidade escolar. (BERBAT; FEIJO, 2016, p. 491).
Outro problema apresentado pelos autores é a dificuldade de produzir obras que
atendam a heterogeneidade do campo, bem como uma formacao especifica para atuarem
com a educacgdo do campo.

Para finalizar a andlise da producdo académica selecionada, apresentamos o
artigo “Analise de atividades com textos no livro didatico de lingua portuguesa do 5°
ano, Saberes e fazeres do campo, da colecdo Girassol (2012)”, apresentado no Il
CONEDU, em 2015, de autoria de itala Michella Almeida e Cinthya Torres de Melo,
com o objetivo de analisar as atividades de compreensdo e interpretacdo textuais,
relacionando-as aos principios propostos pela educacdo do campo para um ensino
contextualizado as peculiaridades da vida do campo e de cada regido. Para tanto,
apresenta um estudo do livro didatico de lingua portuguesa do 5° ano da colecédo
Girassol — “Saberes e fazeres do campo”.

Para a pesquisa, utilizaram as obras de autores como Koch e Elias (2009),
Marcuschi (2010), Arroyo (2004), além da LDB (Lei n. 9.394/96). A selecdo das
atividades foi feita a partir do livro didatico de lingua portuguesa do 5° ano, “Saberes e
fazeres do campo”, da colecéo Girassol (2012).

A pesquisa esta estruturada da seguinte forma: 1) discussdo acerca das

concepgdes teoricas de lingua, compreensdo e interpretacdo de textos e principios da
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educacdo do campo; 2) percurso tedrico-metodologico; 3) resultados e discussao dos
dados; e 4) conclusoes.

Segundo Almeida e Melo (2015, p. 03), o ensino da lingua portuguesa deve ser
relacionado as vivéncias sociais, que atendam a realidade do aluno, da comunidade e da
escola. Diante disso, a lingua exerce uma “ag@o social, que envolve os sujeitos numa
interacdo dialdgica e onde os fatores sociais, historicos e culturais estdo envolvidos”.
Nessa perspectiva, 0s autores chamam a atencdo para o fato de o ensino da lingua
muitas vezes ndo se relacionar com as vivéncias dos alunos nos diferentes contextos
sociais.

Segundo os autores, o ensino da lingua portuguesa se baseia na mera
reproducdo, ao invés de ser um ensino reflexivo e critico. Em outros casos, ensina-se a
gramatica de forma solta e desconexa, que nao tem relacdo com textos e para nada
contribui para um aprendizado significativo para os estudantes.

Podemos observar que os autores concordam com o ideal de um ensino
especifico nos livros didaticos destinados ao campo, apesar de apresentarem problemas
guanto aos seus conteddos.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a educacao para aqueles que vivem no
campo ndo pode ficar reduzida ao discurso oficial da diferenca e da especificidade,
descolado de uma visdo mais ampla de sociedade. Somente assim possibilitar-se-4 um
ensino e aprendizagem para a transformacdo da sociedade vigente, ou seja, a sociedade

capitalista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso possibilitou abarcar os embates historicos
que deram origem & necessidade de uma educacdo voltada para o campo. E preciso
entender a historia para apreender as relacBes sociais, suas contradi¢cGes, 0s
antagonismos, 0s equivocos nela presentes. Um exemplo disso € a histdria da educagédo
do campo, que se constitui num movimento que se propde a fazer oposigdo a um
sistema social injusto, desigual, preconceituoso, porém, eivado de contradi¢bes e
equivocos, acaba por vezes a caminhar na contramdo da sua propria historia, uma vez
que ndo consegue apreender o movimento da sociedade universal.

Com o pensamento arraigado numa perspectiva localizada, regionalizada, para
dentro de si mesma, perde de vista a insercdo dos campesinos na sociedade
universalmente. A educacdo do campo, imbuida dum movimento contra a
discriminagdo, em prol de uma educacdo efetiva, solida e que desenvolva a consciéncia
social e luta pela igualdade, “pisa em falso” por duas vezes. Primeira, porque ¢
autoritario quando pensa em uma educagdo que conscientize 0 campesino para a sua
permanéncia no campo. Segunda, quando reclama um livro didatico especifico para
educacdo do campo e ndo toma em consideracdo que o proprio livro didatico deve ser
colocado em questéo historicamente.

O movimento em prol daqueles que moram na zona rural, a primeira vista,
parece ter sido pensado a fim de contemplar um grupo negligenciado historicamente, no
entanto, acabam eles mesmos por negligenciar a prépria luta na medida em que nédo
apreendem todos os aspectos que contemplem a dindmica e a complexidade da
sociedade capitalista.

No Brasil, a necessidade de uma educacao voltada para o campo se deu no final
do século XIX e inicio do século XX, num periodo de grandes transformacdes
econdmicas e sociais, e de forte industrializacéo.

E importante lembrar que a intengdo daqueles que propuseram uma educagio
especifica para o campo fica obscurecida por interesses econdmicos e forte influéncia
politica exercida pelos coronéis do periodo denominado “Politica café com leite”.
Portanto, € preciso compreender o contexto histérico pelo qual o Brasil passava e
perceber que a educagdo voltada para o campo foi uma medida de contencdo dos
campesinos, a fim de garantir a produtividade agricola e o capital dos grandes

proprietarios de terras.
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Os movimentos sociais que lutam por uma educacdo do campo, principalmente o
MST, apesar de apresentarem um discurso que busca a superagdo do sistema capitalista,
ndo conseguiu articular uma educacdo com esses principios, pelo contrério, as praticas
educativas pouco se diferenciam daquelas ministradas nos centros urbanos. Continuam
a utilizar os mesmos métodos e materiais idealizados pela sociedade burguesa, que entre
outros ideais visava a formacdo de mao de obra e ndo a formacéo do individuo critico,
para superacdo do sistema capitalista vigente. Naquele periodo, a educagdo tinha como
principio a formacéo para o trabalho, ou seja, uma formacéo basica, como afirma Souza
(2010):

Né&o obstante, o ideario que alimenta a sociedade das letras ainda é o
mesmo: letrar os individuos de acordo com as necessidades advindas
do trabalho, ainda que em um mundo sem trabalho — haja vista a
preocupacdo dos manuais didaticos em adaptar-se as pseudoteorias e
categorias que entram na escola, oriundas do mundo do trabalho [...].
No maximo, instrumentaliza o aluno de forma rudimentar para um
suposto mercado, quando seria mais Util e oportuno desenvolver uma
didatica que o conduzisse a reflexdo acerca da relagdo homem,
trabalho e sociedade. (SOUZA, 2010, p. 79)

No entanto, em 2013, segundo o MEC, foram distribuidos, através do PNLD-
Campo, cerca de 12,4 milhdes de livros didaticos para 3 milhdes de alunos, em 73 mil
escolas rurais, portanto, € importante avaliar como os pesquisadores veem esse material,
por meio das andlises feitas nas producGes académicas dos livros didaticos de lingua
portuguesa especificos para o campo.

Diante dessas analises, foi possivel verificar que, embora os pesquisadores
apresentem algumas criticas em relacdo ao contetdo, eles ndo tomam em consideracdo
que o livro didatico instituido na escola moderna como instrumento para mediar o
ensino basico excluiu aqueles livros classicos que revelam a historia do homem, que se
traduzem em conhecimentos, vulgarizando os contetidos escolares.

Esses pesquisadores ndo veem o livro didatico como um problema, para eles o
problema esta na forma como o professor 0 usa, e que poderia ser solucionado com o0s
cursos de formacdo continuada oferecidos pelas secretarias estaduais e municipais de

Educacéo.
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