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RESUMO

Dentro do ambito escolar da educagdo bésica e nos cursos de ensino superior, ocorrem
diversas concepgoes sobre estagio supervionado, em especial concepgoes distorcidas do que
realmente seja o estdgio. Diante disso, a presente pesquisa avaliou as concepgdes sobre o
estagio apresentadas pelos académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul, situada no municipio de Mundo Novo — MS.
A pesquisa foi realizada através de um questionario aplicado a 74 académicos matriculados do
primeiro ao quarto ano do curso. Os dados da pesquisa foram analisados quali-
quantitativamente por meio do método de analise de conteido fundamentando-se em Bardin.
A pesquisa identificou os académicos que desejam seguir a carreira docente, as diversas
concepgdes que os académicos manifestaram sobre o Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatério (ECSO), avaliagdes das experiéncias vividas e as dificuldades encontradas

durante a realizag¢do do estagio.

Palavras-chave: Praxis Docente, Saberes Docentes, Ensino de Ciéncias.
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1. INTRODUCAO

O estagio ¢ o campo de conhecimento integrado ao processo de formacao do aluno
que possibilita aprendizagens da profissao na sua formagdo inicial, indispensavel ao futuro
profissional (PIMENTA; LIMA, 2012).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB (9394/96) ¢ o Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) estabelecem normas para o estagio supervisionado nos cursos
de licenciaturas. O estagio supervisionado devera possuir no minimo 400 horas, sendo estas
distribuidas entre estagio de observagdo, participacdo em atividades em sala de aula e
regéncia (BRASIL, 2002).

O Conselho Nacional da Educacdo (BRASIL, 2002, p.6) determina que o estagio
supervisionado “deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio”.

Desta forma, os cursos de licenciaturas deverdo possibilitar que os académicos
desenvolvam suas habilidades, pois “o bom desempenho do exercicio da profissdo de
professor exige, além de saberes teoricos (conteudos), conhecimentos, habilidades,
competéncias e saberes especificos da docéncia” (GIANOTTO; DINIZ, 2010, p. 632).

De acordo com Pimenta e Lima (2005/2006, p. 13):

Num curso de formagdo de professores, todas as disciplinas, as de fundamentos e as
didaticas, devem contribuir para a sua finalidade que ¢ a de formar professores, a
partir da analise, da critica e da proposi¢do de novas maneiras de fazer educagao.
Nesse sentido, todas as disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos
para esse processo.

Apesar da importancia de todas as disciplinas, tanto pedagogicas como especificas,
para a formacao dos professores, muitos autores ressaltam que, durante o periodo do estagio,
se inicia a constru¢do da identidade do futuro professor, momento o qual as experiéncias
vividas deverdo ser refletidas para melhorar a pratica docente (PICONEZ, 1991; BORSSOI,
2008; FELICIO; OLIVEIRA, 2008).

Conforme Buriolla (2011), o estagio ¢ um Jocus para a formacgdo da identidade do
profissional, um leque de situagdes e atividades profissionais que permitirdo o estagiario fazer
reflexdes e criticas das acdes vivenciadas. Por outras palavras, Milanesi (2012) destaca que o
estagio ¢ uma pratica das conexdes na formagao académica que deve ser valorizada, o rico

aprendizado permite compreender os prazeres ¢ desprazeres da docéncia.

A concepcdo tradicional de formacgdo inicial de profissionais apenas como
propedéutica, em forma tedrica dissociada de experiéncias e conhecimentos
adquiridos pela experiéncia de trabalho, ndo responde as necessidades de



reconversdo profissional que a contemporaneidade coloca. A formagéao inicial de um
profissional, além da formagdo académica, ‘requer uma permanente mobilizagdo dos
saberes adquiridos em situagdes de trabalho, que se constituirdo em subsidios para
situacdes de formagao, e dessas para novas situagdes de trabalho (GATTI, 2014, p.
39).

Para Pimenta e Lima (2005/2006), o estagio ¢ um campo de pesquisa do campo
social onde se desenvolvem as praticas educativas; apds vivenciarem o estagio
supervisionado, muitos académicos sao surpreendidos com a realidade atual educacao basica,
ou seja, o pré-conceito sobre a pratica docente proporcionada pelo estagio ¢ transformado na
afirmagdo popular “na pratica a teoria ¢ outra”.

De acordo com Pimenta e Lima (2012), o estagio pode ser considerado como uma
dicotomia entre teoria e pratica, pode ser considerado como instrumentalizagdo técnica, como
imitacdo de modelos de sucesso, ou o estagio como pesquisa que possibilita a ampliagdo e
analise dos contextos onde os estagios se realizam e isso dependera da forma como o ensino e
0 estagio sao organizados na instituicdo de ensino.

Para Castoldi e Polinarski (2009), o estagio ¢ um momento importante na formagao
do profissional, analisar as concepg¢des sobre o estagio permite repensar a sua constituicao

durante o desenvolvimento dos cursos superiores.

O entendimento do estdgio através da pratica reflexiva confere a ambos, académico
e professor, o instrumental necessario para avaliagdo de seus papéis, bem como
equilibrio e cientificidade na condug@o de situagdes reais e aperfeigoamento dos
processos educativos que orientam a formacdo profissional (MARRAN, 2011, p.
11).

Além disso, de acordo com Gatti (2014, p. 40 ):

Sdo raras as referéncias encontradas sobre diferenciais em iniciativas de trabalho
com estagios se considerarmos o universo dos cursos de licenciatura. Tratar de
algumas delas pode servir de contraponto a penosa situagdo encontrada na maioria
desses cursos. Em algumas universidades publicas, presentemente, encontram-se
propostas aqui e ali de transformacdo dos estagios curriculares para a docéncia em
atividade mais bem planejada e orientada, com perspectivas inovadoras, como se
pode observar em alguns relatos de experiéncias apresentados em eventos cientificos
da érea.

Portanto, torna-se importante investigar as concepcdes sobre o estagio

supervisionado dos académicos de cursos de Licenciaturas, verificando os diferentes enfoques

e refletindo sobre o desenvolvimento do estagio como componente curricular dos cursos.



2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral
e Analisar as concepgdes sobre o estagio apresentadas pelos académicos do curso
de Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura, da Universidade Estadual do Mato

Grosso do Sul, sediada no municipio de Mundo Novo — MS.

2.2.  Objetivos Especificos

e Analisar o interesse pela docéncia entre os licenciados;

e Investigar o que os académicos entendem sobre estagio;

e Verificar quais dificuldades e desafios foram encontradas pelos académicos ou
quais eles acreditam que encontrardo durante o estagio supervisionado;

e Averiguar a avalia¢do dos participantes sobre suas experiéncias no estagio.

3. METODOLOGIA
A pesquisa para avaliar a concepgdo sobre o ECSO dos académicos do curso de

Ciéncias Biologicas, Licenciatura, foi realizada através de um questiondrio aplicado do
primeiro ao quarto ano. Primeiramente, foi elaborado um questionario preliminar (Apéndice
A) contendo seis questdes que foi utilizado para o teste-piloto, cuja finalidade foi identificar
problemas de linguagem, de estrutura logica ou das demais circunstancias que podem
prejudicar a pesquisa (CHIZZOTTI, 2001), apds o teste-piloto o questionario, instrumento de
pesquisa, foi reestruturado (Apéndice B) e ficou constituido por cinco questdes. O teste piloto
foi aplicado para quatro académicos egressos que se formaram nos anos anteriores e aceitaram
participar da pesquisa respondendo o questiondrio preliminar. No dia 04/06/2018 o
questionario foi enviado por e-mail para os alunos egressos, que tiveram quatro dias para
responder o questionario e retornar o mesmo por e-mail. O teste piloto contribuiu para retirar
a pergunta nimero quatro, pois as respostas foram redundantes e muito parecidas com as
respostas da pergunta numero trés, e reelaborar a pergunta n° cinco, a qual tinha como
finalidade possibilitar a investigacdo acerca das dificuldades que os alunos encontraram ao
realizar o estagio na educagdo bésica.

O questionario (Apéndice B) foi aplicado aos académicos nos dias 01, 02 e 03 de
agosto de 2018, em horario de aula (19:00 as 22:30) com autorizag¢ao prévia da coordenagao

do curso e dos professores regentes. Os académicos responderam o questionario
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individualmente, sem consulta e tiveram o tempo méaximo de 25 minutos para responderem as
questdes. No total 74 académicos aceitaram responder o questionario. Além das concepgdes
sobre o ECSO, foram avaliadas a quantidade de alunos que desejam seguir na carreira
docente, dificuldades, pontos positivos, importancia e reflexdo sobre a contribuicao do estagio
na formagdo docente. Os dados da pesquisa foram analisados quali-quantitativamente por
meio do método de analise de contetdo, fundamentando-se em Bardin (2016), que consiste

cm:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2016, p. 48).

O tema e as categorias utilizadas para analise estdo sistematizados no Quadro 1.

Quadro 1 — Temas e categorias para analise dos resultados

TEMA CATEGORIAS

Interesse pela docéncia entre os licenciandos
Compreensio acerca do ECSO

Dificuldades vivenciadas ou a vivenciar no
ESCO

Avaliacbes dos académicos sobre o ECSO

Concepgdes sobre Estagio Supervisionado

Os académicos que aceitaram participar da pesquisa foram mantidos no anonimato e,
para manter sua privacidade, estes sdo identificados pela letra A (de académico) seguidos dos

numeros 1 a 74, exemplo (Al, A2, A3.... A74).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
A pesquisa teve a participacdo de 74 académicos, sendo que, 24 académicos
responderam estar matriculados no 1° ano, 15 académicos matriculados no 2° ano, 18
académicos matriculados no 3° ano e 17 académicos matriculados no 4° ano do curso de
Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura. A faixa etaria dos participantes esta entre 18 e 49 anos de

idade (Quadro 2).

Quadro 2: Total de académicos por faixa etaria.
Total de Total de Total de Total de TotAal fle
académicos académicos académicos académicos academlcos
matriculados no | matriculados no | matriculados no | matriculados no por faixa
Faixa etaria 1° ano 2° ano 3°ano 4° ano etaria
18-21 10 8 11 8 37
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22-25 6 3 2 4 15
26-29 1 3 3 2 9
30-33 - - - 1 1
34-37 4 - 1 1 6
38-41 1 - - - 1
42-45 2 1 - 1 4
45-48 - - - - -
49-52 - - 1 - 1
Total 24 15 18 17 74

Dentre os participantes da pesquisa, 55% dos académicos responderam que ndo

haviam realizado nenhuma etapa do ECSO e 45% dos académicos responderam que ja haviam

realizado alguma etapa do estagio (Quadro 3).

Quadro 3: Respostas dos académicos que realizaram ou nao alguma etapa do ECSO

Descricio Quantidade Percentual
Total de académicos que realizaram alguma etapa do ECSO 33 45%
Total de académicos que ndo realizaram ECSO. 41 55%
Total de académicos participantes da pesquisa 74 100%

4.1. Interesse pela docéncia entre os licenciandos.

Quadro 4: Interesse dos académicos pela docéncia

Académicos que ja realizaram o ECSO Académicos que nio realizaram o ECSO
Descricao | Quantidade Percentual Quantidade Percentual
Indecisos 5 15% 7 17%
Niao 10 30% 12 29%
Sim 18 55% 22 54%
Total 33 100% 41 100%

Quando questionados se desejavam ser professores, 55% que ja realizaram alguma

etapa do ECSO e 54% dos académicos que ainda ndo realizaram nenhuma etapa manifestaram

que desejam seguir a carreira docente, justificando interesse pessoal pela docéncia e interesse

financeiro.

Aluno A33: Vejo o professor como um molde de trazer mudang¢as ao

atual cenario educacional do Brasil.

Aluno A73: Devido a drea de atuagao estar favoravel e também para

que, no futuro as materias em que conclui na graduagdo possam ser

aplicadas ndao so em sala de aula, mas também em meu convivio
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social, pois, o trabalho de professor esta aléem de ensinar apenas em

sala de aula.

Por outro lado, 30% dos académicos que realizaram o ECSO e 29% dos académicos
que nao vivenciaram esta etapa responderam que ndo possuem interesse em lecionar na

educagao basica, apresentando as seguintes justificativas:

Aluno A37: Pois é uma profissdo desvalorizada perante a sociedade,
onde os professores sao julgados a todo instante em seu ambiente de
trabalho, faco o curso em questdo por ndo ter outro curso para fazer,
professor ndo é uma op¢do em minha vida.

Aluno A5: Nao, Desvalorizagdo profissional e salarial.

Aluno Al1: Nao, Pois ndo tenho amor na profissao.

Em sua pesquisa, Vasconcelos e Lima (2010) ressaltam que a maioria dos
professores em formacao de Biologia possui interesse em seguir a carreira de pesquisador e
apresenta um baixo interesse pela pesquisa em ensino de Biologia como area de atuagdo
profissional.

Os académicos indecisos correspondem a 15% que ja realizaram o ECSO e 17% nao
realizaram.

Aluno A22: Ndo decidi ainda, estou conhecendo o meio.

Aluno A68: Ainda ndo sei, ingressei no curso pelo fato de gostar de
humanas, mas ndo sei se estou preparado para ser um professor.
Aluno A70: Desejava sim, hoje ndo sei mais se ¢ uma escolha.

A investigag¢ao sobre os académicos que ja realizaram o ECSO e que desejam seguir
carreira docente ndo apresentou resultado expressivo comparando com os académicos que nao
vivenciaram esta etapa (Quadro 4). Sobre este aspecto, torna-se importante considerar que

nem sempre a educacdo bésica causa uma boa impressao nos estagiarios.

A primeira revelacdo de muitos alunos é sobre o panico, a desorientagdo e a
impoténcia no convivio com o espago escolar. No inicio das atividades e a chegada a
escola [...] sdo constantes os problemas relacionados com a falta de organizagio, de
recursos materiais, de integragdo entre a escola e estagiarios, além da indisciplina,
violéncia, entre outros (PIMENTA; LIMA 2012, p.103)

Segundo Brando e Caldeira (2009, p.157), toda experiéncia vivenciada no decorrer
do curso permite criar concepgOes sobre a profissdo de pesquisador de laboratorio,
pesquisador de campo, etc. e professor, pois “é no interior dessa realidade complexa que os

jovens constroem suas identidades e procuram valorar suas escolhas”. No entanto, vale
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ressaltar que muitos cursos de licenciatura, principalmente de universidades publicas,
possuem seus cursos voltados para area da pesquisa laboratoriais e de campo,
consequentemente, as pesquisas voltadas para o ensino e docéncia ficam marginalizadas, os
distanciando da area de docéncia e os aproximando da area especifica dos cursos.

Entretanto, ndo podemos afirmar que somente o curso de graduacdo ¢ responsavel
pela escolha da carreira profissional, apesar de reconhecermos que o meio académico no qual
estdo inseridos influencia ou reflete, muitas vezes, as decisdes futuras dos académicos sobre
qual caminho seguir. Sobre este aspecto, Bordao-Alves e Melo-Silva (2008) compreendem
que as variaveis na escolha profissional sdo complexas e fatores psicologicos, familiares,

educacionais, sociais, econdmicos e politicos influenciam na escolha profissional.

4.2. Compreensao acerca do ECSO.

Os académicos foram investigados sobre as suas concepgdes sobre o ECSO (Quadro

5).

Quadro 5: Concep¢io dos académicos que realizaram ou nio alguma etapa do ECSO

Académicos que ja Académicos que nao
realizaram o ECSO realizaram o ECSO
Descricio da concepc¢ao Quantidade Percentual | Quantidade Percentual
Treinamento avaliativo - - 8 20%
Capacitagao profissional para o
mercado de trabalho 17 52% 9 22 %
Dicotomia entre atividade
teorica e atividade pratica 5 15% 10 24 %
Atividade teodrica, pratica e
experiéncias docentes 4 12% 3 7 %
Mostrar a realidade escolar 3 9% 1 2%
Confirmagao da profissao
docente - - 2 5%
Estdgio com pesquisa 3 9% - -
Carga horaria obrigatoria - - 2 5%
Nocao Basica sobre a docéncia - - 2 5%
Nao souberam responder ou em
desacordo com a pergunta 1 3% 4 10%
Total 33 100% 41 100%

A concepc¢do que o estdgio € um treinamento avaliativo foi manifestada por 20% dos
académicos que nao realizaram o ECSO. Essa concepgao tecnicista ¢ abordada por Pimenta e
Lima (2005/2006) ao ressaltarem que a atividade do profissional fica reduzida ao pratico, nao

necessitando dominar os conhecimentos cientificos. As autoras refletem que o treinamento de
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situacdes experimentais ¢ importante para o bom desempenho docente, porém o exercicio da
docéncia ¢ mais complexo, dos quais as situacdes de treinos ndo sdo capazes de dar conta das
diferentes situacdes que ocorrem no espaco escolar. Portanto, o estdgio vai além de treinar e
avaliar o académico para exercer a docéncia em sala de aula, o estagio, quando realizado
como interventor da realidade, capacita o estagidrio para ser professor reflexivo das suas
praticas docentes num determinado tempo historico. Para Pimenta e Lima (2012, p. 63), os

estudos da profissao devem abranger:

Os estudos sobre a profissio docente, qualificagdo, carreira profissional,
possibilidades de emprego, aliados a ética profissional, competéncia e compromisso,
deverdo integrar o campo de conhecimentos trabalhados no estagio por meio de
procedimentos, que tenha por objetivo a construcao da identidade docente.

Por outro lado, 52% dos académicos que ja haviam realizado alguma etapa do ECSO
e 22% dos académicos que ndo haviam realizado esta etapa manifestaram a concepcao de que
o estagio ¢ uma atividade de capacitacdo profissional para o mercado de trabalho. Para
Santana e Oliveira (2012), a formag¢do, a qualificagdo e a capacitacdo sdo indicadores de

qualidade nos cursos de licenciatura.

Portanto, no estagio dos cursos de formagao de professores, compete possibilitar que
os futuros professores se apropriem da compreensdo dessa complexidade das
praticas institucionais e das agdes ai praticadas por seus profissionais, como
possibilidade de se prepararem para sua insercdo profissional (PIMENTA; LIMA,
2005/2006, p. 12).

Ao refletir sobre tornar professor/profissional e tratando da dimensdo pessoal e
profissional, as experiéncias vividas ao longo do percurso capacitam os académicos para se
assumirem como protagonistas de suas carreiras, como profissionais autdbnomos, pensantes €
atentos ao seu desenvolvimento profissional (CAIRES, 2006).

A concepgdo que o estdgio ¢ uma dicotomia entre atividade teodrica e atividade
pratica foi manifestada por 15% dos académicos que realizaram o ECSO e 24% dos
académicos que ainda ndo vivenciaram esta etapa. “Em geral, se entende ‘Pratica’ como uso,
experiéncia desvinculada da ‘Teoria’, o que a transforma, via de regra, em tarefa, ou agdo

desprovida de sentido” (MARCELLINO, 1995, p. 74).

Ha muito tempo, os curriculos de formagdo de professores, baseados no modelo da
racionalidade técnica, mostram-se inadequados a realidade da pratica profissional
docente. Esses curriculos vém sendo criticados por varios motivos, dentre os quais
se destacam a separacdo entre a teoria € a pratica na preparagdo profissional.
(GIANOTTO; PEDRANCINI, 2012, p. 43).

Além disso, como enfatizado por Pimenta e Lima (2012), reduzir o estidgio a

atividade pratica instrumental resulta em empobrecimento das praticas nas escolas.
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A concepg¢do que o estagio ¢ uma atividade teorica, atividade pratica e experiéncias
docentes foram manifestadas por 12% dos académicos que realizaram o ECSO e 7% dos
académicos que ainda nao vivenciaram esta etapa. Tal concepc¢do supera a separagdo entre
teoria e pratica.

Sobre este aspecto, Pimenta e Lima (2012, p. 45) ressaltam que o estagio ¢ atividade
“tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida como atividade de transformacgao
da realidade [...] neste sentido, o estagio curricular ¢ atividade tedrica de conhecimento,
fundamentagao, dialogo e intervengao da realidade, esta, sim, objeto da praxis” e define que a
relag@o entre teoria e pratica permite ao aluno uma aproximagao da realidade para analisa-la e
questiona-la a luz de teorias, além de compreender os contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais ¢ de si mesmo.

No entanto, ¢ nesse contexto de reflexdo e atividades docentes que as experiéncias
proporcionam o desenvolvimento dos saberes dos futuros professores, pois partimos do pré-
suposto que estes ja adquiriram saberes ao longo de suas vidas pré-académicas, conforme
afirmam Gianotto e Pedrancini (2012, p. 47), “ao produzir o trabalho docente, a partir de
conhecimentos prévios ou saberes mais simples, o professor produz, reflexivamente, saberes
complexos”, além disso, a pesquisadora ressalta a importancia dos saberes no exercicio da
docéncia e na construgdo da identidade do bom professor.

O desenvolvimento dos saberes sdo habilidades essenciais nos processos
pedagdgicos. Desta forma, Pimenta (1999) afirma que o grande desafio do curso de formacao
¢ construir a identidade do professor através da reflexdo e desenvolvimento dos saberes
docentes.

Ainda acerca da compreensao do ECSO, 9% dos académicos que realizaram o ECSO
e 2% dos académicos que ndo vivenciaram a praxis docente revelaram acreditar que o estagio
¢ mostrar a realidade escolar. Ademais, 5% dos académicos que ndo vivenciaram esta etapa
ressaltaram que o estdgio ¢ o momento para confirmar da profissdo docente.

Diante da realidade escolar, estdgio permite que os académicos vivenciem as
experiéncias prazerosas ¢ desprazerosas da docéncia, permite que os académicos
compreendam e possam refletir quais sdo os papéis do professor e quais sdo os desafios que
este encontra para ensinar no seu tempo historico, cultural, social, politico e econémico. No
entanto, ¢ através da praxis docente que muitos académicos confirmam ou ndo a profissdo de

professor. Por outro lado, quando o estagio ndo € componente da experiéncia da realidade,



16

nega ao académico o direito de vivenciar experiéncias de transformacdo da realidade e a
convic¢ao da escolha profissional.

Segundo Pimenta e Lima (2012), o estagio ao se configurar distante da realidade
escolar se resume a minicursos e palestras realizadas por profissionais na propria
universidade, no entanto, o estagio ao mostrar a realidade escolar permite ao académico fazer
uma reflexdo sobre o cenario em que ird atuar. Desta maneira, o estagio se afasta da
concepcdo de ser somente uma pratica da teoria, ou seja, comeca ser abordado estagio como
pesquisa. Porém, o estagio como pesquisa sé tera sentido se levar em conta a reflexao da
pratica como ponto de partida e de chegada, ou seja, € preciso que o estagiario esteja dentro
da sala de aula, local da realidade onde se manifestam as relagdes interpessoais entre alunos e
professores, ambos com suas habilidades para compreenderem o conhecimento
compartilhado. Portanto, a sala de aula assim se constitui em processo de pesquisa a partir da
mobilizagdo dos conhecimentos das areas especificas e pedagogica, configurando-se como um
laboratorio pedagdgico de aprendizagem da profissdo docente. No entanto, Castoldi e
Polinarski (2009) relatam em sua pesquisa que o estagio € o momento dos académicos para
confirmar a profissao de professor.

Contudo, ¢ dentro deste ambiente complexo que os académicos vivenciardo as
experiéncias docentes e de transformacdo da realidade, e no final possam escolher com

convicgao a profissdo de professor que transforma a sociedade através da educagao.

Esperamos que essa caminhada pelas atividades de estagio se constitua em
possibilidade de reafirmagdo da escolha por essa profissdo e de crescimento, a fim
de que, ao seu término, os alunos possam dizer “Abram alas para a minha bandeira,
porque esta chegando a minha hora de ser professor” (PIMENTA; LIMA, 2012, p.
100).

Diversos pesquisadores relatam em suas pesquisas sobre as concepgoes dos
estagiarios e professores acerca do estagio como interventor da realidade escolar e como
oportunidade de desenvolver suas habilidades e saberes (MILANESI, 2012; PIMENTA;
LIMA 2012).

O estdgio como pesquisa foi a concepgdo apresentada por 9% dos académicos que
vivenciaram o ECSO. A sala de aula deve ser andloga ao laboratério, ou seja, o académico
durante a realiza¢do de suas regéncias, ao analisar minuciosamente o tema da aula, estabelece
quais as metodologias a serem utilizadas (aula pratica, expositiva dialoga, aula de campo e
etc.). Para Pimenta e Lima (2012), essa concepg¢ao ¢ a mais abrangente e contextualizada do
estagio, pois quando este ¢ desenvolvido como pesquisa, vai além da formacao técnica da

fun¢do docente, e o estagiario compreende a importancia do professor reflexivo que valoriza
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os saberes da pratica docente na educagdo bésica; neste contexto, o profissional pensante vive
num determinado tempo histérico capaz de vislumbrar o carater coletivo e social de sua

profissdo. Gianotto e Pedrancini (2012, p.52) esclarece que:

A pratica reflexiva vem sendo recomendada, sobretudo no inicio do processo
formativo. Esta deve ser incluida durante todo o periodo da formagdo docente, para
que o futuro professor possa ter oportunidade de refletir sobre os problemas
cotidianos que ira enfrentar no desempenho de sua profissdo.

Nesta andlise, o estagio como pesquisa enfatiza o professor reflexivo, portanto, o
estagio deixa de ser apenas um componente do curriculo e passa a permear todas as
disciplinas; as reflexdes sobre os saberes teoricos e as praticas pedagogicas poderdo ocorrer
desde o inicio do curso, permitindo que o académico aprimore sua escolha de ser professor
(PIMENTA; LIMA, 2012). Portanto, diversos pesquisadores confirmam que o estagio
quando desenvolvido como pesquisa favorecem o amadurecimento dos académicos através
das praxis docentes e reflexdes acerca das dificuldades, prazeres e compreensao da realidade
escolar (OLIVEIRA; GONZAGA, 2012; PIMENTA; LIMA, 2012; PIMENTA; LIMA,
2005/2006).

No entanto, 5% dos académicos que ndo realizaram o ECSO revelaram possuir a
concepg¢do de que o estdgio ¢ apenas o cumprimento de horas obrigatorias e 5% manifestaram
a concepg¢do de que o estdgio € para ter uma nogdo bdasica sobre a docéncia. Realmente, ao
analisar as leis e normas que regem o estagio, este ¢ um elemento obrigatdrio nos cursos de
formacdo de professores e, portanto, “A obrigatoriedade legal do estagio e o comprimento de
sua respectiva carga horéria nos cursos de formacgdo de professores, colocada como um
requisito indispensavel para a conclusdao do curso” (PIMENTA; LIMA, 2012, p.100).
Entretanto, o estdgio vai muito além de cumprimento de carga-horaria ou um espago para se
ter apenas uma nocao basica sobre a docéncia. Portanto, a vivéncia do estagio possibilita aos
académicos, através de suas experiéncias positivas e negativas, a compreensao da praxis
docente como sendo uma atividade rica que possibilita o desenvolvimento das habilidades e
saberes docentes do professor.

Quando questionados sobre suas concepcdes sobre o estadgio, 3% dos académicos que
vivenciaram o estagio e 10% dos académicos que ndo realizam nenhuma etapa do estagio ndo

souberam responder ou forneceram respostas em desacordo com a questdao proposta.

4.3. Dificuldades vivenciadas ou a vivenciar no ESCO

Quando questionados sobre as dificuldades encontradas na realizagdo do estagio

supervisionado ou que acreditam encontrar ao longo do estagio, as respostas dos académicos
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evidenciam o cendrio atual da educacdo basica (Quadro 6), o qual nesta pesquisa ¢

caracterizado pelo ensino fundamental II (6° aos 9° anos) e ensino médio ( 1° aos 3° anos).
p

Quadro 6: Dificuldades citadas sobre a execucao do estagio na educac¢io basica

Académicos que ja Académicos que nio
realizaram o ECSO realizaram o ECSO
Descricio das Dificuldades | N° de respostas Percentual | N° de respostas Percentual
Dominio de turma 18 54% 21 51%
Comportamento académico:
Ansiedade, nervosismo,
timidez 6 18% 13 32%
Dominio de contetido 2 6% 4 10%
Dificuldades da pratica
pedagodgica 13 39% 8 20%
Infraestrutura e recursos. 4 12% 6 15%
Problemas operacionais
durante o estagio 11 33% 3 7%
Sem opinido formada 0 0% 3 7%

Das dificuldades citadas, 54% dos académicos que realizaram o ECSO e 51% dos
académicos que ainda ndo vivenciaram esta etapa consideraram que as dificuldades estdo
relacionadas ao dominio de turma, devido a indisciplina, falta de respeito, desinteresse pela
aula e a falta de atencdo. Considerando o contexto histérico atual, salas superlotadas e os
comportamentos dos alunos conflitantes, cabe ao professor refletir sobre as suas habilidades
que o ajudara a manter o respeito ¢ harmonia da turma para o cumprimento dos processos de
ensino ¢ de aprendizagem.

Segundo Carlotto e Palazzo (2006), a falta de respeito entre os personagens do
ambiente escolar ¢ grande a ponto de ocorrer inversdo de poderes e os alunos controlarem a
sala de aula, dificultando os processos pedagdgicos do docente e lhe exigindo um grande
desperdicio de energia. Diversas pesquisas enfatizam que dentre as dificuldades de
relacionamento entre alunos e professores se destacam a falta de respeito, falta de interesse
dos alunos, conversas paralelas durante a aula, etc. (CABRAL, et al., 2004; CANESTRARO,
et al., 2008; CARLOTTO; PALAZZO, 2006).

Para Picado (2009), a falta de dominio de turma ¢ um dos problemas mais
perturbadores para os professores, sendo que as dificuldades no controle da turma estdo
presentes nos docentes iniciantes devido ao pouco conhecimento e habilidades (DA SILVA
CLARO JUNIOR; FIGUEIRAS, 2009). Entretanto, ¢ regular encontrar professores que

penalizam os alunos devido ao mau comportamento passando listas de exercicios valendo
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pontos (SIQUEIRA, 2003), outros professores, ignoram o mau comportamento ¢ focam em
cumprir os contetidos sem considerar que a propria pratica pedagdgica pode gerar esse tipo de
comportamento; nds professores achamos que as raizes do comportamento do aluno sdo
externas e, muitas vezes, tém raizes internas — nossa propria pratica (repetitiva, focada na
memorizacdo de termos e palavras). Nesta perspectiva, Bejarano e Carvalho (2003) fazem
uma analise sobre a origem dos conflitos em sala de aula e afirmam que os professores em sua
formacao inicial atribuem os conflitos aos estudantes, porém, se ocorrer uma andlise reflexiva,
os conflitos de origem multicausais podem ter suas raizes no préprio professor.

A comunicag¢do entre a familia, professores e coordenacao pedagogica ¢ fundamental
para minimizar o comportamento conflituoso dos alunos, e tragar estratégias a partir da
realidade ¢ fundamental para que o comportamento dos alunos ndo seja considerado uma
dificuldade que atrapalhe os processos de ensino e de aprendizagem. Para Mariano ¢ Muniz
(2006), o dominio de turma torna o trabalho menos cansativo e desgastante e o
desenvolvimento de estratégias permite transformar o sofrimento em prazer.

O comportamento do académico como a ansiedade, o nervosismo e a timidez sdo
dificuldades citadas por 18% dos académicos que ja vivenciaram o ECSO e 32% dos
académicos que ainda ndo vivenciaram esta etapa. Para Martine e colaboradores (2013, p. 61),
“O estagio ¢ uma experiéncia vivida de muita tensdo e nervosismo, que resulta em
crescimento cognitivo, emocional e profissional”. Ao entrar em sala de aula “Vé-se que
muitos académicos desenvolvem as atividades do estadgio supervisionado com uma facilidade
extrema, sem precipitagdes. J& outros o encaram como ‘algo de outro mundo’,
‘desconhecido’” (BORSSOI, 2008, p. 3). Em sua pesquisa, Martiny e colaboradores (2013)
constatam em seus resultados que a ansiedade, preocupacgdo, nervosismo e inseguranga
durante o exercicio da docéncia podem ser superados com pesquisa, dedicagdo e incentivos
dos académicos, supervisores e coordenadores.

O dominio de conteudo foi uma dificuldade citada por 6% dos académicos que
realizaram o ECSO e 10% dos académicos que ainda ndo vivenciaram esta etapa. Durante a
primeira metade do curso de licenciatura, os académicos estudam as disciplinas curriculares
com o proposito de desenvolver os saberes disciplinares, e partindo do pressuposto que o
mesmo ndo aprendeu com clareza ou utilizou de técnicas de memorizagdo e ndo aperfeicoou
seu conhecimento previamente antes das regé€ncias, consequentemente, o académico tera

inseguranga para ensinar o que foi proposto. Feitosa (2002) salienta que ensinar com o
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dominio do contetido confere ao docente seguranga, clareza e possibilita a escolha dos topicos
adequados para serem abordados durante a aula.

Para Gianotto e Diniz (2010), “o bom desempenho do exercicio da profissao de
professor exige, além de saberes teoricos (conteudos), conhecimentos, habilidades,
competéncias e saberes especificos da docéncia.” Gil-Pérez e Carvalho (2000) compreendem
que o primeiro passo para o sucesso no processo de ensino ¢ conhecer a matéria a ser ensinada
e estabelecem aspectos importantes sobre os saberes teoricos, tais como: (A) conhecer os
problemas que originaram a construcdo do conhecimento cientifico; (B) conhecer as
orientagdes metodologicas empregadas na constru¢do do conhecimento; (C) conhecer as
interagdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade; (D) ter conhecimento dos desenvolvimentos
cientificos recentes e suas perspectivas; (E) saber selecionar os conteudos adequados e (F)
estar preparado para adquirir novos conhecimentos, em fun¢ao de mudangas curriculares. Para
ensinar ¢ preciso resgatar o contexto historico no qual o conhecimento foi produzido, bem
como o contexto no qual o aluno estd inserido, pois, conforme afirma Cachapuz e
colaboradores (2005, p.95), ensinar ciéncia em sala de aula “torna-se necessario conhecer bem
0 contexto em que se opera e, neste sentido, o dominio dos contetdos cientificos, sdo um
requisito fulcral para que tal possa acontecer”.

As dificuldades da pratica pedagogica foram citadas por 39% dos académicos que
realizaram alguma etapa do ECSO e por 20% dos académicos que ainda ndo vivenciaram esta
etapa, tais dificuldades estao relacionadas em planejar e executar a aula, a falta de experiéncia
docente, a transposicdo de conteudo, metodologias e didatica. Ninguém nasce professor,
aqueles que sdo mestres em ensinar percorreram um longo caminho de prazeres e desprazeres
e reflexdes sobre suas experiéncias para desenvolverem suas habilidades e saberes. Para
alguns estagidrios, ao entrarem nas salas de aulas como professores, o ambiente torna-se
enigmatico, pois os saberes adquiridos ao longo da vida sao insuficientes para dar resposta a
as diversas situagdes que surgem na sala de aula, além do que, nem sempre ¢ possivel cumprir
todas as etapas do planejamento.

Ao realizar sua pesquisa, Silva e Carvalho (2009) verificam que os licenciandos
apresentaram dificuldades em planejar e realizar atividades de ensino contextualizadas
historicamente. O planejamento das aulas requer reflexdo sobre os objetivos, conteudos,
metodologias, avaliagdo, recursos, etc., que ¢ uma constante preocupagao para os professores.
Conforme salientam Pedrancini, Gianotto e Inada (2012, p. 57), “Na execucao do trabalho

pedagdgico em sala de aula, uma preocupacao e uma responsabilidade constante do professor
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¢ a necessidade de decidir quais modalidades didaticas ira utilizar para melhor desenvolver os
conteudos programados”. No entanto, muitos académicos acreditam que exista uma
metodologia universal para ensinar, apresentando concepg¢ao tecnicista, porém isso ¢ um mito,
ja que os alunos nao sdo imutaveis e nem todos aprendem da mesma maneira. O professor
possui uma diversidade de metodologias para escolher e devera escolher aquela que melhor se
adéqua ao tema e conteudos que serdo trabalhados. Neste sentido “as diferentes modalidades
didaticas sao usadas para quebrar a monotonia das aulas tradicionais. A interagdo do professor
com o aluno de formas variadas facilita o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o real e
significativo” (PEDRANCINI; GIANOTTO; INADA, 2012, p.59).

Pimenta e Lima (2012) destacam que as experiéncias proporcionadas pelo estagio
permitem o aperfeigoamento dos saberes adquiridos e a constru¢do de novos saberes, porém
os estagiarios tentam dominar o saber pedagogico, sendo que este ainda esta sendo construido
em sua formacdo inicial de professor. Para Gianotto e Carvalho (2015), o saber pedagogico
inclui a transposi¢do de conteudo, essa habilidade ¢ dificil de ser encontrada nos professores
em formacao inicial e sera desenvolvida ao longo da carreira docente. No entanto, Pimenta
(1999, p.25) relata que muitos professores sabem os conteudos, porém, ndo sabem ensinar ou
transmitir esses conteidos, tendo dificuldades no saber pedagogico.

Problemas relacionados a infraestrutura escolar, como falta de recursos didaticos,
superlotacdo das salas de aulas e estrutura fisica das escolas foram citados por 12% dos
académicos que ja realizaram o estagio e por 15% dos académicos que ainda ndo vivenciaram
esta etapa, problemas os quais sdo reais e muito citados pelos docentes na atualidade. Brito e
colaboradores (2016) apontam em sua pesquisa que ensinar um grande nimero de aluno ¢ um
desafio dificil quando ndo se tem a bagagem da experiéncia e o professor ndo desenvolveu a
habilidade do dominio de turma.

Outros autores ressaltam que o sucesso no ensino aprendizado “requer desde um
corpo docente qualificado até condigcdes de infraestrutura escolar favoravel, o que inclui
materiais didaticos, equipamentos, e estruturas fisicas apropriadas” (SOARES NETO et al.,
2013, p.377,). No entanto, Canestraro e colaboradores (2008) relatam em sua pesquisa que os
professores sentem a caréncia de recursos didadticos e infraestrutura, pois atividades
diferenciadas requerem materiais diferenciados.

Muitos gestores de escolas publicas, que estdo frustrados com a burocratizacdo na
liberacdo de verbas pelos estados, realizam festas folcldricas, bingos, rifas, etc., para arrecadar

receitas. Segundo Gomes (1994), uma fila de espera ¢ formada na secretaria de finangas em
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consequéncia da luta pela liberagdo de verbas para a educagdo, na qual tém primazia as
necessidades mais urgentes. Segundo Moran (2003), uma opg¢do para conseguir verbas para
melhorar a infraestrutura ¢ a agdo conjunta da dire¢ao escolar com a associacao de pais que
organizam festas com o apoio de empresas locais.

A pesquisa de Soares Neto e colaboradores (2013) classifica as escolas de pequeno
porte de acordo com seu nivel estrutural, retratando uma faixa do cendrio nacional, sendo que
51,8% das escolas possuem “nivel de estrutura elementar” que consiste em escolas que
possuem somente aspectos tais como agua, sanitario, energia, esgoto e cozinha; 35,7% das
escolas sdo classificadas como “nivel estrutural basico” que além dos itens presentes no nivel
anterior, as escolas possuem sala de diretoria e equipamentos como TV, DVD, computadores
e impressora; 12% das escolas apresentam “nivel estrutural adequado”, pois possuem todos os
itens dos niveis anteriores e espagos como sala de professores, biblioteca, laboratério de
informatica, sanitario para educacdo infantil, quadra esportiva, parque infantil e equipamentos
como copiadora e acesso a internet; 0,5% das escolas possuem o “nivel estrutural avangado”,
além dos itens presentes nos niveis anteriores, possuem a presenca de laboratorio de ciéncias e
dependéncias adequadas para atender a estudantes com necessidades especiais.

Portanto, sabemos que a disponibilidade de recursos e a infraestrutura ideal sdo
fatores que ajudam a melhorar a qualidade de ensino e que a caréncia dos investimentos na
educagdo basica mostram que a caminhada ¢ longa e que ha muito que o fazer para conquistar
um ensino de qualidade.

Os problemas operacionais na realizacdo do estdgio sdo citados por 33% dos
académicos que ja realizaram o ECSO e por 7% dos académicos que ndo vivenciaram esta
etapa. Os problemas operacionais estdo relacionados com as dificuldades de entregar as
atividades nos prazos, a pressao dos professores, o apoio das escolas, conciliar o trabalho,
estagio e disciplinas e a dificuldade de realizar o estagio em duas cidades.

A realizagdo do estagio ¢ crucial para que os académicos se formem e conciliar o
trabalho, estdgio e demais disciplinas, associadas ao cumprimento dos prazos pré-
estabelecidos pelos professores orientadores torna-se complexo e desgastante, sendo que para
alguns estagiarios a dificuldade ¢ maior para cumprir o que foi estabelecido, pois nao residem
na cidade onde a universidade estd localizada. Esses alunos realizam parte do estagio na
cidade em que residem e parte na cidade sede da unidade universitaria, sendo que os
académicos necessitam conciliar o horario de aula e solicitar liberagao do seu trabalho com

antecedéncia para realizar o deslocamento até a cidade sede para realizar a praxis docente.
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Além disso, os académicos sentem-se ainda pressionados pelos orientadores de estagio por
conta dos prazos estipulados e exigéncias operacionais.

Devemos considerar que para manter a qualidade do estagio, as exigéncias
operacionais se fazem necessarias. No entanto, Campos (2013) faz uma analise sobre a
importancia dos cumprimentos de prazos, outras atividades e das reflexdes do cotidiano do
professor, sem que os fatores operacionais rivalizem com as aprendizagens mais proximas ao
trabalho docente. Segundo Borges e Carlotto (2004, p.51), a exaustdo emocional e o estresse
estdo associados na tentativa de “conciliar trabalho e curso, [...] dificuldade de conciliar
estudo e familia, dificuldade de conciliar estudo e lazer, [...] e falta de retorno positivo do que
executa como estudante”.

Dos académicos que nao realizaram o ECSO, quando questionados sobre as
dificuldades que poderdao encontrar durante a realizagcdo desta etapa, 7% ndo responderam ou

ndo souberam responder.

4.4. O Maior desafio durante a realizacio do estagio.

Quadro 7: Maiores desafios encontrados durante a realiza¢ao do ECSO

Quantidade de
Descricio das dificuldades encontradas respostas Percentual
Problemas operacionais durante o estagio 24 73%
Dificuldades da pratica pedagogica 8 24%
Comportamento académico: Ansiedade, nervosismo, timidez 6 18%
Dominio de conteudo 4 12%
Dominio de turma 5 15%
Infraestrutura e recursos. 2 6%

Ao serem questionados sobre qual foi o maior desafio encontrado na realizagdo do
ECSO, 73% dos académicos manifestaram que a maior dificuldade estd relacionada aos
problemas operacionais durante o estagio, seguidas das dificuldades: pratica pedagdgica com
24%; comportamento académico com 18%; dominio de conteutdo com 12%; dominio de
turma com 15% e infraestrutura e recursos com 6% (Quadro 7).

No ECSO, os académicos, além de cumprirem as exigéncias estabelecidas por
professores orientadores, necessitam dedicar-se as 400 horas regulamentadas para o estagio, o
que torna a jornada cansativa e exaustiva para os académicos, principalmente para aqueles

que trabalham para sustentar suas familias.
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4.5. Avaliacio dos académicos sobre o estagio.

Quadro 8: Avaliacido dos académicos sobre a experiéncia vivenciada no ECSO

Quantidade
Descricao respostas Percentual
Experiéncias negativas manifestadas 3 9%
Experiéncias positivas manifestadas 33 100%

Quando os académicos foram questionados sobre suas avaliagdes das experiéncias
vivenciadas durante o estagio, 100% dos académicos relataram que suas avaliagdes foram
positivas, entretanto, 9% esclareceram que além das experiéncias positivas, tiveram
experiéncias negativas durante a realizagdo da préaxis docente (Quadro 8).

A21: Aprendi mais sobre a realidade escolar, aprendi a lidar com
situagoes inesperadas, ter a solucdo imediata, observei também como
pode ser satisfatorio lecionar, etc.

Al3: Positiva, porém traumatizante. Todo o conhecimento adquirido
estd sendo utilizado e percebemos o crescimento e amadurecimento
de nossas atuais atividades.

Os académicos reconhecem que o estagio ¢ um campo de aprendizado e que suas
habilidades e saberes serdo desenvolvidos através das experiéncias positivas € negativas que o
exercicio da docéncia proporciona. A realidade escolar pode causar espanto para alguns
estagiarios, principalmente o comportamento dos alunos da educacdo basica e a pouca ou
quase nenhum experiéncia docente do estagidrio para lidar com as situagdes inesperadas que
surgem na rotina do professor. Segundo Castoldi e Polinarski (2009), as posi¢des negativas do
estagio poderiam ser trabalhadas durante as disciplinas voltadas para a licenciatura, evitando a
desmotivacao dos académicos e construindo junto ao discente a valorizagdo da area. Vale
ressaltar a importancia de refletir sobre as experi€éncias juntamente com os orientadores do
estagio, dos quais podem nortear e aprofundar as reflexdes para o aprendizado dos

académicos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estdgio ¢ um componente que contribui para a constru¢do da identidade do
professor e desenvolvimento das habilidades e saberes docentes. A pesquisa identificou a
quantidade de académicos que manifestaram o desejo de seguir a carreira docente, porém nao
foi possivel expressar o impacto do estdgio na escolha da profissdo. A pesquisa analisou as
diversas concepgdes sobre o estagio apresentadas pelos académicos, sendo que algumas
concepgoes sdo distorcidas da real funcdo do estdgio. As dificuldades encontradas ou que
esperam encontrar na educacao basica sao dificuldades do contexto histérico atual e sdo
vivenciadas pelos professores que lecionam em nossa regido. Por fim, os académicos
reconhecem o estagio como um campo de aprendizado através de suas avaliagdes positivas e

negativas acerca do estagio.
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7. APENDICES

APENDICE A - Questionério preliminar: Concepgdes acerca do Estagio Curricular

Supervisionado Obrigatério (ECSO).

Este questiondrio ¢ parte integrante de uma pesquisa para elaboragdo do TCC,
intitulado “Estagio supervisionado: importancia na formacdo docente e as concepg¢des de
licenciandos em Ciéncias Biologicas”. As pessoas que aceitarem participar, respondendo ao
questionario, ficardo no anonimato e todos os parametros éticos serdo respeitados. Esta
pesquisa ao ser concluida, além de avaliar as concepgdes sobre o ECSO dos académicos do
curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura, poderd contribuir com a formacao inicial dos
futuros académicos. Diante disso, ressalta-se a importancia da sinceridade e honestidade ao

responderem as questdes apresentadas abaixo.

Série do curso na qual esta matriculado(a):

Em qual ano ingressou no curso: Data de nascimento: / /

1. Deseja ser professor ou prefere seguir a area de pesquisa? Justifique.

2. Na 3* e 4* séries do curso de Ciéncias Biologicas, por se tratar de um curso de
Licenciatura, os académicos realizam o Estigio Curricular Supervisionado
Obrigatorio, o qual ¢ desenvolvido nas escolas de educagdo basica, nos anos finais do

Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) e Ensino Médio (1° ao 3° anos).

Vocé ja realizou Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatorio (ECSO)?

( ) Sim ( ) Nao

Se ja realizou o ECSO, assinale abaixo quais modalidades ja cursou ou est4 cursando.
() Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério em Ciéncias I
( ) Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio em Ciéncias 11
() Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio em Biologia I

() Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério em Biologia II

3. Em sua opinido, o que ¢ ECSO?
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4. Em sua opinido, qual a fungdo do ECSO na formagao do futuro professor?
5. Caso ainda NAO tenha desenvolvido nenhuma etapa do ECSO, responda:
a. Em sua opinido, quais dificuldades vocé acha que os académicos que realizam

o0 estagio supervisionado podem encontrar? Por qué?

6. Caso ja tenha desenvolvido alguma modalidade do estagio, responda:

a. Quais dificuldades foram encontradas ao longo do estagio?

b. Dentre todas as dificuldades citadas, qual foi o maior desafio para vocé durante

a realizagdo do estagio?

c. Vocé avalia sua vivéncia no ECSO como uma experiéncia positiva ou

negativa? Por qué?
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APENDICE B — Questionario: Concepgdes acerca do Estagio Curricular Supervisionado

Obrigatério (ECSO).

Este questiondrio ¢ parte integrante de uma pesquisa para elaboragdo do TCC,
intitulado “Estagio supervisionado: importancia na formacao docente e as concepgdes de
licenciandos em Ciéncias Biologicas”. As pessoas que aceitarem participar, respondendo ao
questionario, ficardo no anonimato e todos os parametros éticos serdo respeitados. Esta
pesquisa ao ser concluida, além de avaliar as concepgdes sobre o ECSO dos académicos do
curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura, poderd contribuir com a formacao inicial dos
futuros académicos. Diante disso, ressalta-se a importancia da sinceridade e honestidade ao

responderem as questdes apresentadas abaixo.

Série do curso na qual esta matriculado(a):

Em qual ano ingressou no curso: Data de nascimento: / /

1. Vocé deseja ser professor(a)? Justifique sua resposta.

2. Na 3% e 4 séries do curso de Ciéncias Bioldgicas, por se tratar de um curso de
Licenciatura, os académicos realizam o Estigio Curricular Supervisionado
Obrigatodrio, o qual ¢ desenvolvido nas escolas de educacao bésica, nos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) e Ensino Médio (1° ao 3° anos).

Vocé ja realizou Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatorio (ECSO)?

( )Sim ( ) Nao

Se ja realizou o ECSO, assinale abaixo quais modalidades ja cursou ou estd cursando.
() Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério em Ciéncias I

() Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério em Ciéncias II

() Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio em Biologia I

() Estagio Curricular Supervisionado Obrigatdrio em Biologia 11

3. Em sua opinido, o que ¢ ECSO?

4. Caso ainda NAO tenha desenvolvido nenhuma etapa do ECSO, responda:
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a. Em sua opinido, quais dificuldades vocé acha que os académicos que realizam
o estagio supervisionado podem encontrarem sua execucao em sala de aula na

educagao basica? Por qué?

5. Caso ja tenha desenvolvido alguma modalidade do estagio, responda:

a. Quais dificuldades foram encontradas ao longo do estagio na sua execugdao em

sala de aula?

b. Dentre todas as dificuldades, qual foi o maior desafio para vocé durante a

realizag¢ao do estagio?

c. Voceé avalia sua vivéncia no ECSO como uma experiéncia positiva ou

negativa? Por qué?



