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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar como os conteudos relacionados a (s) cultura (s) e
historia (s) dos povos indigenas, instituidos pela Lei n° 11.645/08, sdo apresentados no
Referencial Curricular para o Ensino Médio (RECEM) e os livros didaticos referentes a area
de Ciéncia Humanas — Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia - do Ensino Médio na rede
estadual do estado do Mato Grosso do Sul (MS), no triénio 2015, 2016 e 2017. Com a
implantacdo da Lei n° 9.394 de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) e a criacdo da Lei n°. 11.645 de 2008, novos desafios surgiram aos profissionais da
Educacdo Basica que lutam pela construcdo de um ensino voltado aos maltiplos saberes que
circulam nas salas de aula. O ndo cumprimento institucional a Lei n°. 11.645/08, pode
prejudicar a construgdo de uma postura critica dos professores e estudantes sobre os saberes e
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas que lutam pela sobrevivéncia de sua historia,
suas culturas e pela autonomia de seus direitos, diante do histérico contato interétnico de
preconceito e de violéncia por parte dos ndo indigenas. Dessa forma, a pesquisa foi
fundamentada teoricamente em autores relacionados ao campo dos Estudos Culturais, e
desenvolvida por meio de uma metodologia de carater qualitativo (analise de discursos e
representacdes) e quantitativo (analise de dados de livros didaticos). Os resultados obtidos no
mapeamento das fontes e na revisdo bibliografica nos possibilitaram desenvolver uma
proposta de intervencdo em uma Escola Estadual de Ensino Médio da cidade de Campo
Grande, com o objetivo de propor indicacGes de materiais e atividades didatico/pedagdgicas
e/ou sequéncia didatica, analisados de forma critica com base no respeito as diferencas étnicas
indigenas na educacao escolar.

Palavras chave: Livro Didatico; Cultura; Indigenas e Histdria Indigena.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze how the contents related to the culture (s) and history (s) of
the indigenous peoples, instituted by Law no. 11.645 / 08, are presented in the Curricular
Reference for High School (RECEM) and textbooks related to the Human Sciences - History,
Geography, Sociology and Philosophy - of the state network of the State of Mato Grosso do
Sul (MS), in the triennium 2015, 2016 and 2017. With the implementation of Law no. 9,394
of 1996, the Law of Guidelines and Bases of National Education (LDBEN) and the creation
of Law no. 11,645 of 2008, new challenges have arisen for the professionals of Basic
Education who struggle for the construction of a teaching directed to the multiple knowledges
that circulate in the classrooms. The institutional non-compliance with Law no. 11.645 / 08
could hamper the construction of a critical attitude of teachers and students about the
traditional knowledge and knowledge of indigenous peoples who struggle for the survival of
their history, their cultures and the autonomy of their rights, in the face of the historical
interethnic contact of prejudice and of non-indigenous violence. Thus, the research was
theoretically based on authors related to the field of Cultural Studies, and developed through a
methodology of qualitative character (analysis of speeches and representations) and
quantitative (data analysis of textbooks). The results obtained in the mapping of the sources
and in the bibliographic review enabled us to develop a proposal of intervention in a State
School of High School in the city of Campo Grande, with the purpose of proposing
indications of materials and didactic / pedagogical activities and / or didactic sequence,
critically analyzed on the basis of respect for indigenous ethnic differences in school
education.

Keywords: Didactic Book; Culture; Indigenous and Indigenous History.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo faz parte da pesquisa para obtencdo do titulo de mestre do Programa
de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) e tem como objetivo analisar como os contetdos relacionados as culturas e histérias
dos povos indigenas, regulamentados pela Lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008, estdo
representados no Referencial Curricular para o Ensino Médio (RECEM) e nos livros didaticos
referentes a area de Ciéncias Humanas — Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia — do
Ensino Médio na rede estadual de ensino do estado do Mato Grosso do Sul (MS),
concomitantemente a uma analise dos discursos hegemonicos que tratam da tematica indigena
no curriculo do Ensino Médio da rede estadual de MS.

Esta pesquisa nasceu do interesse deste pesquisador em discutir as histérias e as
culturas dos povos indigenas no Ensino Médio, em decorréncia da atuacdo como professor de
Sociologia da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul (MS), em Campo Grande, nos
ltimos 11 anos. Durante esses anos constatamos caréncias profundas na matriz curricular e
nos materiais didaticos que apresentam a historia dos povos indigenas nas disciplinas de
Filosofia e Sociologia.

No periodo de 2014 a 2015 cursei a Especializacdo em Educacado, pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), dedicando minha analise a (quase) auséncia dos
conhecimentos e/ou saberes sobre povos indigenas em um dos livros didaticos de Sociologia
da rede estadual de ensino de MS. Constatei que o livro didatico em questdo silenciava as
culturas e histérias dos povos indigenas em seus conteldos, retratando em poucas linhas e
imagens a figura de um “indio genérico”, destituido de especificidades culturais e relegado ao
passado colonial cujas marcas s@o o exotismo e o primitivismo historicamente difundidos pela
cultura eurocéntrica.

Sobre o processo histérico de legitimacéo forcada da cultura eurocéntrica em relagéo a
outras tantas culturas e povos indigenas tornados invisiveis a partir do processo de
colonizacao do continente americano, € importante expor o pensamento de Quijano (2000, p.
2010) em que:

La globalizacion en curso es, en primer término, la culminacion de un proceso que
comenzé con la constitucién de América y la del capitalismo colonial/moderno y
eurocentrado como un nuevo patron de poder mundial. Uno de los ejes
fundamentales de ese patron de poder es la clasificacion social de la poblacién
mundial sobre la idea de raza, una construccion mental que expresa la experiencia
béasica de la dominacién colonial y que desde entonces permea las dimensiones mas

importantes del poder mundial, incluyendo su racionalidad especifica, el
eurocentrismo. Dicho eje tiene, pues, origen y caracter colonial, pero ha probado ser



mas duradero y estable que el colonialismo en cuya matriz fue establecido. Implica,
en consecuencia, un elemento de colonialidad en el patron de poder hoy
mundialmente hegeménico.

O interesse em continuar analisando a tematica indigena no curriculo da Educagédo
Bésica emergiu com a possibilidade de cursar o mestrado em Educacdo pela UEMS e
desenvolver um trabalho que possibilitasse contribuir para que os povos indigenas, suas
culturas e historias, tornem-se visiveis no Ensino Médio em todo o pais. Esse interesse se
deve ao fato de que o conhecimento das culturas e historias dos povos indigenas no Brasil e
seu estudo dentro da Educacdo Bésica é de extrema importancia para diminuir preconceitos,
visOes discriminatorias e estereotipadas em relacdo as etnias indigenas na sociedade brasileira.

Percebemos que ainda hoje ha muitos estere6tipos sobre o0s povos tradicionais
espalhados pelos mais diversos setores sociais, resultado de séculos de uma politica
discriminatoria determinada por grupos hegemdnicos que construiram a figura do “indio”
como sinal de “primitivismo” ¢ obstaculo aos avangos econdmicos em diferentes épocas e
regides do pais bem retratado por Guarany (2006).

Segundo dados informados pela Secretaria Especial de Sadde Indigena (SESAI) e
coletados pelo Conselho Indigenista Missionario (CIMI, 2017, p.84) o estado de Mato Grosso
do Sul esta entre os trés primeiros estados da Federacdo em assassinatos contra indigenas no
ano de 2017 (17 assassinatos), ficando atras apenas do estado do Amazonas (28 assassinatos)
e Roraima (33 assassinatos). Nos altimos 15 anos (2003-2017) o estado de MS contabilizou
— segundo dados oficiais fornecidos pela SESAI — 461 assassinatos de indigenas de um
total de 1.119 ocorridos em todo o territorio brasileiro (CIMI, 2017, p.86), ou seja, um
percentual que corresponde a 41% do total de assassinatos de indigenas no Brasil nesse
periodo.

Entre as principais causas dessa violéncia estdo aquelas relacionadas aos conflitos
étnicos com produtores rurais pela posse de terras e o controle estatal de muitos indigenas em
torno de territérios pequenos, chamados de Reservas Indigenas, que ndo permitem a
integracdo e equilibrio desses povos em relacdo as suas culturas, tornando-se um facilitador
do envolvimento com a criminalidade ligada as drogas licitas e ilicitas em territorios com
pouco ou quase nenhum investimento por parte dos 6rgdos oficiais de seguranca e da saude.
Destacamos também a falta de oportunidades e o preconceito nos centros urbanos para onde
muitos indigenas migram em busca de sustento e/ou porque foram expulsos de suas terras de
origem pela ameaca e violéncia de grupos hegemonicos e com interesses contrarios a

autonomia politica de certas etnias indigenas no estado (CIMI, 2017).



O controle e a distribuicdo de muitas comunidades indigenas em pequenas areas de
terra ao longo do século XX e os conflitos adjacentes a esta questdo social, bem como a
omissdo do poder publico, sdo fatores importantes para entender as mortes violentas dentro
das aldeias em MS, principalmente entre as etnias Guarani e Kaiowa, concentradas na regido
sul do Estado. Para Brand (1998, p.39):

A data da destruicdo das aldeias esta relacionada diretamente ao avanco do
desmatamento e correspondente a implantagdo das fazendas. A destruicdo de parte
delas é anterior a década de 1950. Estdo nesta situacéo as aldeias localizadas na area
abrangida pela Colénia Agricola Nacional de Dourados. Porém, a maior parte das
aldeias é destruida durante as décadas de 1950 e 1960. Significativa parcela das
aldeias localizadas na regido de Caarapd e Juty, na regido de Amambai/
Tacuru/lguatemi, sdo esparramadas durante este periodo. No entanto, outra parcela
de aldeias, em especial as areas Guarani, tais como Sombrerito, Ypo i/Triunfo,
Potrero Guasu e outras, sdo destruidas a partir da década de 1970. O mesmo
acontece com as aldeias da regido de Jaguapire, Campanario e algumas aldeias
préximas a Amambai e Caarapd, tais como Samakud, Ouro Verde, S. Pedro, Km
XX, Javorai/ Ibikui/Campo Seco e Lima Campo, onde o desmatamento ocorre em
periodo mais recente.

Em Wenceslau e Silva (2011, p.4, 5) o processo de expropriacdo de terras indigenas

ndo é algo caracteristico apenas do estado de Mato Grosso do Sul, pois:

A organizagéo politico-administrativa autoritaria sobre os indigenas, principalmente
a partir da criacdo do Servico de Protecdo aos indios SPI e depois com a Fundag&o
Nacional do indio - FUNAI impuseram o confinamento dos Kayowé e todos os
indigenas no Brasil, que passaram a viver em pequenas areas, sem levar em
consideracdo a esséncia das diferengas de cada povo e cada comunidade. Este fato
interferiu diretamente na organizacdo das familias extensas ou nucleares, ou seja,
muitas aldeias foram transformadas em um Unico espago. O territério que antes
formava um tekoha, considerando que o espaco territorial (Tetd) é elemento vital
para sua existéncia enquanto organizacao familiar e social.

Essas determinantes econémicas que envolveram politicas nacionais de expropriacao
de terras indigenas para o aumento de produtividade agricola e ocupacdo demografica do
oeste brasileiro, possibilitam compreender o processo discriminatério com que foram tratadas
as comunidades indigenas dentro do territorio do estado.

Parte dos conflitos étnicos — e que resultam em assassinatos e violéncias fisicas
contra as liderancas indigenas e membros de comunidades indigenas em situacao de confronto
com produtores rurais — ainda sdo provocados pela auséncia de politicas publicas efetivas
que garantam a demarcacdo e regularizacdo de terras indigenas em MS. Segundo o CIMI
(2017, p.64):



Mato Grosso do Sul é o estado onde as violéncias contra os povos indigenas sao
praticas permanentes. Ndo bastassem os confinamentos populacionais nas reservas,
que geram profundos e graves problemas, a questdo fundiaria constitui-se, no atual
contexto, o eixo central das mobilizagGes criminosas do latifindio e do agronegécio
contra 0s povos Guarani-Kaiowd, Terena, Kadiwéu e Kinikinau. As acles anti-
indigenas ocorrem em diferentes esferas e niveis, passando pelos poderes Judiciério,
Executivo e Legislativo, pelo uso dos meios de comunicacao, pela manipulacdo de
dados e informagdes e também, de modo estarrecedor, por estratégias criminosas
consumadas através de ameagas, espancamentos, tentativas de assassinatos e
assassinatos.

Dessa maneira, as etnias indigenas presentes em territdrio sul-mato-grossense sao
desrespeitadas em seus direitos constitucionais basicos. Destituidos do acesso a terra, a
educacdo e a salde, sdo a parte mais fragil dos conflitos constantes que ocorrem nas disputas
de terra com grupos de produtores rurais.

As bases da construgdo de conhecimentos com o0s estudantes sobre a tematica indigena
se relacionam com o senso comum determinado em grande parte pela visdo propagada pelos
meios de comunicacdo de massa como televisdo, radio, redes sociais virtuais e jornais
impressos. Na maioria das vezes, esses meios de comunicacdo sdo destituidos de postura
critica e imparcial, demonstrando submissdo politica aos interesses fundiarios dentro do
estado de MS. Materiais didaticos de apoio a pratica de ensino/aprendizagem do (a) professor
(a), como é o livro didatico, também podem contribuir com o aumento dos preconceitos sobre
os saberes e a realidade socio-cultural dos povos indigenas, pois segundo Leal e Calderoni
(2015, p.476) ocorre um:

silenciamento em relagéo aos conhecimentos sobre 0s povos indigenas dentro de um
artefato cultural de extrema importéncia para o trabalho docente e para a construcéo
das identidades indigenas, como é o caso do livro didatico, torna-se praticamente
dificil a insercdo de temas relacionados a diversidade cultural na sociedade nacional
e, portanto, tende a fortalecer esteredtipos e representacdes generalizantes e
imprecisas sobre estes povos que ha séculos sdo aceitas e mantidas como
verdadeiras pela visdo etnocéntrica dominante.

Diante de uma Educacdo Publica mantenedora de certas posicdes de exclusdo das
diferencas em seu curriculo e nos livros didaticos — que interferem nos dialogos e na
construcdo do conhecimento nas salas de aula da rede estadual de MS — ao (a) professor (a) é
reservado um papel primordial de interceder em favor das minorias indigenas, descontruindo
discursos dominantes de base etnocéntrica que dificultam o estudo e a compreensdo dos povos
indigenas na sociedade e suas instituicdes.

O (a) professor (a), agente principal de socializacdo no espago escolar, € chamado a

responsabilidade de educar os (as) jovens estudantes, seguindo preceitos constitucionais de



valorizacdo da cidadania e consolidacdo do espirito democréatico. Para a Constituicdo Federal
em seu artigo 231 (BRASIL, 2016): “S8o reconhecidos aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos
0S seus bens”.

Para que se conduza a dialogos e aprendizados sobre 0s povos indigenas no ambito do
Ensino Médio das escolas estaduais, e para que estes ndao se reduzam a uma infima presenca
da tematica indigena dentro do curriculo, os (as) professores (as) das diversas areas do saber
necessitam de conhecimentos e informagdes sobre as diversas culturas, realidades e saberes
dos povos indigenas presentes em todo territdério nacional. Esses conhecimentos sdo
importantes para profissionais da Educacdo Basica comprometidos com uma visao critica
acerca dos problemas sociais enfrentados pelos grupos indigenas ao longo da Historia de
formagéo do Estado brasileiro.

Nesse sentido, nesta pesquisa buscamos responder a duas questdes principais. A
primeira delas é: como a legislacdo 11.645/2008, que se refere as culturas e historias dos
povos indigenas dentro da Educagdo Basica, pode contribuir com o respeito aos codigos
culturais, aos saberes e aos conhecimentos dos povos indigenas que habitam no estado de MS
e nos diferentes estados do pais? A segunda, e ndo menos importante, busca analisar e expor
as representacdes subalternas e preconceituosas que ainda persistem sobre os povos indigenas
na sociedade brasileira e esta presentes no Referencial Curricular e livros didaticos do Ensino
Médio de MS, corroborando a hipotese de que esses instrumentos de controle do trabalho
didatico ndo estdo comprometidos com a construgdo de uma educacdo verdadeiramente
respeitosa aos direitos das minorias indigenas na sociedade brasileira.

N&o basta apenas a constatacdo das representacGes que tornam invisiveis 0S povos
indigenas e seus saberes dentro do curriculo da escola. Representacdes aqui entendidas como
presas ao jogo ideoldgico de poder e ao binarismo pds-colonial que, por séculos, tende a
impor sobre os povos indigenas - suas culturas e historias - uma posi¢éo de inferioridade e/ou

subalternidade frente a cultura ocidental, como bem destaca Santos (2003, p.33):

A dialética da representacdo do colonizado faz deste, como vimos, um ser
simultaneamente atrativo e repulsivo, ddcil e ameagador, leal e traicoeiro, utdpico e
diabdlico. Dai que os esteredtipos ndo sejam univocos nem consistentes: consoante
as necessidades de representacdo do colonizador, predominam estere6tipos ora
negativos, ora positivos, ainda que uns e outros se pertencam mutuamente.
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A “dialética da representacdo do colonizado™ descrita por Santos (2003), ainda se
mantém forte no inconsciente coletivo de grande parte do povo brasileiro e servira como
apoio a fundamentacdo tedrica para a critica presente neste trabalho sobre as representacdes e
os discursos direcionados aos povos indigenas na educacao escolar.

Para além da analise critica das representacGes, cabe ressaltar a preocupacdo deste
trabalho em retratar materiais e atividades didatico-pedagdgicas construidos por instituicdes
publicas e organizacGes ndo governamentais que possam verdadeiramente contribuir para o
ensino e a aprendizagem da tematica indigena, buscando desconstruir discursos que
marginalizam e silenciam as culturas indigenas e comprometidos com autonomia e o respeito
as diferencas dentro e fora da sala de aula.

Como portadores legitimos de uma autoridade concebida dentro do Estado
democratico, aos (as) docentes cabem o desenvolvimento de propostas educativas com vistas
a diminuir fronteiras e a destruir barreiras que impecam o didlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Outras questbes importantes devem ser colocadas nesta pesquisa e
respondidas ao longo do processo de construcéo desta dissertacao.

Sera que o professor do Ensino Médio da rede estadual de ensino em MS esta provido
de um curriculo com conteudos e conhecimentos representativos das culturas e histérias
indigenas? Como trazer os povos indigenas para a sala de aula com a contribuicdo de
materiais e atividades didatico-pedagdgicas que auxiliem o professor do Ensino Médio na
construcdo e no fortalecimento de uma escola publica consciente do seu dever constitucional
para com as minorias étnicas indigenas?

As questbes apresentadas neste trabalho sdo essenciais para 0 objetivo que
pretendemos e serdo respondidas por meio das analises feitas sobre 0s objetos pesquisados:
livros didaticos da area de Ciéncias Humanas e Linguagens e o Referencial Curricular do
Ensino Médio, todos relacionados a rede estadual de MS (RCEM), assim como materiais e/ou
atividades didatico-pedagdgicas (documentarios, longas-metragens, curtas-metragens,
espetaculos, entrevistas e livros) que tratem da tematica indigena de forma respeitosa para
com as diferencas culturais e os Direitos Humanos dentro educacéo publica.

Dentro do espago escolar, a socializacdo de criancas e jovens ainda hoje é pré-
determinada por valores e saberes hegemonicamente justificaveis, conformados com a
imposicao histérica do discurso ideoldgico eurocéntrico/cristdo para a perpetuacdo de um
modelo de sociedade conservadora. O controle e ordenacdo das mentes e dos corpos dos (as)

estudantes, ha séculos se constituiram em engrenagem fundamental de uma estrutura



11

coercitiva cuja funcionalidade é a manutencdo do status quo, muito claro neste documento do

século XVII, escrito pelo bispo anglicano Coménio (1976, p.225), onde se define que:

I. Quem frequenta a escola, que nela permanega até se transformar em homem
instruido, honesto e religioso.

I1. A escola deve estar num local tranquilo, afastado dos ruidos e das distragdes.

I1l. Deve fazer-se tudo segundo o programa estabelecido, sem admitir qualquer
hiato.

IV Néo deve conceder-se a ninguém (seja que pretexto for) autorizagéo para sair da
escola e entregar-se a futilidades.

Em relacdo a escola publica brasileira, temos que esta ainda hoje é conduzida as
inimeras responsabilidades educacionais, morais, sociais e também econdmicas sobre as
novas geracOes de estudantes. A realidade atual da escola publica no pais confronta-se com
mudancas em certos valores da cultura ocidental. Essas mudancas sdo determinantes para
compreender os anseios dessas novas geracOes de estudantes e das lutas dos movimentos
sociais que postulam maior autonomia de acdo frente ao exclusivismo autoritario e ainda
legitimo de um modelo Unico de escola publica.

Dessa forma, entendemos que é por meio da Constituicdo do Brasil que a Educacéo
Basica no pais ganhara “contornos bastante complexos” (CURY, 2002, p.168) e importantes
de serem analisados e pesquisados para a construcdo desta pesquisa sobre as representagdes
da tematica indigena no Ensino Médio de MS, mais especificamente dentro do curriculo que
estrutura esta etapa da educacao.

Assim, as pesquisas relacionadas aos chamados Estudos Culturais (EC) tém se
constituido em um campo tedrico importante dentro das Ciéncias Sociais, principalmente a

partir da segunda metade do século XX, segundo Aguilera Urquiza e Calderoni (2015, p.14):

Os Estudos Culturais desde a sua origem, com Hall (1972) no contexto britanico,
estdo ligados a um modo de producdo de analise cultural. O foco analitico de suas
producdes é gerado em torno de trés conceitos basicos: cultura, poder e identidade.
Entretanto, o termo “cultura” é uma categoria-chave e um ponto de partida.

Os estudos relacionados a cultura e identidade tornam-se determinantes para oS
guestionamentos e analises realizados nesta pesquisa sobre as relacdes de poder e as
diferencas constituidoras das sociedades democraticas. Por meio da corrente pos-colonial,
pretendemos analisar conteudos que expressam 0s interesses de grupos sociais historicos que,

controlando o poder e as leis, puderam estabelecer politicas de exclusdo das diferengas
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constituidoras da sociedade brasileira. Sobre a corrente pos-colonial Costa (2006, p. 117,118)

diréd que:

A abordagem pos-colonial constréi, sobre a evidéncia — diga-se, trivializada pelos
debates entre estruturalistas e pds-estruturalistas — de que toda enunciacdo vem de
algum lugar, sua critica ao processo de producdo do conhecimento cientifico que, ao
privilegiar modelos e contetdos proprios ao que se definiu como a cultura nacional
nos paises europeus, reproduziria, em outros termos, a logica da relagdo colonial.
Tanto as experiéncias de minorias sociais como 0s processos de transformacéo
ocorridos nas sociedades “ndo ocidentais” continuariam sendo tratados a partir de
suas relacbes de funcionalidade, semelhanca ou divergéncia com o que se
denominou centro. Assim, o prefixo “pos” na expressdo pds-colonial ndo indica
simplesmente um “depois” no sentido cronologico linear; trata-se de uma operagdo
de reconfiguracdo do campo discursivo, no qual as relagbes hierarquicas ganham
significado (Hall, 1997a). Colonial, por sua vez, vai além do colonialismo e alude a
situagBes de opressdo diversas, definidas a partir de fronteiras de género, étnicas ou
raciais.

Compartilhamos a percepc¢éo de que as diferencas ndo podem ser entendidas dentro de
um esforco social por admitir e/ou admirar a diversidade étnica ou cultural em seu “exotismo”
historicamente imposto pela ideologia hegemdnica eurocéntrica. As diferencas trazem
consigo as contradi¢cbes, as lutas, as relacdes conflituosas, a dialética dos grupos e do
confronto real das relagbes de alteridade, dentro de espagos “hibridos” essenciais para a
construcdo da identidade coletiva de um povo e/ou etnia, relacbes hibridas estudadas e
analisadas por Bhabha (2005), em seu livro O Local da Cultura.

A Educacdo Basica em seu conjunto ideoldgico e representativo do pensamento
hegemdnico eurocéntrico — mais especificamente a sua estrutura curricular — € analisada,
nesta pesquisa, por meio de um processo de descolonizacdo, ou seja, de desconstrucdo e/ou
desnaturalizacdo de esteredtipos arraigados no pensamento coletivo e, também, de confronto
aos estigmas criados que silenciam as diferencas indigenas dentro dos conteddos
legitimadores de uma Unica verdade possivel.

Leituras relacionadas aos estudos de Mignolo (2008, p.290), um dos principais
expoentes do pensamento descolonial, tornam-se importantes para corroborar as analises
sobre a marginalizacdo das culturas, historias e saberes dos povos indigenas nos livros

didaticos e no Referencial Curricular, pois este estudioso declara que:

A opcdo descolonial € epistémica, ou seja, ela se desvincula dos fundamentos
genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulagdo de conhecimento. Por
desvinculamento epistémico ndo quero dizer abandono ou ignorancia do que ja foi
institucionalizado por todo o planeta (por exemplo, veja 0 que acontece agora nas
universidades chinesas e na institucionalizacdo do conhecimento). Pretendo
substituir a geo- e a politica de Estado de conhecimento de seu fundamento na
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historia imperial do Ocidente dos ultimos cinco seéculos, pela geo-politica e a
politica de Estado de pessoas, linguas, religides, conceitos politicos e econémicos,
subjetividades, etc., que foram racializadas (ou seja, sua Obvia humanidade foi
negada).

Descolonizar o curriculo na Educacdo Bésica torna-se um compromisso ético de
profissionais da educacdo que se colocam a servigo da democracia, pois esse movimento
requer o respeito e valorizacdo as etnias indigenas historicamente caladas por politicas
culturais estruturadas na polarizacdo bem/mal, verdadeiro/falso ou legitimo/exotico que se
fizeram predominantes na constru¢do do ideal de nacdo e, que ainda hoje, permanecem
latentes nas relagfes étnico-raciais da sociedade brasileira. Em relagdo a este movimento de

descolonizacdo na educacdo, Gomes (2012, p.112) afirma que:

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educagdo escolar. Muito ja
denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, 0 empobrecimento do caréater
conteudista dos curriculos, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e
realidade social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e
sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.

Arroyo (2013, p. 122) € um dos autores que melhor expde a necessidade de

transformar o curriculo escolar, langando méo de varios questionamentos como:

Por que uns conhecimentos sdo reconhecidos nos curriculos e nas avaliagdes e
outros ndo? Interesses sociais, politicos, econdémicos, culturais entram em jogo
desde a produgdo, validacdo, selecéo, ensino e avaliagdo. Conhecer esse complexo
jogo de interesses é um direito de quem ensina e de quem aprende e é avaliado. E
um dever que esse jogo ocupe um lugar de destaque nos desenhos curriculares e no
material didatico.

De acordo com a reflexdo do autor, a construcdo de um curriculo e/ou curriculos na
educacdo publica — que expressem contetdos sobre as culturas e historias dos diferentes
grupos étnicos no pais — € de fundamental importancia a consolidacdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica, pois concebe a convivéncia e a comunhdo entre diferentes
concepcdes de mundo como fazendo parte da préatica diaria de educar as novas geracgoes.

Pretendemos, com as analises e pesquisas no processo de construcdo desta dissertacao,
a implementacdo de uma proposta de intervencdo por meio de indicacbes de materiais e
atividades didatico-pedagdgicas que expressem novos olhares as culturas e as historias
indigenas e despertem a consciéncia politica entre os (as) jovens estudantes para a valorizacdo

das muitas etnias presentes e atuantes em nossa sociedade.
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A Lei n® 11. 645/08 é um dos pilares deste trabalho, pois esta na base da construcdo
das andlises realizadas sobre a (ndo) presenca da tematica indigena no curriculo do Ensino
Médio em MS. Trabalhos de autores que tratam do (ndo) cumprimento da Lei n® 11.645/08
irdo nortear as discussdes que fundamentaram corroboragdes acerca da marginalizagédo da
tematica indigena dentro da Educagao Basica, bem retratado por Silva (2010), Grauna (2011)
e Bittencourt (2013).

E a partir da Lei n° 11.645 de 2008, que o Referencial Curricular e os livros didaticos
sdo analisados neste trabalho como instrumentos e/ou mecanismos politicos ideolégicos que
podem retratar o (ndo) cumprimento a Lei, passados pouco mais de 10 anos de sua
promulgacéo.

As determinacdes que norteiam o curriculo do Ensino Médio na Educacéo brasileira
foram estabelecidas com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEMs) (BRASIL, 2013) e, também, nos chamados Pardmetros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (PCNEMs) (BRASIL, 1997). Por meio de leituras e analises das
Diretrizes e dos Parametros Curriculares Nacionais, percebemos uma distancia entre o ideal
preconizado nestes instrumentos reguladores do curriculo e a postura que norteia o
Referencial Curricular para o Ensino Médio de MS (MATO GROSSO DO SUL, 2012) no
que se refere a busca pela diversidade por meio da inclusdo da temética indigena em seus
conteldos. De acordo com o que preceituam os PCNEMs (BRASIL, 2006, p.23) para a
disciplina de Historia, fica bem clara a valorizacdo as “diferengas” conforme explicita o

trecho a sequir:

A percepcao da diferenca (o “outro”) e da semelhanga (“nds”) varia conforme a
cultura e o tempo e depende de comportamentos, experiéncias e valores pessoais e
coletivos. O convivio entre os grupos sociais tem gerado “atitudes identificagdo,
distin¢do, equiparacéo, segregacdo, submissdo, dominacéo, luta ou resignacédo, entre
aqueles que se consideravam iguais, inferiores ou superiores, proximos ou distantes,
conhecidos ou desconhecidos, compatriotas ou estrangeiros. Hoje em dia, a
percepgdo do ‘outro’ e do ‘nds’ esta relacionada a possibilidade de identificacdo das
diferencas e, simultaneamente, das semelhancas. A sociedade atual solicita que se
enfrente a heterogeneidade e que se distingam as particularidades dos grupos e das
culturas, seus valores, interesses e identidades. Ao mesmo tempo, ela demanda que o
reconhecimento das diferencas ndo fundamente relacbes de dominacéo, submisséo,
preconceito ou desigualdade.

Dessa perspectiva, as leituras de Gomes (2012), Gilaverte (2014), Vasconcelos (2004),
Arroyo (2013) e Moreira (2001) tornaram-se importantes para as analises que buscaram

compreender as ideologias e disputas em jogo no Referencial Curricular para o Ensino Médio
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de MS, que indicam uma clara omissdo do documento em relagdo a temaética indigena e,
identificando a naturalizacdo e legitimacdo de contetdos que tendem a traduzir os interesses
de grupos econdmica e historicamente hegemdnicos na sociedade brasileira.

Os livros didaticos da area de Ciéncias Humanas e de Linguagens do Ensino Médio de
MS foram analisados dentro da Otica pos-colonialista por meio da desconstrucdo de
esteredtipos e descolonizagdo dos seus contetidos, identificando os “erros e esquecimentos”
presentes na maior parte desses conteldos Para a fundamentacdo tedrica dessas analises,
levamos em conta as leituras de classicos ja citados como Bhabha (2005), Quijano (2000) e
Mignolo (2008) — assim como estudiosos brasileiros que por meio de intensas pesquisas
buscam descolonizar o curriculo na Educagdo Basica do pais, tais como Aguilera Urquiza
(2013), Bolson et al.(2014), Mello (2017), Silva et al (1995) e Arroyo (2013).

As leituras realizadas neste trabalho sdo de extrema importancia para as analises que
constituem a base para corroborar um dos objetivos da construgdo da dissertagdo que é o (ndo)
respeito a Lei 11.645 de 2008 em relagdo a postura do Ensino Médio de MS sobre a inclusdo
da tematica indigena em seu curriculo.

Esta dissertacdo s6 foi possivel dentro deste contexto histérico de transformacdes
sociais pelo qual passam as instituigdes sociais no Brasil, como as politicas de incentivo as
etnias indigenas dentro do pais que estdo ganhando espaco nas agendas governamentais das
ltimas duas décadas. S&o inumeros os trabalhos voltados & pesquisa sobre as diferencas
étnicas em nossa sociedade e a Educacdo Basica tem papel importante no desenvolvimento
das pesquisas sobre a tematica indigena.

Para tanto, além da introducdo, este trabalho é constituido de 04 capitulos. No capitulo
| “A valorizacéo das culturas e historias dos povos indigenas no Ensino Médio”, destacamos
a importancia e relevancia das culturas e histérias dos povos indigenas para a construcdo do
(a) cidaddo (&) consciente das diferencas étnicas que produziram a sociedade brasileira.
Apresentamos, nesse capitulo o levantamento bibliografico conforme investigacdo no banco
de dados da Capes, Scielo, bibliotecas virtuais de universidades e revistas eletronicas
relacionadas a cultura, a educacao, ao curriculo e a Legislacdo Brasileira que trata da temética
indigena na Educacdo Basica. Buscamos compreender a importancia da Legislacdo e dos
Pareceres — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 11.645/08,
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) - que tratam da temética indigena dentro do curriculo

do Ensino Médio no Brasil nos dias atuais.
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Apesar da importancia institucional da Legislagdo e das Diretrizes que tratam da
inclusdo dos povos indigenas no curriculo escolar, o problema encontra-se no (ndo)
cumprimento pelos Sistemas de Ensino e professores (as) a Lei n°® 11.645/08, seja pelo
desconhecimento, intencionalidade e/ou despreparo académico desses (as) educadores (as) em
viabilizar um novo tratamento a tematica indigena dentro da educacdo publica.

No capitulo Il, A tematica indigena no RCEM de MS, apresentamos uma analise de
como as culturas e historias dos povos indigenas estdo representadas no Referencial
Curricular do Ensino Médio de MS (MATO GROSSO DO SUL, 2012) relacionado a area de
Ciéncias Humanas — Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia — bem como a érea de
Linguagens, por meio da disciplina de Arte.

Na analise do documento, evidenciamos a auséncia de uma proposta efetiva sobre a
tematica indigena de forma a valorizar as diferencas étnicas, culturais e historicas presentes
no estado de MS e no restante do Brasil, tendo em vista que o Referencial, ainda vigente nos
dias atuais, foi criado no ano de 2007, antes da promulgacao da Lei n® 11.645 de 10 de marco
de 2008, ndo sofrendo alteracdes em suas disposicdes sobre os contelidos a serem ministrados
para atendimento a nova Lei.

Essa reflexdo foi fundamentada em estudiosos criticos do curriculo tradicional na
educacao escolar, como Arroyo (2013), Moreira (2001), Santos (2002) entre outros tedricos
que dedicam seus esfor¢os ao desenvolvimento de uma nova forma de pensar e construir um
curriculo verdadeiramente democréatico e, que de fato, expresse 0s anseios e interesses das
minorias sociais negadas e silenciadas dentro da Educacgéo Bésica do pais.

No capitulo 111, Livros didaticos, povos indigenas e a Lei 11.645/08, sdo analisadas as
representacfes sobre os povos indigenas nos livros didaticos da area de Ciéncias Humanas —
Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia — e Linguagens, por meio da disciplina de Arte.
Todos os livros analisados fazem parte do curriculo oferecido aos (as) estudantes e
professores em escolas publicas do estado de MS dentro do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para o triénio 2015, 2016 e 2017. Neste capitulo evidenciamos a (quase)
auséncia em relacdo aos contetdos sobre as culturas e histérias dos povos indigenas
representados pelos livros didaticos do Ensino Médio de MS.

N&o é apenas 0 pouquissimo contetdo sobre a tematica indigena a ser analisado neste
capitulo, mas as representagdes estereotipadas e generalizantes sobre 0s povos indigenas que
persistem no imagindrio da grande maioria do povo brasileiro e, de suas instituices
educacionais, responsaveis por regulamentar a insercdo da tematica indigena na educacdo

escolar. Temos como campo teorico estruturante desta analise os Estudos Culturais, por meio
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de estudiosos (as) como Gomes (2008), Aguilera Urquiza e Calderoni (2015), Grupioni
(1995) e muitos outros que fazem referéncia as diferencas indigenas no curriculo da Educacao
Basica. Entender as representacdes sobre as culturas e histérias dos povos indigenas em
materiais didaticos da educacdo escolar é de fundamental importancia para discutir o (ndo)
cumprimento a Lei n°. 11.645 de 2008 dentro da Educacéo Basica.

O capitulo IV, O desenvolvimento do material didatico/pedagdgico na tematica
indigena, apresenta a construcdo de uma proposta de intervencdo, na escola estadual de
Ensino Médio Dona Consuelo Muller na cidade de Campo Grande, que esta relacionada a
indicacGes de materiais e atividades didaticos-pedagdgicos — livros, filmes, documentarios,
pecas teatrais, etc — que tratam da tematica indigena por meio da valorizacdo das diferencas
étnicas, culturais e histéricas dos povos indigenas em todo o Brasil. A proposta auxilia o
professor (a) a organizar um material didatico/pedagdgico que melhor expresse o0s contetdos
sobre os povos indigenas a serem ensinados uma escola publica em Campo Grande.

Esses materiais e atividades didatico/pedagdgicos, voltados para uma melhor
valorizacdo e discussdo da tematica indigena no Ensino Médio, foram escolhidos por meio
das leituras de autores que trabalham a tematica indigena na Educacao Basica como Silva et.
al. (1995), Silva e Souza (2008), Gomes (2012), Wittmann (2015) e outros estudiosos que se
dedicam a pesquisa sobre essa temética na educacdo escolar. Para tanto, foram realizadas
pesquisas analiticas com metodologias quantitativas, anélises criticas e observagdes acerca de
materiais didaticos que expressassem a valorizacao e o respeito as etnias indigenas no Ensino
Médio de MS.

Nas Consideragdes Finais apresentamos o resultado obtido ao longo do
desenvolvimento da pesquisa sobre a analise de como os contelidos relacionados as culturas e
histérias dos povos indigenas — preconizados pela Lei n° 11.645/08 — estdo sendo
representados pelo Referencial Curricular e pelos livros didaticos referentes a area de
Ciéncias Humanas e Linguagens do Ensino Médio da rede estadual do estado do MS, bem
como as conclusdes sobre o (ndo) cumprimento da Lei n°. 11.645/08 pelo sistema de ensino
(SED/MS), e professores (as), indicando materiais e atividades didatico-pedagdgicas
consoantes com a inclusdo dos povos indigenas para os (as) profissionais da escola estadual
E.E Dona Consuelo Muller, localizada na cidade de Campo Grande, em MS.

A concretizacdo desta dissertacdo so foi possivel dentro do contexto democratico que
concebe a escola publica como um espaco de didlogo e interacdo com as diferencas existentes
na sociedade, e que traz para o processo de ensino e aprendizagem 0s conhecimentos e

saberes sobre os diversos grupos sociais, com suas culturas e histérias por vezes
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marginalizadas pelo pensamento dominante e autoritario que ainda persiste em muitos setores
sociais.

Dessa forma, ao professor (a) cabe vigilancia frente aos desafios de construcdo de uma
educacdo cidadd, que expresse vontade politica para o respeito aos povos indigenas e as
diferencas étnicas em nossa sociedade, discutindo e debatendo instrumentos de ensino e
aprendizagem que — quando sdo destoantes e negligentes do cumprimento da Legislacédo
vigente — impedem o livre acesso de professores (as) e estudantes aos conhecimentos

partilhados por todos os grupos sociais da sociedade brasileira.
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1. A VALORIZACAO DA(S) CULTURA(S) E HISTORIA(S) DOS POVOS
INDIGENAS NO ENSINO MEDIO

Neste primeiro capitulo, destacamos a importancia e a relevancia das culturas e
historias dos povos indigenas na constru¢do do (a) cidaddo (&) consciente das diferencas
étnicas que produziram a sociedade brasileira. Nesse sentido, refletimos, em primeiro lugar,
sobre a importancia da participacdo dos povos indigenas, com suas culturas e historias, na
Educacdo Bésica, mais especificamente no Ensino Médio, que tem como base a Constitui¢do
de 1988, a LDBEN (Lei n°® 9.394 de 1996) e a Lei n° 11.645 de 2008. S&o leis que pretendem
atender aos anseios das minorias étnicas indigenas por visibilidade, respeito e valorizacdo de
suas especificidades socioculturais na sociedade com um todo.

Esse entendimento sobre a importancia da temaética indigena na Educacéo brasileira é
fundamental para a diminuicdo do preconceito sobre as diversas culturas e historias das etnias
indigenas presentes no territério brasileiro. Na segunda parte, apresentamos e discutimos o
curriculo como um mecanismo de mediacdo que se traduz em valorizacdo das diferencas
étnicas indigenas na Educacdo Basica, seja por meio de contetdos que tratem da tematica
indigena no curriculo, ou estimulando reflexdes sobre a necessidade de valorizagao e respeito

as diferengas indigenas no pais.

1.1 Cidadania e respeito as diferencas étnicas no Ensino Médio

A Constituicdo Brasileira de 1988, também chamada de Constituicdo Cidada — assim
denominada pelo constituinte Ulisses Guimaraes, que afirmou existir em sua constru¢do um
“[...] representativo e oxigenado sopro de gente, de rua, de praca, de favela, de fabrica, de
trabalhadores, de cozinheiros, de menores carentes, de indios, de posseiros, de empresarios,
de estudantes...” (GUIMARAES, 2008, p.596) — é considerada um marco historico, quando
se fala sobre mudancas de paradigmas nas formas de pensar as minorias étnicas indigenas no
Brasil.

Nessa Constituicdo Cidada, um novo olhar sobre os povos indigenas é instituido
levando em conta a autonomia politica desses grupos minoritarios diante das imposicdes
legais integracionistas (LACERDA, 2007, 184) que predominavam em Constitui¢cGes

anteriores.

A Emenda Constitucional n.°1/1969, assim como 0s textos constitucionais de 1934
(art. 5.° inc.XIX), 1946 (art. 5.°, inc. XV, “r”) e 1967 (art.8.°, inc. XVII, “0”)
inseriam entre os objetivos da Unido a “incorporagdo dos silvicolas & comunhéo
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nacional”, propésito que teve seu equivalente ja na Constituicdo do Império, que
através do Ato Adicional de 1834 fez estender as Assembléias Legislativas das
Provincias a competéncia para legislar sobre “a catequese e civilizagdo dos
indigenas”.

Para Lacerda (2007, p.184) as constituicdes e legislagbes nacionais ao longo da
historia brasileira ecoam posi¢des ideoldgicas que estigmatizam 0s povos indigenas e suas
culturas, que séo tratados com inferioridade e apagados da consciéncia nacional por meio de
mecanismos de poder colonialistas que imputavam perigo a toda e qualquer préatica social que
ndo estivesse de acordo com os interesses do colonizador e sua matriz colonial, bem como do
préprio Estado independente nacional.

Por tanto, a autonomia das culturas e dos processos histéricos das minorias étnico-
sociais impediria a consolidacdo de projetos nacionalistas econdmico/desenvolvimentistas ao
longo das diferentes épocas em que se buscou forjar uma identidade coletiva para o pais por

meio de uma “igualdade” de direitos, como traduz Marés (2002, p.1):

N&o sé os indigenas, mas todos os pobres e ndo-proprietarios foram marcados no
estado nacional por uma exclusdo de direitos que sempre foi apresentada como o
direito a adquirir cidadania. Isto quer dizer em linguagem juridica, todos tém direitos
iguais desde que os adquiria segundo as regras legais. A aquisi¢do haveria de ser por

via patrimonial.

Os povos indigenas, antes de 1988, deveriam ser tutelados pelo Estado para
alcangarem a “civilidade”, e a Unica cultura que realmente era considerada legitima era aquela
trazida da Europa pelo colonizador (etnocentrismo/eurocéntrismo). E possivel compreender
que o pensamento relacionado ao evolucionismo social foi determinante das relacdes
coloniais e pds-coloniais que por séculos engessaram 0 preconceito dentro das instituicdes
sociais (BRIGHENT], 2016, p.107).

Assim, no periodo colonial a inferiorizacdo dos grupos indigenas ocorria pelo
conceito da fé cristd, por serem pagdos ou hereges; no século XIX a inferiorizagao
ocorria pelo conceito da ciéncia, ja que os indigenas eram considerados pertencentes
a sociedades fora da Historia; e, no tempo contemporaneo pela inexorabilidade do
progresso, manifestada em todas as esferas da sociedade pela crenca de que os
indigenas ndo evoluiram e atrapalham o progresso.

Dessa perspectiva cultural e social, com base em principios etnocéntricos impostos
pelo colonizador, é que se fixardo os termos do que sera valido como bom, verdadeiro e digno
de ser valorizado dentro do curriculo da educacdo nacional, em contraposi¢cdo aos

conhecimentos e/ou saberes considerados “primitivos” e/ou “exéticos” e, suplantados e
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negados pela repressao “conocidamente mas violenta, profunda y duradera entre los indios de
América ibérica, a los que condenaron a ser una subcultura campesina, iletrada, despojandolos
de su herencia intelectual objetivada” (QUIJANO, 2000, p.210)

Assim, o conhecimento de bases etnocéntricas/eurocéntrica, imposto por uma politica
de dominacdo autoritaria fundada na “ideologia de raca” (QUIJANO, 2000), tera sua validade
consolidada pelas instituigdes escolares na funcéo de socializagéo das geracOes de brasileiros
(as). As marcas da violéncia colonial ainda impedem que na educacdo brasileira, nos seus
curriculos e contetidos ensinados aos (as) jovens e criangas, se estabeleca a construgdo de um
espaco de didlogo entre as diferentes culturas e/ou etnias que compde o territorio brasileiro.

Mesmo demonstrando preocupacgdo juridica em termos de Constituicdo e Legislacdo
Educacional, as mudancas necessarias para acabar com o pensamento colonialista dominante
das relagbes étnico-raciais ndo se transformam em politicas publicas de valorizagcdo das
diferencas indigenas nas instituicdes publicas e privadas. Estas, por sua vez, tendem a
fortalecer esteredtipos e preconceitos sobre os povos indigenas e suas culturas, pois negam as
diferencas, sua autonomia, seus direitos e seus olhares sobre o mundo.

Para Mussi e Souza (2013, p. 109):

Ao retornarmos no tempo, por meio dos livros de Histéria ou pelos escritos
literarios, podemos ver a imagem dos povos indigenas sendo construida de multiplas
formas: como dbceis, passivos, gentis, ou como silvicolas, selvagens, indomitos,
insolentes, preguicosos. Seja qual for a imagem construida em determinado tempo e
em diferentes contextos histéricos, os povos indigenas frequentemente ndo se
apresentaram como sujeitos de nossa Historia, ou como parte integrante da
construgdo da nossa identidade latino-americana. Histérica e culturalmente, séo
apresentados como seres que estdo a margem, aqueles que auxiliam e nunca
constroem; e, dependendo das circunstancias, sao apenas figurantes na construgdo da
historia brasileira, atuando como coadjuvantes de sua prépria histdria.

Nos estudos desses autores, evidenciamos uma preocupagdo em apontar 0 Processo
historico de marginalizagcdo das culturas indigenas, e que, legitimados pelos discursos
ideoldgicos do colonizador europeu, sdo determinantes das relacdes desiguais de poder
naturalizadas nas diversas instituicdes sociais brasileiras. Refletir sobre as culturas e as
historias dos grupos étnicos indigenas no Brasil abre a possibilidade de problematizar a légica
colonial que ainda persiste no inconsciente do povo brasileiro e de suas institui¢des, pois,

segundo esses mesmos estudiosos (2013, p.9):

Se os discursos foram sendo construidos ou por meio dos livros de Histdria ou por
meio da Literatura, entdo, propomos que juntos possamos identifica-los e
compreendé-los, para, a partir dai comecar outro movimento circular: o da
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desconstrucdo! A propdsito, ndo podemos nos esquecer, de que todo discurso é
carregado de intencionalidades.

Por outro lado, voltando-se a analise da légica e mentalidade colonial de um povo,
Bhabha (2005) as traduz por meio das relacdes de poder assimétricas, em que 0s dominantes
(colonizadores) atribuem as diferencas étnicas dos dominados (colonizados) a uma posicao de
submissdo, hierarquizando saberes, conhecimentos, linguagem, e bens culturais (materiais ou
imateriais) e dispondo-0s em um complexo jogo de dominagao/submisséo.

Dessa forma, reorganizar o curriculo da educacdo brasileira por meio do respeito as
etnias indigenas, sobre suas culturas e historias, € valorizar suas estruturas e dindmicas —
internas e externas - que unem as pessoas que as praticam em uma identidade coletiva com
objetivos e interesses comuns. Hierarquizar culturas ou identidades culturais, segundo uma
I6gica cartesiana que dispde e divide 0s grupos entre superiores e inferiores, ou, verdadeiros e
falsos, ¢ cegar o “olhar” para a compreensao das diferengas e das relacdes de poder desiguais
que as tém estruturado ao longo da histdria.

Todo processo de entendimento, reconhecimento e valorizagdo sobre 0s muitos grupos
étnicos indigenas em territorio brasileiro, deve combater todo tipo de visdo colonialista que
ainda existe em nossa sociedade. Um enorme avanco esta ocorrendo desde a promulgacédo da
Constituicdo de 1988 e que para Gutierrez (2013, p.284):

A Constituicdo Brasileira de 1988 constituiu-se em um longo processo de luta e
mobilizagdo indigena que tragou, pela primeira vez na histéria do Brasil, um quadro
juridico novo para estabelecer relagdes entre o Estado e as sociedades indigenas. Por
gue novo? Por que rompeu com uma tradicdo de quase cinco séculos de politica
integracionista, pois ela reconhece aos indios o direito a pratica de suas formas
culturais proprias.

N&o é apenas sobre os povos indigenas que se tém avangos democraticos significativos
no tratamento a igualdade de direitos e respeito as liberdades individuais dentro da sociedade
nacional. Apds mais de duas décadas de autoritarismo politico instaurado com o golpe militar
de 1964, coube a Constituicdo de 1988 corrigir anos de atrasos na participacdo de
organizacOes populares dentro da politica nacional, estabelecendo conexfes com as minorias
sociais e setores marginalizados que até entdo tinham sido silenciados por politicas
discriminatorias de um Estado autoritario e hegemonico, como descreve Dagnino (2004, p.95)

sobre a luta em torno da democracia:

As principais forcas envolvidas nesse processo compartilham um projeto
democratizante e participativo, construido desde os anos oitenta ao redor da
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expansdo da cidadania e do aprofundamento da democracia. Esse projeto emerge da
luta contra o regime militar empreendida por setores da sociedade civil, entre os
guais 0s movimentos sociais desempenharam um papel fundamental.

Durante o processo de consolidacdo e legitimacdo da nova Carta Constitucional, foi
aprovada — nos anos 1990, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso — a LDBEN,
Lei n® 9.394 de 1996, que tem como propdsito a regulamentacdo da Educacdo Bésica no
Brasil, alicercada nos principios da ordem constitucional e no fortalecimento da educacao
publica para a construgdo e fortalecimento da cidadania, e que preceitua em seu Art.22: “A
educacao bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (BRASIL, 2017, p.17).

Para o desenvolvimento desse (a) jovem educando (a), cidaddo (&) preparado para
convivéncia em torno de direitos e deveres de uma sociedade democratica, cabe ressaltar a
importancia de se analisar a presenca dos povos indigenas na Educacdo Béasica com olhar
questionador em relacdo as posi¢Oes etnocéntricas, que determinam lugares marginais aos
grupos minoritarios dentro do Estado nacional, fortalecendo preconceitos que favorecem a
construcdo da “uma imagem de um indio genérico, estereotipado, que vive nu na mata, mora
em ocas e tabas, cultua Tupa e Jaci e que fala tupi permanece predominante, tanto na escola
como nos meios de comunicacdo” (GRUPIONI, 1995, p.425), imagens essas que nao
contribuem para uma formacéo voltada a cidadania.

O respeito e a defesa das culturas indigenas na perspectiva de uma Educacdo Basica
cidada, deve atender aos principios de igualdade de direitos constitucionais, ndo bastando
apenas a folclorizacdo generalizante de aspectos materiais e imateriais das culturas dos povos
indigenas, como destaca Grupioni (1995), mas que envolva uma vontade politica de respeito
ao outro enquanto coletividade autbnoma, como expressa Nascimento e Gutierrez (2013, p.
123):

A defesa da diversidade cultural significa um profundo respeito por aquilo que as
pessoas e as comunidades acreditam que elas devam ser. Aceitar a diversidade
cultural ndo é, portanto, o simples ato de afirmar a diferenca, mas também o
reconhecimento do outro como realidade plena e até contraditéria em nosso
ambiente social.

Assim, e fundamental questionar a posicdo marginal dos povos indigenas na Educacéo

Basica, mas, também & necessario trabalhar a temaética indigena, valorizando os direitos
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constitucionais de todos (as) os (as) cidaddo (as) por meio do respeito e valorizagdo da

autonomia politica das minorias étnicas no Brasil.

1.1.1 A LDBEN, Lei n°®9.394/06 e a tematica indigena na Educacao Béasica

A busca intensa pelo fortalecimento da democracia brasileira envolve a atuagédo de
jovens cidadaos (&s), conscientes de seus direitos e deveres perante a sociedade da qual fazem
parte. A cidadania e a consolidacdo dos Direitos Humanos sdo construidas nas relacdes
sociais cotidianas que ocorrem sob a vigilancia de instituicdes sociais (familiar, religiosa,
politica, educacional, etc) e dentro de principios e valores historicamente determinados no
amago das lutas e conquistas politicas entre interesses contraditrios, também expressos por

Vannuchi (2010, p.15) quando afirma que:

O reconhecimento e a incorporagdo dos Direitos Humanos no ordenamento social,
politico e juridico brasileiro resultam de um processo de conquistas histdricas, que
se materializam na Constituicdo de 1988. Desde entdo, avancos institucionais vao se
acumulando e comeca a nascer um Brasil melhor, a0 mesmo tempo em que o
cotidiano nacional ainda € atravessado por violagdes rotineiras desses mesmos
direitos.

A propria LDBEN, Lei n° 9.394/96 foi constituida a partir de um projeto politico
estruturado em uma Constituicdo democratica que estabelece a igualdade de direitos e as
liberdades individuais para todos os (as) cidaddos (ds). “A educagdo bésica obrigatéria e
gratuita dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete) anos” (BRASIL, 2017, p.8) como um direito
fundamental a todos os brasileiros, esta garantida dentro dos principios constitucionais e nesta
pesquisa € analisada segundo a responsabilidade de construir conhecimentos que representem
a diversidade de pensamentos e saberes dos inimeros grupos étnicos que contribuiram para a
formacéo e riqueza da sociedade brasileira.

Apesar do recorte histdrico deste estudo estar relacionado ao periodo que compreende
a implantacdo da LDBEN, de dezembro de 1996 até junho de 2017, cabe destacar o discurso
de intelectuais defensores da educagdo publica no Brasil da década de 1930 que deu
sustentacdo ao Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Segundo o Manifesto, o
Ensino Médio, caracterizado na época como ensino secundario, se constituia no ponto

“nevralgico” da educacdo escolar, ou seja, de extrema importancia (AZEVEDO, 2006, p.54).

A escola do passado, com seu esforco inGtil de abarcar a soma geral de
conhecimentos, descurou a prépria formacéo do espirito e a funcdo que lhe cabia de
conduzir o adolescente ao limiar das profissdes e da vida. Sobre a base de uma
cultura geral comum, em que importara menos a quantidade ou qualidade das
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matérias do que o “método de sua aquisi¢do”, a escola moderna estabelece para isto,
depois dos 15 anos, o ponto em que o ensino se diversifica, para se adaptar ja a
diversidade crescente de aptiddes e de gostos, ja a variedade de formas de atividade
social.

Assim, o Manifesto expde com clareza a importancia direcionada a essa etapa de
ensino, hoje denominada de Ensino Médio, por intelectuais da educacdo dentro de um
momento histérico de significativas mudancas na politica educacional do Brasil, nos anos
1930. Passadas pouco mais de oito décadas apés o Manifesto, o Ensino Médio ainda se
constitui — como todas as intervengdes que foram feitas nas legislacdes sobre esta etapa de
ensino no Séc. XX — ponto de intensos debates dentro da sociedade brasileira.

Esses debates se concentram em procurar designar ao Ensino Médio funcbes e
responsabilidades que atendam aos anseios dos (as) jovens adolescentes e suas familias frente
a imposicdo das novas transformacgdes sociais que sdo impulsionadas pelo advento de um
capitalismo altamente tecnoldgico e excludente. Para tanto, € fundamental que ocorra
mudanca nas acgdes da escola e dos (as) professores (as) para pensar esses (as) jovens como
apontam Carmo e Eddine (2013, p.235):

Um professor que compreende que a sociedade estd em constante transformacéo e
gue o individuo que vive nesta sociedade também se transforma com ela e é
transformado por ela, sempre vai buscar se atualizar e renovar suas agdes, pois € ele
guem vai estar na escola, se relacionando com seus alunos e com seus pares.
Continuar se atualizando em Direitos Humanos é continuar se relacionando e
agindo, pensando sempre no ideal de uma sociedade justa e tolerante para com as
diferencas. Ser humano é se tornar humano é ser diferente e é essa diferenga que nos
faz individuos Unicos. Rever acOes é sempre a forma de respeitar o outro e 0 modo
de se relacionar com o outro.

Dessa maneira, a LDBEN de 1996 se constituiu em um instrumento legal de
regulamentacdo da Educacdo Bésica a partir dos principios da Constituicdo de 1988 e, para
tanto, buscou estruturar o Ensino Médio dentro da proposta de universalizacdo da educacédo
basica. Nesse contexto, o Ensino Médio “assim entendido, tornou-se constitucionalmente
gratuito e também, por lei ordinaria, progressivamente obrigatorio” (CURY, 2002,
p.181,182). Algumas das mudancas definidas na lei 9.394/96 sdo especificadas por Cury
(2002, p.187):

Agora, o ensino médio (formagcdo geral) é dever de Estado devendo ser oferecido de
modo gratuito nos estabelecimentos publicos sob a fungdo formativa. Trata-se de um
avango inconteste. Mas com a definicdo do Decreto n° 2.208/97 estabelecendo o
carater independente e separado da educacdo profissional do ensino médio, ainda
que articulado a este, e sem apoio legal explicito no que concerne a gratuidade e ao
financiamento, ela ndo tem mais um responsavel claro e distinto.
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Sobre os debates atuais, da construcdo de um curriculo para o Ensino Médio que
supere a histdrica dicotomia entre formacdo propedéutica e formacdo para o trabalho, é que
serd analisada, nesta dissertacdo, a tematica indigena no curriculo, mais especificamente no
Referencial Curricular do Ensino Médio (RCEM) de MS — instituido no ano de 2007 e que
vigorou até o periodo atual (dezembro de 2018) — e em livros didaticos de areas especificas
como Ciéncias Humanas e Linguagens.

A LDBEN/1996 apresenta em seu art. 26, que trata do curriculo do Ensino
Fundamental e Médio, a seguinte referéncia as diferencas étnicas que contribuiram para a
formac&o da nacéo: “§ 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢es das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (BRASI, 2017, p.10).

Esta postura histdrica de atender as matrizes indigenas dentro do estudo de Historia do
Brasil no Ensino Médio, além do Ensino Fundamental, implica na obrigatoriedade de fazer
respeitar e transparecer a tematica indigena dentro dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM), fundamentada principalmente nas ideias que constam no
Parecer CEB n° 15 de 01 de junho de 1998 e na Resolugcdo n° 3 de 26 de junho de 1998 que
instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).

Em uma andlise sobre a presenca dos povos indigenas nos PCNEM e DCNEM —
especificamente dentro da area de Ciéncias Humanas e Linguagens — foi possivel perceber a
necessidade de considerar as diferencas étnicas que contribuiram para a construcdo da
identidade nacional dentro de um processo de desconstrugdo/desnaturalizacdo de preconceitos
e do reconhecimento do “outro” em suas particularidades e anseios por autonomia politica,
como sugere um trecho retirado dos PCNEM (BRASIL, 1998, p. 23) para a disciplina de

Historia:

A percepcao da diferenca (o “outro”) e da semelhanga (“nds”) varia conforme a
cultura e o tempo e dependem de comportamentos, experiéncias e valores pessoais e
coletivos. O convivio entre 0s grupos sociais tem gerado “atitudes identificagéo,
distin¢do, equiparacédo, segregacdo, submissdo, dominacéo, luta ou resignacéo, entre
aqueles que se consideravam iguais, inferiores ou superiores, proximos 0s ou
distantes, conhecidos ou desconhecidos, compatriotas ou estrangeiros. Hoje em dia,
a percepcdo do ‘outro’ e do ‘nds’ esta relacionada a possibilidade de identificagdo
das diferencas e, simultaneamente, das semelhancas. A sociedade atual solicita que
se enfrente a heterogeneidade e que se distingam as particularidades dos grupos e
das culturas, seus valores, interesses e identidades. Ao mesmo tempo, ela demanda
qgue o reconhecimento das diferencas ndo fundamente relacbes de dominacdo,
submisséo, preconceito ou desigualdade”.
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Outra grande mudanca importante dentro da LBDEN para a inclusdo da tematica
indigena — culturas e histérias — na Educacdo Bésica foi a promulgacdo da Lei 11.645 de
2008, no governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que estabelece para o Art. 26
A da LDBEN (BRASIL, 2017) o seguinte ordenamento:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1°. O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.
8 2° Os contetdos referentes & historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileira.

Essas demandas pela inclusdo da tematica indigena e afro-brasileira e o
reconhecimento das diferencas étnico-raciais dentro do curriculo Educacéo Basica, € resultado
das lutas sociais e politicas dos grupos minoritarios ligados aos movimentos indigenas e
negros que historicamente sofreram com a marginalizacdo e o preconceito de suas culturas e
identidades no longo periodo de trajetdria da educacéo formal no pais. Sobre a implementagéo
da Lei 11.645, Souza (2013, p.307) declara:

[..] parece ter o intuito de preencher as paginas em branco da histéria do Brasil, em
gue deveria estar registrada a participacdo dos atores indigenas, presentes aos
milhares na imensa arena da “nova terra” entdo pisada por portugueses. Depois de
aparecer como elemento figurativo, simbolico e exético nos primeiros registros
escritos, o indio desaparece de cena, torna-se invisivel e afénico, mas permanece no
imaginario popular, tal como fora retratado em telas como o quadro “A Primeira
Missa”, pintado em 1860 por Victor Meireles: nus, ou de tanga de penas, descalcos,
pintura no corpo e penacho (cocar) na cabega. Ainda hoje, € comum ver ilustragdes e
estampas que evidenciam esse esteredtipo.

Diante do dispositivo da Lei n°. 11.645, os povos indigenas, suas culturas e histdrias,
sdo representados dentro do curriculo da Educacdo Basica do Brasil com um olhar capaz de
desconstruir contetdos eurocéntricos que mascaravam as diferencas étnicas e levem as
criancas e 0s (as) jovens estudantes a compreenderem e valorizarem o0s saberes e
conhecimentos que tratam sobre essas diferencas. No entanto, o que ocorreu ndo foi
exatamente como o previsto na Lei n° 11.645, pois apds anos da sua promulgagéo, ainda
existe muita resisténcia em diversos setores da Educacdo Béasica pela consolidacdo dos

saberes sobre os povos indigenas. De acordo com Souza (2013, p.317):
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A Lei 11.645/2008 deveria ter provocado um grande ciclo de discussdes em nivel
nacional sobre a questdo das relagdes entre diferentes culturas, principalmente no
tocante as sociedades indigenas envolventes, o que na verdade ndo aconteceu.
Houve pouca mobilizagdo, alguns pequenos grupos de estudos foram formados, mas
ndo uma mobilizacdo pedagdgica mais ampla, com participacdo de gestores
escolares e professores, como era de esperar. A promulgacdo da lei ndo teve
repercussdo nas midias, muitas vezes responsaveis por reforgar esteredtipos e
suscitar a discriminacdo com relacdo aos indigenas brasileiros. As discussdes
concentram-se no nivel mais académico, com pouca participagdo de quem deve, na
verdade, fazer a lei sair do papel.

A distancia da letra da Lei n° 11.645, em relacdo a pratica de valorizagdo dos povos
indigenas no curriculo da Educacdo Basica, evidencia segundo Gutierrez (2013), uma
sociedade pouco atenta aos interesses e anseios das minorias sociais no pais. O pensamento
colonial, ainda dominante nas estruturas institucionais do Brasil, refor¢a a marginalizacéo de
outras culturas e histérias que possam contradizer o discurso dominante. A propria Lei n°.
11.645 carrega conceitos e visfes ja ultrapassados sobre 0 modo de pensar e conhecer as

minorias indigenas em territdrio brasileiro, conforme define Silva (2013, p.116):

No § 1° encontramos expressdes que estdo ultrapassadas nas discussfes atuais e
podem trazer interpretacdes superficiais, panfletarias: “a luta dos negros e dos povos
indigenas”, “resgatando”, “contribui¢des nas areas sociais”, “formacao da sociedade
nacional”. Essas afirma¢des ddo margem a interpretagdes deturpadas. A expressdao
“luta dos negros ¢ dos povos indigenas” pode dar lugar a uma abordagem na qual
esses povos foram e continuam sendo pensados apenas como vitimas
permanentemente em lutas. Enquanto isso, devemos refletir que, além da luta e dos
confrontos, ocorreram diferente formas de mobilizacBes e interagcbes dos povos
indigenas e dos negros na Histéria do Brasil, e ndo devemos esquecer que ocorreram
e ainda ocorrem inter-relagdes sociopoliticas desses grupos, na convivéncia com 0s
demais grupos sociais no Brasil.

Silva (2013) problematiza os diferentes aspectos do processo historico de contatos
vividos entre as sociedades indigenas e nao indigenas, apontando interpretacfes equivocadas
da Lei n° 11.645. Em sua critica a referida Lei, Silva (2013, p.117) destaca ainda que:

A afirmacdo “formacdo da sociedade nacional” reforca a ideia corrente de
incorporacdo dos valores socioculturais desses individuos no contexto nacional
remetendo-nos a “teoria da mesticagem”, na qual os negros e os indios sdo vistos
como um dos elementos apenas formadores na composicdo da sociedade brasileira.
E quando é de interesse dos administradores dessa sociedade, esses elementos
aparecem ou desaparecem oportunamente da cena nacional.

Logo o § 2° indica que os devidos contetidos citados “serdo ministrados no ambito
de todo curriculo escolar em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e
histéria brasileira”. Dever-se-4 estar presente em todo curriculo escolar, porque,
entretanto, atribui responsabilidade a determinadas areas mais que em outras pela
insercdo dos contetdos referidos?! Correremos o risco de permanecer com uma
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abordagem restrita, onde as demais areas se sentirdo desobrigadas a vivencia-los. Ou
ainda, por outro lado, os contetidos serem tratados no ambito dos temas transversais.

Dessa perspectiva, compreender as dindmicas interétnicas que ocorreram e ainda
ocorrem entre as diferentes culturas em territério brasileiro, possibilita uma politica de
valorizagdo dos conhecimentos que foram marginalizados do processo de constituicdo do
Estado, da sociedade nacional e em instituices como a propria escola. Segundo Souza (2013,
p.313):

O modelo de escola tradicional que temos, continua gerando mais exclusdo do que
interacdo, por que ainda ndo encontrou ou ndo compreendeu muito bem o0s
mecanismos e instrumentos que levam a uma educacdo intercultural. A
simplificacdo de questdes muito complexas como é o caso das relagOes
étnicorraciais pode ter efeito mais desastroso do que o siléncio, isto é, ignorar a
situacdo. Achar que o respeito e a toleréncia séo atitudes suficientes quando se trata
de relagBes interétnicas é um lamentavel engano, porque quem tolera, em geral,
assume uma posicdo de superioridade e preconceito em relacdo ao outro.

E possivel afirmar pelos estudos de Souza (2013) que a escola se distancia de uma
verdadeira mudanga nas formas de compreender e valorizar conhecimentos e/ou contetdos
sobre os povos indigenas e o desenvolvimento de uma educacéo intercultural.

N&o basta inserir contetdos que simbolizem uma presenga marginalizada dos grupos
étnicos indigenas dentro do curriculo da Educacdo Bésica para o respeito a Lei 11.645, pois
como afirma o préprio Souza (2013, p.208) “textos cientificos, juridicos entre outros que tém
objetivos muito especificos e diretos, fazem uso de linguagem que diz s6 e apenas 0 que
precisa ser entendido”. E mesmo considerando a preocupagdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) sobre a tematica indigena nas salas de aula, Souza (2013, p.312) continua

em sua critica as instituicdes escolares quando afirma:

Os Parametros Curriculares Nacionais, embora nao tenham tratado a questdo com a
relevancia que o assunto requer, ndo podem ser criticados por omissdo. Fizeram
recomendagdes importantes, tem colocadas, justificadas e com objetivos bem claros
sobre a pluralidade cultural. Porém, grande parte das escolas ndo tem seguido essas
orientacbes e, quando segue, € de forma folclorizada e apenas contemplando as
diversidades

Isso implica que as diferencas étnicas e o estudo da tematica indigena dentro da
educacdo, pode ndo traduzir possibilidades de dialogo e interacdo com o outro, pois 0
diferente se distancia do padrdo etnocéntrico/normativo no qual as pessoas estdo acostumadas
a crer. Aguilera Urquiza e Calderoni (2015, p.19) demonstram preocupagdo em pensar 0O

diferente na sociedade brasileira, pois:
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Reconhecer que somos diferentes para estabelecer a existéncia de uma diversidade
cultural no Brasil ndo provocou um deslocamento na hierarquizacdo entre os povos
gue compBem nossa nacdo, pois essa diferenca (étnica) vem carregada de
esteredtipos e representacdes que subjugam e subalternizam os povos indigenas.

Dessa maneira, a educacdo que se propde a compreender as diferengas étnicas
indigenas deve se fundamentar no dialogo democratico e sério com todas as culturas do pais,
conforme explicitam as DCNEM (2013, p.152):

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicdo escolar que
ndo tem conseguido responder a singularidade dos sujeitos que a compdem. Torna-
se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social,
cultural e econdmica dos grupos historicamente excluidos.

Ainda sobre o discurso que envolve a inclusdo social da diversidade humana na
educacdo escolar brasileira, as DCNEM (BRASIL, 2013, p.152) afirmam que:

Para que se conquiste a inclusdo social, a educacdo escolar deve fundamentar-se na
ética e nos valores da liberdade, justica social, pluralidade solidariedade e
sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas
dimensdes individual e social de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres,
compromissados com a transformag&o social.

Assim, a educacdo escolar, conforme as DCNEM deve permitir o acesso a pluralidade
de culturas e buscar desenvolver cidaddos (&s) conscientes de seus direitos e deveres na
sociedade democréatica. A escola é a porta de entrada para o desenvolvimento de uma
sociedade justa e igualitaria, ndo s6 no discurso da Lei — que é rica e valorativa dos Direitos
Humanos e do respeito a diversidade — mas porgue deve oportunizar amplo dialogo entre as
diferentes etnias nas praxis diarias de suas agdes educativas. Pensar uma escola democratica e
comprometida com os direitos e deveres dos (as) jovens cidaddos (&s), € também discutir os
paradigmas que impedem 0 acesso aos conhecimentos e saberes das culturas indigenas no

pais.

1.1.2 Cidadania e um novo olhar para as diferencas étnicas na educacéo escolar

Falar sobre as diferencas étnicas na Educacdo Bésica, mais especificamente o Ensino
Médio, é falar sobre a construcéo do (a) cidaddo (&), enquanto sujeito de direitos e deveres na
sociedade a qual pertence, ou seja, possuidor de cidadania. A compreensdo de cidadania é

aqui entendida ndo na concepcao gnosioldgica e liberal de Thomas Marshall (1950), que
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propde o cidadéo (&) unicamente como “conhecedor dos seus direitos e deveres” (MARTINS,
2000, p.8). Nesta pesquisa, cidadania é entendida segundo a perspectiva proposta por Martins

(2000, p. 12), que a concebe de maneira mais ampla, pois entende que ela esta:

aliada a participacgdo, a saber: a igualdade. Sé é possivel a participagdo de todos, se
essa totalidade dispuser de igualdade de condig@es, nos referindo aqui ndo somente
aquelas condigdes legais, mas a posse dos bens materiais, que garantem a satisfacéo
das necessidades da existéncia fisica, dos bens sociais, capazes de garantir 0 acesso
as esferas de poder, bem como aqueles simbdlicos, garantidores do acesso a cultura,
incluindo ai o indispensavel dominio da linguagem escrita.

Os direitos e deveres dos cidaddos (&s) devem ultrapassar, portanto, o plano da
abstra¢do institucional e/ou juridica e beneficiar de fato a todos, pois “sé se tornardo efetivos
se e somente se os individuos tiverem acesso a informacdo das formas e dos contedos da
participacdo, ou melhor, dos mecanismos institucionais voltados a participacdo e das
condig¢des de acesso a eles” (MARTINS, 2000, p.12).

A Constituicdo do Brasil de 1988 possibilita a garantia desses direitos e a educacédo
escolar se constitui em um instrumento de consolidacdo da cidadania e de construcdo do
sujeito com base em valores considerados democraticos. Entendemos a educacgdo
comprometida com a democracia e a construcdo do (a) cidaddo (&), conforme a retrata
Benevides (1998, p.164):

A educacdo para a cidadania e em direitos humanos, uma vez que decorre de uma
opcéo radical pelos valores republicanos e democréaticos, tem como premissa a
superacdo da antiga visdo liberal — e “neoliberal” reformada — sobre educacao e
cidadania. Isto é, aquela concepcdo do cidaddo como individuo livre perante o
Estado (o que é essencial), mas visto de forma fragmentada, como sé o contribuinte,
ou s6 o consumidor definido pelas regras do mercado, ou s6 o eleitor que precisa ser
conquistado, ou o trabalhador qualificado que deve ser “reciclado”, ou a eclite
dirigente mandataria “por direito divino” etc. Tal superacdo significa reconhecer,
sim, o cidaddo livre perante o Estado e perante o arbitrio de outras forgas, mas
sobretudo o cidaddo como membro de grupos e de classes sociais diferenciados,
eventualmente em conflito. Cumpre reafirmar: reconhecer, ainda, que o cidadao é
sujeito de direitos e deveres, mas também sujeito criador de direito.

Responder a uma educacdo escolar de qualidade e voltada para a constru¢do do (a)
cidadao (&) consciente dos direitos e deveres diante da vida pablica é discutir a (ndo) presenca
de saberes que envolvem as diferencas étnicas dentro do curriculo escolar com o objetivo de
democratizar 0 acesso e a livre expressdo dos conhecimentos presentes em toda a sociedade.

As diferencas étnicas indigenas, produzidas nas dindmicas sociais historicas,

necessitam serem retratadas por olhares despidos de preconceitos e a escola democréatica
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carrega 0 compromisso de discutir a aproximacdo dos pensamentos divergentes e
diferenciados, encurtando espacos distanciados por relaces de poder desiguais constituidas
ao longo dos ultimos cinco seculos de desenvolvimento da sociedade brasileira. Sobre as
relacGes historicas entre as diferencas culturais em territorio brasileiro, Mussi e Souza (2013,
p.110) demonstram que:

Encontrado o Novo Mundo, 0s interesses europeus misturaram estrategicamente a fé
com a colonizacdo, e se ambas deveriam caminhar juntas, estaria ai, entdo, uma
justificativa adequada para a cristianizacdo dos habitantes da terra recém-descoberta
(os indigenas), de maneira que ndo oferecessem resisténcia aos seus interesses
exploratorios. Desqualificados como seres humanos, vistos quase sempre como
animais sem alma, barbaros demdnios e seres indémitos; estava justificada ndo sé a
necessidade de sua cristianizagdo, como de sua sujeicdo a civilizagdo afirmada como
redentora pelo conquistador. Aqui se constitui 0 ponto de partida para a construcdo
das imagens e discursos aplicados aos povos indigenas e que se tem propagado até
os dias atuais.

A sujeicdo dos povos indigenas na Historia do Brasil envolveu 0s mais cruéis atos de
violéncia e genocidio que marcaram com sangue o processo de formacgdo do povo brasileiro

como demonstra Guarany (2006, p.150):

Vérios povos indigenas foram vitimas de exterminio direto, por meio de guerras ou
morte decorrente de novas doencas contraidas do europeu, ou ainda envenenamento
de seus lagos e rios. Houve também a miscigenacdo forcada. E comum ouvirmos
alguém dizer: “Minha avo era india brava e foi pega a laco ou a dente de cachorro”.
Interessante ¢ que nunca dizem “meu avd era indio”. Na verdade, essas situagdes
aconteceram e muito. Varias mulheres indias foram estupradas por bandeirantes ou
cagadores de indios, enquanto seus maridos e filhos eram mortos. E quando essas
indias tentavam fugir, colocavam cachorros a caca delas. Ao serem violentadas,
muitas engravidavam, comegando assim a surgirem os mesticos.

De acordo com 0 que expressa a autora, historicamente os povos indigenas, com suas
culturas e histérias, foram sendo marginalizados pelo europeu e sua cultura, que — impondo
seu modo de viver, seus valores, seus sentimentos, suas praticas religiosas e tantos outros
aspectos de sua identidade sdcio-cultural — marcou a compreensdo sobre o diferente
(indigena), disposto em uma relacdo de inferioridade e subalternidade dentro de sua prépria
terra.

Como pensar esse outro com novos olhares na sociedade democrética atual, ainda
muito inspirada e impregnada pelo etnocentrismo tdo caracteristico do colonialismo? Mesmo
com avancos nas Leis e na prépria Constituicdo Federal, respeitar as diferencas étnicas
indigenas nos ambientes e praxis sociais parece extremamente complicado diante de tantos

discursos colonialistas fixados em esteredtipos de inferioridade em relacdo ao outro. O que
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fazer para combater essa relacdo desarménica entre diferentes culturas e provocar o dialogo
entre elas?

A educacdo pode contribuir com as desconstrucdes e enfrentamentos diante dos
discursos hegemonicos na medida em que se volta para a construcdo de conhecimentos que
pretendam discutir as diferencgas étnicas, desmistificando as concepc@es coloniais em relagdo
aos povos indigenas. Entretanto, parecem visiveis os grandes desafios impostos a educagéo
escolar para o desenvolvimento de novas formas de pensar e compreender a importancia das
culturas e historias dos povos indigenas na consolidagdo da cidadania dos (as) jovens
estudantes.

Entre os desafios estd a formacdo e/ou capacitacdo dos professores para atuarem na
tematica indigena em sala de aula, uma vez que sdo estes profissionais responsaveis por
direcionar e facilitar as dindmicas e os dialogos entre as diferentes visées de mundo.

Assim, o desenvolvimento profissional docente — que para Fiorentini, et. al. (2013,
p-13) “remete também ao processo ou movimento de transformagéo dos sujeitos dentro de um
campo profissional especifico” — deve possibilitar a¢Ges conscientes de preparagdo e
educacéo de professores da escola publica para os novos desafios impostos por uma sociedade
altamente tecnolOgica, e, que pelos meios de comunicacdo, descarregam informacdes
destituidas de seus contextos e dindmicas historicas. Essas informages, que circulam pelos
meios de comunicacdo, disfarcam os discursos ideoldgicos e manipuladores dos interesses
hegemadnicos, contribuindo com formas de pensar relacionadas a um senso comum sobre 0s
povos indigenas no meio social.

Outro aspecto importante que necessita ser questionado em seus discursos
etnocéntricos dentro do processo educativo € o livro didatico. Para Mussi e Souza (2013,
p.113) em alguns casos “o livro didatico cumpre seu papel de legitimador dos saberes na
escola e, muitas vezes, seu papel € o de transmissor de esteredtipos e preconceito”.

O livro didatico é uma ferramenta de mediacdo importante entre o professor e seus
alunos, pois permite a estes 0 acesso a conhecimentos e/ou conteddos acumulados pela
sociedade na qual estdo inseridos. Em grande parte dos livros didaticos adotados nas escolas
do pais, a tematica indigena € representada a margem dos processos histéricos e culturais de
construcdo do Estado brasileiro e da luta pela sobrevivéncia e autonomia das identidades
étnicas. O silenciamento em relagdo as culturas e as historias dos grupos étnicos indigenas,
em livros didaticos, contradiz a propria LDBEN sobre a questdo, demonstrando a total

negligéncia das politicas educacionais das Secretarias Estaduais de Educacdo e do préprio
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MEC. Ainda sobre a critica ao livro didatico em relacdo a temética indigena, Mussi e Souza
(2013, p.113) afirmam que:

[..] a presenca dos indigenas nos livros didaticos é quase sempre fragmentada,
depreciativa e, muitas vezes, de uma forma secundéria, associando-se a ideia de que
falar de “indio” ¢ falar de passado. Nos livros de Historia, principalmente, a figura
do indio aparece em funcdo do colonizador e quando percebidos, o sdo de forma
secundaria, folclorizada ou colocados em um tempo e com praticas culturais do
passado. E da mesma forma que aparecem na Historia do Brasil, acabam por
desaparecer como um passe de magica ou simplesmente como uma cegueira
historica!

Dessa perspectiva, livros didaticos que ndo cumprem as demandas da propria LDBEN
repercutem a distancia que ha entre a Lei n°. 11.645 e a praxis educativa nas salas de aula do
pais, condicdo que é agravada pela auséncia de profissionais habilitados a desenvolverem os
conteudos sobre a temética indigena. Esta situacdo tende a fortalecer esteredtipos e
preconceitos que — enraizados na memoria coletiva do brasileiro — néo contribuem para o
aprendizado junto aos (as) jovens estudantes no processo educativo de socializacdo para

cidadania.

1.1.3 As culturas e historias indigenas e sua importancia na consolidacdo da educacéo
escolar

Ha mais de cinco séculos, os povos indigenas, com suas culturas e historias, sofreram
com a discriminagdo de seus modos de vida diante do predominio da cultura ndo indigena,
que impds pesadas barreiras ao desenvolvimento e sobrevivéncia de saberes culturais que ndo
partilhassem os valores culturais ocidentais. Muitas etnias inteiras e suas culturas foram
exterminadas e apagadas da memoria social no confronto desigual que envolveu a
colonizagdo do territorio americano pelo europeu.

No entanto, quais sdo as contribuigdes dos povos indigenas para o desenvolvimento da
sociedade brasileira? Por que os povos indigenas e suas culturas e historias se tornam
essenciais para a construgcdo da cidadania entre os (as) jovens estudantes do pais? Por que a
educacao escolar é fundamental para diminuir as fronteiras que separam essas diferencas
étnicas no conjunto da sociedade brasileira? Em breve exposi¢do, ainda que diante da
dificuldade de resumir o valor das culturas e histérias dos povos indigenas em territério
brasileiro, objetivamos responder a questdes sobre a (ndo) presenca da temaética indigena na

educacéo escolar dos dias atuais.
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Os povos indigenas contribuiram e ainda contribuem de forma relevante para a
construcdo, o desenvolvimento e a riqueza do Estado nacional e para a formacdo da
identidade do povo brasileiro. No entanto, a exploragdo da méo-de-obra indigena ocorre ha
séculos nas relagdes produtivas mercantilistas e capitalistas — em muitas situacdes
envolvendo trabalho forcado (escravo) — alimentando o lucro de grupos econémicos
nacionais e internacionais.

Empregados na extracdo de recursos naturais desde o processo de colonizagédo
(séc.XVI), nas lavouras de cana de agucar no interior do pais e/ou em trabalhos domésticos
nos centros urbanos da época atual, os indigenas sofrem com a exploracdo da sua mao-de-
obra que foi e continua sendo importante para o desenvolvimento da economia capitalista

como bem salienta Vieira (2013, p.20):

[...] é importante evidenciar que concomitantemente com o aumento gradativo da
populacdo indigena do Estado, permanece o processo historico de expropriacdo das
terras indigenas que resultou no confinamento®. Assim, em virtude desse contexto
histérico, ao longo do processo de ocupacgdo do Estado, muitos grupos indigenas
perderam seus territérios e, foram incorporados como méao de obra nas fazendas de
gado, nas usinas de cana de aglcar e em atividades urbanas, principalmente na
construcdo civil.

Para o autor, a exploracdo da méo-de-obra indigena est4 associada a expropriacéo de
suas terras pelo colonizador ndo indigena por mais de cinco séculos de Historia do Brasil. O
desenvolvimento da sociedade brasileira vem se constituindo no bojo dessas relacdes
interétnicas. Vieira (2013, p.25-26) continua a discorrer sobre a expropriacdo das terras
indigenas no MS, em um periodo importante da historia politica nacional, o Estado Novo e o

processo de colonizacdo que, segundo o autor:

Contribuiu para o desmatamento excessivo da regido sul do Estado, pois grande
parte da mata nativa foi substituida pela pastagem para a criacdo de gado. Nesse
tempo denominado de “esparramo™ que os indios Kaiowé e Guarani sofreram com
inimeras consequéncias, sendo: a perda da terra, a destruicdo das aldeias e a
desarticulagdo das familias extensas. Com a perda do territério tradicional, os
tekoha®, a populagdo indigena Kaiowa e Guarani teve que procurar aldeias mais
préximas para se alojarem e com isso acabaram engajando-se como mao-de-obra
barata para os fazendeiros, na derrubada do mato.

! Esse termo foi conceituado por Brand para caracterizar a transferéncia sistemética e forcada da populacéo das
diversas aldeias Kaiowé/Guarani para dentro de oito reservas demarcadas pelo governo entre 1915 e 1928
(BRAND, 1993, p.5 apud VIEIRA, 2013, p.20).

2 O termo esparramo caracterizou uma politica estatal de expropriacéo das terras indigenas para a colonizagéo
pelos ndo indios, obrigando-os ao confinamento em pequenos espacos de terra. (Brand, 1998)

? Tekoha “¢ a aldeia efetivamente, o espaco onde se fundem terra, territorio, subsisténcia, relagdes sociais e
festas religiosas” (BRAND, 1998, p.23).
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Assim, para entendermos o desenvolvimento e a consolidacgéo juridico/institucional do
territorio brasileiro € preciso compreender o processo intimo, conflituoso e, por vezes,
contraditorio ocorrido entre as diferencas étnicas diante de um complexo jogo estruturado nas
relacBes de poder assimétricas, que perdurou por séculos no Brasil. Com relacéo ao direito a

terra pelos povos indigenas no territério brasileiro Wapixana (2006, p.14) salienta que:

O direito territorial indigena é originario e, portanto, anterior as ocupac¢des néo-
indigenas (sic). O poder publico tem o dever constitucional de demarcar e de
proteger as terras identificadas em procedimento administrativo e, para tanto, por
forca do § 6° do artigo 231 da CF, considerar nulos todos e quaisquer atos tendentes
ao dominio, & ocupacdo e a posse dessas terras, ou dos recursos naturais nelas
existentes, ressalvado o direito a indenizacdo a terceiros por benfeitores
implementadas de boa-fé.

Como permitir a construgdo da cidadania dentro das escolas sem compreender a
importancia das relacdes ancestrais dos povos indigenas com a terra que lhes permite o
sustento, a moradia, os remédios, os rituais sagrados, as vivéncias, 0s sonhos e a manutencao
de suas cosmologias ainda vivas e transmitidas as novas geragdes?

A relevancia da presenca e/ou existéncia dos povos indigenas em territorio brasileiro
passa também pela riqueza de etnias que compdem uma miscelanea de caracteristicas
linguisticas, artisticas, farmacos, alimentares e tantos outros elementos culturais, materiais e
imateriais, ao longo do processo de construcdo da identidade cultural do povo brasileiro, que
para Vieira (2013, p.14) compreende uma rica diversidade sociocultural:

Atualmente, o Brasil reconhece a diversidade sociocultural dos povos indigenas. Ela
se expressa pela presenca de mais ou menos 283* povos indigenas distintos,
habitando centenas de aldeias localizadas em praticamente todos os estados da
Federacdo. Vivem em 628 terras indigenas descontinuas, totalizando 12,54% do
territdrio nacional. Apesar da ampla distribuicdo, mais de 60% da populacdo
indigena estdo concentrados na regido da Amazonia Legal®.

Vieira (2013, p.1415) também relata que:

Do litoral ao sertéo, da caatinga ao pantanal, da floresta ao cerrado, sdo muitos os
ambientes nos quais 0s povos indigenas estdo localizados, resultando em diferentes
formas de interacdo e adaptacdo a natureza e em diferentes modos de vida. H& povos
gue tem na agricultura sua principal fonte de alimentos, enquanto outros
diversificam suas estratégias de sobrevivéncia com atividades de pesca, caca e coleta

4 Segundo dados da Fundagdo Nacional do Indio (FUNAIL 2018), os povos indigenas somam hoje 305
etnias em territdrio brasileiro.

> No site do Instituto Socioambiental, esta presente dados atuais sobre todos os grupos indigenas em territorio
nacional. (www.socioambiental.org)
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de produtos silvestres. E ha também aqueles que estdo inseridos na economia de
mercado, seja comercializando excedentes, seja vendendo sua forca de trabalho,
como é o caso de grande parte da populagdo Terena em Mato Grosso do Sul.

Na construcédo do (a) cidaddo (&), consciente de seus direitos e deveres na sociedade
brasileira, compreender as culturas e histdrias dos povos indigenas é demonstrar respeito as
diferencas étnicas que possibilitaram o desenvolvimento das instituicbes do pais. Os povos
indigenas demonstraram, com suas lutas e praticas culturais historicas, que nao foram
vencidos e provavelmente ndo o serdo. Dessa forma, ndo basta valorizar apenas histdrias
contadas nos livros didaticos e outros tantos instrumentos culturais portadores de discursos
e/ou posicdes politicas/ideoldgicas consoantes com o pensamento colonial, é preciso
compreender 0 outro como sujeito social autbnomo e portador de uma préxis cultural
dindmica e coesa.

Cabe aqui refletir com Souza (2013, p.318), sobre a importancia de discutir o respeito

a Lei n®11.645 na educacao escolar, pois segundo a autora:

Um estado como Mato Grosso do Sul, com a segunda maior populacéo indigena do
pais, com expressiva presenca de indigenas nos centros urbanos e, em consequéncia,
nas escolas, ja deveria ter enviado esforgos e proporcionado encontros para estudos,
discussGes com 0s segmentos mais envolvidos, como Secretarias de Educagdo e de
Cultura, universidades, escolas e organizacdes para elaborar o plano de aplicagdo da
Lei 11.645.

Diante desse contexto, a educacdo escolar, como instituicdo publica voltada a
construcdo da cidadania, torna-se fundamental na compreensdo das diferencas e nas reflexdes
sobre relac@es interétnicas historicas que atravessadas por processos conflituosos produziram
e produzem a sociedade brasileira e autonomia dos povos pela sobrevivéncia de suas
identidades. Uma educacdo escolar, voltada para o dialogo intercultural, possibilita ao (a)
jovem cidadédo (&) o desenvolvimento do pensamento critico diante das contradi¢cbes que se
impb&em pelos diversos interesses que constituem uma democracia. Sobre o papel da educacéo

intercultural, Candau e Koff (2006, p.475) expressam que:

Educar na perspectiva intercultural implica, portanto, uma clara e objetiva intencéo
de promover o dialogo e a troca entre diferentes grupos, cuja identidade cultural e
dos individuos que os constituem sdo abertas e estdo em permanente movimento de
construcéo, decorrente dos intensos processos de hibridizacéo cultural.

Por tanto, pensar uma educacdo escolar plural, com qualidade e que promova 0s

direitos e deveres dos (as) jovens estudantes na sociedade é desejar novas possibilidades de
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inclusdo da tematica indigena em seu curriculo e suas praxis educativas diarias. Uma
educacdo cidada oportuniza o didlogo entre as diferencas étnico-culturais, demonstrando
preocupacdo em aproximar diferentes modos de pensar e diferentes vivéncias no dificil
caminho das transformacdes sociais.

Mesmo com 0s graves entraves que impossibilitam um novo olhar para as diferencas
étnicas na educacao brasileira, muitas barreiras foram derrubadas desde a implementacdo da
Constituicdo de 1988, e muitas outras barreiras irdo ruir com os movimentos sociais/culturais
que buscam autonomia e legitimidade politica no confronto com interesses tradicionalmente

hegemaénicos no pais.

1.2 Curriculo e diferencas indigenas para a cidadania na escola

Trabalhar com as diferencas étnicas no curriculo da educacao escolar ndo é uma tarefa
facil diante de uma escola e/ou educacdo hegeménica, com praxis cultural/histérica
dominante e excludente de tudo que ndo representa a “verdade” cientifica e a legitimidade do
Estado sobre a acdo educativa. Arroyo (2013) em sua obra “Curriculo, Territdrio em Disputa”
evidencia a necessidade de compreendermos o confronto ideoldgico entre diferentes projetos
de sociedade dentro do curriculo escolar, na medida em que possibilita o debate em relacéo a
“segregacdo” de conhecimentos e/ou saberes produzidos social e historicamente por coletivos

minoritarios na escola, pois para o autor (ARROYO, 2013, p.14):

A produgcéo e apropria¢do do conhecimento sempre entrou nas disputas das rela¢6es
sociais e politicas de dominacdo-subordinagdo. Em nossa formacdo historica a
apropriacdo-negacdo do conhecimento agiu e age como demarcagdo-reconhecimento
ou segregacdo da diversidade de coletivos sociais, étnicos, raciais, de género,
campo, periferias. N&o apenas foi negado e dificultado seu acesso ao conhecimento
produzido, mas foram despojados de seus conhecimentos, culturais, modos de
pensar-se e de pensar 0 mundo e a historia. Foram decretados inexistentes, a
margem da histéria intelectual e cultural da humanidade. Logo, seus saberes,
culturas, modos de pensar ndao foram incorporados no dito conhecimento
socialmente produzido e acumulado que as diretrizes curriculares legitimam como
ndcleo comum.

Segundo Arroyo (2013, p.14), o curriculo expressa os conhecimentos “consolidados”
na educacdo escolar. Conhecimentos produzidos e aceitos como verdadeiros por setores
hegemdnicos que historicamente mantiveram o controle e o poder sobre a sociedade nacional
e seu modelo de educacdo formal. Assim, é importante conhecer a postura das DCNEM
(BRASIL, 2013, p.179), sobre o curriculo que pode ser entendido como:
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A selecdo dos conhecimentos historicamente acumulados, considerados relevantes e
pertinentes em um dado contexto histdrico, e definidos tendo por base o projeto de
sociedade e de formagdo humana que a ele se articula; se expressa por meio de uma
proposta pela qual se explicitam as inten¢es da formacéo, e se concretiza por meio
das préticas escolares realizadas com vistas a dar materialidade a essa proposta.

Nas Gltimas décadas, grande parte das pesquisas sobre o curriculo tem estabelecido o
campo teorico dos Estudos Culturais, por ser um campo mais aberto as questdes que
envolvem a identidade e a cultura e que também trabalham as relacbes de poder conflitantes
e/ou contraditorias em uma sociedade.

O curriculo, dentro da proposta multicultural, pretende debater questdes que envolvem
diferentes formas de pensar, agir, sentir, viver e interagir das pessoas. Assim, trabalhar as
identidades culturais e suas diferencas dentro do curriculo é essencial para a formacao do (a)
jovem estudante, cidaddo (&) consciente das relacfes de poder assimétricas e conflitantes que
regem a estrutura social da qual faz parte. Para Moreira e Candau (2007, p.26):

Um aspecto a ser trabalhado, que consideramos de especial relevancia, diz respeito a
se procurar, na escola, promover ocasifes que favorecam a tomada de consciéncia
da construgdo da identidade cultural de cada um de néds, docentes e gestores,
relacionando-a aos processos socioculturais do contexto em que vivemos e a histéria
de nosso pais. O que temos constatado é a pouca consciéncia que, em geral, temos
desses processos e do cruzamento de culturas neles presente. Tendemos a uma Vviséo
homogeneizadora e estereotipada de ndés mesmos e de nossos alunos e alunas, em
que a identidade cultural é muitas vezes vista como um dado, como algo que nos é
impresso e que perdura ao longo de toda nossa vida. E fundamental desvelar essa
realidade e favorecer uma visdo dindmica, contextualizada e plural das identidades
culturais, articulando-se as dimensdes pessoal e coletiva desses processos. Constitui,
também, um exercicio fundamental para nos tornarmos conscientes de nossos
enraizamentos culturais, dos processos em que se misturam ou se silenciam
determinados pertencimentos culturais, bem como sermos capazes de reconhecé-los,
nomeé-los e trabalha-los.

Portanto, debater as diferencas no curriculo da educacado é desnaturalizar o processo de
construcdo das identidades culturais ao longo da formacdo da sociedade nacional. Trabalhar
por um curriculo das diferencas, € estar consciente das possibilidades de trabalhar muitas
Historias e ndo somente uma Unica “Historia”. E estabelecer uma postura critica aos
instrumentos de controle da educacéo que sistematizam como uma unica “verdade” possivel,
aquela que valoriza e interessa a setores e grupos politicamente hegemdnicos do pais.
Segundo autores como Aguilera Urquiza e Calderoni (2015, p.11), que trabalham as

diferencas étnicas indigenas na sociedade brasileira:

[...] as narrativas desses povos foram subalternizadas pelas narrativas hegeménicas
impostas pela colonialidade, situagdo em que seus saberes ndo sdo considerados
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“académicos” e suas logicas como conhecimentos limitados, magicos, de segunda
categoria.

Um curriculo descolonizador ndo significa estabelecer postura contraria as leis
méaximas da ciéncia, seus métodos e suas especialidades disciplinares, mas requer combater
“verdades” unicas que marginalizam modos de pensar e sentir das culturas e suas cosmologias
particulares. Uma educacdo que apresenta o dialogo e o debate entre as diferencas étnico-
culturais em seu curriculo, se distanciando de uma unica “verdade” possivel para todos os
grupos, se constitui em uma instituicdo social capaz de aproximar a crianca e o (a) jovem
estudante de suas responsabilidades e protagonismos na sociedade. Oliveira (2003, p.31)
expressa muito bem o pensamento que busca, por meio da educacao e seu curriculo, pensar a
emancipacao dos sujeitos e grupos sociais a partir de suas singularidades. De acordo com a

autora:

[..] vai ser preciso atuar no reconhecimento dos direitos a igualdade na diferenca,
pois o igualitarismo formal tem servido, através da universalizacdo de uma
igualdade inexistente, & manutengdo das desigualdades, muitas vezes entendidas
apenas como diferencas e legitimadas atraves dessa distor¢do.

Dessa forma, trazer as diferencas para o curriculo e para a educacao escolar como um
todo € possibilitar o reconhecimento do outro como sujeito autbnomo e dindmico no processo

de constituicdo de sua propria identidade, pois, ainda segundo Oliveira (2003, p.31):

[..]Jo universalismo moderno, com sua suposta neutralidade objetiva, afigura-se
inadequado para pensar a emancipagdo, negando a legitimidade da existéncia do
diferente, encarando toda diferenca como desvio do “certo” e ‘“universal”,
transformando o que é mera diferenga em desigualdade, através da difusdo da ideia
de verdade Unica e da consequente imposicdo de um modelo particular de ser
humano e de comportamento ao conjunto da humanidade.

A andlise desenvolvida nesta dissertagdo visa contribuir para a construcdo de novos
olhares em relagdo as diferencas indigenas no curriculo e livros didaticos no Ensino Médio.
Para tanto, buscamos enfatizar a auséncia dessas diferencas nos discursos hegeménicos dentro
do curriculo.

Apesar das dificuldades em democratizar a educacdo escolar por meio de
conhecimentos que traduzam a participacdo das culturas indigenas no territério brasileiro, ao
professor (a) cabe o enfrentamento a essas dificuldades por meio de uma postura responsavel,

critica e defensora dos Direitos Humanos.
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1.2.1 Novos caminhos para os povos indigenas no Curriculo do Ensino Médio

O curriculo do Ensino Médio de MS e suas praticas ideoldgicas e culturais
demonstram um total descaso em relagcdo a participacdo e constituicdo dos povos indigenas
enquanto coletivos autdnomos, possuidores de direitos garantidos pela Legislacdo Nacional.
Na presente pesquisa foi possivel constatar a auséncia de contetdos sobre a tematica indigena
dentro do Referencial Curricular e dos livros didaticos das principais areas das Ciéncias
Humanas — Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia. O pouco conteudo e/ou citacdo sobre a
tematica em questdo demonstra uma visdo distorcida e carregada de representacdes
inferiorizadas e estereotipadas sobre essa tematica que mais confundem e alimentam
preconceitos do que realmente fortalecem a compreenséo.

Os desafios sdo muitos quando se pretende realizar um trabalho de pesquisa com uma
proposta de intervencdo sobre a inclusdo da tematica indigena no curriculo do Ensino Médio
de MS, tendo em vista que o controle institucional sobre a formacao do curriculo da educacéo
escolar no pais é centralizador e oferece pouca margem a formacgéo de um curriculo regional,
democratico e que atenda aos interesses das minorias étnicas e seus anseios por representacao
politica na Educacdo Basica. Para Libaneo, Oliveira e Toschi a descentralizacdo (2012,
p.162):

[..] faz-se com espirito de colaboracdo, e a tradicdo politica brasileira é de
competicdo, de mediacdo de forcas. As categorias centralizagio/descentralizacdo
estdo vinculadas a questdo do exercicio do poder politico, mesmo porque, desde o
final do século XX, a descentralizacdo vem atrelada aos interesses neoliberais de
diminuir gastos sociais do Estado. Isso ficou evidente apds a promulgagéo da Lei n°
9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) -, que
centraliza no ambito federal as decisdes sobre curriculo e avaliacdo e atribui a
sociedade responsabilidades que deveriam ser do Estado, tal como ocorreu, por
exemplo, com o trabalho voluntario na escola.

Dentro desse contexto, a institucionalizacdo de sistemas de avaliacdo de ambito
nacional como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e programas de estruturacdo do
curriculo como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), séo realizados sem levar em
conta as especificidades regionais e o0s saberes sobre as multiplas etnias existentes no pais.
Fica latente a contradicédo existente entre o discurso das DCNEM (BRASIL, 2013, p.184) e a
centralizacdo do curriculo imposto pelas politicas educacionais do Ministério da Educacéo e

Cultura (MEC) quando retrata que:

O curriculo do Ensino Médio tem uma base comum, complementada em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada.
Esta enriquece aquela planejada segundo estudo das caracteristicas regionais e locais
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da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar, perpassando todos
0s tempos e espacos curriculares constituintes do Ensino Médio, independentemente
do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola.

Assim, a base “diversificada”, que deveria atender as especificidades culturais e
regionais, fica (quase) ausente do curriculo, pois ndo é legitimada dentro dos sistemas de
avaliacdo nacionais e programas de apoio pedagogico do MEC, os quais impdem um controle
dos contetdos que devem ser valorizados nas escolas para atender as demandas por indices de
aprovacao dos estudantes em provas nacionais e internacionais.

Ha também o lobby do mercado editorial, responsavel pela producdo, venda e
distribuicdo de livros e/ou manuais didaticos para todos os estados do pais, que buscam o
lucro por meio do barateamento das producdes didaticas que pouco contribuem para a
construcdo do conhecimento entre professor (a) e estudantes em sala de aula. Ainda sobre o
centralismo dominante na politica nacional sobre o curriculo, cabe ressaltar o que sinaliza
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p.161):

O centralismo apresentou-se mais nitidamente na formacdo dos pardmetros
curriculares nacionais (PCN), os quais, embora tenham contado com a participacao
da sociedade civil em um dos momentos de sua discussdo, pecaram por ignorar a
universidade e as pesquisas sobre curriculo e ndo contemplam, desde o inicio de sua
elaboracéo, o debate com a sociedade educacional. A ampla utilizacdo da midia no
processo de adogdo dos PCN trouxe aprovacdo para O governo, apesar da
manutencdo de uma politica mais centralizadora, especialmente na alma do processo
educativo.

E possivel, portanto, constatar que ha muitos desafios para a insercdo da tematica
indigena dentro do curriculo do Ensino Médio. Serd possivel diminuir as fronteiras
normativas que impedem o acesso pelos (as) estudantes e professores (as) de conteidos que
fortalecam as diferencas étnicas dentro da educacdo do estado de MS? Como impulsionar o
debate sobre a valorizacdo da tematica indigena no Ensino Médio de MS em tempos de
reformulacdo do Referencial Curricular para o estado?

Sobre as possibilidades de inser¢do de novos contetdos sobre a temética indigena no
curriculo — contetdos que de fato retratem a importancia das diferencas étnicas em MS —

cabe ressaltar, em relacdo a possiveis lutas e embates, as palavras de Arroyo (2013, p.17):

Todo territorio cercado esta exposto a ocupagdes, a disputas, como todo territdrio
sacralizado estd exposto a profanacGes. As lutas histéricas no campo do
conhecimento foram e continuam sendo lutas por dessacralizar verdades, dogmas,
rituais, catedraticos e catedras. A duvida fez avancar as ciéncias e converteu o
conhecimento em um territdrio de disputas.
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De acordo com o autor, como territorio de disputas, o curriculo tem sido alvo
constante de lutas e embates que tendem a questionar discursos hegemonicos que impedem o
didlogo democratico com as diferencas. Em sua discussdo sobre o curriculo escolar e as
disputas politicas para questionar ou legitimar certos dogmas, Arroyo afirma que “o curriculo
até de educacdo basica vai sendo submetido a duvida, virando um campo politico de disputas
guanto as suas estruturas e seus ordenamentos mais do que objeto de indagacfes e mais do
que veiculo em movimento” (ARROYO, 2013, p.17).

Assim, nessa disputa do curriculo, por meio da luta para valorizar as diferengas étnicas
indigenas, € necessario questionar as “verdades” em torno das representacbes dos povos
indigenas — culturas e historias — no Referencial Curricular, ainda em uso para o Ensino
Médio da rede estadual, assim como as representacdes, quando houver, sobre os povos
indigenas nos livros didaticos das areas de Ciéncias Humanas e Linguagens.

As representacfes, por meio de textos ou imagens, evidenciam posi¢Ges hegemonicas
que estereotipam a presenca indigena na Histdria do Brasil, estigmatizando essas culturas
como atrasadas e/ou primitivas diante da cultura do ndo indigena. Essas imposic¢des dos livros
didaticos e do Referencial Curricular orientam para a importancia de desnaturalizar o papel
dos povos indigenas na Historia do pais.

A construcdo de novos caminhos — que tratem da temaética indigena na educacao
escolar para a descolonizagdo do curriculo com o apoio de autores pos-coloniais — é uma das
possibilidades de enfrentamento em um territorio cercado por fronteiras e grades curriculares
que se constituem em diretrizes, normas, referenciais e manuais centralizadores de contetudos
gue contribuem para alimentar o preconceito nos diversos setores sociais.

A partir das analises sobre as representacdes dos povos indigenas — suas culturas e
historias — no curriculo escolar, procuramos novas possibilidades para a inser¢do das culturas
e historias dos povos indigenas por meio de materiais didaticos — textos, documentarios,
livros, curtas, filmes — que transparecam as etnias indigenas no estado de MS. E importante
ressaltar que o respeito aos direitos dos povos indigenas em todos os setores da sociedade, ndo
atende simplesmente uma necessidade ética e moral de estabelecer comportamentos
compativeis aos Direitos Humanos e a ordem democratica de uma nagdo, mas envolvem
demandas e lutas pelo reconhecimento desses povos na esfera internacional como demonstra
Anaya (2006, p.187)

As discussOes sobre os povos indigenas e seus direitos promovidas por instituicdes e
conferéncias internacionais nas Ultimas décadas aconteceram em resposta as
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demandas feitas por grupos indigenas ao longo de vérios anos, tendo como base uma
vasta série de justificativas. A suposicdo dominante tem sido de que a explicacdo de
normas sobre povos indigenas é um exercicio de identificacdo de padrfes de conduta
exigidos para que valores de dighidade humana, amplamente compartilhados, sejam
respeitados. Os direitos dos povos indigenas ndo existem isoladamente, mas
derivam, como demonstrado pelo uso de instrumentos de direitos humanos de
aplicacdo geral, de principios previamente aceitos, tais como os direitos a néo-
discriminagdo, a autodeterminacdo e a propriedade. Portanto, 0s processos
multilaterais que construiram um entendimento comum do conteddo dos direitos dos
povos indigenas, também construiram expectativas de comportamento em
conformidade com esses direitos.

Os direitos dos povos indigenas, além da letra da lei, devem se constituir em praticas
de comportamentos dos (as) cidadéos (&s) em respeitar e fazer cumprir a legislagédo em todos
0s espacos, em especial na Educacdo Bésica, responsavel pela consolidacdo e fortalecimento
dos valores democraticos no pais.

Uma das expectativas que temos com a producdo desta dissertacdo € podermos
contribuir para a implementacdo de praticas educativas voltadas a valorizacdo das diferencas
étnicas indigenas dentro do estado de MS, seja por meio do questionamento a um curriculo
hegemdnico, que ndo traduz em seus conteidos a presenca das culturas e histérias indigenas,
ou valorizar o curriculo a partir de materiais e atividades didatico-pedagogicos que se
constituam em consonancia com essas diferencas e contribuam com praticas escolares
comprometidas com a constru¢cdo do (a) jovem cidaddo (d) politicamente consciente da

autonomia e luta dos povos indigenas por direitos em territério brasileiro.
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2. A TEMATICA INDIGENA NO REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO
MEDIO DE MATO GROSSO DO SUL

Apos analise sobre a inclusdo da temaética indigena a ser trabalhada nos Curriculos
para 0 Ensino Médio da educacdo no pais, por meio das determinac6es dadas pela LDBEN -
Lei 9.394/96 - DCNEMSs e PCNEMs, realizada no primeiro capitulo, neste segundo capitulo
objetivamos entender como as culturas e historias dos povos indigenas estdo representadas no
Referencial Curricular da area de Ciéncias Humanas e também da area de Linguagens do
Ensino Médio de MS. Para tanto, estabelecemos a divisdo deste segundo capitulo em duas
partes. A primeira: 2.1 A analise do RCEM/MS em seu discurso sobre a temética indigena, é
a parte em que procuramos compreender os discursos do RCEM de MS em relagéo as culturas
e histdrias dos povos indigenas para o cumprimento efetivo da Lei 11.645/08, direcionando
principalmente a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias que compreendem as
disciplinas de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia e, também, a area de Linguagens e
suas Tecnologias, por meio da disciplina de Artes da Rede Estadual de Ensino de MS.

Na segunda parte, 2.2 Generalizacbes e equivocos sobre a tematica indigena no
RCEM/MS, apresentamos as conclusdes sobre os discursos relacionados a tematica indigena
dentro de um importante instrumento pedagdgico de controle do trabalho didatico do (a)
professor (a) nas salas de aula como o Referencial Curricular.

O Curriculo e os livros didaticos sdo utilizados como referéncia para o trabalho
didatico dos (as) professores (as) em sala de aula, e a invisibilidade da tematica indigena no
processo de ensino-aprendizagem corrobora o desrespeito a Lei n° 11.645/08 no Ensino
Médio de MS, dificultando a busca por uma educacdo verdadeiramente inclusiva e

democratica.

2.1 A andlise do RCEM/MS em seu discurso sobre a tematica indigena

Compreendendo o discurso introdutorio, que precede e que determina a visdo
ideoldgica aos contetdos, competéncias e habilidades que devem ser trabalhados nas
diferentes ciéncias dos conhecimentos presentes no RCEM (MATO GROSSO DO SUL,
2012, p.32) de MS, este instrumento de controle do trabalho do professor (a) parece assumir o
compromisso de respeitar e cumprir a lei n°. 11.645/08 — que altera o Art. 26 A da LDBEN
— presente no item “1.6 Educacéo das Relaces Etnico-Raciais e Quilombola”, no paragrafo

que determina:
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O curriculo escolar deve reconhecer as etnias que tém sido socialmente
desvalorizadas ao longo do processo historico, preenchendo as suas lacunas de
auséncia de historicidade e promovendo a desconstrucdo das nogdes equivocadas e
das representacdes preconceituosas que estdo postas na sociedade. E necessario que
o curriculo escolar apresente a recuperacdo da histdéria dos afrodescendentes e dos
indigenas nos seus diferentes contextos, considerando a diaspora africana e as
decorréncias dos diversos fatores na colonizacdo do Brasil, especificamente aquelas
atribuidas as etnias de origens africanas e indigenas e, sabendo-se que esses povos
por vezes vivenciaram questdes da mesma natureza, embora com circunstancias
particularmente diferenciadas, ambos requerem o fortalecimento dos seus valores
civilizacionais e identitarios.

Apesar de este pardgrafo apresentar referéncia direta a valorizacdo dos grupos
indigenas dentro do curriculo do Ensino Médio, no restante do discurso introdutério do
RCEM de MS, que contém aproximadamente 40 paginas, 0s povos indigenas aparecem
apenas citados indiretamente, poucas vezes e de forma generalizante, como por exemplo em
conceitos de “respeito a diversidade étnico-racial” ou “diferengas e singularidades”. Os povos
indigenas somente ganham espaco neste discurso introdutério no item 1.5 “Educacdo Escolar
Indigena” (MATO GROSSO DO SUL, 2012), que ndo contempla o Curriculo do Ensino
Médio Regular para a grande maioria dos estudantes.

Dessa maneira, € possivel afirmar que ha uma contradicdo inicial entre o discurso do
RCEM/MS, dedicado aos educadores e que pretende “cumprir” a legislacdo 11.645/08, e o
desinteresse desse mesmo Referencial em fazer transparecer as culturas e histdrias dos povos
indigenas como algo importante a ser estudado nas diferentes etapas que envolvem o Ensino
Médio, como nos itens direcionados a: “1.3 Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, 1.6 Educacdo Basica do Campo, 1.9 Educacdo Ambiental e 2.0 Educacdo em
Tempo Integral (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.230)”.

A despreocupagdo como o estudo da temética indigena no Curriculo nacional conduz a
politicas educacionais tradicionais e ainda destoantes da Lei n° 11.645/08. Os sujeitos
colocados a margem pela historiografia e pela elite dominante s&o silenciados dentro das
instituicdes sociais responsaveis por reproduzirem a légica cientificista por meio da Educacao
Basica, e que para Arroyo (2013, p.143):

As auséncias dos sujeitos populares ndo se ddo por ingénuo esquecimento, mas tém
uma intencionalidade politica, fazem parte dos processos politicos de segregacio
desses coletivos nos diversos territdrios sociais, econdmicos, politicos e culturais.
Suas auséncias nos centros tidos como produtores e transmissores Unicos do
conhecimento legitimo, do saber sério, valido, objetivo, cientifico que sdo as
disciplinas e os ordenamentos curriculares é mais um dos mecanismos historicos de
manté-los ausentes, inexistentes como sujeitos sociais, politicos, culturais e
intelectuais.
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O conhecimento escolar reproduz sistemas complexos de dominagdo que envolvem a
submissdo de sujeitos, até mesmo em discursos abertos a “diversidade e tolerancia”, como
assinala Arroyo (2013, p.143):

Sera necessario aprofundar no papel peculiar que o territorio do conhecimento tem
na reproducdo dessas auséncias. Na medida em que o nidcleo comum, Unico, se
autodefine como a compreensdo da totalidade do conhecimento e se autodefine
como a verdade Unica, a racionalidade Unica, suficiente, exclusiva, instaura um
processo seletivo e segregador de outros saberes, racionalidades e de outros
processos de producdo de saberes e modos de pensar. Sobretudo, segregador de
outros coletivos sociais, culturais, pensantes, humanos.

O discurso apresentado pelo (s/as) autor (es/as) do RCEM comprova que a
responsabilidade em fazer cumprir a legislacdo vigente sobre a inclusdo da tematica indigena
na escola ndo ocorre necessariamente por meio de dialogos democraticos com as diferencas
étnicas, pois marginaliza povos e culturas a um espagco de pouca ou quase nenhuma
importancia, reproduzindo desigualdades no campo educacional.

E necessario o questionamento de discursos autoritarios e despreocupados em
trabalhar formas outras de pensamentos e conhecimentos representativos das diferencas

culturais na sociedade.

2.1.1 A tematica indigena no RCEM de MS para a &rea de Ciéncias Humanas

A area de Ciéncias Humanas do RCEM de MS ¢ dividida em quatro disciplinas que
sdo: Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia. Para cada uma dessas disciplinas sera
analisada a (ndo) presenca da tematica indigena — culturas e histérias — em seus conteldos,
indicados dentro do Referencial por temas e/ou subtemas que representam determinados
campos do conhecimento cientifico e que devam ser trabalhados pelos professores nas salas
de aula. Assim, dividimos o texto em cinco secBes, cada qual analisando uma disciplina

especifica, para melhor compreenséao do todo.

2.1.2 Historia
Na disciplina de Historia, a tematica indigena — culturas e histérias — é praticamente
ausente dos contetidos, competéncias e habilidades a serem ministrados pelos professores,

pois de 63 temas principais que envolvem conhecimentos variados para os trés anos do
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Ensino Médio — Conquistas e Colonizacdo na América, Brasil Colbnia, Colonizagédo
Espanhola no Sul de Mato Grosso, entre outros — em nenhum dos temas faz-se mencéo a
conteddos que contemplem a temaética indigena no Brasil. Dos 67 subtemas dentro desta
disciplina, em apenas 03 deles se faz mencao a tematica indigena, sendo a primeira de forma
generalizante como “indios brasileiros” dentro do tema “Povos Pré-Colombianos” para o 3°
bimestre dos 1° anos do Ensino Médio (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.230), visivel no

quadro que segue.

Quadro 1 Area de Conhecimento - Histéria/ 1° ano do Ensino Médio (3° bimestre)

3° BIMESTRE — CONTEUDOS

e Periodo Medieval
- Império Bizantino
e Sistema Feudal
- Estrutura, conjuntura e decadéncia
e Renascimento Comercial e Urbano
e Povos pré-colombianos
- Maias, Astecas e Incas
- Os indios brasileiros
e Transicdo do Feudalismo para o Capitalismo

e A Formacéo dos Estados Nacionais Modernos

COMPETENCIA/HABILIDADES

e Compreender que as mudancas no modo de producdo e no dominio do poder sdo
produzidas pela acéo e interesse de diferentes sujeitos sociais.
e Perceber e respeitar as diversidades étnicas, religiosas, de geracdes de classes como

manifesta¢des culturais por vezes conflitantes.

Fonte: Referencial Curricular SED/MS, 2012.

Primeiramente, é evidenciado no RCEM, uma posicdo de submissdo dos povos
indigenas em territorio brasileiro, pois s@o representados por meio de uma visao conceitual
chamada de pré-colombiana, demarcando o tempo histérico em antes e depois das invasfes
europeias, ou da chegada de Colombo e comego da colonizagdo do continente americano em
fins do século XV. O prefixo pré — indutivo dos povos indigenas — remete a uma posicao de
anterioridade, daquilo que ainda ndo se constitui como algo por completo e acabado, por isso,

ndo pode ser aceitavel e verdadeiro.
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O adjetivo colombiano, depois do prefixo pré, passa a representar a nova sociedade
e/ou cultura ja acabada, completa, verdadeira e, por tanto, modelo e fim para aqueles que néo
se constituem em identidades e/ou adjetivos merecedores de uma definicao clara, apenas preé.

A generalizacdo e a auséncia de definigdes de identidades étnicas presentes no
conceito “indios brasileiros” confunde e complica estudos sobre as diferengas indigenas em
territorio nacional. Os “indios” sd3o uma mesma cultura ou sociedade? Como os “indios” se
constituem brasileiros? Existia a nacdo brasileira ou Estado Brasileiro antes da colonizacdo
iniciada em 1500 e qual deles os indios tomavam por base para respeitar suas fronteiras e
defender sua bandeira? Os Estados Modernos, dos quais o Brasil ainda mantém sua estrutura
politico/ideoldgica como modelo para suas instituicdes sociais, foram se constituindo com a
dissolucdo dos Estados Absolutistas na Europa dos séculos XVII e XVIII.

Os povos indigenas em territério brasileiro — que somam atualmente 305 etnias® —
possuiam, no periodo da chegada do colonizador europeu, suas linguas, costumes,
religiosidades, cosmologias e especificidades que ndo se coadunavam com 0S interesses
politicos dos invasores ocidentais. Assim, ndo poderiam constituir-se em “povos brasileiros”,
mas como povos inseridos em territorio conflitante, possuidores de identidades étnicas
diferentes do colonizador que impds seu dominio aos “primitivos” por meio da for¢a militar a
servico de interesses mercantis.

A contradi¢do perceptivel no RCEM ocorre no item “Competéncias e Habilidades”,
pois como “Perceber e respeitar as diversidades étnicas, religiosas, de geragdes de classes
como manifestagdes culturais por vezes conflitantes” (MATO GROSSO DO SUL, 2012,
p.230), quando os conteudos do proprio RCEM se mantém distantes da busca em
compreender as diferencas étnicas conflitantes que envolveram as relagdes entre diferentes
culturas e historias antes mesmo da chegada do colonizador. Ao contrario disto, o documento
busca demonstrar um reducionismo politico em torno de uma identidade padrdo e forjada
segundo os interesses do Estado Brasileiro e dos grupos que o controlavam em diferentes
épocas.

A segunda citagdo da tematica indigena no RCEM retrata a “integracao e exclusdo dos
povos indigenas” dentro do tema “Conquistas e Coloniza¢do na América” para 0S conteudos
do 4° bimestre dos 1° anos do Ensino Medio (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 230) como
no quadro dois:

6 Dados Fundag&o Nacional do indio (FUNAI, 2018)
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Quadro 02 Area do conhecimento — Histdria/ 1° ano do Ensino Médio (4° bimestre)

4° BIMESTRE — CONTEUDOS

e As Reformas Religiosas do Século XVI
e A Expansio Ultramarina
e Conquistas e Colonizacdo na América
- Chegada dos espanhdis e portugueses
- Integracéo e exclusdo dos povos indigenas
e Brasil Colbdnia
- Expedicdes colonizadoras
- questdo da divisao de terras: poder e dominagdo
e Colonizagdo Espanhola no Sul de Mato Grosso

- Politica de ocupagéo

COMPETENCIA/HABILIDADES

e Interpretar o significado e a atuacgéo das instituicGes religiosas.
e Analisar diferentes processos de conquistas e colonizagdo na América.
e Entender as formas de trabalho presentes em todas as atividades humanas: social,

econdmica, politica e cultural.

Fonte: Referencial Curricular SED/MS, 2012.

Dentro do tema “Conquistas ¢ Colonizacd0 na América” o subtema “integracdo e
exclusao dos povos indigenas” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.230) infunde uma
perspectiva dualista no processo relacional entre o colonizador europeu e 0s povos indigenas,
havendo, de acordo com 0 RCEM, apenas duas op¢des para 0s povos indigenas: integracdo ou
exclusdo. O exterminio de culturas e povos indigenas inteiros pelo colonizador europeu nédo
aparece como uma perspectiva para se analisar nos contetdos do Referencial.

A “integracdo” possivel para os indigenas jamais existiu, pois estes grupos lutaram
para manter suas culturas e identidades, enfrentando os interesses politicos dominantes em
diversas situacdes que demandavam integracdes forcadas para Unico beneficio do
conquistador. O proprio conceito de “exclusdo”, emitido pelo Referencial, denota uma
superioridade étnica e/ou cultural, pois quem exclui o outro passa a ser portador de
legitimidade e poder para determinar aqueles que podem ou néo fazer parte do grupo.

Muitos povos indigenas buscaram o isolamento e a distancia dos grupos colonizadores
como forma de sobrevivéncia de suas identidades e ndo por que foram “excluidos” de uma

sociedade que lhes era estranha e principalmente nociva. Por tanto, no item “Competéncias e
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Habilidades” do RCEM que propde “Analisar diferentes processos de conquistas e
colonizagdo na América” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.230) ndo ha uma
correspondéncia entre contelidos e objetivos a serem alcancados pelos estudantes e nem pelos
professores.

A terceira citacdo da temética indigena refere-se ao subtema “populagdes indigenas no
Sul de Mato Grosso” dentro do tema “O Processo de Emancipagdo do Sul de Mato Grosso”
para 0 4° bimestre dos 3° anos do Ensino Médio (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.234).
Neste contexto, mais uma vez fica clara a submissdo da tematica indigena aos interesses
politicos e econdmicos dominantes que, em muitos aspectos, diferem e contradizem o0s
processos de sobrevivéncia dos povos indigenas em territorio brasileiro. O que esta em jogo é
o Estado de MS e sua consolidacéo politica, ficando, em segundo plano, os povos indigenas,
suas culturas e historias, dentro das fronteiras desse Estado.

Dessa perspectiva, a0 somarmos temas e subtemas, dos variados contetdos a serem
ministrados aos estudantes da disciplina de Historia, a tematica indigena — culturas e
histérias — € visivel que esta corresponde a pouco mais de 2% desse total de contetdos. As
contradicGes estabelecidas pelo RCEM de MS prejudicam a analise e compreensdao do
minimo conteddo direcionado a tematica indigena, fazendo com que a disciplina de Historia,
legitime as relagbes hegemonicas de poder em nossa sociedade, pois sdo consolidadas por
verdades historicas que colocam o colonizador e 0 homem ocidental no centro, enquanto 0s
povos indigenas sdo dispostos as margens invisiveis do processo de constituicdo das muitas

sociedades e suas culturas no territério brasileiro.

2.1.3 Geografia

Ao analisarmos os conteudos, habilidades e competéncias especificos a disciplina de
Geografia a serem trabalhados pelos professores nas escolas, evidenciamos de maneira clara a
discriminagdo em relacdo a tematica indigena dentro deste RCEM, citada em apenas 2
subtemas (ao lado de outros conhecimentos) em um contexto de 121 de todo o RCEM para a
disciplina de Geografia nos trés anos do Ensino Médio, ndo sendo citada em nenhum tema
central dos 31 temas disposto neste Referencial.

A primeira citacdo da tematica indigena aparece por meio da descrigdo “comunidades
indigenas” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.219) no contetido do 4° Bimestre do 1° ano
que possui 03 temas centrais — Producdo Agropecuaria com 05 subtemas; Agricultura e
Pecuéria Brasileira com 05 subtemas; Politicas da Terra com 02 subtemas — estando dentro do

tema Politicas da Terra, no 2° subtema Conflitos no Campo, junto a outros contetdos
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(assentamentos rurais, quilombolas e demais etnias) a serem estudados. O quadro 03

demonstra o disposto no RCEM para a disciplina de Geografia.

Quadro 3 Area de Conhecimento — Geografia/ 1° ano do Ensino Médio

4°BIMESTRE — CONTEUDOS

e Producdo Agropecuaria
- Os sistemas agricolas
- Politica agropecuaria
- As empresas agricolas
- Problemas ambientais relacionados a agropecuaria
- Agropecuaria em paises desenvolvidos e subdesenvolvidos

e Agricultura e Pecuaria Brasileira
- Evoluc&o agricola no pais
-Agricultura familiar
- Modernizacao agricola
- Producdo pecuaria
- Producdo agricola

e Politicas da Terra
- RelacGes de trabalho na zona rural
- Conflitos no campo: A luta pela terra, assentamentos rurais, comunidades indigenas,
quilombolas e demais etnias.

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e  Caracterizar e compreender os principais problemas do espago agrario brasileiro
(politica ambiental, politica agréria e movimentos sociais).

e Compreender os processos de modernizagdo agropecuéria e suas repercussoes.

e Relacionar as formas de apropriacdo do espaco pelo homem e o0s problemas
ambientais causadas por estas atividades.

Fonte: Referencial Curricular SED/MS, 2012.

Nesse contexto, a coloca¢do de conteudos dispares e abrangentes relacionados aos
assentamentos rurais, comunidades indigenas, quilombolas e demais etnias dentro do tema
“Conflitos no Campo” pode causar confusdo tedrica. Serd que esses grupos estdo em
conflitos entre si? Por que os grupos hegeménicos ligados ao agronegocio e/ou latifundio ndo
estdo relacionados a tematica sobre conflitos no campo? O que querem dizer com o termo
“Demais Etnias” além da perspectiva dos povos ind? Como sera que o professor com pouco
tempo de aula para ministrar esses conteidos — média por bimestre é de 20 aulas de 50

minutos cada — podera racionalizar a melhor forma de trabalhar os conflitos no campo e todo
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0 conteldo do bimestre, sem levar em conta contextos historicos e politicos da questdo
indigena no Brasil?

No item que propde as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas
complementarmente aos contetdos, fica demonstrada mais uma vez a falta de preocupacgao
em especificar e contextualizar os contetddos. Quando no documento esta explicitada a
expressdo “caracterizar e compreender os principais problemas do espago agrario brasileiro
(politica ambiental, politica agraria e movimentos sociais) ” (MATO GROSSO DO SUL,
2012, p.219), vale questionar quais s&0 0s movimentos sociais em questdo e como estes
movimentos sociais podem se associar aos problemas do espago agrario brasileiro?

Essas sdo questdes que devem ser tratadas para demonstrar a forte dindmica de
relacdes de poder que tendem a favorecer os interesses da classe hegemonica por meio do
RCEM de MS, apresentando-os como modernos e importantes para o desenvolvimento
agrério e marginalizando as minorias indigenas como sendo ligadas unicamente aos conflitos
no campo.

A segunda e ultima citacdo referente a tematica indigena no RCEM para a disciplina
de Geografia ocorre nos conteudos referentes ao 1° bimestre do 2°ano, no ultimo subtema,
cujo titulo ¢ “A situa¢do dos indios e dos afrodescendentes no Brasil”, dentro do 3° tema
“Etnia e cultura no mundo e no Brasil” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 220) como

exposto no quadro 04.

Quadro 04 - Area de Conhecimento - Geografia/ 2° ano do Ensino Médio

1° BIMESTRE — CONTEUDOS

¢ Dinamica Populacional
- Crescimento demogréfico e evolucdo populacional
- Teorias de Malthus, Neomalthusiana e Reformista
- Estrutura: namero, sexo e idade
- Distribuicdo da populagdo ativa
- Distribuicéo de renda
- Movimentos migratorios

e Populacéo Brasileira
- Formagdo da populacéo brasileira
- Movimentos migratorios e grupos de imigrantes
- Crescimento vegetativo
- Estrutura da populagéo por regido
- Distribuigdo da populacéo economicamente ativa e distribuicdo de renda

e FEtnia e Cultura no Mundo e no Brasil
Diversidade étnica
- Diversidade cultural
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- O choque entre culturas e etnocentrismo

- As lutas raciais

- Relativismo cultural e tolerancia

- Civilizacdo ocidental e modernidade

- A situacdo dos indios e dos afrodescendentes

COMPETENCIA/HABILIDADES

e Observar tabelas, graficos e mapas como meios de compreensdo e estudo da dindmica
demogréafica mundial e brasileira.

e Identificar, compreender e discutir as principais mudancas na composi¢do e
distribuicdo da populacdo mundial e brasileira.

e Compreender a diversidade étnica cultural como base da riqueza cultural da
humanidade, por meio de mapas em diferentes escalas.

e Reconhecer a diversidade linguistica, religiosa e étnico-cultural em diferentes regides
do planeta.

e Compreender a dindmica demografica mundial contemporanea, examinando mapas
de fluxo e movimentos, reconhecendo as principais &reas emissoras e receptoras de
grupos populacionais e as repercussdes dos deslocamentos.

Fonte: Referencial Curricular SED/MS, 2012.

No quadro 02, que se refere a “situagdo dos indios”, nao ha detalhamento sobre que
tipo de situacdo deve ser estudada, deixando de oportunizar o didlogo com a diversidade de
etnias indigenas de todo o territorio nacional, cada qual apresentando uma identidade cultural
e histdrica particular, que foram e estdo sendo construidas em indmeras situacdes politicas.
Isto entra em contradicdo com as competéncias/habilidades para esses conteddos quando se
busca “compreender a diversidade étnica cultural com base da riqueza cultural da
humanidade” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 220).

Essas duas cita¢cdes — Quadro 3 e 4 - sobre 0s povos indigenas evidenciam a dindmica
dos discursos hegemdnicos em diversas configuracdes estereotipadas e generalizantes. A
tematica indigena, seus conhecimentos, histérias e culturas, ficam quase ausentes dos
contetdos da disciplina de Geografia e quando raramente sdo apresentados, pouco contribuem
para o fortalecimento da consciéncia sobre a importancia dos povos indigenas no processo de

construcdo sociocultural da (s) sociedade (s).

2.1.4 Sociologia

Na area de conhecimentos sobre Sociologia, a tematica indigena apresenta 0 mesmo
tratamento que o evidenciado em Histéria e Geografia quanto aos contedos curriculares
desta disciplina. Contados 42 temas sobre vastos conhecimentos socioldgicos a serem

ensinados para os trés anos do Ensino Médio, em nenhum deles aparece a tematica indigena
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— culturas e historias — e dos 56 subtemas para os trés anos, em apenas um subtema aparece
a indicacdo “povos indigenas” ao lado de quilombolas e demais etnias ndo especificadas
(MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.242). Assim, é possivel representar em apenas 1% a
visibilidade a tematica indigena dentro do curriculo de Sociologia.

Ha que se destacar uma maior atencdo do Curriculo de Sociologia para com o estudo
das “Culturas: Diversidade Etnica Cultural no Brasil e no Mato Grosso do Sul” (MATO
GROSSO DO SUL, 2012, p.242), sendo dedicado todo o 1° bimestre do 2° ano do Ensino
Médio a este campo do conhecimento, no entanto, com uma carga horaria que corresponde a
metade da carga horéria de Historia e Geografia, dificilmente os conhecimentos propostos
terdo uma analise atenta as novas descobertas e o aprofundamento de conhecimentos sobre 0s

povos indigenas no Brasil e em MS.

Apesar da Lei n° 11.684 de 2008 tornar obrigatério a inclusdo das disciplinas de
Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio, a carga horaria dessas disciplinas é
bastante reduzida por meio da politica de estruturacdo do Curriculo determinada por
instituicOes estatais - como as Secretarias de Educacdo e Sistemas nacionais e estaduais de
avaliacdo - que concentram autonomia plena para classificar as mais e/ou menos importantes
areas do conhecimento. Estas instituicdes hierarquizam e engessam 0s saberes a serem
socializadas para os (as) estudantes, impondo barreiras para o dialogo democratico entre os
muitos tipos de conhecimento humano que, destituidos das contradigdes e da complexidade
que envolve o contexto sdcio-cultural dos (as) estudantes, contribuem para a alienacdo e a

naturalizacdo das desigualdades em nossa sociedade. Para Arroyo (2013, p.42):

N&o se trata de negar o direito a producdo intelectual, cultural, ética, estética, mas de
incorporar outras leituras de mundo, outros saberes de si mesmos. Reconhecer
outras producdes positivas de autoimagens cultuadas acumuladas nos coletivos
segregados que as carregam para as escolas e disputam seu reconhecimento nos
curriculos, no material didatico e literario. Essa tensdo posta nas escolas populares
nas Ultimas décadas pressiona contra a imposi¢cdo de um conhecimento Unico, de
uma racionalidade Unica, de uma leitura e cultura Gnicas, de uns processos-tempos
de apreender Unicos. Pressiona por representagdes sociais mais positivas dos
diferentes. Pressiona por uma dessacralizagdo dos curriculos e das diretrizes e
desenhos curriculares; dessacralizando que vinha sendo feito nas escolas, nas redes
e, sobretudo, nos coletivos de educadores e educandos, em responsaveis e ousados
projetos coletivos de respeito e de reconhecimento da diversidade.

Arroyo (2013) demonstra que o reconhecimento das diferencas em nossa
sociedade tensiona o0 espaco escolar a legitimar saberes conectados a uma postura critica e

dialdgica com a realidade social dos estudantes, o que é dificultado por uma regulamentacéo
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autoritaria de instituicfes estatais que concentram para si 0 poder para impor o que dever ou

néo deve ser ensinado em sala de aula.

2.1.5 Filosofia

Na éarea do conhecimento de Filosofia ndo ha a presenga da temaética indigena em
qualquer dos contetidos que fazem parte do RCEM para esta disciplina ou campo de estudo.
Sao 20 temas e 63 subtemas, sobre os mais variados conhecimentos relacionados a Filosofia,
sem qualquer menc¢do aos povos indigenas, suas culturas, historias e formas diversas de
cosmologias.

O Curriculo para a disciplina de Filosofia expfe a completa sistematizacdo e
hierarquizacao de conhecimentos que traduzem relacdes histéricas de poder que evidenciam
um modo de pensar unico e incapaz de dialogar como outras formas de pensamentos e
identidades coletivas. De acordo com Arroyo (2013, p.122) “os curriculos, seu ordenamento,
as hierarquizagdes dos conhecimentos fazem parte das relagdes, experiéncias, interesses e
tensdes sociais. E ingénuo pensar que s&0 neutros ou apenas uma transposicdo e um produto
escolar”.

Dessa perspectiva, € dificil conceber a construcdo de uma educagdo publica
democrética e voltada a uma politica de respeito as minorias étnicas, quando o Curriculo
dispde diferentes culturas e conhecimentos em ordenamentos hierarquicos discriminatorios e

que impedem o dialogo entre as diferencas na sociedade brasileira.

2.1.6 A tematica indigena para a area de Linguagens: uma analise da disciplina de Arte

Na andlise da tematica indigena realizada sobre a area de Ciéncias Humanas do
RCEM evidenciamos a presenca de discursos generalizantes e estereotipados para caracterizar
0s poucos conteudos a serem trabalhados pelos (as) professores (as). Na busca por uma
abrangéncia maior sobre a (ndo) presenca dos povos indigenas no RCEM de MS, também
analisamos a é&rea de Linguagens por meio da disciplina de Artes, seus contetdos e

competéncias que tratam da tematica indigena.

Os discursos que representam os contetdos dessa disciplina sobre a tematica indigena
a serem ministrados pelos (as) professores (as) aparecem no RCEM a partir do 2° e 3° ano do

Ensino Médio, nos quatro bimestres, como apresentamos no quadro 05.
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SEGUNDO ANO: 1° BIMESTRE/CONTEUDOS

EXPRESSSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
- Inicio do Século XIX

- Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

2° BIMESTRE/CONTEUDOS

EXPRESSSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
- Inicio do Século XIX

- Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

3° BIMESTRE/CONTEUDOS

EXPRESSSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
- Inicio do Século XX

- Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

4° BIMESTRE/CONTEUDOS

EXPRESSSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
- Inicio do Século XX

- Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

TERCEIRO ANO - 1° BIMESTRE/CONTEUDOS

EXPRESSSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
- Contemporaneidade

- Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

2° BIMESTRE/CONTEUDOS

EXPRESSSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
- Contemporaneidade

- Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

3° BIMESTRE/CONTEUDOS

EXPRESSSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
- Contemporaneidade brasileira

- Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

4° BIMESTRE/CONTEUDOS

EXPRESSSOES MUSICAIS, TEATRAIS E VISUAIS
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- Contemporaneidade sul-mato-grossense
- Cultura afro-brasileira, indigena e demais etnias

COMPETENCIAS/HABILIDADES: 1° e 2° ANO

- Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacdo e integrador da
organizacdo do mundo e da propria identidade.

- Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se apresentam nas
manifestacdes artisticas de varios grupos sociais e étnicos.

- Elaborar producdes artisticas, utilizando os elementos das linguagens musicais, visuais e teatrais,
demonstrando conhecimento e manejo de diferentes formas de composicéo.

- Aplicar diferentes materiais, técnicas, suportes e recursos expressivos no desenvolvimento da
criatividade e imaginacéo na elaboracéo de formas de expressdes artisticas.

- Edificar relagbes de autoconfianca com a producdo artistica pessoal e/ou coletiva, respeitando e
aprimorando seus conhecimentos.

- Refletir sobre a diversidade cultural e as estéticas de épocas distintas em artes visuais, musica e
teatro.

- Contrapor a cultura universal, buscando influéncias e origens.

- Desenvolver o dominio de recursos expressivos, técnicas e procedimentos necessarios a leitura e
representacao.

- Comparar o uso e funcdes da arte no cotidiano, manifestando opinibes proprias e discutindo sobre as
estéticas das obras de arte, observando influéncias culturais de géneros e etnias.

- Ampliar o repertorio cultural, desconstruindo estigmas e preconceitos existentes no contexto da
massificacdo da arte.

FONTE: Referencial Curricular de MS

Ao analisarmos a presenca da temética indigena dentro do RCEM para a disciplina de
Arte, evidenciamos a clara disposi¢cdo do Referencial em possibilitar o estudo da “cultura
afro-brasileira, indigena e demais etnias” em suas expressdes musicais, teatrais e visuais. No
entanto, a cultura indigena é disposta no documento como Unica e pertencente a uma so etnia
quando sdo analisados os discursos referentes aos contetdos, e se contrapde as competéncias
¢ habilidades quando pretende “Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-
relacdes de elementos que se apresentam nas manifestacdes artisticas de varios grupos sociais
e étnicos” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.140).

Assim, apesar da temaética indigena estar contemplada nos contetdos relacionados a
disciplina de Arte, é caracteristica, no Referencial, a generalizagdo desses conteddos e a
auséncia de saberes relacionados as especificidades das culturas indigenas existentes no

Brasil. Os povos indigenas sdo representados mais uma vez no singular, impedindo uma
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maior preocupacdo dos (as) professores (as) com o estudo das diferencas étnicas — em seus
aspectos artisticos — na educacdo dos (as) jovens estudantes.

O estado de MS possui uma das mais ricas diversidades étnicas indigenas dentro do
territorio brasileiro, apresentando a segunda maior populacdo indigena do pais. Segundo
Maciel (2009, p.77) “vivem hoje em Mato Grosso do Sul, membros de dez povos indigenas:
Atikum, Guarani-Kaiowd, Guarani-Nandeva, Guatd, Kadiwéu, Kamba, Kinikinau, Ofaié,
Chamacoco e Terena”. Cada etnia possui inumeros aspectos de cultura material e imaterial
ligados a expressdes artisticas (cantos, rituais, ordenamentos, formas de expressao corporal,
etc) que as diferenciam das demais etnias indigenas e dos ndo indigenas, e que poderiam ser
estudados por meio de muitas atividades de ensino e de aprendizagem pelos (as) professores
(as) de Arte nas salas de aula.

O RCEM para a disciplina de Arte ndo contempla de forma adequada o estudo da
diversidade étnica e suas expressdes artisticas presentes nos encontros dos aspectos materiais
e imateriais das culturas indigenas. Ao serem resumidos em poucas generalizagdes imprecisas
0s contetidos que envolvem a tematica indigena, sua presenca pode passar despercebida aos
(as) professores (as) preocupados em atender ao controle de um Curriculo ainda distante de

uma postura cumpridora da Lei 11.645/08.

2.2 Generalizacg6es e equivocos sobre a tematica indigena no RCEM

Os contetidos que compreendem os povos indigenas com suas culturas e histérias na
area das Ciéncias Humanas — Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia — representam menos
de 1% se comparados ao total geral referente a outros conteddos nestas mesmas areas do
conhecimento incluidos no RCEM de MS. Concluimos, assim, que a tematica indigena
representa menos de 1% dos conteudos a serem estudados nas Ciéncias Humanas no Ensino
Médio de MS.

Com relacéo aos discursos sobre a temética indigena na area de Linguagens, por meio
da disciplina de Arte, o documento enfatiza a temética indigena, assim como a tematica
africana, dentro dos conteddos, entretanto, ndo corresponde necessariamente a um estudo
coerente da diversidade de culturas indigenas presentes em territorio brasileiro, pois ndo é
expressa qualquer preocupacdo em evidenciar as especificidades artisticas (visuais, musicais e

teatrais) dos povos indigenas do Brasil e/ou dos territorios limite de MS.
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As contradicGes entre o discurso pelo respeito as diversidades étnicas e a auséncia de
conteddos que representem as verdadeiras culturas e historias indigenas do Brasil no RCEM,
demonstram o desrespeito a Lei n°. 11.645/08 no Curriculo do Ensino Médio de MS.

A postura do RCEM de MS, em relacdo a inclusdo da temaética indigena, provoca
sérios prejuizos as agdes educativas no ensino dessa tematica pelos (as) professores (as). Estes
profissionais ndo se veem obrigados a trazer a tematica indigena para os estudantes por meio
de um estudo sério, analitico e comparativo, pois ndo sabem como atender a autoridade de um
RCEM que ndo traduz satisfatoriamente a participacdo dos povos indigenas na construgdo de
uma sociedade justa e democréatica. Esse problema torna-se visivel na escolha que os (as)
professores (as) fazem dos livros didaticos e/ou materiais pedagdgicos que expressem
conteddos esclarecedores sobre a tematica indigena.

Na analise posterior sobre os livros didaticos, evidenciamos este problema em
representacfes que ndo demonstram as especificidades e a importancia direcionada as etnias
indigenas em territorio nacional, provocando mais indagacdes e confusfes do que de fato a

compreenséo e o entendimento sobre o tema.
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3. OS POVOS INDIGENAS NOS LIVROS DIDATICOS DO ENSINO MEDIO DE
MATO GROSSO DO SUL

Neste terceiro capitulo, analisamos como séo instituidas as representacfes sobre os
povos indigenas em livros didaticos da &rea de Ciéncias Humanas — Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia — e da area de Linguagens, por meio da disciplina de Arte, que foram
escolhidos por professores da escola estadual de Ensino Médio Dona Consuelo Muller na
cidade de Campo Grande, dentro do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o
triénio 2015, 2016, 2017. Para tanto, consideramos a importancia de apresentar as reflexdes e
analises desta tematica em duas partes. Na primeira parte, apresentamos uma analise sobre as
representacfes dos povos indigenas nos livros didaticos adotados no Ensino Médio da rede
estadual de ensino de Mato Grosso do Sul.

Na segunda parte analisamos os livros didaticos a partir do questionamento: Os povos
indigenas estdo fora da escola? Neste item, buscamos concluir as analises realizadas em
relacdo aos objetivos estabelecidos nesta pesquisa com os livros didaticos do Ensino Médio
adotados na escola escolhida.

Na analise das representacbes sobre os povos indigenas em livros didaticos
direcionados ao Ensino Médio da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, iniciamos

compartilhando o pensamento de Grupioni (1995, p.486) que afirma:

[...] é na infancia e na adolescéncia, portanto, durante o periodo em que se frequenta
a escola, que se recebe uma série de informacdes sobre outras culturas e sobre outros
povos. Poucos terdo, apos essa fase, oportunidade de aprofundar e de enriquecer
seus conhecimentos sobre 0s outros seja através de viagens, romances, mostras de
filmes internacionais, seja prosseguindo seus estudos. Neste contexto o livro
didatico € uma fonte importante, quando ndo a Unica, na formacdo da imagem que
temos do Outro. Alie-se a isto o fato do livro didatico constituir-se numa autoridade,
tanto em sala de aula quanto no universo letrado do aluno. E o livro didatico que
mostra com textos e imagens como a sociedade chegou a ser o que é, como ela se
transformou até chegar nos dias atuais.

Neste contexto de questionamento de um instrumento de controle pedagdgico
importante no processo de ensino e de aprendizagem como € o livro didatico na escola, foram
determinados como objeto desta anélise edi¢Ges de livros didaticos escolhidos por professores
da area de Ciéncias Humanas e da area de Linguagens, para 0s anos 2015, 2016 e 2017 — nas
disciplinas definidas para esta pesquisa — em uma das maiores escolas publicas de Ensino

Médio da cidade de Campo Grande, capital de MS.
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Os livros didaticos escolhidos para esta anélise representam as quatro disciplinas que
compreendem a area de Humanas, ou seja, Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia e na
area de Linguagens, a disciplina de Arte por ser esta disciplina a que possui maior énfase
dentro do RCEM para o estudo da tematica indigena como foi apresentado no capitulo
anterior que trata especificamente da temética indigena no RCEM de MS.

Para a disciplina de Historia, estdo disponiveis trés volumes de uma mesma edicéo e
autoria, sendo um para cada ano do Ensino Médio, com o titulo “Novo Olhar Historia”, dos
escritores Marco Pellegrini, Adriana Dias e Keila Grinberg (2013). A disciplina de Geografia,
também compreende trés volumes de mesma edicdo e autoria para os trés anos do Ensino
Médio com o titulo, “Geografia: Contextos e Redes”, dos autores Angela Corréa da Silva,
Nelson Bacic Olic e Ruy Lozano (2013). As disciplinas de Sociologia, Filosofia e Arte
compreendem cada uma delas um volume Unico para os trés anos do Ensino Médio, sendo
“Sociologia Hoje”, dos autores Igor José de Ren6 Machado, Henrique Amorim e Celso Rocha
de Barros (2014) e, o livro “Filosofia: Experiéncia do Pensamento”, do autor Silvio Gallo
(2014) e “Arte em Interacdo” dos autores Hugo Bozzano, Perla Frenda e Tatiane Cristina
Gusmao (2013), foram os escolhidos.

Cabe ressaltar que esses livros didaticos escolhidos para serem analisados na presente
pesquisa sdo aqueles direcionados aos estudantes e ndo as edicGes especificas para 0s
professores. Destacamos ainda que as representacdes dos povos indigenas, com suas culturas
e histdrias, analisadas neste trabalho, estdo relacionadas aos textos, ou seja, a parte escrita que
trata do desenvolvimento do tema nos livros didaticos e ndo propriamente as fontes
iconogréficas que compreende imagens, fotografias, anincios e/ou indica¢des de filmes que
possam estar contidos nos livros. Para uma melhor compreensédo do todo, estabelecemos uma
divisdo em cinco secdes, cada qual compreendendo uma disciplina e as andlises dos livros
desta disciplina.

No quadro 06, é possivel visualizar as capas dos livros didaticos estudados,
qualificados conforme a disciplina e os anos escolares.



Quadro 6 - Livros didaticos: Area de Humanas e Linguagens

Livros didaticos Novo Olhar Histéria: 1°, 2° e 3° anos

NOVO‘O/LHAR, |
HISTORIA

Marco Pelegrinl
Adriana Machado Dias
Keda Grinberg

NOVO OLHAR

Marco Pebegrini
Adriana Machado Dias
Kot Grrderg

NOVO OLHAR

! Geografia ‘

Contextos e redes
N

Geografia

Contextos e redes

Nl

" Geografia

Contextos e redes

Livro Didatico de Sociologia

Volume Unico

Livro Didatico de Filosofia

Volume Unico

Fz'losoﬁd |

experienciado pensamento

SALLON Y

Livro Didatico de Arte

Volume Unico

Fonte: Livros Didaticos para o Ensino Médio dentro do PNLD para os anos 2015,2016 e 2017
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3.1 Historia

No livro didatico de Historia “Novo Olhar Historia”, voltado para o 1° ano do Ensino
Médio, os povos indigenas aparecem na Unidade 11 que tem como tema “Os povos da
América” sob o titulo de “Os povos indigenas do Brasil” (PELLEGRINI et al, 2013, p.). S&o
05 paginas — em um conjunto de 285 paginas de contedo de todo o livro — retratando a
tematica indigena em territorio brasileiro em temas e subtemas como “A visao religiosa do
mundo”, “A organizagdo social”’, “A divisdo do trabalho”, “A diversidade dos povos
indigenas” e “A preservagdo da cultura indigena no Brasil” (PELLEGRINI et al, 2013, p.). O

quadro 07 evidencia a posicao da tematica indigena no sumario do livro.

Quadro 07 - Livro Didatico de Histéria/ 1° ano

UNIDADE 11 — OS POVOS DA AMERICA

. Os Povos . Os Incas

- A expanséo do Império Inca
. A Civilizacdo Olmeca - A organizacéo social

- Os construtores incas
. Os Maias
- A organizacéo politica e social . Os Povos Indigenas Do Brasil
- As pirdmides maias - A visdo religiosa do mundo
- O sistema de escrita - A organizacao social
- Os calendérios maias - A diviséo do trabalho

- A diversidade dos povos indigenas

. Os Astecas

-A religiosidade asteca
-A economia asteca

Fonte: Livro Novo Olhar Historia, 12 ano (PELLEGRINI et al, 2013).

E possivel compreender por meio da anélise do sumario explicitado no quadro 07, que
ndo ha uma preocupacdo nem atencdo direcionada a tematica indigena, que embora seja tdo
complexa, é contemplada com poucas paginas para que o estudante compreenda as diferencas
étnicas existentes entre as culturas e historias de muitos povos que viviam e vivem no pais.
Também é possivel destacar que os povos indigenas no livro didatico permanecem presos a
um passado distante, que contribui para a permanéncia de esteredtipos responsaveis pelo
estranhamento dos (as) estudantes as vivéncias e culturas indigenas no Brasil dos dias atuais.

E visivel nos subtemas que tratam da tematica indigena a auséncia do plural, nio
havendo a preocupagdo em explorar as diferencas e especificidades existentes entre 0s povos
indigenas, e quando buscam apontar neste sentido, entram em contradicdo com as proprias

percepcdes sobre tematica tdo complexa, pois como entender a diversidade dos povos
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indigenas se para o documento possuem uma mesma Visdo religiosa, a mesma organizagdo
social e a mesma diviséo do trabalho.

Essa simplificacdo e naturalizacdo sobre a tematica indigena diminui o interesse dos
(as) estudantes em debater sobre a riqueza e complexidade das diferencas étnicas em territorio
brasileiro, pois para o livro tudo parece téo facil e 16gico, diferentemente da enorme gama de
contetdos que caracterizam a sociedade ocidental.

Nas 05 paginas que tratam dos povos indigenas, o livro em questdo trabalha apenas
uma etnia indigena — ndo mais existente - como pertencendo a um contexto de complexidade,

0S marajoaras, como descrito nesta citacdo de Pellegrini et al (2013, p.258)

Alguns povos desenvolveram sociedades complexas nas proximidades do rio
Amazonas e de seus afluentes. Esse foi o caso dos marajoaras, que habitavam a ilha
de Marajo (na foz do rio Amazonas) até o século XII. Eles fabricavam cerdmicas
elaboradas e moravam as margens dos rios em enormes aterros, chamados tesos,
construidos para se abrigarem na época das cheias. Os maiores tesos chegavam a 10
metros de altura e 200 metros de comprimento e, em cada um deles, habitavam até
duas mil pessoas.

Essa citacao sobre a sociedade marajoara dentro do subtitulo “A divisao do trabalho”
(PELLEGRINI et al, 2013) é a unica que faz mengdo a uma etnia indigena como complexa e,
ao contrério dos demais textos que tentam explicar as culturas e modos de vida dos povos
indigenas no Brasil — por meio de generalizagdes e simplificacbes — essa citacdo fica
intencionalmente esquecida em uma parte, com fonte reduzida, no final de uma das paginas
do livro que trata da tematica.

Os textos também demonstram uma naturalidade légica quando retratam os aspectos
das culturas indigenas, dividindo e simplificando, em partes que parecem coesas, toda a
complexa cosmologia dos povos indigenas. Desse modo, a visdo religiosa de um povo ndo
esta enraizada na sua divisdo do trabalho que, por sua vez, ndo faz parte da organizacao social
desse mesmo povo e parece ndo fazer parte de nenhuma historia, nem mesmo da histdria
forjada pelo colonizador europeu.

Outro aspecto importante a ser questionado dentro dos textos é a auséncia, quase que
completa, de contextos historicos, politicos e sociais que envolveram os diferentes processos
de luta dos povos indigenas pela sobrevivéncia de suas identidades culturais, principalmente
apos a colonizacao europeia que se iniciou no século XVI.

O livro parece ter encontrado um novo modo de contar as historias dos povos
indigenas no Brasil, em que se retira a propria Historia, com seus processos de lutas,

interacOes, invengdes, movimentos migratorios e outros aspectos dinamicos de uma cultura ou
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sociedade, e s6 entdo, busca-se sedimentar as etnias indigenas em um passado idilico e
naturalmente constituido, “pois falar de indio ¢ falar do passado, e fazé-lo de uma forma
secundaria: o indio aparece em funcdo do colonizador” (GRUPIONI, 1995, p.487), como
demonstra esta Unica citacdo do livro de Pellegrini et al (2013, p.257) em que ocorre a

presenca do europeu:

O territério que os europeus conquistaram no século XVI, e chamaram de Brasil, era
habitado por cerca de trés milhGes de indigenas, pertencentes a aproximadamente
900 povos. Cada povo tinha seu proprio modo de vida, seus costumes e sua lingua.

Neste trecho, fica evidente a simplificacdo do processo de constituicdo dos povos
indigenas pelo material didatico. Como que atento as exigéncias do mercado editorial voltado
a producdo e venda de livros didaticos, o livro em questdo parece atender ao consumo de uma
“clientela” acostumada com minimas exigéncias sobre o estudo da tematica indigena. Basta
“cumprir” algumas observagdes legais em relagdo a Lei 11.645/08 para que o livro se
constitua em instrumento de auxilio pedagdgico nas méos dos professores em todo o pais.

Apesar do processo complexo de construgédo, regulacdo e consumo do livro didatico
ndo ser analisado por este trabalho de dissertagéo, cabe ressaltar o pensamento de Choppin
(2004, p 553,554) em que:

é preciso levar em conta a multiplicidade dos agentes envolvidos em cada uma das
etapas que marca a vida de um livro escolar, desde sua concepcdo pelo autor até seu
descarte pelo professor e, idealmente, sua conservacdo para as futuras geragoes. A
concepcao de um livro didético inscreve-se em um ambiente pedagdgico especifico
e em um contexto regulador que, juntamente com o desenvolvimento dos sistemas
nacionais ou regionais, €, na maioria das vezes, caracteristico das produgdes
escolares (edigbes estatais, procedimentos de aprovagdo prévia, liberdade de
producdo, etc.). Sua elaboracdo (documentacdo, escrita, paginacdo, etc.), realizacdo
material (composicdo, impressdo, encadernacdo, etc.), comercializacdo e
distribuicdo supdem formas de financiamento vultuosos, quer sejam publicas ou
privadas, e o recurso a técnicas e equipes de trabalho cada vez mais especializadas,
portanto, cada vez mais numerosas. Por fim, sua adocdo nas classes, seu modo de
consumo, sua recep¢do, seu descarte sdo capazes de mobilizar, nas sociedades
democréticas, sobretudo, numerosos parceiros (professores, pais, sindicatos,
associacdes, técnicos, bibliotecarios, etc.) e de produzir debates e polémicas.

Diante das inumeras varidveis que cercam 0 processo de concepcao de um livro
didatico apontados por Choppin (2004, p. 554,555), a presenca continua de discursos
generalizantes e que simplificam conhecimentos sobre os povos indigenas nos livros e/ou
manuais didaticos é também facilitadora de uma Idgica de sistematizacdo e producgdo de bens
culturais/educativos para o consumo das massas, pois buscam solucbes faceis para a

compreensdo das diferencas étnicas produzidas em complexas relacGes de poder. Isso pode



67

ser demonstrado em uma atividade do livro analisado sobre a temética indigena proposta aos

(as) estudantes que afirma Pellegrini et al (2013, p.263):

Atualmente, a maioria dos povos indigenas do Brasil vive nas Terras Indigenas, que
sdo demarcadas pelo governo federal com o intuito de garantir a sobrevivéncia
cultural desses povos. Para conhecer um pouco mais sobre a histdria e a cultura
indigena, realize com seu grupo uma pesquisa sobre um desses povos na atualidade.

Com pequenos recortes de textos que pouco ou nada contribuem para a compreenséo
do tema, o livro direciona a responsabilidade do saber/conhecer para os (as) estudantes por
meio de uma pesquisa. Por que entdo o (a) estudante deveria ter curiosidade em pesquisar e
saber sobre as culturas e historias dos povos indigenas, se todas as etnias parecem tao iguais,
vivendo “tranquilas” em suas terras e possibilitando uma facil compreenséo para os textos que
tratam da tematica no proprio livro? O conhecimento é algo que depende de muitos estimulos
para se concretizar, dentro ou fora da sala de aula, e o livro didatico parece ndo oferecer
estimulo a construgdo do conhecimento, ndo dialogando com as diferencas em seus inimeros
aspectos — histdricas, culturais, sociais, etc.

O livro didatico “Novo Olhar Historia” (PELLEGRINI et al, 2013) voltado para o 2°
ano do Ensino Médio, diferentemente do anterior, apresenta 0s povos indigenas por meio de
alguns contextos historicos, politicos e também sociais em torno do processo de colonizagao
das Américas pelos europeus. A presenca desses povos em todo o livro didatico esta associada
as relagdes sociais do periodo colonial brasileiro. Das 12 Unidades do livro didatico que
compreendem conteudos histéricos que se iniciam com o fim da Idade Média até inicio do
século XX — em diferentes nacdes pelo mundo — a temaética indigena torna-se mais visivel
na Unidade 05 “A Conquista e a Coloniza¢do Portuguesa na América” (PELLEGRINI et al,

2013) como é demonstrado no quadro 8 que representa o sumario desse livro didatico.

Quadro 08 — Livro didatico de Histdria/ 2° ano.

UNIDADE 5 — A CONQUISTA E A COLONIZACAO PORTUGUESA NA AMERICA

. O Inicio da Exploracado . Africanos no Brasil
- A exploracéo do pau-brasil - Os navios negreiros
- Os mercados
. O Inicio da Colonizacéo - A escravidéo e o mercantilismo
- O sistema de capitanias Hereditarias
- A implantacdo do Governo — geral . Os Engenhos de Acgucar
- As relac@es entre portugueses e indigenas - Do plantio a exportacdo

- A antropofagia
- A catequizacdo dos indigenas . Os Holandeses no Nordeste
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- Resisténcia e manutencado das tradi¢des indigenas -A Companhia das indias Ocidentais
-A ocupacéo do Nordeste
. A Franca Antartica - Mauricio de Nassau e a N. Holanda
- Dificuldades na Franca Antartica
- A expulsdo dos franceses . A Sociedade Colonial Urbana
- A elite urbana
. A Francga Equinocial - Os membros da Igreja
- A fundagdo de S&o Luis - Pessoas Livres
- Os franceses sdo novamente expulsos - Pessoas escravas

Fonte: Novo Olhar Histdria, 22 ano (PELLEGRINI et al 2013)

A Unidade 05 do livro didatico de Historia/ 2° ano, tem por objetivo demonstrar ao
leitor as relacBes coloniais que envolveram os povos indigenas e o colonizador europeu,
dentro do processo de exploragdo mercantilista dos recursos naturais e humanos, que existiam
em territdrio brasileiro no inicio da colonizacdo. Em todos os temas e subtemas da Unidade
05 do livro, os povos indigenas tém sua dinamica cultural e histdrica descrita a partir das
relacbes com o portugués colonizador. As historias em que os indigenas aparecem fazem
parte do processo historico de conquista e colonizacdo centrado no homem patriarcal europeu,
representando um desrespeito a outras histérias e perspectivas centradas na cosmovisdo das
etnias indigenas.

Ao apontar o colonizador como centro dindmico do processo historico — em que se
inserem povos nativos que ndo compactuam com o modelo dominante — o livro passa a
alimentar percepgdes falsas sobre as diferengas étnicas, distanciando os estudantes para a
compreensdo de outras culturas e historias com dindmicas e vivéncias proprias (GRUPIONI,
1995). A histdria a partir do colonizador tende a ser contaminada pelos interesses dos grupos
dominantes que até os dias atuais enxergam no outro uma ameaca ao status quo.

O livro didatico também ndo demonstra qualquer preocupacdo em descrever as
diferencas e singularidades existentes entre os povos indigenas, suas aliangas politicas e 0s
processos de lutas e resisténcias constantes nas vastas regides do territdrio brasileiro, como é
demonstrado nesse pequeno texto do subtema “Resisténcia e manutengdo das tradicoes
indigenas” (PELLEGRINI et al, 2013, p.103):

Com a implantagdo da catequese, as tradi¢cbes indigenas foram, aos poucos, sendo
combatidas e criticadas pelos religiosos catélicos. Os contos e as lendas, assim como
0s mitos de criacdo indigenas, foram sendo substituidos pelos mitos de tradicéo
catdlica. Dessa maneira, a histdria da origem do mundo, dos seres humanos, animais
e plantas, passou a ser transmitida pelos europeus com base na Biblia,
desconsiderando a tradicdo oral indigena, que possuia muitas historias, lendas e
mitos para explicar os mistérios da vida e da existéncia humana na Terra.
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Essa descrigdo sobre as resisténcias dos povos indigenas ndo retrata qualquer tipo de
resisténcia de um povo, mas um processo que se institui como natural de assimilacdo entre
diferentes culturas. O livro reduz questdes conflitantes entre 0os povos com uma Unica citacdo

do escritor e ambientalista de origem tapuia Kaka Wera Jecupé (2001, p.103):

A degeneracdo social dos Guarani deve-se a escraviddo e as guerras que se
sucederam nos primeiros trezentos anos de conquista. A imposicdo de uma
religiosidade em detrimento da religiosidade nativa também afetou profundamente o
ritmo cultural Guarani...Entretanto, mesmo com as transformages [pelas quais] os
Guarani vém passando, notadamente ao longo dos Ultimos cinco séculos, 0s seus
valores sagrados — sustentados por sua cosmovisdo — continuam fazendo parte da
sua vida. Os cantos (pora-hei), a danca (jeroky), os nomes dos clas e dos individuos,
por exemplo, estdo profundamente interligados a visdo ancestral de mundo, fazendo
do cotidiano de uma aldeia uma tradicdo sagrada.

Esses pequenos trechos dentro de um subtema, ndo evidenciam as histérias de lutas e
resisténcias dos povos indigenas nos séculos de colonialismo do pais, sendo responsaveis por
contribuir para a simplificagdo da questdo. Isso se deve ao desinteresse dos autores em
construir um debate sério e detalhado sobre a tematica que envolve as historias de resisténcias
dos povos indigenas em territdrio brasileiro. Que tipo de escraviddo e quais as guerras que
afetaram o modo de vida e a religiosidade dos povos indigenas? Por que esses povos eram
combatidos e guerreados pelo colonizador?

Outro trecho que indica uma submissdo quase que inconteste das etnias indigenas, esta
presente no subtema do livro “A catequizagdo dos indigenas” (PELLEGRINI et al, 2013,
p.103) que afirma:

Apesar de serem movidos por um sentimento humanitario de busca da salvacéo
espiritual dos indigenas, a atuagdo dos missionarios jesuitas contribui para a
desestruturacdo dessas sociedades ao submeterem-nas ao seu controle, retirando sua
autonomia. Além disso, os jesuitas ndo aceitavam alguns aspectos da cultura
indigena que consideravam contrarios a cultura cristd, combatendo instituicGes
sociais inerentes ao funcionamento dessas comunidades, como as relacfes
poligamicas e os rituais religiosos tradicionais.

Essa citagdo, em que é apresentada a “salvacao espiritual dos indigenas” para justificar
as acOes dos jesuitas na colbnia, refaz todo um discurso etnocéntrico do europeu em relacéo
ao outro, possuidor de préaticas religiosas que ndao coadunam com as praticas cristas e, por
tanto, vivem intimos da heresia e do mal (VAINFAS, 1995).

Dessa forma, € possivel depreender que h& por parte dos autores do livro todo um
esforgo religioso dos jesuitas em desestruturar 0 modo de vida imoral das relacbes

poligdmicas e dos rituais religiosos desses povos “primitivos” por um sentimento
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“humanitario” do qual sdo portadores legitimos. Outro ponto obscuro do livro diz respeito ao
subtema “A antropofagia” (PELLEGRINI et al, 2013, p.102) em que se busca a explicacdo
desse ritual dentro da cultura Tupinamba sem ao menos citar o nome da etnia e/ou povo que o

praticava no comeco da colonizagdo, como é apresentado neste trecho do livro:

Um dos relatos que causaram maior espanto nos europeus foi o da antropofagia.
Esses relatos eram acompanhados de imagens que mostravam indigenas comendo
carne humana, como as que aparecem ha pégina anterior e nesta, ambas feitas pelo
artista belga Theodore de Bry (1528 — 1598).

Esses relatos e desenhos também apresentavam “detalhes” do ritual de antropofagia:
como preparavam, matavam e comiam o inimigo. De acordo com 0s viajantes e
religiosos, essa pratica era decorrente de um sentimento de vinganca dos indigenas.

A antropofagia € o conceito que caracterizava a ingestdo ritualista de carne humana
por determinadas etnias indigenas, como os Tupinamba da costa do Brasil. De acordo com a
tradicdo e os costumes desse grupo cultural, seus membros compartilhavam a carne e 0s
orgdos de guerreiros que eram aprisionados e mortos em manifestacGes simbdlicas e festivas
apos o combate. Acreditavam estar incorporando sua coragem e destreza. Tudo isso era
realizado seguindo certas normas de conduta que demonstrava o apreco pelo guerreiro
derrotado, e visando atender fungdes especificas dentro do contexto de uma sociedade voltada
principalmente para a guerra (FERNANDES, 2013).

Quando o texto do livro caracteriza 0s povos indigenas e seus rituais a partir do
“espanto nos europeus” (PELLEGRINI et al, 2013), sem dialogar com as especificidades
simbolicas inerentes a uma cultura e/ou povo, tende a manipular o sentimento do leitor, neste
caso o (a) jovem estudante, a um estranhamento cultural que contribui para o fortalecimento
de certos estere6tipos como o do “indio primitivo” ou do “indio selvagem” (GRUPIONI,
1995, p.491)

O dltimo livro didatico, “Novo Olhar Historia” (PELLEGRINI et al, 2013), voltado
para 0 3° ano do Ensino Médio, é o que apresenta a menor quantidade de textos dedicados a
temaética indigena em relacdo aos exemplares anteriores. Esse volume trata da historia a partir
do final do século XIX, até inicio do século XXI, no Brasil e em muitas outras nacdes do
planeta. Em todos os contetdos que tratam sobre os diferentes momentos histéricos ocorridos
no pais — Final do periodo Monarquico; A sociedade brasileira da década de 1920; A Era
Vargas; O inicio do periodo Democrético; entre outros — 0s povos indigenas ficam
totalmente ausentes, sendo relegados a apenas duas paginas da Gltima Unidade, intitulada “O
Brasil Contemporaneo”, dentro do tema “Questdo Indigena” (PELLEGRINI et al, 2013,
p.272).



71

A partir dos discursos dominantes e etnocéntricos, os textos que se referem aos povos
indigenas ndo demonstram qualquer preocupacdo em apontar suas diferencas étnicas e
histdrias, mas simplificacGes e generalizacdes que atendem a uma forma de escrita resumida e
discriminatoria em relagdo as culturas tradicionais indigenas.

No processo de construgéo e fortalecimento do Estado Republicano brasileiro, em fins
do século XIX e por todo o século XX, esses povos e suas culturas sofreram com instituicdes
republicanas financiadoras de politicas integracionistas e exploratérias, como o Servi¢o de
Protecdo ao Indio (SPI), criado no inicio do século XX, e a Fundagio Nacional do indio
(FUNAI), que substituiu o antigo SPI na segunda metade do século XX. Assim, torna-se
impossivel entender todo esse processo moderno de construgdo de politicas nacionalistas
determinadas pelo capital e seus interesses, enquanto instrumentos voltados ao ensino e a
aprendizagem com os livros didaticos e o proprio RCEM retirando dos povos indigenas seus
movimentos histdricos pela sobrevivéncia enquanto culturas dindmicas e autbnomas.

Diante dos discursos e das representa¢des dos livros didaticos de Historia em relagédo a
tematica indigena — culturas e histérias — em seus contetdos, torna-se visivel a disposicédo
desses artefatos culturais na construcdo de estereotipos e falsas impressdes sobre os povos
indigenas em territdrio brasileiro, distanciando os (as) estudantes do entendimento acerca das
diferengas culturais e historicas que envolveram o processo de formacgdo e destruicdo de

sociedades inteiras por mais de cinco séculos.

3.1.1 Geografia

No livro didatico “Geografia: Contextos e redes” (SILVA et al, 2013) do 1° ano do
Ensino Médio, em pouco mais de 230 paginas de contetdos diversos relacionados "a
disciplina, apenas 02 paginas possuem textos direcionados a tematica indigena, ou seja,
menos de 1% do conteddo total do livro.

No Capitulo 4: Territdrio Brasileiro/Leitura complementar, no texto da primeira
pagina sobre a temaética indigena que tras o titulo “O que ¢ terra indigena” (SILVA et al,
2013), ocorre uma tentativa de explicar a funcdo da terra na cosmologia dos povos indigenas,
assim como o tratamento previsto pela Constituicdo Federal, em seu artigo 231, sobre essas
terras indigenas e a necessidade de demarcacdo das mesmas.

Todo o processo histérico estruturado em relagdes de poder conflituosas e
contraditorias entre indios e ndo indios, assim como as lutas dos povos indigenas pela
permanéncia em seus territorios ndo fazem parte do discurso do livro didatico. Grupos

econémicos poderosos ligados ao agronegdcio e ao latifandio — com forte influéncia na
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politica — ndo sdo responsabilizados pelo atraso nas demarcacfes das terras indigenas,
ficando apenas a cargo da legislacdo brasileira a garantia desse direito como descrito neste
paragrafo do livro: “As determinagdes legais existentes sdo, por si sO, suficientes para garantir
0 reconhecimento dos direitos indigenas sobre suas terras tradicionalmente ocupadas pelos
indios, independentemente da sua demarcagdo” (SILVA et al, 2013, p.73). No entanto, a
legislacdo ndo tem sido suficiente para garantir os direitos dos povos indigenas sobre seus
territérios, havendo durante séculos a consolidacdo de praticas dominantes de grilagem e
desrespeito a toda proposta legal de assegurar, conforme suas tradi¢Ges, as terras das quais séo
originarios.

A tematica do Capitulo 04: Territorio Brasileiro/Vocé no Mundo, subitem “Indigenas
brasileiros” (SILVA et al, 2013), trata da diversidade indigena em apenas 03 linhas assim
descritas: “No Brasil existem hoje cerca de 220 povos indigenas que falam ao menos 180
linguas diferentes e pertencem a mais de 30 familias linguisticas. Essa populacdo soma 880
mil pessoas” (SILVA et al, 2013, p.83)". Ap6s esse breve discurso sobre a diversidade
indigena em territério brasileiro, o livro propGe trabalho em grupo de estudantes para
pesquisarem sobre essa tematica usando meios de comunicacdo e tecnolégicos como jornais,
revistas, sites, entre outros. Como no livro didatico de Historia analisado anteriormente, a
responsabilidade pela compreensdo sobre tematica tdo complexa € direcionada
exclusivamente aos (as) estudantes, livrando os autores do livro didatico de assumirem o
controle sobre a construcdo de textos que enriquecam o dialogo sobre as diferencas.

Ao analisarmos o livro de Geografia para o 2°. ano do Ensino Médio — mesmo titulo
e autores — constatamos que a temaética indigena é apresentada em apenas 03 paginas as 230
paginas de conteldo, ou seja, representa pouco mais de 1% dos conteldos totais do livro
didatico. Esse texto esta no Capitulo 7: A populagédo Brasileira sob o titulo “Os indigenas”,
(SILVA et al, 2013) e refere-se a questdo indigena no séc. XX, atuacdo do Servigco de
Protecdo ao Indio (SPI), Fundacio Nacional do indio (FUNAI) e demarcacio das terras
indigenas. E importante questionar o texto do livro que retrata as instituicBes estatais
responsaveis por impor a politica hegemdnica nacionalista aos povos indigenas ao longo do
século XX, intitulado “A atuag¢ao do SPI e da Funai” (SILVA et al, 2013, p.152):

7 Segundos dados IBGE, senso 2010, os dados demograficos sobre os povos indigenas é que sdo “817.963 mil

sdo indigenas, representando 305 diferentes etnias. Foram registradas no pais 274 linguas indigenas” (FUNAI,
2018).
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O Servico de Protecfo ao indio (SPI) foi criado em 1910 com a funcio de proteger
os indigenas contra atos de violéncia, especialmente nas areas de colonizacédo
pioneiras. A legislacdo brasileira aludia, assim, pela primeira vez, ao direito dos
povos indigenas de viver em suas terras e de manter, com a prote¢éo governamental,

seus costumes e tradigdes.

Essa citacdo que alude a fungdo do SPI omite os interesses integracionistas do Estado
brasileiro em incorporar 0s povos indigenas como médo de obra barata dentro do processo
econdmico que visava a colonizagdo do interior do pais, aumentando assim a area cultivavel
sobre as terras indigenas (GUTIERREZ, 2013). De acordo com esse discurso relacionado ao
livro didatico, o Estado passa entdo a “proteger” os indigenas de atos de violéncia ndo
especificados, e dar-lhes o direito sobre suas terras. Apesar deste trabalho de dissertacdo nédo
envolver analise da parte iconogréafica dos livros didaticos, é importante expor uma fotografia
do livro em questdo com os dizeres “Marechal Rondon com os indios Parecis em Mato
Grosso, 19087, contextualizando a parte do texto “A atuacdo do SPI e da Funai.” (Silva et al,
2013, p.152):

Quadro 09: Livro didatico de Geografia - Foto

Figura 7.3 Marechal Rondon com os indios Parecis em Mato Grosso, 1908 (Silva et al, 2013, p.152)

E possivel encontrar, tanto no texto como na fotografia ilustrativa que serve para
contextualizar a fala dos (as) autores (as), uma tentativa de naturalizagdo da Historia que
tende a diminuir as questbes conflituosas inerentes ao processo historico e dinamico das

sociedades humanas. Nesse periodo, o Estado pretendia interessado em expandir seu controle
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sobre as fronteiras indigenas, aumentando a produtividade e a demografia sobre suas terras,
incorporando 0s muitos povos indigenas a obediéncia de sua ideologia/controle capitalista
e/ou nacionalista.

Na valorizagdo do Estado “protetor” das minorias indigenas, o livro cede lugar ao
discurso hegeménico, impondo a racionalidade republicana e capitalista como Unica
constituidora dos direitos indigenas sobre as suas préprias terras. Um primeiro
questionamento que fizemos esta relacionado aos direitos dos povos indigenas de viverem em
suas terras pela Legislacdo brasileira, pois ndo é algo que envolve o Estado Republicano e
suas leis, como faz crer o livro, mas advém da época colonial, passando pela Monarquia, 0
entendimento legal sobre o direito originario desses povos a terra por eles habitada, como
expressa a FUNAI (2014).

Tal direito — congénito e originario — dos indigenas sobre suas terras, independente
de titulacdo ou reconhecimento formal, consagrado ainda no inicio do processo de
colonizacdo, foi mantido no sistema legal brasileiro, por meio da Lei de Terras de
1850 (Lei 601 de 1850), do Decreto 1318, de 30 de janeiro de 1854 (que
regulamentou a Lei de Terras), da Lei n°® 6.001/73, das Constituicbes de 1934, 1937
e 1946 e da Emenda de 1969.

Outro questionamento importante sobre o discurso do livro tem relacdo com as
instituicOes estatais — SPI e FUNAI - responsaveis por consolidar o poder hegemdnico do
capital sobre a autonomia dos povos indigenas em muitos momentos histéricos. No entanto,
como caracterizar essas instituicdes como fiadoras dos direitos dessas minorias como o livro
faz crer? Contradicdes que o livro didatico ndo expde, pois ndo ha interesse em se opor a
visdo hegemodnica que concebe o Estado republicano como Unico agente legitimo de
mudancas sociais que favore¢cam a todos.

Os resultados da exposi¢do dos problemas enfrentados pelos povos indigenas durante
0 século XX sdo pouco expressivos diante do escasso contetdo relacionado a temas tdo
amplos. Ao confrontarmos o RCEM de Geografia com o livro didatico para o 2° ano do
Ensino Médio, evidenciamos que o livro ndo atende a proposicao feita pelo Referencial
quando propde, na parte de Competéncias/habilidades, “compreender a diversidade étnica
cultural com base na riqueza cultural da humanidade, por meio de mapas em diferentes
escalas” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.220), tendo em vista que ndo sdo apresentados
mapas sobre a diversidade étnica indigena em territdrio brasileiro. E apresentado apenas um

mapa sobre a distribuicdo de terras indigenas regularizadas em territorio nacional, sem revelar
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as terras em conflitos entre os povos indigenas e os setores hegeménicos do agronegécio da
sociedade.

Dessa forma, os conteddos elencados para o livro de Geografia para o 2° ano, nédo
retrata a verdadeira situacdo dos povos indigenas em territério nacional. O referido livro
apresenta ainda erros e contradigdes graves, como 0 que evidenciamos no capitulo 7, A
populacdo Brasileira, no tema Os indigenas que assim retrata a demografia desses povos na
atualidade: “Um longo processo de exterminio dessa populacdo fez parte da colonizagdo da
América Portuguesa e da historia do Brasil, restando dela, atualmente, cerca de 350 mil
individuos” (SILVA et al, 2013, p.151). Estranhamente, 0 outro volume da area, voltado para
0 1° ano do Ensino Médio, mesma edicdo e autoria, aponta uma populacdo indigena muito
maior, “soma 880 mil pessoas” (SILVA et al, 2013, p.83), como referido anteriormente nesta
analise.

No ultimo volume do livro didatico “Geografia: Contextos ¢ Redes” (SILVA et al,
2013), constatamos que ndo ha a presenca da tematica indigena — culturas e historias — em
seus conteudos que englobam temas divididos em duas partes: “Unidade 1 — Globalizagao:
Economia, politica, cultura e conflitos, e Unidade 2 — Sociedade e economia: protagonistas da
ordem global” (SILVA et al, 2013). Embora muitos textos dessas unidades tratem de conflitos
étnicos existentes por todo o planeta, em nenhum deles, os conflitos étnicos que incidem e
vitimam principalmente grupos indigenas em territério brasileiro sdo sequer mencionados.
Mais uma vez, é possivel evidenciarmos a dindmica do discurso hegemonico nacionalista e a
favor de setores econdmicos dominantes em sua omissdo em desvendar a realidade de
conflitos étnicos no Brasil, que ttm como pano de fundo a disputa pela terra.

A analise dos livros didaticos de Geografia, escolhidos pelos professores, demonstram,
portanto, a auséncia de conteudos sobre a tematica indigena — culturas e historias —
corroborando com uma visdo etnocéntrica que interessa aos grupos hegemdnicos que
controlam o capital e a politica governamental para as questfes fundiérias no pais. Assim, 0s
discursos presentes em livros didaticos sdo, em grande parte, responsaveis por silenciar o0s
povos e culturas indigenas, prejudicando a autonomia de docente e estudantes para o estudo e
compreensdo da temadtica indigena na Educacdo Basica do estado de MS (LEAL &
CALDERONI, 2015).

3.1.2 Sociologia
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Em anélise realizada no livro didatico, de volume Unico para os trés anos do Ensino
Médio, “Sociologia Hoje” (MACHADO et al, 2014), constatamos a existéncia de uma
dindmica diferente em relacdo aos contetddos dos livros das outras areas analisados até entéo.
No livro de Sociologia, evidenciamos uma preocupagdo maior dos (as) autores (as) em
apresentar conteldos que contemplem as culturas indigenas dentro de uma visdo critica
moderna, trabalhando aspectos antropoldgicos, socioldgicos e politicos dos povos indigenas
no Brasil e em outras partes do planeta.

Assim, a organizacdo dos conteudos apresenta uma divisdo, mais ou menos,
equilibrada do livro em partes distintas, e de acordo com o0s principais campos de estudos das
Ciéncias Sociais: Antropologia, Sociologia e Politica. Esta disposi¢do do livro em trés
principais campos de estudos é representa por meio de trés Unidades: “Unidade 1 — Cultura,
Unidade 2 — Sociedade e Unidade 3 — Poder e cidadania” (MACHADO et al, 2014). Na
primeira Unidade que trata sobre cultura (s), ocorre um esforco em demonstrar varios
aspectos das diferencas étnico-culturais dos povos indigenas em territorio brasileiro. A

Unidade 1 do livro € dividida em 05 principais capitulos, demonstrados no quadro 10.

Quadro 10 - Livro Didatico de Sociologia.

UNIDADE 1 - CULTURA

Cap.1 Evolucionismo e Diferenca Cap.4 Antropologia brasileira

1. A construcdo do pensamento antropoldgico 1. Os primeiros tempos

2. Parentesco e propriedade: modos 2. Antropologia e cultura popular
de organizacdo social 3. A consolidagéo da antropologia
3. Sociedades indigenas e 0 mundo brasileira

Contemporaneo 4. Antropologia e relages raciais
4. Mitos, narrativas e estruturalismo 5. Antropologia urbana

5.Populacdes indigenas no Brasil

Cap.2 PadrGes, normas e cultura Cap. 5 Temas contemporaneos da
1. Civilizacéo x cultura antropologia

2. Cultura, etnocentrismo e relativismo 1. O que vimos até aqui

3. Padrdes culturais 2. Género e parentesco

4. O conceito de cultura no século XX 3. Antropologia e Historia

5. O conceito de cultura no século XXI 4. Antropologia como invencgéo

5. Antropologia e as grandes rupturas
Cap.3 Outras formas de pensar a diferenca
1. A perspectiva inglesa
2. O olhar dos franceses
3. Sociedades simples e sociedades complexas
4. O conceito de etnicidade
5. O conceito de identidade

Fonte: Livro Sociologia Hoje, Volume Unico (MACHADO et al 2014.
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Os povos indigenas no Brasil estdo presentes nesses capitulos e em muitos de seus
temas e/ou subcapitulos, havendo uma proposicao nos textos e nas atividades do livro didatico
em dialogar com muitos outros campos de estudo, que ndo envolvem apenas contedos
unicamente antropoldgicos, mas outros campos de estudos das Ciéncias Humanas, como a
Historia, a Politica e a propria Sociologia como nesta passagem do subtitulo “Sociedades
Indigenas e 0 Mundo Contemporaneo” (MACHADO et al, 2014, p.36) que retrata as relacoes

exploratérias capitalistas sobre as etnias indigenas no pais:

Do final do século XIX até meados do século XX, antropdlogos se dedicaram a
documentar a vida indigena em varios lugares do mundo com uma preocupacédo
generalizada: a de que os povos indigenas estavam “acabando”. Havia a convicgao
de que o avancgo do sistema capitalista levaria & extingdo dessas populagdes. Alguns
acreditavam que isso aconteceria inevitavelmente, como um fator natural da
evolucdo social. Outros simplesmente constatavam que o capitalismo impedia
aquelas sociedades de continuar a se reproduzir como vinham fazendo
tradicionalmente.

E como isso acontecia? Com a expansdo gradual do controle e invasdo de terras
indigenas. Para tomar um exemplo brasileiro, o interesse pelas terras
tradicionalmente ocupadas pelos indigenas levou aos maiores abusos. O antropélogo
Mércio Pereira Gomes (1950 -) em seu livro Os indios e o Brasil (Vozes, 1988), cita
0 caso dos indios Canela Fina, na Vila de Caxias, no sul do Maranh&o, que por volta
de 1816 receberam como “presente” de fazendeiros interessados em suas terras
roupas infectadas com variola, que causaram o espalhamento do contagio e grande
morticinio.

Em muitos aspectos do livro de Sociologia analisado, evidenciamos o interesse em
construir discursos criticos sobre 0s movimentos historicos conflituosos que existiam, e ainda
fazem parte da realidade de muitos povos em territorio brasileiro. Aspectos esses silenciados
nos demais livros didaticos até entdo analisados.

Apesar de todo o interesse em construir conhecimentos que representem 0S povos
indigenas de diferentes formas, que ndo unicamente submissos a Vvisdo etnocéntrica e
dominante, o livro condensa muitas perspectivas e conceitos antropolégicos — que somam
teorias, autores, biografias, contextos sociais/politicos e histéricos — em 80 péginas,
dificultando a autonomia de estudantes e professores do Ensino Médio para a compreensao de
um emaranhado de contetdos complexos, em razao dessa sintetizacdo dos textos.

A propria matriz curricular da disciplina de Sociologia possui um tempo inferior de
aulas em relacdo a outras disciplinas como Histdria e Geografia, contribuindo ainda mais para
um aprendizado de certa forma resumido em relagdo aos conteudos. A escolha de algumas
perspectivas antropoldgicas mais importantes e, principalmente, um maior detalhamento dos

povos indigenas em territdrio brasileiro — culturas e histérias — a partir dessas perspectivas,
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poderia atingir resultados mais préaticos e aprofundado das a¢des de ensino e de aprendizagem

que o livro propde sobre a tematica indigena no pais.

3.1.3 Filosofia

O livro didatico de volume Unico “Filosofia: Experiéncia do Pensamento” (GALLO,
2014), voltado para os trés anos do Ensino Médio, apresenta a menor proposta de conteddos
que trabalham a tematica indigena — culturas e historias — sendo 02 péaginas, e outras 02
citacbes menores, em um contexto de 300 paginas de contetdos voltados ao campo da
filosofia. Dessa forma, ao fazermos a comparagdo entre 0 RCEM para a area de Filosofia e 0
livro didatico analisado, € visivel uma (quase) auséncia da tematica indigena em seus
conteudos.

Como em outros livros didaticos analisados neste trabalho, o autor do livro transfere
aos (as) estudantes a responsabilidade de conhecer os povos indigenas em territorio brasileiro,
quando prop0e atividades como a apresentada na citagdo transcrita do livro de Gallo(2014,
p.235), apos a apresentacdo de duas reportagens que tratam de uma situacdo de conflito entre

Estado e indigenas no livro:

Pesquise sobre a situacdo dos indigenas no Brasil. Durante a pesquisa, escolha
algumas comunidades indigenas e descreva a sua distribuicdo geopolitica atual em
nosso pais. Depois, compartilhe com os demais colegas de sala as informacfes
encontradas e montem um painel sobre essa questao, que pode ser exposto na escola
assim que finalizado.

Esse pensamento que se traduz na auséncia quase que completa de contetdos sobre
culturas e histdrias dos povos indigenas e a proposta de trabalhar essa tematica por meio da
livre iniciativa dos (as) estudantes em uma atividade extraclasse, expGe um processo
sistematico e tendencioso de silenciar os pensamentos que destoam da racionalidade Idgico-
cientificista dominante dentro da Educacdo Basica.

A Filosofia, enquanto disciplina curricular desempenha uma enorme importancia para
o desenvolvimento do pensamento critico dos (as) estudantes, contribuindo para o estudo das
diferencas por meio de dialogos democraticos entre as muitas formas de pensar e sentir o
mundo. Com uma proposta minima de conteldos que demonstre a intencdo de trabalhar as
diferencas étnicas em territorio brasileiro, o livro didatico distancia a Filosofia da realidade de

muitos povos e culturas, fortalecendo o monopodlio de pensar segundo epistemologias
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exclusivamente eurocéntricas. A Filosofia passa a ser, dessa perspectiva, um saber que nega
outros saberes, diminuindo novas possibilidades de rupturas com a ordem social vigente.

Pela analise da proposta de conteddos do livro didatico de Filosofia, aos povos
indigenas ndo é dado o poder do protagonismo em suas historias e dindmicas socioculturais
que, invisiveis pelo pensamento ocidental dominante, tornam-se marginais no processo

politico democrético em torno da autonomia dos povos e suas diferencas.

3.1.4 Arte

O livro didatico de Arte, “Arte em Interagdo” de volume Unico, escrito por Bozzano et
al (2013), também é analisado levando em conta os conteldos propostos sobre os povos
indigenas em territorio nacional, seja de forma quantitativa, em relacdo ao nimero de paginas
dedicada a tematica, ou seja, por meio de analise das representacdes sobre as culturas
indigenas e suas préticas artisticas.

Com relacdo a quantidade de contetdos destinado as artes dos povos indigenas, o livro
didatico de Arte utiliza pouco mais de 07 das 390 péaginas de contetdos do livro, para a
compreensdo da tematica indigena, o que corresponde a menos de 2%. Além disso, esse
pequeno percentual direciona maior atencdo para a cultura Iny, também conhecida como
Karaj, e a sua arte ceramica realizada por meio da fabricagdo de bonecas ritxoko.

Esse conteldo sobre os povos indigenas presente no livro de Arte, estd indicado no

Capitulo 2 do sumério do livro, conforme explicitado no quadro 11.

Quadro 11. Livro didatico de Arte.

Capitulo 2 — IDENTIDADE E DIVERSIDADE

CULTURAS ANCESTRAIS
Artes Indigenas

Artes dos Povos Africanos

INFLUENCIAS E TRANSFORMA(;OES
Barroco

Barroco brasileiro

Fonte: Livro Arte em Interag&o, Volume Unico. (BOZZANO et al, 2013)
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As “artes indigenas” do livro parecem presas ao passado, pois mais uma vez 0S povos
indigenas sdo relegados a uma ancestralidade que — destituida de contextos historicos e/ou
socio-culturais — tornam-se de facil manipulagdo para servirem a um exotismo estranho e
atrasado em relacdo ao desenvolvimento da contemporaneidade e suas modernas praticas

artisticas, o que para Grupioni (1995, p. 488):

pode levar os alunos a concluirem pela ndo contemporaneidade dos indios, uma vez
gue estes sdo quase sempre apresentados no passado e pensados a partir do
paradigma evolucionista, onde os indios estariam entre os representantes da origem
da humanidade, numa escala temporal que colocava a sociedade europeia no apice
do desenvolvimento humano e a comunidade “primitiva” em sua origem.

Apesar do RCEM para a disciplina de Arte apresentar uma proposta em atender a
tematica indigena de uma forma generalizada, sem apontar qualquer estudo especifico sobre a
realidade das producgdes artisticas (visuais, musicais e teatrais) voltadas a etnias indigenas no
Brasil ou em MS, o livro didatico de Arte apresenta-se como um instrumento ideoldgico e
manipulador de posic@es hierdrquicas que classificam as produgdes artisticas em “primitivas”

e/ou “modernas” conforme as culturas ou sociedades em que estdo inseridas.

3.2 Os povos indigenas estéo fora da escola?

Ap0s analises realizadas nos dois instrumentos de controle do trabalho pedagdgico do
professor em sala de aula, 0 RCEM e o livro didatico, foi possivel constatarmos uma distancia
muito grande entre o efetivo cumprimento a Lei 11.645/08 e as propostas desses instrumentos
de controle do ensino e da aprendizagem em trabalhar conteldos que verdadeiramente
dialoguem de forma democratica com as diferencas indigenas no Ensino Médio de MS.
Diante desse contexto, surge a questdo: os povos indigenas, suas culturas e historias, estdo
ausentes do Ensino Médio de MS?

Diante disso, ¢ muito importante considerarmos que varios fatores histéricos,
politicos, culturais e também sociais contribuem para a construcdo de um modelo de educagéo
excludente, que fortalece pensamentos discriminatorios sobre as minorias sociais na
sociedade. Discursos hegemonicos, que se contrapdem as lutas historicas dos povos indigenas
por direitos, se movem entre 0s muitos mecanismos de controle social como na educagéo
formal, marginalizando, além desta, outras culturas e historias que ndo estejam submetidas a

visado cientificista ideal.
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Esteredtipos, simplificacdes e invisibilidades, sdo alguns dos tratamentos direcionados
a tematica indigena no curriculo do Ensino Médio de MS, que impedem o desenvolvimento

de um conhecimento que valorize formas outras de pensamento. Para Arroyo (2013, p.17) em:

[...] estruturas fechadas, nem todo conhecimento tem lugar, nem todos os sujeitos e
suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em territérios tdo cercados. Ha grades
gue tém funcdo de proteger o que guardam e ha grades que tém por funcdo ndo
permitir a entrada em recintos fechados. As grades curriculares tém cumprido essa
dupla funcédo: proteger os conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos
e ndo permitir a entrada de outros conhecimentos considerados ilegitimos, do senso
comum.

Essas estruturas que impedem 0 acesso a novos conhecimentos e sujeitos dentro da
escola, sdo consolidadas e determinadas historicamente pela sociedade e cultura dominante,

pois segundo Silva e Souza (2008, p.170):

A diversidade entre os individuos é uma condi¢do da natureza humana e esta
presente na abordagem pedagogica. Isso ndo significa que lidar com ela seja
simples, pois, ainda hoje, esta-se aprendendo a conviver com as diferencas. Nem
toda diversidade, no entanto, significa desigualdade, e este é o caso da diversidade
étnico-racial e cultural. Cada um dos grupos que contribuiu para a formacdo da
sociedade brasileira tem historias, saberes, culturas e, muitas vezes linguas diversas.
Serd que essa diversidade foi historicamente valorizada, tanto pela sociedade quanto
pela escola? Sera que se soube respeitar e aproveitar essa multiplicidade de
contribui¢des culturais? A resposta a essa pergunta foi, durante muito tempo,
negativa.

Assim, o Curriculo do Ensino Médio de MS — seja nos conteldos do Referencial
Curricular, ou por meio dos livros didaticos — se mantém fechado as muitas possibilidades e
as novas descobertas em relagcdo aos povos indigenas, suas historias e especificidades étnicas,
que, direta ou indiretamente, tendera a manutencdo de certas atitudes e pensamentos

preconceituosos na sociedade como demonstra Grupioni (1995, p.492):

[..] um conjunto de informagdes incorretas, incompletas ou descontextualizadas
sobre os indios acaba gerando ou reforcando o preconceito e a discriminagdo. Cabe
agora, nos perguntarmos como é possivel reverter esta situacdo. Como é possivel
que a escola, que desempenha um papel fundamental na formagdo do nosso
referencial explicativo da realidade colabore na construgcdo de uma sociedade
pluriétnica, capaz de respeitar e conviver com diferentes normas e valores?

Diante da invisibilidade dos povos indigenas na escola publica, faz-se necessario o
desenvolvimento de novas possibilidades e estratégias para trabalhar e dialogar com as

diferencas indigenas dentro das salas de aula, e o (a) professor (a) tem uma importante funcéo
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nestas disputas por uma educagdo publica que atenda aos interesses das minorias sociais, pois

de acordo com Arroyo (2013, p. 14):

Quando o préprio campo do conhecimento estd perpassado dessas tensdes, ter
saudades da paz no curriculo escolar, na docéncia e nas salas de aula é ingenuidade.
Defrontarmo-nos com essas tensdes sera uma postura mais consequente. Como
profissionais do conhecimento ndo conseguimos ficar de fora, estamos no
redemoinho dessas tensdes. Este é um dos motivos que nos obrigam a refletir sobre
o curriculo como territorio em disputa.

As impossibilidades de mecanismos de controle educacionais em estabelecer uma
postura de respeito a Lei n°. 11.645/08 aumentam a responsabilidade dos (as) profissionais da
educacao publica no questionamento desses mecanismos, assim como, na busca incessante
por novos meios que possam trazer as diferengas para serem estudadas e debatidas no
contexto da educacdo escolar. Uma sociedade que busca construir uma democracia plena, so
tera éxito com o respeito e a valorizacao de todas as culturas pertencentes a sua esfera politica
e institucional.

Trazer as culturas e as historias dos povos indigenas para a sala de aula implica
enfrentar os desafios de uma educagdo publica deficitaria, em termos ideoldgicos e praticos.
No entanto, as possibilidades de mudanca sdo visiveis e reais nas lutas cotidianas das
minorias sociais por autonomia e respeito a suas identidades étnico-culturais em todo pais.

Por meio das analises e pesquisas realizadas no RCEM e livros didaticos do Ensino
Médio de MS, corroboramos a pressuposi¢cdo — expressa por meio da questdo que deu titulo
a este item — de uma invisibilidade dos povos indigenas no Curriculo do Ensino Médio
Regular em MS, dificultando o trabalho dos (as) profissionais da educacdo que pretendem
educar as novas geracdes de estudantes brasileiros nos preceitos democraticos de respeito e

valorizagéo as minorias étnicas indigenas.
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4 TRABALHANDO A TEMATICA INDIGENA NA SALA DE AULA

Neste quarto e ultimo capitulo procuramos atender a construcdo de uma proposta de
intervencdo, na Escola Estadual de Ensino Médio Dona Consuelo Muller na cidade de Campo
Grande, que esteja relacionada a indica¢fes de materiais e atividades didatico-pedagdgicas —
livros, filmes, documentérios, pecas teatrais, entre outros — que tratem da temética indigena
por meio da valorizacdo das diferencas étnicas, culturais e historicas dos povos indigenas em
todo o Brasil. Essas indicacGes de materiais e atividades didatico-pedagdgicas visam atender a
demanda dos (as) profissionais desta escola estadual por conhecimentos, saberes e novas
formas de atender a Lei n° 11.645/08, oportunizando, dessa forma, o dialogo com as
diferencas que produzem as relagdes sociais em toda a sociedade.

O capitulo se divide em trés partes, sendo que cada uma delas buscara explorar
materiais e atividades didatico-pedagdgicos atualizados e em consonancia com a Lei n°.
11.645/08. Na primeira parte, 4.1 Os povos indigenas e sua presenga entre nds: midias na
sala de aula, recomendamos trabalhos audiovisuais — documentarios, filmes, curtas e
entrevistas com debates e/ou didlogos filmados — que retratem as cultuas e as historias dos
povos indigenas de uma forma didatica e coerente com a responsabilidade de educar para a
cidadania.

A segunda parte, 4.2 Referéncias de estudo sobre a tematica indigena para o Ensino
Medio, constitui-se de materiais didatico-pedagogicos — livros, dissertac@es, sites, blogs —
que servirdo de base de pesquisa para que os (as) professores (as) possam conhecer as
especificidades culturais e histdricas das etnias indigenas presentes em MS e em todo o
territorio brasileiro.

Na terceira e ultima parte, 4.3 Conhecendo os povos indigenas em Campo Grande,
buscamos explorar as possibilidades praticas de estudantes e professores (as) conhecerem a
realidade dos povos indigenas que vivem na cidade de Campo Grande, seja por meio de
visitas agendadas as aldeias urbanas espalhadas pelas regides periféricas da capital, ou por
meio dos contatos e interacGes com 0s movimentos artisticos que representam a rica
diversidade étnica e a luta desses povos por direitos em territorio brasileiro.

Todo esse trabalho de intervencdo nas praticas educativas de ensino e aprendizagem
dos (as) professores (as) junto aos seus estudantes envolve primeiramente o didlogo e o debate
com a comunidade escolar, alvo das mudangas, para que possam ser incluidas, no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, acdes direcionadas ao estudo e valorizacdo das culturas

e historias indigenas como rege a Lei n° 11.645/08, tendo como base de apoio essa
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dissertacdo contendo as analises, conclusfes e acfes voltadas a melhoria da qualidade do

ensino e ao respeito as minorias étnicas na educacdo publica.

4.1 Os povos indigenas e sua presenca entre nés: midias na sala de aula

Trabalhar a temética indigena dentro da sala de aula envolve ndo apenas a busca dos
(as) professores (as) por conhecimentos e saberes culturais e historicos dos povos indigenas
no Brasil, mas também, a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos enraizados no
inconsciente desses (as) profissionais por meio da propria instituicio escolar e da
Universidade em anos de estudo.

Para aproximar os (as) professores (as) da tematica indigena por meio de um dialogo
respeitoso e despido de qualquer posi¢do etnocéntrica, indicamos as videoaulas sobre a
tematica indigena na escola cujo titulo € Histérias e Culturas Indigenas (2018) conduzidas
pelo prof. Dr. Giovani José da Silva®, com o apoio do Nicleo de Inclusdo Educacional ligado
a Secretaria de Educacdo do Estado de S& Paulo e disponivel no site:

www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=1249.

Além da disciplina de Historia, as videoaulas apresentam um dialogo com outras
disciplinas do conhecimento como Filosofia, Geografia e Sociologia, motivando os (as)
professores (as) para a compreensdo de muitos aspectos que envolvem os saberes e a
realidade dos povos indigenas no Brasil, despertando o interesse para a causa indigena em
atividades didaticas originais e provocadoras no processo de ensino e aprendizagem. A fim de
incentiva-los (las) para a causa indigena, o professor Dr. Giovani José da Silva busca também
desconstruir muitos estereo6tipos consolidados por séculos dentro e fora da educacédo escolar,
como o pensamento que envolve o “atraso” de culturas indigenas que devem se integrar a
“civilizagdo”, 0 que para Maciel (2009, p.77) “um indio jamais deixara de sé-lo apenas por
vestir roupas de ndo-indios ou usar objetos e utensilios de culturas alheias a sua. Um indio e
todo o povo indigena constroem sua identidade étnica e social por meio de elementos de
pertencimento e exclusdo, proprios de cada cultura”.

As videoaulas conduzidas pelo prof. Dr. Giovani se relacionam estritamente a tematica
indigena e ao cumprimento da Lei n°. 11.645/08 na Educacao Bésica, havendo a preocupacao

de munir os (as) professores (as) de subsidios tedricos sobre as culturas e historias indigenas,

8 Giovani José da Silva é licenciado e mestre em Histéria pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), especialista em Antropologia pela Universidade de Mato Grosso (UFMT), doutor em Histdria pela
Universidade Federal de Goias (UFG) e p6s-doutor em Antropologia pela Universidade de Brassilia (UNB).
Também possui experiéncia na educacdo escolar da rede publica de MS.
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por meio de exposicdes e didlogos com outros (as) profissionais da educacao publica, além de
boas indicacBes de leituras para que possam se aprofundar na tematica e contribuir para a
construcdo de préaticas educativas inovadoras e consoantes com o projeto de cidadania que se
pretende para a escola publica na sociedade brasileira.

Outra indicacdo de trabalhos audiovisuais inovadores sobre a temética indigena na
Educacéo Baésica se relaciona a série de videos, em formato de documentarios educativos, que
leva o titulo de indios no Brasil® (1999). E uma série que retrata, de forma didética as
diferentes etnias indigenas nas muitas regides do territdrio brasileiro, mostrando um pouco de
suas culturas, cosmovis@es e da realidade atual frente aos desafios da luta diaria desses povos
por direitos. A série indios no Brasil foi produzida pela ONG Video nas Aldeia a pedido do
programa TV Escola do MEC, e se encontra a disposi¢do da escola publica em DVD, estando
também  disponivel pelo no site da organizacdo Video nas  Aldeias:

http://www.videonasaldeias.org.br/2009/, no qual o (a) professor (a), bem como os

estudantes, ndo apenas encontrardo esta série de videos como poderdao mergulhar no mundo
das diferencas étnicas retratadas em um longo catalogo de videos em formato de longas e/ou
curtas metragens e documentarios educativos que registram a riqueza e a realidades das
culturas indigenas no pais por meio de producdes autbnomas dos proprios indigenas.

Sobre a série de videos indios no Brasil, destacamos o video “Quando Deus visita a
Aldeia”, filmado em territorio sul-mato-grossense, que retrata a realidade problematica da
etnia Kaiowa frente a luta pela terra e o enfrentamento a problemas diversos como a fome e a
expropriacdo do seu territorio pelo Estado Brasileiro ao longo do século XX. Quando Deus
visita a Aldeia busca trabalhar as dificuldades da etnia indigena, fazendo um contraponto aos
discursos midiaticos manipuladores do interesse do agronegdcio e que a todo momento
inundam os noticiarios dos meios de comunicacédo deste estado de MS.

Outra producdo cinematografica muito rica e consoante com um formato educativo a
ser trabalhado junto aos (as) professores (as) e estudantes do Ensino Médio foi produzido
pelas redes de televisdo GNT e TV Cultura e pela fundagido Darcy Ribeiro com o titulo “O
Povo Brasileiro” (2000) fundamentado na obra do antropdlogo Darcy Ribeiro, “O povo
brasileiro: a formacao e o sentido do Brasil” de 1995. Ao todo séo 10 videos em formato de
documentarios com duracdo de aproximadamente 30 minutos e que tem a participacdo do

proprio Darcy Ribeiro e de muitos outros intelectuais que dedicaram grande parte de suas

9 Apesar de ser fabricado no ano de 2000, a série educativa de videos indios no Brasil ainda continua bastante
atual, principalmente nos discursos que pretendem estabelecer a critica a condicdo de sobrevivéncia e
reconhecimento dos direitos dos povos indigenas no Brasil.
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vidas para o desenvolvimento de conhecimentos sobre os Vvarios aspectos (culturais,
histdricos, politicos e econdmicos) da sociedade brasileira — pode ser encontrado no
endereco eletrénico https://www.youtube.com/watch?v=rQOPdiEdX24 — se tornando uma
referéncia para a investigacdo sobre o processo de formacdo da sociedade brasileira a partir
dos trés principais pilares de confronto cultural (povos indigenas, africanos e europeus) que se
estabeleceram com a colonizagdo portuguesa a partir do século XVI.

Também € importante destacar o trabalho do coletivo de cinema autdnomo em MS
denominado de Associacdo Cultural dos Realizadores Indigenas (ASCURI), que esta voltado
para a realizacdo de videos que expressam as culturas e as realidades das etnias segundo a
percepc¢do e a disposicdo de grupos indigenas em MS para retratarem suas proprias vivéncias.
Muitos aspectos da dindmica socio-cultural dos povos indigenas poderdo ser trabalhados em
sala de aula, colocando os (as) estudantes diante de novas perspectivas sobre as diferencas e
estimulando a producdo de conhecimentos por meio de posturas criticas sobre pensamento
etnocéntrico que é ainda forte dentro da educagdo escolar. Basta acessar o site:

https://ascuri.org/ para encontrar muitas producdes cinematograficas que demonstram a

riqueza e a diversidade dos povos indigenas em MS.

Essas producdes servem também como apoio para que 0s estudantes construam seus
préprios curtas metragens (utilizando smartphones) sobre a temética indigena, por meio de
pesquisas, visitas e entrevistas com indigenas de diferentes etnias espalhados pelos mais
diversos cargos, funcdes e setores da sociedade sul-matogrossense. Essa postura critica sobre
0 pensamento etnocéntrico dos (as) estudantes é fundamental para a desnaturalizacdo de
conceitos e esteredtipos a muito tempo arraigados no senso comum, como aqueles que
retratam o “indio com tudo igual”, “indio preguicoso”, “indio ignorante”, etc.

ProducBGes importantes sobre as culturas e historias das etnias indigenas séo
construidas para a valorizacdo do modo de ser e viver de cada etnia em particular,
demonstrando a luta constante de varias organizagdes sociais para proporcionar a visibilidade
das diferengas na sociedade brasileira.

Cabe ao (a) professor (a) explorar esse rico universo dos povos indigenas no Brasil
gue se encontra presente nos videos realizados por indigenas e ndo indigenas, estimulando os
estudantes, por meio de praticas educacionais inovadoras e que envolvam toda a comunidade
escolar, para a valorizagdo dos conhecimentos e saberes de um conjunto imenso de culturas e

histdrias indigenas.
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4.2 Referéncias de estudo da tematica indigena para o Ensino Médio

A tematica indigena na escola exige uma preparacédo dos (as) professores (as) por meio
de leituras e pesquisas voltadas a praticas de ensino e de aprendizagem que desnaturalizem
discursos e representacOes estereotipadas, informando e esclarecendo os estudantes sobre
muitos questionamentos que surgem ao longo do processo de interlocucdo com culturas e
historias por vezes “estranhas” ao Curriculo tradicional que € imposto pela Secretaria de
Estado de Educacédo de MS.

Para uma pesquisa rica em contetdo sobre a tematica indigena na educacdo escolar é
indicado o livro “A temética Indigena na Escola: Novos subsidios para professores de 1° e 2°
graus” organizado por Aracy Lopes da Silva e Luis Donizete Benzi Grupioni (1995),
patrocinado pelo MEC, pelo Grupo de Educacdo Indigena da Universidade de Sdo Paulo
(USP) e pela Unesco, que tem sua primeira edicao a partir de 1995 e, apos mais de 20 anos,
ainda continua atual e de extrema importancia para a compressdo da tematica indigena e da
tomada de posicdo politica pelos (a) profissionais na Educagdo Basica frente aos desafios da
Lei n° 11.645/08.

O livro de Silva e Grupioni (1995) estabelece um dialogo democratico com as culturas
e histdrias indigenas em territério brasileiro, por meio de uma linguagem didatica que propde
praticas educativas voltadas ao questionamento de estereétipos e preconceitos ainda fortes
dentro do Curriculo da educacéo publica. Esse livro é de facil acesso para os (as) cidadaos
(&s) e pode ser encontrado para compra, em bibliotecas ou por meio do endereco eletronico:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select_action=&co_autor
=5246 .

Outras importantes fontes de pesquisa e conhecimento sobre os povos indigenas sdo: o
livro “Ensino (d)e Historia Indigena” organizado por Luisa Tombini Wittmann (2015) e 0
livro “Quebrando preconceito: subsidios para o ensino das culturas e historias dos povos
indigenas” de Collet et al (2014). O livro de Wittmann (2015) se constitui em leitura
importante sobre a tematica indigena dentro da sala de aula, apresentando uma série de
sugestdes de atividades e referéncias de estudos a serem utilizados pelos (as) professores (as)
junto aos (as) estudantes e pode ser encontrado para compra nas principais editoras do pais. O
livro de Collet et al (2014) é uma excelente proposta para se estabelecer uma maior afinidade
dos (as) professores (as) com alguns conceitos atuais quando se fala sobre os povos indigenas
no Brasil, e esta  disponivel para  download gratis  pelo  site:
https://mww.ufrgs.br/Ihiste/quebrando-preconceitos-subsidios-para-o0-ensino-das-culturas-e-

historias-dos-povos-indigenas/.
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Em se tratando de estudo e de pesquisa sobre os povos indigenas em territorio sul-
mato-grossense, outra importante referéncia voltada a formacdo e/ou capacitacdo de
professores para o cumprimento a Lei n° 11.645/08 ¢ o livro “Antropologia e Historia dos
Povos Indigenas em Mato Grosso do Sul”, organizado pelo prof. Dr. Antonio Hilario Aguilera
Urquiza (2016), publicado pela editora da Universidade Federal de MS.

O prof. Dr. Antonio Hilario Aguilera Urquiza é um dos grandes especialistas nas
culturas e historias dos povos indigenas em territorio sul-matogrossense, atuando ativamente
na causa indigena, busca organizar um livro com artigos de autores conhecedores sobre as
realidades, as culturas e as historias das etnias indigenas. O livro apresenta uma linguagem
didatica e esclarecedora, 0 que torna a obra acessivel aos professores e estudantes.

Segundo Aguilera Urquiza (2013, p. 6) educar para o respeito a diversidade é:

promover o debate sobre a educa¢do como um direito fundamental, que precisa ser
garantido a todos e todas sem qualquer distingdo, promovendo a cidadania, a
igualdade de direitos e o respeito a diversidade sociocultural, étnico-racial, etéria e
geracional, de género e orientacdo afetivo sexual e as pessoas com necessidades
especiais. Os/as professores/as e profissionais da educa¢do tém como principal
desafio garantir a efetividade do direito a educacdo a todos e a cada um dos
brasileiros, estabelecendo politicas e mecanismos de participacdo e controle social
que assegurem aos grupos historicamente desfavorecidos condi¢bes para sua
emancipacéo e afirmagao cidada.

O livro é rico em fontes histéricas e culturais das etnias indigenas presentes em
territério sul-mato-grossense e busca dialogar com os leitores por meio de uma linguagem
didatica, demonstrando preocupacdo com o respeito a Lei n° 11.645/08 que ainda encontra
barreiras para a sua efetiva implantacdo na Educacdo Baésica do estado. Esse livro
paradidatico pode ser encontrado a venda pela editora da Universidade Federal de MS.

Apresentamos, no quadro 11, as capas dos livros citados neste subtema.
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Quadro 12. Livros sobre os povos indigenas no Brasil

Lussa Temdemi Wimman [Og )

ENSINO (D)E
HISTORIA INDIGENA

accéntica

Quebrando
preconceitos

subsidios

2 ::.v:ﬁ
Antropologia e
Historia dos Povos Indigenas
em Mato Grosso do Sul
' o Agulera Urquiza

Imagem 4.2.3.Livro: Collet et al (2014) Imagem 4.2.4.Livro: Org. Aguilera Urquiza.
(2016)

Fonte: google.com.br (imagens)

Além das referéncias de livros expostas neste trabalho, cabe ressaltar fontes
importantes de pesquisa para estudantes e professores (as) sobre dados da realidade dos povos
indigenas na sociedade atual, por meio do endereco eletrbnico: http://www.
https://www.socioambiental.org/pt-br/blogs, e do endereco eletronico do Conselho Indigenista
Missionario (CIMI): http://www. https://cimi.org.br.



https://www.socioambiental.org/pt-br/blogs
https://cimi.org.br/

90

4.3 Conhecendo os povos indigenas em Campo Grande.

A cidade de Campo Grande apresenta uma grande diversidade de comunidades
indigenas instaladas em seu perimetro urbano, denominadas de Aldeias Urbanas. Grande parte
dessas comunidades que buscaram a fixacdo em espacos urbanos da capital do estado surgiu
por meio da migracdo das regides interioranas do estado, devido a falta de trabalho e
subsisténcia e/ou a expulsdo de suas terras e/ou locais de moradias e por sobrevivéncia.
Segundo Brand e Calderoni (2010, p.63):

Frente a crescente inviabilizagdo nos processos de demarcacao das terras indigenas,
verificada no Mato Grosso do Sul, gerando um insuportavel confinamento e
cercamento dessas popula¢Bes indigenas dentro de seus territérios tradicionais, 0s
espacos urbanos constituem-se, cada vez mais, como as Unicas “alternativas” para
esses povos. E, nesse sentido, os projetos de “inclusdo urbana”, mediante a
construgdo de “aldeias urbanas”, com claros objetivos turisticos, desempenham,
também, importante papel nas estratégias governamentais, no sentido de esvaziar as
lutas pela ampliagdo de espacos em seus territérios tradicionais, direcionando-as
para a luta por pequenos lotes nas periferias das cidades.

Membros, em sua maioria da etnia Terena, e vitimas do processo continuo de
espoliacdo e exclusdo social frente aos interesses do Estado Nacional, esses indigenas
construiram a primeira e maior aldeia urbana de Campo Grande e uma das primeiras aldeias
urbanas do Brasil, em meados dos anos 1990, e que recebeu 0 nome de Aldeia Urbana Marcal
de Souza. Ainda segundo Brand e Calderoni (2010, p.63), “A caracteristica fundamental das
acdes dos Estados Nacionais, frente aos povos indigenas, até muito recentemente, tém sido a
de promover a sua plena integracao, entendida como superacédo de toda a diferenca étnica e a
sua submissao, incluindo os seus territorios, as economias regionais”.

Com a Constituicdo de 1988, abrem-se novas possibilidades de se pensar e vivenciar
as diferencas étnicas na sociedade brasileira e, para tanto, a educacdo publica exerce um papel
de extrema importancia ao aproximar essas diferencas. Dessa forma, por meio de atividades
didatico-pedagdgicas estruturadas, os (as) estudantes e os (as) professores (as) da escola Dona
Consuelo Miller em visitas a Aldeia Urbana Marcal de Souza, na cidade de Campo Grande
tém uma excelente oportunidade de aprendizado por meio da interacdo desses (as) estudantes
com 0 outro, a partir de uma proposta pedagogica critica acerca da (s) historia (s) de
espoliacdo territorial das etnias indigenas em MS. Essas visitas tém o proposito de estimular
também o debate sobre as perspectivas e 0s anseios das etnias pela sobrevivéncia de suas

culturas e identidades em espagos urbanos reduzidos, atentando sempre para as
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especificidades da composicdo espacial e arquitetdnica das moradias e espagos comunitarios
de arte e lazer, representativos dessa comunidade étnica.

Todo o processo de interacGes, observagdes e/ou experiéncias vivenciadas pelos (as)
estudantes dentro da aldeia, serve como base e estimulo a um conjunto de atividades em
diferentes areas — Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Arte, etc — para pesquisa e
construcdo de trabalhos dissertativos e/ou artisticos que alimentem novas formas de pensar as
diferencas étnicas na cidade, posicionando-se contra discursos hegemonicos que inferiorizam
0s povos indigenas — culturas e historias — por meio de falsos esteredtipos.

Também ¢é indicada a visita dos (as) estudantes e professores (as) da escola ao Museu
das Culturas Dom Bosco (MCDB) de Campo Grande. Inaugurado em 1951, o MCDB foi
idealizado pela Missdo Salesiana de Mato Grosso e possui um enorme acervo etnolégico de
artefatos culturais de inumeras etnias indigenas principalmente dos territorios mato-
grossenses e sul-mato-grossenses como 0s Xavante, Bororo, Terena, Guarani, Kinikinau,
Kadiwéu, etc (Ver http://www.mcdb.org.br). Mais que uma visita aos aspectos da cultura
material dos povos indigenas do Brasil, o MCDB abre possibilidades para os (as) estudantes
confrontarem as diferencas existentes entre as culturas indigenas, revisitando um pouco da
histéria relacionada a cada etnia e possibilitando o desenvolvimento de uma consciéncia

politica acerca da presenca de outras formas de pensar o mundo. Para Jacobucci (2008, p.64):

Os novos museus e centros de ciéncias poderdo se constituir como espagcos nao-
formais de Educacdo, aproximando a sociedade do conhecimento cientifico e
contribuindo para a promocdo de debates sobre o que é Ciéncia, quem sdo oS
cientistas, como a pesquisa cientifica é realizada, o que é o método cientifico, como
a Ciéncia é divulgada, quem financia a Ciéncia no pais, quais 0s principais
interesses politico-econdmicos na pesquisa cientifica, dentre tantos outros assuntos
de relevancia para a formacao cultural e cientifica do cidaddo. Esses espagos de
Ciéncia e Cultura serdo aliados das escolas e da midia na formacdo da cultura
cientifica brasileira.

A educacdo escolar voltada para a cidadania e a promocéo das diferencas ndo pode
ficar submissa a um conjunto restrito de métodos, técnicas e lugares especificos como as salas
de aula mediadas unicamente pela figura de um (a) professor (a) centralizador do
conhecimento e da “verdade”. As possibilidades de visitas e experiéncias em ambientes
considerados como nao formais, tornam-se de extrema importancia para estimular a
curiosidade e a vontade de saber/conhecer dos (as) jovens em uma sociedade cada vez mais

dindmica e politizada.
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A Aldeia Urbana Marcal de Souza, assim como MCDB, sdo opcdes ricas em
conhecimento e novas experiéncias que estdo disponiveis sem qualquer custo para os (as)
estudantes, bastando o interesse da escola e seus (as) profissionais em agendar visitas,
respeitando o horario de funcionamento de alguns eventos e locais de exposi¢do. No quadro
12 é possivel ver imagens relacionadas ao MCDB e a Aldeia Urbana Marcal de Souza.

Quadro 13 - Fotos/Aldeia Urbana Marcal de Souza e MCDB

7

s |

Foto 4.3.1 Aldeia Urbana Marcal de Souza | Foto 4.3.2 Aldeia Urbana Marcal de Souza | Foto 4.3.4Aldeia Urbana Margal de Souza

Fonte/créditos: www.campogrande.net Fonte/créditos:www.campogrande.net Fonte/créditos:www.campogrande.net

Foto 4.3.5 MCDB Foto 4.3.6 MCDB Foto 4.3.7 MCDB
Fonte/créditos: www.mcdb.org.br Fonte/créditos: www.mcdb.org.br Fonte/créditos: www.mcdb.org.br

Outra maneira interessante de conectar os (as) estudantes com a luta dos povos
indigenas por direitos, na sociedade sul-mato-grossense, € por meio da exposicao teatral do
grupo Teatro Imaginario Maracancalha (Ver: https://www.socioambiental.org/pt-br/blog/blog-
do-monitoramento/a-vida-e-a-luta-de-marcal-de-souza-tupai) e seu espetadculo Tekoa: ritual
de vida e morte do Deus pequeno que retrata a luta pela terra do lider indigena Marcal de

Souza (Ver: https://www.socioambiental.org/pt-br/blog/blog-do-monitoramento/a-vida-e-a-



http://www.campogrande.net/
http://www.mcdb.org.br/
http://www.mcdb.org.br/
http://www.mcdb.org.br/
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luta-de-marcal-de-souza-tupai) assassinado em 25 de novembro de 1983, no municipio de
Antonio Jodo em MS.

O Teatro Imaginario Maracangalha volta-se para a conscientizacao politica dos (as)
cidadaos (as) a favor das minorias sociais, trabalhando e pesquisando na rua e nos espagos
considerados ndo convencionais — estadios, feiras, pracas entre outros — o que possibilita o
contato mais direto dos (as) estudantes com a expresséo teatral sem o problema de acesso aos

locais distantes e/ou estruturas e horarios especificos, pois segundo Cardoso (2005, p. 48):

Na atualidade, acredita-se que o espetaculo ndo é, por assim dizer, uma simples
associacdo ao mundo como deve ser uma propaganda difundida pelos meios de
comunicacdo. Na verdade foi a atividade social inteira que passou a ser captada pelo
espetaculo e para seus préprios fins: do urbanismo aos partidos politicos (de todas as
tendéncias); das artes as ciéncias; da vida cotidiana as paixdes e desejos humanos;
enfim, em toda parte se encontra a substituicio da realidade por sua imagem.

O teatro de rua serve de inspiracdo para que 0s estudantes construam pecas teatrais
que retratem o povos indigenas, suas lutas e suas vivéncias, em meio a uma sociedade
conservadora que impde as diferencas o peso do preconceito e do estigma.

O (a) estudante pode a partir de incursfes em atividades teatrais, estar aberto a novas e
preciosas descobertas que, por meio de pesquisas e leituras sobre as etnias presentes na cidade
de Campo Grande e no estado de MS, estimulardo o aprendizado de forma ldica e artistica.

Expressdes artisticas — teatrais, visuais e musicais — que valorizam a tomada de
consciéncia politica a favor das minorias étnico-sociais, precisam ser desenvolvidas dentro da
comunidade escolar com mais frequéncia tendo em vista que 0s espetaculos teatrais
constituem-se em poderosos instrumentos de socializacdo. Assim, constituem-se em
atividades que possibilitam a abertura de novas portas para uma aprendizagem diversificada e
coerente com o0s novos desafios de uma escola cidada e preocupada com aos anseios do (as)
jovens modernos.

Todas as indica¢Ges de materiais e atividades didatico-pedagodgicas expostas nesse
trabalho serdo apresentadas em debates com a comunidade escolar da Escola Estadual de
Ensino Médio Dona Consuelo Muller, tendo como base de apoio as analises realizadas neste
trabalho que corroboram a hipdtese da invisibilidade em relagdo a temética indigena no
Curriculo — Referencial Curricular e livros didaticos — imposto aos professores pela SED
de MS.

A partir de todo esse trabalho, critico e construtivo sobre o respeito a Lei
n°11.645/2008, foi proposto no ano atual (2018) a inclusdo no Projeto Politico Pedagdgico
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(PPP) da Escola Dona Consuelo Muller da valorizagdo dos povos indigenas — culturas e
histérias — por meio da presenca efetiva da Lei n°® 11.645 de 2008, tencionando a pratica de
respeito e valorizacdo da tematica indigena nas atividade didatico-pedagdgicas dos (as)
professores dessa escola, tendo como apoio para a consolidacdo da proposta o material
didatico-pedagdgico sobre as cultura e historias dos povos indigenas descrito neste trabalho.
Sendo aceito a inclusdo dos povos indigenas no PPP da escola, cabe a toda a comunidade
escolar a vigilancia sobre o respeito a Lei n°11.645, buscando trazer os povos indigenas para

as salas de aula de forma respeitosa e valorativa das diferencas em nossa sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dentro dos seus limites, o estado de MS possui a segunda maior populacdo de
indigenas em todo o0 pais. Sdo ao todo dez etnias — Guarani-Kaiowa, Guarani-Nandeva,
Terena, Kadiwéu, Guatd, Ofaié, Kinikinau, Atikum, Kamba e Chamacoco — cada qual
detentora de especificidades étnicas, culturais e historicas que se movimentam em relagdes,
por vezes, contraditdrias e conflituosas com a sociedade ndo indigena.

Os interesses de setores econdmicos do estado de MS ligados a agroindustria definem
uma politica de violéncia e exclusdo dos povos indigenas e de seus direitos basicos garantidos
pela Constituicdo de 1988. As diversas formas de violéncia contra os povos indigenas em
territério sul-mato-grossense ndo surgiu com o nascimento do estado em fins dos anos 1970,
mas envolveu uma politica sistematica de Estado para legitimar uma ideologia
nacionalista/liberal que justificaria a imposi¢éo de interesses e grupos econdmicos dominantes
em detrimento da autonomia das etnias indigenas sobre seus territorios.

O preconceito com que 0s povos indigenas sdo tratados na sociedade brasileira
envolve este pensamento nacional/liberal que foi sendo forjado por institui¢cBes sociais como a
escola, a igreja, a justica e as leis responsaveis por consolidar um padrdo cultural para o povo
brasileiro. Mesmo com o surgimento da Constituicdo de 1988, garantidora dos direitos aos
povos indigenas em territorio brasileiro, é perceptivel a luta constante dessas minorias por
respeito e por reconhecimento desses direitos na sociedade. A Lei n°. 11.645/08 é a expressdo
da vontade e da forca com que as minorias indigenas se contrapdem a politica econémica
hegemonica do pais.

Diante disso, o reconhecimento das culturas e histérias dos povos indigenas no estado
de MS, passa pelo cumprimento da Lei Federal n°. 11.645/08, que tem garantido o estudo de
conhecimentos relacionados as diversas etnias dentro do Curriculo da Educacdo Bésica. A Lei
n°. 11.645/08, apesar de apresentar conceitos ultrapassados segundo alguns estudiosos, ainda
é uma ferramenta importante para a consolidacdo de uma sociedade democratica, que respeita
e valoriza os povos indigenas no Brasil, pois — sendo vitimas mais frageis de mdultiplas
violéncias impetradas pelo Estado e por suas instituicbes — 0s povos indigenas em MS
também sofrem com a invisibilidade e o preconceito em relacdo a suas culturas e historias
dentro das escolas.

Instrumentos didatico-pedagdgicos, como o RCEM e os livros didaticos da rede
estadual de ensino de MS, direcionados ao controle do trabalho do (a) professor (a) no

processo de ensino e de aprendizagem, foram analisados nesta dissertacdo, buscando a
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melhoria do ensino publico para o desenvolvimento do (a) jovem cidaddo (&) consciente dos
seus direitos e deveres perante a sociedade brasileira.

Dessa perspectiva, a Lei 11.645/08 se constituiu em fundamentacdo para os estudos e
analises sobre a (ndo) presenca da tematica indigena, culturas e histérias, no curriculo do
Ensino Médio de MS. Apds 10 anos de promulgacdo da Lei 11.645/08, fica evidente, pelas
andlises realizadas por meio da fundamentagéo teorica de estudiosos como Mignolo (2008) e
Aguilera Urquiza (2013), que o pensamento colonial ainda é dominante nos contetdos do
curriculo escolar, marginalizando e estigmatizando os povos indigenas por meio de uma
Optica eurocéntrica e manipuladora dos interesses de grupos econdmico/politicamente
influentes em nossa sociedade. No curriculo das escolas, os povos indigenas ndo recebem a
atencdo e a valorizacdo que deveriam, sendo submetidos a conteudos que estigmatizam suas
culturas e historias como “primitivas e ultrapassadas” em textos carregados de estereotipos e
generalizacdes negativas.

Os resultados das analises demonstram que o curriculo escolar do Ensino Médio de
MS traduz uma posicdo de desconhecimento e desinteresse com respeito a Lei 11.645/08,
dificultando o acesso dos (as) profissionais da educacao para trabalhar as culturas e historias
indigenas por meio de livros didaticos e do RCEM relacionado as diferentes disciplinas das
areas de Ciéncias Humanas e Linguagens.

O curriculo do Ensino Médio, analisado nesta pesquisa, ndo reflete apenas posicoes de
instituicOes educativas sobre as formas de se estabelecer ou ndo conteudos que retratem as
culturas e historicas indigenas, mas envolve fundamentalmente uma forma caracteristica de
pensar as minorias indigenas dentro da sociedade sul-mato-grossense. Esse pensar sobre 0s
povos indigenas no estado de MS esta intimamente relacionado aos interesses politico-
ideoldgicos que controlam as diversas esferas sociais, passando pelos meios de comunicacao e
organizac0es privadas, chegando aos trés poderes representativos da Republica democratica.

Como a instituicdo escolar expressa o pensamento social dominante, o curriculo torna-
se um gerador de controle ideoldgico em MS, impossibilitando a tomada de consciéncia dos
estudantes e (as) professores (as) para a valorizacdo e o didlogo com as diferencas indigenas e
sua rica diversidade étnico-cultural. Quando ndo ha a preocupacdo de trabalhar a tematica
indigena em contetdos do curriculo, ou, trabalhando-a por meio de conteddos carregados de
esteretipos e/ou generalizacbes como acontece no Ensino Médio de MS, fica clara a
disposicdo da Secretaria Estadual de Educacdo de MS em manter um modelo de ensino
autoritario e manipulador dos interesses de grupos economicamente hegeménicos e

conservadores.
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Entretanto, como escapar a uma estrutura educacional que serve aos interesses
hegemadnicos e disfarca uma postura institucional de respeito a Lei n°. 11.645/08? As analises
realizadas nesta dissertacdo apontam possibilidades de reinterpretacdo e questionamentos
sobre o0s conhecimentos presentes em instrumentos de controle do trabalho didatico-
pedagogico do (a) professor () — como o Referencial Curricular e os livros didaticos —
ainda muito deficitarios e pouco esclarecedores sobre a inclusdo das culturas e histérias dos
povos indigenas.

Os conhecimentos que por muito tempo expressavam verdades inquestionaveis dentro
do curriculo da educagdo publica, hoje estdo sendo constantemente discutidas por coletivos
desejosos por autonomia e liberdade de pensamento como afirma Arroyo (2013). Entendemos
que ainda que o campo do curriculo da Educacdo Basica esteja cercado de grades ideoldgicas
que produzem mais preconceito do que respeito e conhecimento sobre os povos indigenas no
Brasil, cabe ao (a) professor (a) o desenvolvimento de novas formas e possibilidades para
trabalhar a temética indigena nas salas de aula. Assim, leva em conta o rico conhecimento
cientifico, artistico e cultural construido sobre os povos indigenas, por meio de diversos
materiais didatico-pedagdgicos (livros, musicas, filmes, curtas, videoaulas, entre outros)
expostos em varios ambientes educativos como sites, museus, teatro, escola.

Nesta dissertacdo procuramos propor possibilidades de trabalho com a tematica
indigena dentro e fora da escola. Entre essas possiblidades estdo indicagcdes de trabalhos
audiovisuais por meio de filmes, documentarios, entrevistas e videoaulas — como exemplo de
trabalhos audiovisuais estdo as videoaulas produzidas pelo prof. Dr. Giovani J. da Silva junto
a Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo e também os documentarios produzidos pela
TV Escola que tém como titulo “Indios no Brasil” — que traduzem conhecimentos sobre os
povos indigenas, quebrando preconceitos ainda legitimados em muitos setores da sociedade
brasileira. Esses trabalhos audiovisuais indicados séo de facil acesso, ndo apenas por meio da
Internet, mas a propria escola possui em seu acervo DVDs produzidos pela TV Escola.

Ha também indicacdes de livros que falam exclusivamente da tematica indigena na
Educacdo Béasica — A tematica Indigena na Escola: Novos subsidios para professores de 1° e
2° grau”, organizado por Da Silva e Grupioni (1995); Ensino (d)e Historia Indigena,
organizado por Wittmann (2015); o livro Quebrando preconceito: subsidios para o ensino
das culturas e historias dos povos indigenas” de Collet et al (2014) e o livro Culturas e
Historias dos Povos Indigenas no Mato Grosso do Sul, organizado por Aguilera Urquiza
(2013) — e se constituem em instrumentos didaticos importantes para a compreensdo dos

povos indigenas e o melhor tratamento dessa tematica junto aos professores (as) e estudantes
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em relacdo ao respeito a Lei n° 11.645/08. Partes dessas obras sdo acessiveis pela Internet
sem custo aos interessados.

Assim, a producdo desta pesquisa possibilitou-nos compreender que 0s conhecimentos
sobre os povos indigenas no pais ndo se produzem apenas no contexto do ambiente escolar,
mediado por professores (as) e estudantes, mas deve se refletir em praticas de aproximacao
entre as diferengas, por meio de espagos e espetaculos artisticos na cidade de Campo Grande
— intermediadas pelo Teatro Imaginario Maracangalha e pelo Museu das Culturas Dom
Bosco — e de interacdes com a realidade de comunidades indigenas que constroem suas
identidades vivendo em pequenos espagos urbanos na periferia da cidade.

A construgdo de uma sociedade verdadeiramente democratica s6 é possivel com a
idealizacdo de paradigmas educativos que valorizem e respeitem as diferencas étnicas no
arduo processo de formacdo do (a) jovem cidaddo (a). Professores (as) comprometidos com
uma educacdo publica democratica devem preparar-se para 0s novos desafios de uma
sociedade em constante transformacéo. Entre esses aspectos, o cumprimento da Lei 11.645/08
na Educacdo Basica requer urgéncia e disposicdo de todos os (as) profissionais que
compartilham os anseios e as inquietudes dos (as) jovens estudantes por uma escola cidada e

acessivel as diversas formas de vivéncias e saberes.
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APENDICE

No estado de Mato Grosso do Sul (MS) ocorre um processo continuo de
marginalizacdo de muitos povos indigenas por grupos ligados a agroindustria que possuem
influéncia e poder sobre a politica e os meios de comunicagdo de massa para atuarem a favor
de seus interesses econdmicos. E perceptivel o preconceito em relagdo aos povos indigenas
em diversos setores da sociedade sul-mato-grossense que ainda possuem um pensamento de
raizes coloniais para classificar os povos indigenas como seres “primitivos e atrasados” em
relacdo aqueles pertencentes a sociedade ndo indigena.

Nesta pesquisa procuramos analisar a tematica indigena no Referencial Curricular nos
livros didaticos adotados no Ensino Médio de Mato Grosso do Sul, e 0 cumprimento ou nao
nesses referenciais, da Lei n° 11.645 de 2008, que discute sobre o estudo das culturas e
histdrias indigenas na Educacdo Basica do pais. Partindo do pressuposto que a educagédo
publica escolar tem um papel importante para a consolidacdo da democracia e da cidadania,
pois deve permitir a aproximacéo das diferencas por meio da compreensdo de conhecimentos
e da realidade de outros povos e culturas, aspiramos corroborar a hip6tese sobre a
marginalizacdo de conteudos que tratam sobre os povos indigenas no curriculo do Ensino
Médio de MS.

Dessa perspectiva, a Lei 11.645/08 se constituiu em fundamentagédo para os estudos e
anélises sobre a (ndo) presenca da temética indigena, culturas e histdrias, no curriculo do
Ensino Médio de MS. Apos 10 anos de promulgacdo da Lei 11.645/08, fica evidente, pelas
analises realizadas por meio da fundamentacéo tedrica de estudiosos como Mignolo (2008),
Aguilera Urquiza (2013), Leal e Calderoni (2016), Grupioni (1995) e tantos outros, que 0
pensamento colonial — que percebe o outro com estranhamento caracteristico de uma
posicdo etnocéntrica — ainda é dominante nos conteddos do curriculo escolar,
marginalizando e estigmatizando os povos indigenas por meio de uma Optica eurocéntrica e
manipuladora dos interesses de grupos econdomico/politicamente influentes em nossa
sociedade.

Foram analisados o Referencial Curricular e livros didaticos de cinco disciplinas —
das areas de Humanas e de Linguagens — de diferentes autores, dentro do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) para os anos de 2015, 2016 e 2017. Ao todo foram nove livros
didaticos, sendo trés para a disciplina de Historia, trés para a disciplina de Geografia e um
para cada disciplina de Sociologia, Filosofia e Arte. As andlises se concentraram nos

conteddos e/ou discursos que se relacionavam a tematica indigena — culturas e historias —
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principalmente contidos na parte textual, 0 que ndo impossibilitou abrir uma excecdo para

uma imagem em especifico.

O quadro 01 apresenta uma sintese dos instrumentos didaticos de controle do trabalho

do (a) professor (a) analisados nesta dissertagéo.

Quadro 1. Andlise — Referencial Curricular e Livros Didaticos de MS

Referencial Curricular/Livros Didaticos

Areas de Humanas e Linguagens

Historia
Geografia
Referencial Curricular do Ensino Médio Sociologia
de MS
Filosofia
Arte
Historia Novo Olhar Historia;
Pellegrini et al (2013)
Geografia Geografia: Contextos e Redes;
Da Silva et al (2013)
Livros Didaticos do Ensino Médio de MS | Sociologia Sociologia Hoje;
(PNLD para os anos 2015, 2016 e 2017)
Machado et al (2014)
Filosofia Filosofia:  Experiéncia do
Pensamento; Gallo (2014)
Arte Arte em Interacdo;

Bozzano et al (2013)

As andlises realizadas demonstraram um excesso de estereétipos e generalizacfes

sobre 0s povos indigenas — culturas e histérias — nos contetdos e discursos do Referencial

Curricular e na maior parte dos livros didaticos, com excecdo do livro didatico para a

disciplina de Sociologia, (apesar de apresentar um emaranhado de conteddos teoricos de

dificil compreensdo). No curriculo analisado, os povos indigenas sdo colocados a margem da

Historia e da cultura “oficial” da nac¢do, forjados por grupos e instituicoes representativas dos
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interesses e da ideologia de base eurocéntrica, que se imp6s com a colonizagéo portuguesa em
territério brasileiro, por meio de mdltiplas formas de violéncia que persistem até os dias
atuais.

A episteme colonial ainda é forte em muitos setores da sociedade nacional como a
educacao escolar publica, o que impossibilita o dialogo democratico dos (as) estudantes e
professores (as) para o respeito as diferencas étnicas com suas culturas e processos historicos
construidos em relagbes por vezes conflituosas, contraditorias e também amistosas com a
cultura e sociedade ndo indigena.

A partir das analises que demonstram que o curriculo escolar do Ensino Médio de MS
traduz uma posicdo de desconhecimento e desinteresse com respeito a Lei 11.645/08,
realizamos um processo de pesquisa e estudos para trazer as culturas e historias indigenas
para a sala de aula com a construcdo de uma proposta de intervencdo na E. E. Dona Consuelo
Muller, na cidade de Campo Grande.

Essa proposta de intervencdo foi construida com indicagdes e criticas aos materiais
e/ou atividades didatico-pedagdgicas que apresentam as culturas e historias dos povos
indigenas no Brasil em territdrio sul-mato-grossense, classificados em obras audiovisuais,
obras textuais e experiéncias/vivéncias com obras artisticas que retratam os povos indigenas
presentes na cidade de Campo Grande. O quadro 02 demonstra a classificacdo das obras a

serem trabalhadas por professores (as) e estudantes dentro e fora da escola.

Quadro 2 - Indica¢des de materiais e/ou atividades didaticos-pedagdgicos

a)Videoaulas: Culturas e Historias Indigenas na Escola (prof. Giovani J. da
Silva e Secretaria Estadual de Educagéo de SP)

<http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=1249>

1-Trabalhos b)Série de videos: Indios no Brasil (TV Escolay MEC)

audiovisuais <http://www.videonasaldeias.org.br/2009>

¢) Associacdo Cultural dos Realizadores Indigenas (ASCURI)
< https://ascuri.org>

d)Video : O Povo brasileiro (Fundagdo Darci Ribeiro, TV Cultura e GNT)
<https://www.youtube.com/watch?v=rQOPdiEdX24>

a)Livro: A tematica indigena na escola: Novos subsidios para professores de
1°e 2° grau (DA SILVA; GRUPIONI, 1995).

<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.do?select
action=&co_autor=5246>



http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?tabid=1249
http://www.videonasaldeias.org.br/2009

109

2-Trabalhos textuais b)Livro: Quebrando Preconceito: subsidios para o ensino de culturas e
historias dos povos indigenas (COLLET et al, 2014).

<https://www.ufrgs.br/lhiste/quebrando-preconceitos-subsidios-para-o-
ensino-das-culturas-e-historias-dos-povos-indigenas/>

c)Livro: Ensino (d)e historia indigena (WITTMANN, 2015).

d)Livro: Antropologia e Historia dos Povos Indigenas em Mato Grosso do
Sul (AGUILERA URQUIZA, 2016)

a)Museu das Culturas Dom Bosco (MCDB)
www.mcdb.org.br (agendar)
3-Experiéncias com

obras artisticas que "yAjdeia Urbana Marcal de Souza

retratam a  realidade | gjir Tiradentes/ Rua Terena s. n°
dos povos indigenas na

cidade de Campo

Grande c)Teatro Imaginario Maracangalha
<http://imaginariomaracangalha.blogspot.com/p/tekoha.html> (agendar)

A maior parte dos materiais e/ou atividades didatico-pedagdgicas indicadas sdo de
facil acesso de professores (as) e estudantes, por meio da Internet e/ou materiais pertencentes
ao acervo das escolas publicas (DVD TV Escola) desconhecidos de parte dos (as)
profissionais da educacdo. Esses materiais e/ou atividades oportunizam a reflexdo sobre a
importancia de valorizar e conhecer os povos indigenas no Brasil, pois sdo trabalhos que
retratam a riqueza de culturas e histdrias que ndo sdo contadas nos livros e materiais didaticos
oferecidos pelo MEC e Secretarias Estaduais de Educacdo nas escolas de Ensino Médio.

Os materiais didaticos audiovisuais propostos permitem aos (as) profissionais do
Ensino Médio trabalhar sobre as culturas e as historias dos povos indigenas por meio do (re)
conhecimento do diferente como ser autbnomo e detentor de especificidades
culturais/comportamentais que ndo podem ser classificadas por meio de dualidades como
inferiores e/ou superiores em qualquer sociedade. O (a) professor (a) podera debater junto aos
(as) estudantes certos padrdes culturais aceitos como verdadeiros em nossa sociedade,
permitindo a aproximagdo desses (as) jovens com expressdes culturais e visdes dos povos
indigenas que sdo expostas em muitos dos videos indicados, possibilitando o conhecimento
sobre as histdrias e as lutas diarias desses povos pela sobrevivéncia e autonomia do seu modo
de vida.

Os trabalhos textuais indicados possibilitam com que o (a) professor (a) reflita sobre
como as culturas e histérias dos povos indigenas no Brasil sdo marginalizadas e

estigmatizadas dentro da Educagdo Basica. Os livros e textos trazem subsidios tedricos para
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professores (as) e estudantes debaterem o preconceito e a invisibilidade dos povos indigenas
por meio de atividades questionadoras da visdo etnocéntrica ainda dominante nos livros
didaticos e que em nada traduzem o respeito a Lei n°. 11.645/08.

A cidade de Campo Grande é rica em experiéncias culturais e historicas sobre o0s
povos indigenas em territorio brasileiro. Ndo é toda a cidade que possui um dos maiores
acervos sobre as culturas materiais de diversas etnias indigenas, algumas ja extintas, dentro do
Museu das Culturas Dom Bosco. Campo Grande também € palco da luta de muitos grupos
indigenas que se instalaram em regides periféricas da cidade, mantendo uma sociabilidade e
uma resisténcia a sobrevivéncias de muitos aspectos de suas culturas e (re) configurando
novas formas e praticas de fortalecimento de suas identidades, por meio das chamadas
“aldeias urbanas”. Cabe aos (as) professores (as) viabilizarem visitas assistidas dos (as)
estudantes a esta rica diversidade de experiéncias que apresenta 0 municipio de Campo
Grande, aumentando possibilidades de conhecimento sobre esse “outro” tao perto do nosso
olhar, ou, talvez tdo distante de nossa compreensao.

Pretendemos também incluir a Lei n°® 11.645 de 2008 no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da Escola Estadual Dona Consuelo Muller, trazendo os povos indigenas para a politica
pedagdgica da escola como uma préatica de respeito e valorizagdo das diferencas étnicas
indigenas em territdrio sul-mato-grossense.

O trabalho desenvolvido por meio desta dissertagdo possibilitou-nos refletir sobre
novos caminhos para a inser¢do dos povos indigenas — culturas e historias — dentro do
curriculo do Ensino Médio em MS. Em tempos de mudancas radicais para a alteracdo do
modelo de Ensino Médio que existe no Brasil — modelo que atualmente mais distancia do
que aproxima o (a) jovem adolescente da escola — €é de fundamental importancia o debate em
torno de novos saberes que valorizem e respeitem as diferencas produzidas na longa

caminhada dos povos por autonomia de suas identidades étnico-culturais.
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