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RESUMO

O debate sobre a questdo ambiental, bem como das questdes ambientais relacionadas ao
sistema produtivo mundial de alimentos, com o ascendente uso de agrotoxicos e a
contaminacdo do ambiente e das pessoas, vem sendo objeto de estudo, de intensa analise
e reflexdo por parte de pesquisadores, estudiosos e profissionais de diversas areas do
conhecimento. Essa discussdo tem amparo em diversos tratados e documentos em esferas
nacional e internacional. O tema em questdo envolve as demandas relacionadas a
Seguranca Alimentar e Nutricional, ao Direito Humano a Alimentacdo Adequada, ao
fator da desigualdade social e, por consequéncia, ao desencadeamento da dificuldade de
acesso aos alimentos, bem como a fome e a desnutricdo. Além desses fatores, destaca-se
que o sistema produtivo mundial de alimentos, que abarca os setores econémicos do
agronegocio, relativos a agropecuaria, externam, em consequéncia de sua producéo,
significativos impactos ambientais e a satde publica. A Educacdo Alimentar se insere
nesse cenario como um importante campo do conhecimento que requer igualmente
pratica permanente de andlise e reflexdo dos fatores que sdo determinantes a vida,
buscando um dialogo interdisciplinar dessa tematica no contexto escolar. O presente
trabalho tem como objetivo analisar como a Geografia enquanto ciéncia, mas
sobremaneira na condicao de disciplina do conhecimento oficial, tem encaminhado os
debates sobre a probleméatica ambiental relacionada a producao mundial de alimentos, o
ascendente uso dos agrotoxicos e a contaminagdo dos ambientes e das pessoas, chegando
a uma proposicdo de material suplementar basico para o encaminhamento dessa
problematica nos primeiros anos escolares do ensino médio. A investigacao utiliza como
referéncia a Organizacdo do Trabalho Didatico, proposta desenvolvida por Gilberto Luiz
Alves, sob a perspectiva de analisar 0s aspectos estruturais dessa categoria, que envolvem
sistematicamente a relagdo educativa, os elementos de mediacdo e o espaco fisico
utilizados nessa abordagem. A pesquisa tem carater documental-exploratorio, tendo como
fonte documentos no sentindo amplo, livros, artigos, teses, dissertagdes, documentos
oficiais escolares publicos e privados em Campo Grande/MS, por meio da aplicacdo de
metodologia quali-quantitativas. A partir dos dados coletados constatou-se que, embora
exista uma preocupacdo com a problematica apresentada, tanto por parte dos Programas
Oficiais quanto por parte das escolas, essa tematica ainda é abordada de modo superficial.
Diante desse panorama, a pesquisa apresenta a proposta de um material didatico como
subsidio complementar na discussdo que envolve alimentacdo, salde e acdo educativo-
interventiva na escola.

Palavras-chave: Geografia, Ensino Médio, Meio Ambiente, Educacdo Alimentar,
Organizacao do Trabalho Didatico.



ABSTRACT

The discussion about the food theme, as well as on environmental issues related to the
world food production system, with the increasing use of pesticides and the contamination
of the environment and people, has been the object of study, intense analysis and
reflection by researchers and professionals from various area of knowledge. This
discussion has support in several treaties and documents in international and national
spheres. The subject in question involves from the demands related to Food and Nutrition
Security, Human Rights to Adequate Food, the factor of the social inequality and
consequently the triggering of the difficulty of access to food, hunger and malnutrition.
In addition to these factors, it’s noted that the global food production system, which
encompasses the agribusiness economic sectors, related to agriculture and livestock, exert
a significant impact on the environment and public health as a consequence of its
production. Food Education is part of this scenario as an important area of knowledge
that also requires permanent practice of analysis and reflection of the factors that are
determinants of life, seeking an interdisciplinary dialogue of this theme in the school
context. The present article has the purpose of research a geographic contribution in the
environmental discussions related to Food Education, with the objective of analyzing how
the Geography as science and knowledge discipline, due to its epistemological character
has been leading debates on the environmental problem related to world food production
and the increasing use of agrochemicals and the contamination of environments and
people. The research uses as reference the Didactic Work Organization, proposed by
Gilberto Luiz Alves, from the perspective of analyzing the structural aspects of this
category, which systematically involve the educational relationship, the mediation
elements and the physical space used in this approach. The research is documentary /
exploratory, having as a source documents in the broad sense, books, articles, theses,
dissertations, official documents and other secondary sources, through the application of
qualitative-quantitative methodology. The set of methodological procedures developed in
this research included bibliographical review, empirical research with data collection
from official documents in the schools of the state, municipal and private education
system of Campo Grande, MS, analysis of textbooks of Geography from the 1st years of
the schools surveyed, analysis of the books of Geography from the students of the first
years of the schools researched and proposal of a material of support, educational
intervention in the school. From the collected data it was observed that although there is
a concern with the problematic presented, both by the Official Programs and by the
schools, this theme is still approached superficially. Given this panorama, the research
presents the proposal of a didactic material as a complementary subsidy in the discussion
that involves feeding, health and educational-interventional action in the school.

Keywords: Geography, High School, Environmental, Food Education, Didactic Work
Organization
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INTRODUCAO

A Educacido Alimentar e Nutricional (EAN)?! se refere a um campo de acio da
Seguranca Alimentar e Nutricional e da promogéo a saude, e tem sido considerada uma
estratégia fundamental para prevencdo e controle dos problemas alimentares
contemporaneos. Dentre seus resultados potenciais, identifica-se a contribuicdo, a
prevencdo e o controle de doencas cronicas ndo transmissiveis, deficiéncias nutricionais,
valorizacdo da cultura alimentar, fortalecimento dos héabitos regionais, a reducdo do
desperdicio de alimentos, a producéo e o consumo alimentar sustentavel (BRASIL, 2012).

O debate sobre a tematica alimentar, bem como das questdes ambientais
relacionadas ao sistema produtivo mundial de alimentos, com o ascendente uso de
agrotoxicos e a contaminacdo do ambiente e das pessoas, vem sendo objeto de estudo, de
intensa analise e reflexdo por parte de pesquisadores, estudiosos e profissionais de
distintas areas do conhecimento. Essa discussdo tem amparo em diversos tratados e
documentos em esferas internacional e nacional.

O tema envolve desde as demandas relacionadas a Seguranca Alimentar e
Nutricional, ao Direito Humano a Alimentacdo Adequada, o fator da desigualdade social
e, por consequéncia, o desencadeamento da dificuldade de acesso aos alimentos, a fome
e a desnutricdo. Além desses fatores, destaca-se que o sistema produtivo mundial de
alimentos, que abarca os setores econdmicos do agronegécio, relativos a agropecuaria,
externam, em consequéncia de sua producdo, significativos impactos ambientais e a saude
publica.

Segundo a Associacdo Brasileira de Saude Coletiva (ABRASCO, 2012) o cenéario
que prevalece é o de priorizacdo da economia, expansdo das fronteiras agricolas com
objetivo de aumentar a exportacdo das commodities, afirmacdo do modelo de
modernizacdo da agricultura e da monocultura quimico-dependente, que vem cada vez
mais se apropriando de terras agricultaveis com o propdsito de nutrir o agronegdcio e ndo
as pessoas.

Nesse quadro, o consumo de agrotoxicos tem se expandido e se alastrado sobre
grandes biomas, restringindo o modo de vida dos pequenos agricultores que desenvolvem

a agricultura tradicional, bem como o seu cultivo de alimentos. Consequentemente, a cada

1O termo Educacgdo Alimentar e Nutricional (EAN), foi adotado para representar um conjunto de acdes
que abrangem desde os aspectos relacionados ao alimento e alimentag8o, os processos de producéo,
abastecimento e transformac&o aos aspectos nutricionais (BRASIL, 2012). No decorrer do desenvolvimento
do trabalho serd utilizada a sigla (EAN).
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safra bilhdes de litros de agrotoxicos sdo despejados no solo, acarretando perigosos e
graves danos a saude da populacéo que tem seu direito a alimentacdo adequada violado.

Em contrapartida a esse cenario, alternativas de producgdes organicas tém crescido
em todo o mundo, por isso faz-se importante considerar que agricultura organica
compreende todos os sistemas agricolas que promovam a producdo sustentavel de
alimentos, fibras e outros produtos ndo alimentares como, cosméticos, 0leos essenciais,
etc. de modo ambiental, social e economicamente sustentavel, ao passo que a producao
organica intenciona a ndo utilizacao de agrotoxicos.

Em 2006, os paises com maior nimero de unidades de producdo organica
certificada eram o México (12 mil), a Indonésia (45 mil), a Italia (36 mil) e as Filipinas
(35 mil), e hoje, no Brasil, existem cerca de 19 mil unidades que afirmam seguir as
praticas da agricultura organica, envolvendo pequenas e grandes unidades de producéo e
processamento. Dentre essas unidades, cerca de 80%, sdo conduzidas por agricultores e
ou trabalhadores rurais que visam atender o mercado interno e externo (FONSECA,
2009).

Historicamente, desde a década de 1950 ha registros de tragédias humanas e
ambientais relacionadas ao uso de produtos quimicos e a protecdo contra 0s impactos
gerados por esses produtos nem sempre esteve nas prioridades internacionais
(ABRASCO, 2012).

O livro “Primavera Silenciosa”, de Rachel Carson, langado na década de 1960, foi
um alerta sobre o uso de pesticidas quimicos que desencadeou um debate mundial sobre
a responsabilidade da ciéncia e sobre os limites do progresso tecnoldgico, mudando a
visdo da relacdo homem/natureza e contribuindo para o inicio da consciéncia ambiental.
Segundo a referida autora, um dos direitos humanos mais basicos deveria ser o direito do
cidaddo de estar protegido em seu lar contra a intrusdo de venenos aplicados por outras
pessoas. O governo, quer por ignorancia, cobica ou negligéncia, tem permitido que
substancias quimicas venenosas estejam ao alcance de pessoas que tentam ignorar o
potencial de seus danos (CARSON, 1962).

A autora ainda afirma que esses pesticidas deveriam ser chamados de biocidas,
isso porgue seu efeito ndo se restringe apenas as chamadas pestes que prejudicam a
agricultura, mas a toda forma de vida.

Carson (1962) ainda afirma que

Entre tais substdncias, figuram muitas que s8o utilizadas na guerra da
humanidade contra a natureza. A partir de meados de 1940, mais de duzentas
substancias quimicas, de ordem basica, foram criadas, para uso na matanga de
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insetos, ervas daninhas, roedores e de outros organismos, que no linguajar
moderno, se descrevem como “pestes” ou “pragas”; e elas sdo vendidas sob
varios milhares de denominacdes diferentes de marcas. Estes borrifos, estes
pos, estes aerossois sdo agora aplicados quase universalmente em fazendas,
jardins, florestas e residéncias; sdo substancias quimicas ndo seletivas, que tém
poder para matar toda espécie de inseto - tanto os “bons” como os “maus”; tem
poder de silenciar o canto dos passaros e para deter o pulo dos peixes nas
correntezas; para revestir as folhas das plantas com uma pelicula mortal, e para
perdurar embebidas no solo. Tudo isso de uma sé vez, ainda que o objetivo
desejado seja apenas a eliminacdo de umas poucas ervas ou uns poucos insetos.
Pode alguém acreditar que é possivel instituir sesmelhante barragem de venenos
sobre a superficie da Terra sem a tornar inadequada para a vida toda? Tais
substancias ndo deveriam ser denominadas ‘inseticidas’, e sim ‘biocidas’.
(CARSON, 1962, p. 17-18).

Como o objetivo dos agrotdxicos € de matar os seres vivos incobmodos para a
agricultura, ou seja, objetivo biocida, sua esséncia é toxica.

Em sentido histérico,

A sintese quimica foi amplamente desenvolvida nas primeiras décadas do
século XX, especialmente no periodo das duas guerras mundiais, com 0
objetivo de produzir armas quimicas para dizimar o inimigo (seres humanos).
O DDT, sintetizado em 1939, deu a largada dessa cadeia produtiva. Finda a
Segunda Guerra Mundial, a maioria das industrias bélicas buscou dar outra
aplicacdo aos seus produtos: a eliminacdo de pragas da agricultura, da pecuéria
e de doencas endémicas transmitidas por vetores. A salde publica ajudou a
legitimar a introduc&o desses produtos toxicos e a ocultar sua nocividade sob
a alegacdo de combater esses vetores. (ABRASCO, 2015, p. 77).

A partir da publicacdo de “Primavera Silenciosa” surgiam outras iniciativas de
discutir os problemas ambientais, como a | Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, que ocorreu em Estocolmo em 1972, e abriu espaco para
debates e estudos sobre os conflitos gerados pelos interesses hegemoénicos em contradigdo
a problematica ambiental. Outros eventos como a Eco 922, Agenda 213, Rio +20% também

procuraram desenvolver tentativas de avancos na discussdo dos problemas ambientais,

2 A Eco 92, Rio 92 ou Cupula da Terra, se refere a uma reunido convocada pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas, vinte anos apds da Conferéncia de Estocolmo, que reuniu lideres mundiais e entidades
ambientais, no Rio de Janeiro, Brasil, para analisar a evolu¢do das politicas de protecdo ambiental
(BRASIL, 2012). Disponivel em: < http://www:.brasil.gov.br/meio-ambiente/2012/01/acordos-globais>.

% De acordo com o Ministério do Meio Ambiente, (BRASIL, 2017), Agenda 21 é um documento que foi
produzido a partir da Eco 92, e envolve um programa de agao, desenvolvido em 40 capitulos, constituindo
a mais abrangente tentativa j& realizada de promover, em escala planetaria, um novo padrdo de
desenvolvimento, denominado “desenvolvimento sustentavel”. O termo “Agenda 21” foi usado no sentido
de intencdes, desejo de mudanca para esse novo modelo de desenvolvimento para o século XXI. Disponivel
em: < http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21/agenda-21-global>.

4 Segundo Ministério do Meio Ambiente (BRASIL, 2017), a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20, foi realizada de 13 a 22 de junho de 2012, na cidade do Rio de
Janeiro. A Rio+20 foi assim conhecida porque marcou os vinte anos de realizagdo da Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, RIO 92, e contribuiu para definir a agenda do
desenvolvimento sustentavel para  as préximas décadas. Disponivel em: <
http://www.rio20.gov.br/clientes/rio20/rio20/sobre_a_rio_mais_20/sobre-a-rio-20.html>.


http://www.brasil.gov.br/meio-ambiente/2012/01/acordos-globais
http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21/agenda-21-global
http://www.rio20.gov.br/clientes/rio20/rio20/sobre_a_rio_mais_20/sobre-a-rio-20.html
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embora o direcionamento das discussdes estivesse pautado de acordo com 0s interesses
do capital.

Nesse contexto, Bochner (2015) acrescenta que 0s agrotdxicos, substancias
quimicas de acdo biocida, utilizadas como armas quimicas na Segunda Guerra Mundial,
constituem um dos mais importantes fatores de risco, ndo apenas ao meio ambiente, mas
a satde humana.

Segundo a referida autora, as intoxica¢es por agrotoxicos representam um sério
problema de sadde publica no mundo, sendo que no Brasil essa situacdo torna-se ainda
mais alarmante, uma vez que o pais ocupa a posicdo de maior consumidor de agrotdxicos
do mundo, desde 2008.

De acordo com o Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagéo Profissional e
Tecnologica (BRASIL, 2013), uma das necessidades basicas de todo ser humano é de
alimentar-se e nesse processo encontra-se a necessidade de uma alimentacdo adequada,
em qualidade e em suficiéncia, ou seja, destituida de produtos quimicos que possuam
potencial nocivo a saude.

A Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, prevé em sua redacdo o direito
fundamental a alimentacdo correlacionado a outros direitos, como educacdo, saude,
cultura, transporte, informagdo, comunicagdo, sendo importante considerar que esses
direitos sdo indissociaveis, ou seja, um direito ndo pode deixar de ocorrer em detrimento

do outro, como esclarece o artigo 6° da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988):

Sdo direitos sociais a educacgdo, a saide, a alimentacdo, o trabalho, a moradia,
0 transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao. (BRASIL, 1988, p. 1).

A Educacdo Alimentar e Nutricional se insere nesse cendrio como um importante
campo do conhecimento que pode possibilitar uma pratica permanente de andlise e
reflexdo dos fatores que sdo determinantes a vida, buscando um diélogo interdisciplinar
dessa tematica.

Entretanto, apesar da promissora conjuntura da EAN, torna-se necessario ampliar
a discussdo sobre as possibilidades e 0 modo como ela tem sido abordada, especialmente
no ambito escolar. Uma vez que seu campo de atuacdo nao estd bem definido, ocorre
diversidade de abordagens, conceitos e préaticas, além de pouco investimento na formagéo
de profissionais, especialmente docentes que vislumbrem experiéncias positivas de

mudancas de comportamento nos alunos (BRASIL, 2012).
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Nesse contexto, essa pesquisa coloca-se como um processo de investigacdo que
surgiu das inquietagcdes da pesquisadora, enquanto educadora, licenciada em Geografia,
em procurar compreender de que forma o conhecimento geografico, que tem como objeto
de estudo a analise do espago® e as transformagdes que nele ocorrem ao longo da historia
da humanidade, tem discutido as externalidades negativas que o processo de producéo de
alimentos pode provocar ao meio ambiente e a saude publica.

Para subsidiar a pesquisa proposta, utilizou-se a Organizacdo do Trabalho
Didatico (OTD), categoria tedrico analitica desenvolvida por Alves (2005), que afirma
que essa categoria esta subordinada, desde sua origem, ao campo da educacao, sendo de
grande importancia para o estudo historico das relacfes educativas no &mbito das relacdes
sociais nas quais se realiza.

As formas concretas de Organizacdo do Trabalho Didatico séo histéricas, de modo
que cada forma de organizacdo s6 pode ser analisada a partir da forma social que
determinou seu surgimento. Essa organizacdo envolve sistematicamente trés aspectos
estruturais: a relagdo educativa, os elementos de mediacéo e o espaco fisico.

Compreende-se que a analise dos elementos constitutivos da Organizacdo do
Trabalho Didatico contribuiu para o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que esses
elementos, quer individualmente, quer em conjunto, permitiram identificar as limitagoes
ou lacunas existentes na discussdo da tematica proposta no ambito educacional, mais
especificadamente no ensino formal da Geografia na Educacéo Basica, além de contribuir
para a reflexdo sobre a préatica docente do professor de Geografia.

Nesse sentido, o trabalho tem como objetivo geral analisar e discutir como a
Geografia, enquanto ciéncia e disciplina do conhecimento, por seu carater
epistemoldgico, tem encaminhado os debates sobre a problematica ambiental relacionada
a producdo mundial de alimentos e o0 ascendente uso dos agrotoxicos com a consequente
contaminacdo dos ambientes e das pessoas, analisando, por meio da Organizacdo do
Trabalho Didético, os instrumentos técnico-pedagogicos utilizados nessa abordagem.

A pesquisa apresenta como objetivos especificos: analisar os principais aspectos
que caracterizam a producdo mundial de alimentos, bem como dos riscos a salde

produzidos pela modernizacdo do agronegaocio; refletir sobre a importancia da Educacao

> Concordamos com Santos (1994, p. 25) quando diz que compreende o espago como “resultado das agdes
dos homens sobre o proprio, intermediados por objetos naturais e artificiais”. No nosso caso, intermediados
principalmente pelos objetos artificiais, mas que alteram os objetos naturais. Ja, segundo Moreira (2012,
p.71) “O espago geogréfico ¢ a materialidade do processo de trabalho. E a relagdo do homem-meio na sua
expressdo historicamente concreta”.
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Alimentar e Nutricional no contexto da Seguranca Alimentar e Nutricional e do Direito
Humano a Alimentacdo Adequada; e identificar, por meio da Organizacdo do Trabalho
Didético, as possiveis deficiéncias encontradas na abordagem da problematica abordada
pela pesquisa.

Refletir sobre essa tematica significa compreender que os problemas ambientais
séo fundamentalmente problemas de conhecimento (LEFF, 2001). Nessa perspectiva,
tratar da problematica ambiental e de sua abordagem na Geografia requer uma reflexao
sobre a importancia do conhecimento geografico na analise e interpretacao dos fatos que
ocorrem no mundo, sejam eles de ordem fisico/natural ou como consequéncia da
influéncia do homem sobre 0 meio e dos possiveis impactos causados sobre 0s sistemas
sociais e a0 meio ambiente, sendo importante enfatizar a importancia desse conhecimento
para a construcao da cidadania.

A pesquisa tem cunho qualitativo e bibliografico, e foi desenvolvida a partir de
registro decorrente de pesquisas em documentos impressos, livros, artigos, teses, etc.,
utilizando dados ou categorias teoricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e
devidamente registrados (SEVERINO, 2007).

Nesse sentido, os procedimentos metodologicos desenvolvidos nesse estudo
incluiram revisdo bibliogréfica, pesquisa empirica, com coleta de dados a partir de
documentos oficiais em escolas dos sistemas privado e publico de ensino (estadual e
municipal) do municipio de Campo Grande/MS, analise dos manuais didaticos e dos
cadernos de Geografia de alunos do primeiro ano do Ensino Médio, desenvolvimento de
proposta de um material de apoio e agdo educativa interventiva na escola.

Para maior aprofundamento da pesquisa, delimitou-se a analise ao 1° ano do
Ensino Médio, tendo como embasamento para esse recorte, o Referencial Curricular do
Sistema Estadual de Ensino, que determina contetidos, competéncias e habilidades para
cada nivel de ensino das redes estadual e municipal de ensino e que estabelece como
tematicas a serem trabalhadas no referido ano, pela disciplina de Geografia: a Producao
agropecudria — sistemas agricolas; politica agropecuéria; problemas ambientais
relacionados a agropecuaria.

Inicialmente, realizou-se o Estado da Arte, com pesquisas no Banco de Teses da
Capes e no banco de dados do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e
Tecnologias, IBCT, usando como descritores as palavras-chave: ‘Geografia’, ‘Educagio

Ambiental’ e ‘Educacdo Alimentar’, para verificacdo dos conhecimentos ja produzidos e
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identificacdo dos elementos constitutivos que apresentassem proximidade com a
problemética da pesquisa.

Inserido no Estado da Arte, realizou-se um levantamento bibliografico em
livros, teses, artigos, leis, decretos, normas, regulamentos, tanto em ambito nacional
quanto estadual, além dos Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares,
livros didaticos, Projetos Politico-Pedagdgicos, projetos nas escolas e outros materiais
que abordassem a tematica proposta e que envolvessem a probleméatica ambiental
relacionada a producao de alimentos e a saude alimentar, bem como o papel da Geografia
nessa discusséo.

Outra etapa da pesquisa bibliografica foi a busca de dados referentes aos
programas governamentais relacionados a Educacéo Alimentar e Nutricional e o Direito
Humano a Alimentacdo Adequada, coletados principalmente em documentos oficiais,
legislacBes e manuais do Ministério da Educacdo e do Ministério da Salde.

A pesquisa de campo foi realizada em cinco escolas publicas e privadas, no
municipio de Campo Grande/MS, sendo que para coletar maior nimero de variaveis, a
pesquisa foi distribuida em trés escolas da rede estadual, uma escola da rede municipal e
uma escola da rede privada, considerando-se a area de localizacdo das mesmas — central,
intermediaria ou periférica.

O critério para escolha das escolas partiu da concepcdo geogréfica de bordas
espaciais que abrangem regides centrais, intermediarias e periféricas, compreendendo que
para se analisar um objeto em uma determinada regido geogréafica torna-se necessario
analisa-lo inicialmente como um todo e em seguida considerar as particularidades de cada
borda espacial.

Na primeira fase do trabalho de campo, realizou-se analise dos documentos
oficiais das escolas, como Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), Referencial Curricular,
Matriz Curricular, Contetudos Programaticos, Plano de Curso, dentre outros, com o
objetivo, a partir da analise dos elementos constitutivos da Organizacdo do Trabalho
Didatico, de extrair as variaveis categoricas inerentes ao objeto de estudo.

Os referidos documentos serviram de base para analise e reflexdo sobre como se
desenvolve a relacdo educativa, quais os elementos de mediacdo, procedimentos
metodologicos utilizados na abordagem dos referidos conteudos e em que espaco fisico
essa abordagem tem ocorrido.

Em seguida, foram analisados os elementos de mediagdo, manuais didaticos de

Geografia do 1° ano do Ensino Médio, verificando se esses instrumentos abordam a
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problematica ambiental relacionada a producdo mundial de alimentos, o ascendente uso
dos agrotdxicos e a contaminacdo dos ambientes e das pessoas.

Complementando essa abordagem, realizou-se a analise dos cadernos de
Geografia de dez alunos, de cada turma do 1° ano do Ensino Médio de cada escola, com
intuito de verificar se a abordagem da problematica investigada foi concretizada — como
reproducdo dos manuais didaticos ou como processo de pesquisa e organizagdo de outros
elementos de mediacéo.

Apols a coleta de dados foi realizada a organizacdo e a sistematizacdo das
informacdes obtidas, com elaboracdo de relatorio, graficos e tabelas que permitiram
analise detalhada dos resultados e direcionaram o encaminhamento do trabalho e sua
concluséo.

Tendo como base as informacgdes obtidas, foi proposto, como produto desse
projeto, a elaboracdo de um material de apoio, recurso técnico-pedagdgico para o 1° ano
do Ensino Médio, para ser utilizado em sala de aula, abordando o sistema alimentar® em
sua integralidade, buscando assim contribuir com uma proposta de intervencéo geografica
como complemento de assuntos interdisciplinares de grande relevancia socioambiental.

A pesquisa foi desenvolvida por meio da articulagdo entre os objetivos e 0s
procedimentos metodoldgicos, dentre os quais se destacaram as pesquisas documental e
exploratoria que contribuiram para analisar e tracar direcionamentos das possiveis a¢oes
a serem desenvolvidas.

Desse modo, a metodologia aplicada permitiu constante didlogo entre a teoria e a
pratica, contribuindo para a elaboracdo de textos analiticos que buscaram reflexdo e
questionamentos ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

O presente trabalho estd estruturado com introducdo, cinco capitulos e
considerac0es finais.

O primeiro capitulo trata da discussdo em torno da producdo mundial de alimentos
no contexto do modo capitalista de producdo, a modernizacdo da agricultura e as
implicacdes socioambientais que esse processo promove.

O segundo capitulo trata do debate da questdo alimentar no contexto da Seguranca
Alimentar e Nutricional (SAN) e do Direito Humano a Alimentacdo Adequada (DHAA),

® Compreende-se por sistema alimentar o processo que abrange desde o acesso a terra, a 4gua e aos meios
de producéo, as formas de processamento e abastecimento, de comercializag8o e distribuigdo, a escolha e
o consumo de alimentos, incluindo as praticas alimentares individuais e coletivas até a geragdo e destinagdo
de residuos (BRASIL, 2012).
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buscando interligar essa discussao a Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN).

O terceiro capitulo discute a Educacdo Alimentar pelo viés geogréfico no ensino
formal, abordando como se organiza o trabalho docente envolvendo a Educacdo
Alimentar e Nutricional no &mbito escolar.

O quarto capitulo apresenta abordagem referente a Geografia enquanto ciéncia ou
disciplina do conhecimento, por seu carater epistemoldgico, e discute, por meio de seus
conceitos e paradigmas, a relacdo do homem com a natureza, o processo de utiliza¢do dos
recursos naturais no sistema produtivo alimentar e o preparo dos alunos para o exercicio
da cidadania.

O quinto capitulo apresenta a analise dos resultados da pesquisa de campo e
conclui sinalizando que a discussdo abordada nesse estudo é complexa, ainda néo dispde
de grandes produgbes no ambito educacional, sendo, portanto, pouco explorada na
perspectiva aqui anunciada.

A contribuicdo geografica a Educacdo Alimentar e Nutricional merece
aprofundamento e novas formulagbes, sendo fundamental avancar na compreensao
tedrica da questdo, condicao essencial para direcionar respostas efetivas para os desafios

socioambientais que se colocam a educacdo contemporanea.
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CAPITULO |

O DEBATE SOBRE A PRODUCAO DE ALIMENTOS E SUAS IMPLICACOES
SOCIOAMBIENTAIS NA CONTEMPORANEIDADE

Segundo a Organizacao das NagOes Unidas para Alimentacédo e Agricultura (FAQ,
2009), aproximadamente um bilhdo de pessoas se encontram em estado de inseguranca
alimentar, principalmente nos paises em desenvolvimento, como € o caso do Brasil.
Segundo a referida instituicdo, o Planeta tem potencial para alimentar o dobro de sua
populagéo, no entanto a cada sete segundos uma crianga morre por questoes relacionadas
a fatores alimentares.

O quadro de inseguranca alimentar, muito discutido atualmente, apresenta uma
limitacdo no que se refere as questdes relacionadas a fome e & pobreza, entretanto, como
fator de preocupacgéo social, surgem os questionamentos a respeito das externalidades
negativas que o sistema produtivo mundial de alimentos tem produzido ao meio ambiente
e a salde publica.

Nesse contexto, Triches e Schneider (2015) afirmam que a sociedade
contemporanea se caracteriza por situagcdes que podem parecer antipodas e antagonicas.
Como é possivel ocorrer fome e pobreza em um contexto de excedentes e recordes de
produtividade de alimentos, fibras e matéria-prima? Como aceitar que 0s seres humanos
sejam capazes de feitos memoraveis, como no campo das tecnologias, no entanto
permanece a continua devastacdo dos recursos naturais mais nobres e fundamentais a
vida, como agua, solo e biodiversidade?

No mundo de contradi¢bes, o deslocamento entre a producdo e o consumo de
alimentos soma-se as contradi¢cGes mais evidentes. No final do século XX constatou-se a
formagdo de um sistema agroalimentar que logrou sua internacionalizacdo e hoje
influencia a producdo, a distribuicdo e o consumo de alimentos (TRICHES;
SCHNIEDER, 2015).

De acordo com os referidos autores, com o advento do capitalismo os alimentos
se transformaram em mercadorias e o ato vital da alimentacdo se tornou uma questéo
politica e econdmica, nem sempre ética e equitativa. Nesse contexto, os problemas
alimentares tornaram-se fatos sociais relevantes, exigindo maiores analises e

compreenséo.
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Nunes (2007), contribui afirmando que, apesar das particularidades, a producéo
de alimentos, mais especificadamente a agricultura, é dependente do que acontece a
economia mundial, e para entender as mudangas e transformacgfes que se inserem nesse
sistema € preciso considerar, além da acdo do Estado e das politicas publicas, o
desenvolvimento tecnoldgico e o movimento do capital em escala mundial.

Nessa perspectiva, as principais transformacdes ocorridas na agricultura tiveram
inicio com a Revolugdo Verde, iniciada com o fim da Segunda Guerra Mundial, seguidas
por transformacdes mais recentes, em curso, a partir do inicio dos anos 90, marcada pela
globalizacdo econémica e pela constituicdo de grandes empresas agroindustriais e
varejistas que controlam o mercado mundial agropecuério (NUNES, 2007).

Esse capitulo trata da caracterizacéo da producéo de alimentos, discutindo a agropecuéria
sob o modo capitalista de producdo, o processo de modernizacdo agropecuaria e o
ascendente uso de agrotdxicos, bem como o0s impactos negativos desse processo ao meio
ambiente e a salde publica, debatendo a producdo de alimentos e 0 uso massivo de
agrotoxicos no Brasil, buscando interligar essa discussdo a Geografia e a Educacédo

Alimentar.

1.1 Breve panorama do capital na agricultura

Segundo Oliveira (1986), o processo de desenvolvimento do modo capitalista de
producdo deve ser compreendido no interior das realidades histdricas concretas, ou seja,
no seio da formacdo econémico-social capitalista. O desenvolvimento do capitalismo é
produto contraditorio de reproducdo capitalista ampliada do capital, isso €, no modo
capitalista de producdo ndo esta inserido apenas a producdo imediata, mas também a
circulacdo de mercadorias, desse modo inclui também a troca de mercadorias por dinheiro
e, consequentemente, de dinheiro por mercadorias.

Para o autor, deve-se compreender que esse processo contraditorio decorre do fato
de que o modo capitalista de producdo ndo é, em esséncia, um modo de producdo de
mercadorias em sentido restrito, mas um modo de producdo de mais-valia, sendo
oportuno entender que o produto final do processo de producdo ndo é a mais-valia, e sim
a mercadoria, porque € esta que sai do processo produtivo e aprisiona a mais-valia, ou

seja, é na producdo que a mais-valia € gerada.
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Entretanto, a sua realizacdo s6 ocorre na circulacdo da mercadoria, pois € no
momento da circulacdo que o capitalista converte mercadoria em dinheiro, apropriando-
se da mais-valia, que é trabalho social ndo pago.

Stedile (2013) sintetiza, afirmando que o desenvolvimento do modo capitalista de
producdo passou por varias fases. Iniciou-se no século XV, com o capitalismo mercantil
ou comercial, depois evoluiu para o capitalismo industrial, nos séculos XVIII e XIX, no
século XX desenvolveu-se como capitalismo monopolista e imperialista, e nas Gltimas
décadas vivencia-se uma nova fase do capitalismo, agora dominada pelo capital
financeiro globalizado.

Essa fase significa que a acumulacéo do capital se concentra basicamente na esfera
do capital financeiro, mas este precisa controlar a producdo de mercadorias na inddstria,
nos minérios, na agricultura e precisa controlar também o comércio em nivel mundial,
para poder apoderar-se da mais-valia produzida pelos trabalhadores da agricultura em
geral.

Isso quer dizer que o capital financeiro internacionalizado passou a controlar a
agricultura por meio de diversos mecanismos. O primeiro deles é que com excedentes
financeiros os bancos passaram a comprar acdes de centenas de meédias e grandes
empresas que atuavam em diferentes setores relacionados com a agricultura e, com o
controle dessas agdes, promoveram um processo de concentracdo das empresas que
atuavam na agricultura, como comércio, producdo de insumos em geral, maquinas
agricolas, medicamentos, agrotdxicos, ferramentas, etc. (STEDILE, 2013).

Carvalho (2013) complementa, afirmando que a apropriacéo privada oligopolista
da agricultura também detém o dominio da producdo de sementes, o que possibilita a

padronizacdo da dieta alimentar mundial. Considera que:

Os recursos genéticos vegetais, uma heran¢a comum de toda a humanidade ha
mais de 10 mil anos, foram sendo transformados gradual e crescentemente, a
partir do inicio do século XX, em propriedade de um reduzido grupo de
empresas privadas [...] Se outrora as sementes constituiam um acervo
comunitario e cultural dos povos camponeses e indigenas de todo o mundo
[...], na contemporaneidade as sementes transformaram-se em mercadorias,
em objetos de negdcios cujo objetivo precipuo € o lucro através da exploracao
e submissdo dos produtores rurais por corporagdes privadas capitalistas de
ambito multinacional. A apropriacdo privada oligopolista da geragéo,
reproducdo e distribuicdo de sementes hibridas e transgénicas pelas empresas
multinacionais com o controle direto da oferta dos insumos que elas requerem,
a determinacdo da oferta de matérias-primas para a agroindustria e o controle
efetivo da oferta de produtos para o abastecimento alimentar tém delimitado o
tipo, o volume, a diversidade, a periodicidade e a qualidade dos alimentos que
serdo oferecidos as populagdes. (CARVALHO, 2013, p. 39-40).
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Esse contexto revela uma complexidade gravissima, porque uma vez mantido o
atual modelo econémico para a agricultura, observa-se uma mudanga no comportamento
da populacéo, que passa a ser mais consumidora do que cidadd, sendo que esse processo
reafirma a tirania de grandes corporagdes multinacionais sobre a dieta alimentar dos
povos em todo mundo (CARVALHO, 2013).

O segundo mecanismo de controle do capital financeiro na agricultura é o
processo de dolarizacdo da economia mundial, uma vez que as empresas se aproveitam
das taxas de cambio favoraveis, entram nas economias nacionais e compram facilmente
outras empresas, passando a dominar os mercados produtores e 0 comércio de produtos
agricolas.

Outro mecanismo de grande relevancia se refere as regras de livre comeércio
impostas pelos organismos internacionais, como a Organizacdo Mundial do Comércio
(OMC), o Banco Mundial, o Fundo Monetario Interacional (FMI) e os acordos
multilaterais que normatizaram o comércio de produtos agricolas de acordo com 0s
interesses das grandes empresas e obrigam 0s governos servis a liberarem o comércio
desses produtos (STEDILE, 2013).

O quarto mecanismo se refere ao crédito bancario, pois em praticamente todos 0s
paises o desenvolvimento da producdo agricola esta cada vez mais dependente de insumos
industriais e créditos para financiar a producao (STEDILE, 2013).

Nesse contexto, Carvalho (2013) complementa que até vinte anos atras existiam
cerca de 65 empresas de insumos agricolas, e atualmente uma dezena dessas empresas
controlam 90% do mercado.

O ultimo mecanismo revela que na maioria dos paises 0s governos abandonaram
as politicas publicas de protecdo ao mercado agricola nacional, liberando-as para
aplicacdo de politicas neoliberais de subsidios para a grande producdo agricola capitalista.
O resultado desse processo é o controle do comércio agricola mundial.

Stedile (2013) reafirma esse contexto, afirmando que

O resultado dessa logica de dominio do capital financeiro sobre a producéao
agricola, durante as Gltimas duas décadas, é que agora as aproximadamente 50
maiores empresas transnacionais controlam a maior parte da producédo e do
comércio agricola mundial (STEDILE, 2013, p. 22).

Desse modo, observa-se que a tendéncia econdmica atual € a de consolidar uma
padronizacdo universal da producéo alimentar, assim como da dieta alimentar ou dos tipos
de alimentos a serem oferecidos aos consumidores em todo mundo, independente do
contexto historico-cultural e de seus habitos alimentares (CARVALHO, 2013).
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Esse contexto abre espaco para a pratica da Educacao Alimentar e Nutricional
(EAN), que dentre suas acles e principios destaca a abordagem do sistema alimentar em
sua integralidade, observando o dominio hegeménico do capital em relacdo ao sistema
produtivo de alimentos, a valorizacao da cultura alimentar local e o respeito a diversidade
e perspectivas em relacdo as questdes alimentares (BRASIL, 2012).

De acordo com Stedile (2013), durante os anos de 1990 a 2008 houve uma
ofensiva do capital financeiro sobre a agricultura, que foi agravada com a crise do capital
financeiro nos Estados Unidos e na Europa. Segundo o autor, essa crise agravou os efeitos
do capital internacional sobre as economias periféricas e sobre a agricultura, e afirma que
esse processo tem ocorrido pelas seguintes razdes: a) os grandes grupos econdémicos do
Hemisfério Norte, diante da crise, correram para a periferia buscando proteger seu capital
através de aplicacdo em ativos fixos como matéria prima agricola, investimentos em
setores produtivos e producdo agricola; b) a crise do petroleo e suas consequéncias ao
aquecimento global e ao meio ambiente, obrigou o complexo automobilistico-petroleiro
a investir na producdo de agrocombustiveis, principalmente na producao de cana e milho
para o etanol; c) os capitais financeiros se dirigiram as bolsas de mercadorias agricolas, e
esse movimento gerou a elevacdo exagerada dos precos dos produtos agricolas
negociados pelas empresas nas bolsas mundiais de mercadorias.

Stedile (2013) destaca ainda as principais consequéncias econémicas do dominio
do capital financeiro sobre a agricultura. A primeira consequéncia se refere a
concentracdo da producdo e do comércio mundial de produtos agricolas por parte de
poucas empresas que dominam esses produtos por todo o mundo, em especial 0s produtos
agricolas padronizaveis como graos e laticinios.

Nesse contexto, Carvalho (2013) também considera que

O dominio das grandes corporagdes sobre a producdo e distribuicdo de
sementes determina o que, como e quando a maioria dos produtores rurais
poderd produzir. Delimita ou interfere de maneira decisiva sobre quais as
matérias-primas que serdo ofertadas para as agroinddstrias. E, indiretamente,
permite que um grupo de grandes corporac¢des privadas escolha quais produtos
estardo disponiveis para 0 abastecimento alimentar no varejo através das redes
nacionais e internacionais oligopolizadas de supermercados. (CARVALHO,
2013, p. 42).

Ocorre um acelerado processo de centralizacdo do capital, em que uma mesma
empresa passa a controlar a producdo e o comércio de um conjunto de produtos e setores
da economia, como a fabricagdo de insumos, fertilizantes, agrotoxicos e maquinarias

agricolas, farmacos, sementes transgénicas e uma infinidade de produtos oriundos da
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agroindustria. Ocorre ainda um controle absoluto dos precos dos produtos agricolas em
nivel mundial, fazendo com que se pratiquem pregos acima do valor, para obtencdo de
lucros extraordinérios, levando pequenos e medios produtores a faléncia (STEDILE,
2013).

Outro fator importante € a hegemonia das empresas sobre o conhecimento
cientifico, a pesquisa e as tecnologias aplicadas a agricultura, que impéem em todo mundo
0 modelo tecnoldgico da agricultura industrial, apresentada como Unica, melhor e mais
econdmica forma de produzir na agricultura, ignorando a agroecologia.

De acordo com Fonseca (2009), a agroecologia € uma ciéncia emergente,
orientada por uma nova base epistemoldgica e metodoldgica, sendo um campo de
conhecimento transdisciplinar, que recebe influéncia das ciéncias sociais, agrarias e
naturais. O paradigma da agroecologia tem evoluido, congregando uma série de
principios, com forte preocupacdo com a conservacdo dos recursos naturais e
metodologias para estudar, analisar, dirigir, desenhar e avaliar os agrossistemas.

A agroecologia defende um conjunto de principios e metodologias que apoiam o
processo de transicdo da agricultura convencional e industrial para agricultura de base
ecologica e social, considerando as dimensfes politicas, sociais, culturais, ambientais,
éticas, estruturais, organizacionais, de seguranca alimentar e econémicas na configuracéo
e conducdo dos sistemas agricolas e comercias sustentaveis e no estimulo aos habitos de
consumo consciente (FONSECA, 2009).

Nesse contexto, a Geografia, enquanto ciéncia e disciplina do conhecimento, deve
buscar atender as exigéncias do mundo contemporaneo. A agroecologia é uma delas, e
cabe ao conhecimento geografico desenvolver a articulagdo entre as instancias
econbmicas, politicas, sociais e culturais, contribuindo para que o aluno compreenda seu
contexto imediato, assim como o contexto em escalas maiores, ou seja, analisando, por
exemplo, a discussdo do dominio das grandes empresas multinacionais sobre o sistema
produtivo de alimentos e como essa hegemonia afeta diretamente o seu contexto local, o
contexto regional, nacional e mundial, possibilitando uma analise reflexiva sobre o seu
cotidiano e a articulacdo com as diferentes escalas geogréficas.

Compreende-se que por meio do conhecimento geografico o aluno tera acesso a
esse tipo de discussédo, levando-se em conta que é a disciplina geografica que ir4 propor
0 debate sobre a producéo agropecuaria, os problemas ambientais e a saude relacionados
a essa atividade produtiva e quais as alternativas de producdo que podem ser

desenvolvidas em diversas escalas, como a agroecologia e a produgéo organica.
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1.2 Modernizacao da agricultura: modelo industrial de produzir

Com o desenvolvimento da producdo capitalista na agricultura, ha tendéncia de
ocorrer maior uso de adubos, inseticidas, maquinas e maior utilizacdo do trabalho
assalariado e do cultivo mais intensivo da terra, ou seja, de a producdo se tornar mais
intensiva sob o controle do capital (SILVA, 1980).

De acordo com Silva (1980), o objetivo das transformac@es capitalistas € elevar a
produtividade do trabalho, isso significa exigir que cada pessoa envolvida no setor
agricola produza mais, 0 que s6 ocorrerd aumentando a jornada e o ritmo de trabalho das
pessoas e intensificando a producéo agropecuaria.

Para tanto, o sistema capitalista lanca mao de produtos da sua industria: adubos,
maquinas, defensivos, ou seja, o desenvolvimento das rela¢fes de produgdo capitalista no
campo se faz industrializando a prépria agricultura, e essa industrializacdo € o que se
denomina de penetracdo, inser¢do ou desenvolvimento do capitalismo no campo.

As barreiras impostas pela natureza a producdo agropecuaria vdo sendo
gradativamente superadas e, nessa perspectiva, compreende-se que o sistema capitalista
passa a fabricar uma natureza adequada a produgdo de maiores lucros. Desse modo, se
determinada regido é seca, usa-se 0 recurso da irrigacao para resolver a falta de agua, se
é um brejo, a draga pode resolver o problema de excesso de agua, se a terra ndo é fértil,
aduba-se, e assim por diante (SILVA, 1980).

O referido autor exemplifica, de modo ilustrativo, as transformagdes que o sistema
capitalista provoca na producdo agropecuaria com o caso da avicultura. Segundo ele,
antigamente as galinhas e os galos eram criados soltos nas fazendas e sitios, ciscavam e
comiam minhocas, restos de alimentos e as vezes milho. As galinhas punham uma certa
quantidade de ovos e depois iam chocé-los durante semanas.

No entanto, descobriu-se que essa parte do processo de procria¢do das aves podia
ser realizado em incubadoras elétricas. Assim, tornou-se necessario criar uma galinha que
ndo perdesse tempo chocando, e sim produzindo ovos. Foi necessario criar uma nova
alimentacéo, a racéo, e confinar as galinhas em cubiculos metalicos, para ndo desperdicar
energia. Estava configurada a industria avicola. De um lado entra a ragcdo, a matéria-
prima, de outro saem 0s ovos, o produto. Tudo padronizado.

Nesse processo, 0s galos foram preservados a procriacédo, atividade que passou a
ser um ramo distinto, pois a producdo de ovos foi separada da producdo de pintinhos,

surgindo outra questdo: a especializacdo. A avicultura passou a ser tdo especializada, que
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a producdo de matrizes passou a ser um ramo especializado, ou seja, quem produz ovos,
compra os pintinhos e quem produz pintinhos compra as matrizes.

Esse cenario suscita o seguinte questionamento: por que a galinha que ndo choca
€ mais adequada ao sistema capitalista? Porque além de produzir mais ovos, produz mais
lucros, que se expande ao fabricante de racédo, de gaiolas, aos donos de chocadeiras, ao
que vende pintinho, etc. (SILVA, 1980).

A conjuntura também criou um verdadeiro mercado para a inddstria de racéo, de
gaiolas, de chocadeiras, de pintinhos e de matrizes, logo a industria de ragcdo da lucros
para o fabricante de medicamentos, ao comerciante de milho, a inddstria de gaiolas e
assim por diante. Quem lucra com isso s&o os donos das industrias de racdo, de gaiolas,
etc, e ndo o pequeno agricultor. O sistema todo foi organizado para que ganhem os
grandes capitalistas e ndo os pequenos agricultores (SILVA, 1980).

Esse exemplo demonstra que o caminho estrutural do processo de producédo
agricola, representado pela natureza enquanto conversao bioldgica de energia, enquanto
tempo biol6gico no crescimento das plantas e na gestacdo animal, enquanto espaco de
atividades rurais na terra, foram adaptados ao capital industrial (GOODMAN; SORJ;
WILKINSON, 2008).

Relembra-se, entdo, que foi a partir da década de 1960 que a modernizacdo da
agricultura, também conhecida como Revolugdo Verde, passou a orientar a pesquisa e 0
desenvolvimento dos modernos sistemas de producdo agricola para incorporacdo de
pacotes tecnoldgicos, de aplicacdo universal que tinham como objetivo a maximizacao
dos rendimentos dos cultivos em distintas areas ecolégicas’ (MATOS, 2010).

Esses pacotes tecnoldgicos visavam elevar a produtividade agricola dos paises em
desenvolvimento aos padrdes dos paises desenvolvidos, envolvendo sementes
geneticamente modificadas mais produtivas e resistentes a varia¢fes climaticas, intensa
mecanizacao, tratores, colheitadeiras, semeadeiras e agrotoxicos, herbicidas, fungicidas e
pesticidas, que substituiram os adubos naturais, aumentando a produtividade dos solos
(GARCIA, 2015).

7 Para melhor compreenséo de areas ecoldgicas, parte-se do entendimento de que Ecologia deriva da palavra
grega oikos, que significa, casa, ou lugar onde se vive. Em sentido literal, ecologia é o estudo dos
organismos em sua casa. A ecologia define-se usualmente como o estudo das relagdes dos organismos ou
dos grupos de organismos com seu ambiente. Uma vez que a ecologia se ocupa especialmente da biologia
de grupos de organismos e de processos funcionais na terra, no mar, na dgua, compreende-se que a acepcao
moderna define a ecologia como o estudo da estrutura e do funcionamento da natureza, considerando que
a humanidade é uma parte dela (ODUM, 2004).
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Segundo Muiller (1989), a modernizacéo da agricultura significou um suporte para

a constituicdo dos chamados “complexos agroindustriais™:

Entenda-se por complexo agroindustrial, o conjunto de relagdes entre industria
e agricultura na fase em que esta mantém intensas conexdes para tras, com a
indUstria para a agricultura e para frente, com as agroindustrias e outras
unidades de intermediacdo que exercem impactos na dindmica agraria. O
complexo agroindustrial é uma forma de unificacdo das relagbes entre os
grandes departamentos econémicos com os ciclos e as esferas de producéo,
distribuicdo e consumo, relacOes estas associadas as atividades agrérias.
(MULLER, 1989, p. 41).

Segundo o referido autor, a modernizacao da agricultura se torna um processo
irreversivel, pois, como um ramo de produc¢do na divisdo do trabalho, a agricultura
converte-se em compradora de insumos industriais e produtora de matérias-primas para
outros ramos industriais, agroindistria compradora a jusante. Desse modo, a atividade
agricola incorpora-se ao modo industrial de produzir.

De acordo com Hespanhol (2008), a modernizacdo da agricultura que ocorreu em
varios paises foi derivada do movimento expansionista expressivo de crescimento
econdmico e tecnoldgico ocorrido no periodo Pés-Segunda Guerra Mundial e inicio dos
anos 1970. Foi sob esse modelo econdmico, que muitos paises da Europa, Estados Unidos
e muitos paises em desenvolvimento promoveram alteracdes significativas na sua base
técnica de producdo, ampliando a oferta de alimentos e matéria-prima.

No ambito brasileiro, na década de 1970, em pleno Periodo Militar, o governo
estabeleceu o Plano Nacional de Defensivos Agricolas, que condicionava o crédito rural
ao uso obrigatdrio de agrotdxicos, como acrescenta ABRASCO (2015):

Em meados da década de 1970, quando ainda viviamos o periodo
desenvolvimentista sob o Estado de excecdo (regime militar), o governo
instalou o Plano Nacional de Defensivos Agricolas, condicionando o crédito
rural ao uso obrigatério de agrotoxicos. Tao decisiva foi essa medida que
rapidamente a maioria dos produtores rurais passou a s6 produzir com base
nesses venenos. Também a academia, especialmente as escolas de formacao
de agronomia, adotou hegemonicamente esse modelo no ensino e na pesquisa.
A criacdo da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (Embrapa) também
seguiu essa tendéncia hegemdnica. Assim, a politica econdmica foi

harmonizada com a de desenvolvimento técnico-cientifico e profissional.
(ABRASCO, 2015, p.75).

Para a Associacao Brasileira de Saude Coletiva— ABRASCO (2015), esse cenario
demonstra que o modelo quimico-dependente é reforcado pela academia, que
continuamente recebe incentivos para dar sustentagéo a esse discurso, revelando assim

uma ciéncia subordinada, que tem contribuido para ocultar a nocividade desses produtos,
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ao invés de evidenciar os danos que esse sistema tem causado ao ambiente e a saude
humana.

No entanto, apesar do aparente discurso de éxito que a modernizagdo da
agricultura oferece, o passivo ambiental e as questdes ligadas a saude publica, dela
decorrente, é significativamente expressivo. A intensificacdo do uso de maquinarios,
implementos, fertilizantes quimicos e biocidas comprometem a qualidade de vida e a
qualidade ambiental em escala global (HESPANOL, 2008).

Conforme Giddens (1991), o processo de modernizacdo transformou-se em um
problema em razdo da instabilidade e dos riscos que as novidades tecnoldgicas e
organizacionais introduzidas na sociedade, de forma néo reflexiva, tém potencial de
provocar.

Hespanhol (2008) afirma que a intoxicacdo de pessoas por alimentos
contaminados por agrotoxicos, evidenciam a insuficiéncia da gestdo da qualidade e da
seguranca de alimentos gerados pela agricultura moderna e processados pelas
agroindustrias de grande porte.

Diante desse cenario, compreende-se que 0 modelo produtivista, proprio do modo
no qual se insere a moderna agricultura, ndo proporcionou superacdo da pobreza das
zonas rurais, nem melhorou a qualidade de vida das suas polugées. A agricultura moderna
também ndo possibilitou a superacdo do problema da fome, que apesar de ter promovido
a ampliacdo da oferta de alimentos, os problemas relacionados a sua distribuicdo se
agravaram e perpetuam até atualmente (Hespanhol, 2008). Para o referido autor, 0s
segmentos produtivos direcionados ao abastecimento dos grandes mercados s&o
dominados por grandes corporagdes transnacionais cujas sedes se localizam nos EUA e

na Europa, a exemplo da Bunge®, Cargil®, Nestlé'®, Danone!!, Louis Dreyfus'?, Archer

8 Bunge ¢ uma empresa global e integrada de agronegdcio, alimentos e bioenergia, que opera em toda a
cadeia  produtiva, do campo a mesa do  consumidor. Disponivel em: <
http://www.bunge.com.br/Bunge/Perfil.aspx>.

°® A Cargil é uma empresa multinacional que produz e comercializa produtos e servigos alimenticios,
agricolas, financeiros e industriais. Disponivel em: < http://www.cargill.com.br/pt/sobre-cargill-
brasil/perfil-global/index.jsp>.

10 De acordo com o site da empresa, a Nestlé é a maior empresa de alimentos e bebidas do mundo, estando
presente e, 191 paises, oferecendo amplo portfélio de produtos e servigos, com mais de 2000 mil marcas
globais. Disponivel em: http://corporativo.nestle.com.br/aboutus/empresanestle.

11 A Danone opera em mais de 130 paises, sendo uma empresa inteiramente do ramo de produtos lacteo,
nutricdo especializada e &guas. Disponivel em: < https://corporate.danone.com.br/br/descubra/nossos-
negocios/early-life-nutrition/>.

12 A Louis Dreyfus Company é uma empresa multinacional, comercializadora e processadora global de
produtos agricolas. De acordo com o site da empresa, a companhia atua na originagdo e producao,
processamento e refino, armazenamento e transporte, pesquisa e comércio e customizacéo e distribuicao de
produtos agricolas. Disponivel em: < http://www.ldcom.com/br/pr/sobre-nos>.


http://www.bunge.com.br/Bunge/Perfil.aspx
http://www.cargill.com.br/pt/sobre-cargill-brasil/perfil-global/index.jsp
http://www.cargill.com.br/pt/sobre-cargill-brasil/perfil-global/index.jsp
http://corporativo.nestle.com.br/aboutus/empresanestle
https://corporate.danone.com.br/br/descubra/nossos-negocios/early-life-nutrition/
https://corporate.danone.com.br/br/descubra/nossos-negocios/early-life-nutrition/
http://www.ldcom.com/br/pr/sobre-nos
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Daniels Midland Company®3, dentre outras. Registra-se que essas empresas operam com
base na agricultura praticada em larga escala e com intensa utilizagdo de maquinas,
implementos mecanicos, agrotoxicos, fertilizantes quimicos e sementes selecionadas,
cujas empresas produtoras também sdo sediadas nos paises citados.

Kageyama (2004) alerta que o paradigma da modernizacdo da agricultura que
dominou a teoria, as préticas e as politicas como a principal ferramenta para elevar a renda
e o desenvolvimento das comunidades rurais, vem sendo substituido, notadamente na
Europa, por um novo paradigma, o do “desenvolvimento rural”, no qual se incluem a
busca de um novo modelo para o setor agricola, com novos objetivos, como a producao
de bens publicos, como a paisagem, a busca de sinergias com o0s ecossistemas locais, a
valorizagdo das economias de escopo, em detrimento das economias em escala e a
pluriatividades das familias rurais.

O desenvolvimento rural implica a criacdo de novos produtos e novos servicos,
associados a novos mercados, procura formas de reducdo de custos a partir de novas
trajetorias tecnolOgicas, tenta reconstruir a agricultura ndo apenas no nivel dos
estabelecimentos, mas em termos regionais e da economia rural como um todo,
representando, enfim, uma saida para as limitacGes e falta de perspectivas intrinsecas ao
paradigma da modernizacao e ao acelerado aumento de escala e industrializacéo que ele
impdem.

De acordo com a Organizacao das Nacdes Unidas para Alimentacdo e Agricultura
— FAOQO (2015), o setor agricola brasileiro desempenha um importante papel na economia
do pais e, apesar da agricultura ter ocupado 5,4% do Produto Interno Bruto (PIB), no
periodo de 2010-2013 alcangou expressivo crescimento, a producdo agricola dobrou em
volume, comparado ao nivel registrado em 1990, e a producdo pecuaria triplicou, tendo
como base as melhorias na produtividade.

O setor agricola contribuiu para a balanca comercial do pais, sendo que as
exportacdes da agricultura e das industrias alimentares totalizaram mais de US$ 86

bilhGes em 2013, sendo responsavel por mais de 36% das exportacdes:

O setor agropecudrio vem se destacando na economia brasileira nas Gltimas
décadas por seu expressivo aumento em produtividade e sua crescente
importancia para a manutencdo do equilibrio da balanga comercial do pais.
Com a modernizacao da agricultura e 0 aumento do uso intensivo de maquinas
e insumos, elevaram-se 0s niveis de produtividade da terra e do trabalho,
contribuindo também para o crescimento da indUstria associada ao setor.
Estima-se que a producdo do agronegécio brasileiro, que inclui toda a

13 Archer Daniels Midland Company é uma multinacional no ramo de sementes, racdes, biocombustiveis e
outros servicos agricolas. Disponivel em: < http://www.adm.com/en-US/company/Pages/overview.aspx>.


http://www.adm.com/en-US/company/Pages/overview.aspx
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producdo resultante das atividades agropecuarias e das inddstrias a montante e
a jusante desse processo produtivo, responda atualmente por 22,7% do Produto
Interno Bruto (PIB) brasileiro. (BRASIL, 2012, p. 7).

As exportacGes brasileiras desempenham papel fundamental nos mercados
internacionais, uma vez que o Brasil é o segundo maior exportador agricola do mundo,
maior fornecedor de agUcar, suco de laranja e café. Em 2013, ultrapassou os EUA como
0 maior produtor de soja, sendo importante exportador de tabaco e aves. Registra-se ainda
que o Brasil é grande exportador de milho, arroz e carne bovina, cuja maior parte €
consumida no mercado interno (FAO, 2015).

Embora o agronegdcio no Brasil tenha representativa relevancia para o PIB do
pais, o setor de producdo de alimentos tem sem caracterizado pelo uso massivo de
agrotoxicos e fertilizantes quimicos agricolas. De acordo com a Associagdo Brasileira de
Saude Coletiva (ABRASCO, 2015), enquanto nos ultimos dez anos o mercado mundial
de agrotoxicos cresceu 93%, o mercado brasileiro cresceu 190%, sendo que em 2008, o
Brasil assumiu o posto de maior consumidor de agrotoxicos do mundo. Em 2010 o
mercado nacional movimentou cerca de US$ 7,3 bilhdes, representando 19% do mercado
global de agrotoxicos.

De acordo com a ABRASCO (2015), no Brasil, na safra de 2011, foram plantados
71 milhdes de hectares em lavoura temporéaria, milho, soja, cana-de-agucar e lavoura
permanente, café, citricos e frutas. Para esses cultivos, ocorreu o corresponde a 853
milhGes de litros de agrotoxicos pulverizados nessas lavouras, sendo que 0s principais
produtos utilizados, sdo herbicidas, fungicidas e inseticidas. Em relacdo a essa
quantidade, registra-se uma média de uso de 12 litros por hectare e exposicdo média
ambiental/ocupacional/alimentar de 4,5 litros de agrotoxicos por habitante.

A tabela 1 apresenta dados da producéo agricola, no Brasil, entre os anos de 2002
e 2011:

Tabela 1 — Producdo agricola brasileira de 2002 a 2011, em milhdes de hectares

Arroz 3,2 3,2 3,8 4,0 3,0 2,9 2,9 2,8 2,9 2,8
Café 2,4 2,4 2,4 2,3 2,3 2,3 2,3 2,2 2,1 2,2
Cana 5,2 54 5,6 5,8 6,4 7.1 8,2 9,5 10,0 11,0
Feijao 43 4.4 4,3 40 4,2 40 40 40 4,3 3,7
Mandioca 1,7 1,6 1,8 1,0 2,0 19 2,0 2,1 1,8 1,8
Milho 12,3 13,3 12,9 12,2 13,0 14,0 14,7 15,5 13,6 13,6
Soja 16,4 18,5 21,6 23,4 22,1 20,6 21,1 21,6 22,2 22,7
Trigo 2,2 2,6 2,8 2,4 1,8 1,9 2,4 2,6 2,4 2,2
Citros 0,9 1,0 0,9 0,9 0,9 0,9 0,9 0,9 0,9 0,9
Outros 4,5 4,5 4,7 51 51 49 4.8 4.8 6,4 7,8
Total 54,5 58,5 63,0 64,3 62,6 62,4 65,3 68,4 69,0 71,2

Adaptado e Organizado por OLIVEIRA, G. (2017) / Fonte: ABRASCO, 2015
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A partir dos dados apresentados na tabela 1, pode-se constatar um expressivo
aumento na producdo da cana-de-acucar, milho e soja, representando expansdo da
producéo para exportacdo ou para alimentacdo de animais em regime de monocultura de
confinamento. Em contrapartida, alguns alimentos, que em geral sdo consumidos
diariamente pela populacdo brasileira, como arroz, feijao, mandioca, apresentam-se com
aproximadamente a mesma area plantada.

Os graficos 1 e 2, apresentam o consumo de agrotoxicos e fertilizantes quimicos

utilizados na agricultura brasileira, entre os anos de 2002 e 2011.

Grafico 1 - Consumo de agrotoxicos no Brasil de 2002 a 2011

Q00
200
700

EllIIIIIIIIII
200

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 0 2009 20010 20M

Agrotdxicos (Milhdes de L)

Ano

Fonte: ABRASCO, 2015
Adaptado e organizado por OLIVEIRA G. (2017)
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Grafico 2 - Consumo de fertilizantes no Brasil de 2002 a 2011
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Fonte: ABRASCO, 2015
Adaptado e organizado por OLIVEIRA G. (2017)

Estes graficos indicam que o consumo de agrotoxicos e fertilizantes utilizados na
agricultura brasileira tem revelado significativo crescimento ao longo dos anos,
confirmando a expansdo das monoculturas cada vez mais dependentes de insumos
quimicos.

De acordo com a ABRASCO (2015), no ano de 2002 o consumo de agrotoxicos
por hectare era de 10,5 L (1/ha), passando para 12 L em 2011. Dentre os fatores que
contribuiram para esse aumento, destaca-se a expansao no cultivo de soja transgénica,
aumentando o consumo do glifosato, a crescente resisténcia das ervas daninhas, fungos e
insetos, que exigem maior demanda de agrotoxicos e 0 aumento das doencas nas lavouras.
A expansdo no consumo tem sido estimulada também pela diminuicdo dos pregos e
absurda isengdo de impostos.

Segundo Almeida, Carneiro e Vilela (2009), dentre as culturas com maior inducao
de consumo de agrotéxicos no Brasil, destaca-se a soja, o0 milho, a cana e citros,
representando juntos 87% do volume total comercializado. Dentre essas culturas, a
cultura de soja assume destaqgue com 58% do volume total de agrotdxicos
comercializados no Brasil, seguida do milho, com 18%, cana-de-agucar, com 9%, e citros
com 7%.

A tabela 2, demonstra de forma sintetizada a comercializagdo de agrotoxicos por

produto formulado em toneladas, culturas e classes em 2008 no Brasil:
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Tabela 2 — Comercializacdo de agrotoxicos por culturas e classes em 2008 no Brasil.

Soja 318.818 62,2 17 11,8 0 8,90
Milho 98.910 80,90 14,10 2 0,10 2,80
Citros 38.753 12,10 19,30 14,20 48,40 5,30
Café 22.996 39,10 40,20 13,80 0,50 6,30
Trigo 12.608 55,10 15,50 19,50 0 9,70
Arroz 12.355 73,50 13,20 5,90 0 5,40
Feijao 11.590 50,20 15,30 27 0,50 6,90
Batata 8,414 8,40 33 53,90 1,20 3,40
Tomate 6.239 6,30 31,60 53,40 3,10 5,50
Maca 4874 14,70 11,20 48,80 0,40 24,90
Banana 1.878 14,50 14,20 65,80 0 5,50
Total 629.705

Adaptado e organizado por OLIVEIRA G. (2017)
Fonte: Sindicato Nacional da IndUstria de Produtos para Defesa Agricola (SINDAG, 2009).

A tabela demonstra o consumo prevalecente dos agrotoxicos do tipo herbicidas,
que sdo substancias quimicas que reduzem ou eliminam plantas infestantes, popularmente
conhecidas como ervas daninhas, que competem por agua e nutrientes com a planta
cultivada. O crescente consumo de herbicidas ocorre em funcdo da expansdo das
fronteiras agricolas (IBAMA, 2010).

As culturas acima descritas sdo plantadas essencialmente em grandes areas de
monocultivo, em latifundios destinados a producdo para exportacdo de commodities
inseridos no modelo do agronegocio (ALMEIDA; CARNEIRO; VILELA, 2009).

Conforme Bombardi (2011), a intensidade do uso de agrotéxicos por municipio
no Brasil revela que as maiores concentracbes coincidem com as regides em que
predominam o agronegocio, como, por exemplo, as monoculturas de soja, milho, cana-
de-acucar:

Mato Grosso € o maior consumidor de agrotoxicos, representando 18,9%,
seguido de S&o Paulo (14,5%), Parana (14,3%), Rio Grande do Sul (10,8%),
Goiés (8,8%), Minas Gerais (9,0%), Bahia (6,5%), Mato Grosso do Sul (4,7%),
Santa Catarina (2,1%). (ABRASCO, 2015, p. 53).

O Ministério da Satde (MS) e o Ministério do Meio Ambiente (MMA) autorizam

a utilizacdo de 430 ingredientes ativos (las)'4, 750 produtos técnicos'* e 1400 formulagdes

14 De acordo com Assis Filho (2017), ingredientes ativos, 1As, sdo agentes quimicos, fisicos ou bioldgicos
que confere eficicia aos agrotdxicos. Produtos técnicos sdo produtos obtidos diretamente de matérias-
primas por processo quimico, fisico ou bioldgico, destinado a obtencdo de produtos formulados ou pré-
mistura e cuja composicdo contenha teor definido de ingrediente ativo e impurezas, podendo conter
estabilizantes e produtos relacionados, tais como isdmeros. Formulagdes de Agrotoxicos sdo produtos
resultantes do processamento de produtos técnicos, mediante adicdo de ingredientes inertes, com ou sem
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de agrotoxicos!* em territorio brasileiro. Torna-se oportuno registrar, que dos cinquenta
agrotoxicos mais utilizados, 22 deles, ou seja, 44%, s&o proibidos na Unido Europeia,
como acrescenta a ABRASCO (2015):

Na Anvisa estdo em processo de revisdo, desde 2008, 14 agrotéxicos. Dos
quatro ja proibidos, dois (cihexatina e tricloform) foram retirados do mercado,
0 metamidofos sera retirado a partir de junho de 2012 e o endosulfan, a partir
de junho de 2013. O fosmete e o acefato tiveram seus usos restringidos, apesar
de os achados toxicoldgicos constituirem indicativo para banimento. Outros
dois ja concluiram a consulta publica de reviséao (forato e parationa-metilica) e
os demais j& tiveram suas notas técnicas de revisdo concluidas pela Fiocruz:
lactofem, furano, tiram, paraquat, glifosato, abamectina. (ABRASCO, 2015, p.
53).

De acordo com Almeida, Carneiro e Vilela (2009), os dados do Programa de
Anélise de Residuos de Agrotéxicos em Alimentos (PARA), divulgados em 2009 pela
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), alertam para o elevado nimero de
amostras insatisfatorias, em que além da utilizacdo de agrotoxicos ndo autorizados e
agrotoxicos com restricdes quanto ao modo de aplicacdo, registra-se que 0S mesmos
continuam sendo utilizados no campo, expondo ao risco tanto trabalhadores quanto
consumidores, com a detecgdo de residuos de metamidofds'® em culturas para os quais o
seu uso ndo é autorizado, como em culturas de alface, arroz, cenoura, maméao, morango,
pimentdo, repolho, uva, ou esta restringido pela ANVISA.

Segundo Agency for Toxic Substances and Disease Registry (ATSDR, 2001) o
Endosulfan, citado acima, é um pesticida s6lido altamente tdxico, utilizado para controlar
insetos em lavouras ou na conservagdo de madeiras. Esse produto pode afetar o sistema
nervoso central e o sistema enddcrino, causando hiperatividade, nduseas, dores de cabeca
e, em altas intoxicaces, levar a morte.

Em relacdo ao cultivo de hortalicas, a participacdo das mesmas na venda de
agrotoxicos no Brasil, representa o percentual de 3% a 5%, no volume total, ndo
merecendo, pela analise quantitativa global, maior destaque quanto ao seu potencial geral
de consumo. Entretanto, apesar das hortalicas ndo figurarem como grandes indutoras, em

termos absolutos, de uso de agrotdxicos, de uma forma geral, 0 consumo no grupo

adjuvante ou aditivo. Servem como veiculo, diluente ou para conferir caracteristicas proprias as
formulag@es. Disponivel em: < http://www.enfisa.net/glossario>. Grifo nosso.

15 De acordo com a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, ANVISA (2011), o metamidofds é um
inseticida utilizado para o controle de pragas nas culturas de algoddo, amendoim, batata, feijdo, soja, tomate
para uso industrial e trigo. Estudos toxicologicos apontam o metamidofés como responsavel por prejuizo
ao desenvolvimento embriofetal. Além disso, o produto apresenta caracteristicas neurotdxicas,
imunotoxicas e causa toxidade sobre os sistemas enddcrino e reprodutor.


http://www.enfisa.net/glossario
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considerado hortalicas aumentou em 8%, entre os anos de 2004 e 2008 (Almeida;

Carneiro; Vilela, 2009), como demonstra a tabela 3:

Tabela 3 — Comercializacdo de agrotoxicos, em toneladas, para as principais
hortalicas, entre os anos de 2004 a 2008, Brasil.

463.604 485.969 480.120 599.834 673.972
Alho 123 169 113 144 148
Batata 8.259 8.146 8.436 8.151 8.414
Inglesa
Cebola 611 655 632 586 755
Horticultura @ 4.318 4.399 3.587 7.037 4.455
Meldo 264 332 298 264 296
Tomate 1.385 1.657 1.589 1.805 1.720
rasteiro
Tomate 3.800 4.146 3.158 3.322 4,519
envarado
Total de 18.760 19.504 17.813 21.303 20.307
hortalicas

Fonte: SINDAG, 2009

Em relacdo a categoria de fungicidas/ingredientes ativos, pode-se constatar que
20% da comercializagdo desses produtos no Brasil é destinada a utilizacdo em hortalicas,
0 que representa um volume consideravel de agrotoxicos de 6,5 toneladas de ingredientes
ativos, e 10 mil toneladas de produto formulado. A batata inglesa, o tomate, 0 mel&o, a
cebola e o alho sdo as culturas que individualmente mais contribuem com esse quadro,
sendo importante registrar que a batata e 0 tomate séo responsaveis por mais de 70% do
total de fungicidas comercializados (ALMEIDA; CARNEIRO; VILELA, 2009).

De acordo com os referidos autores, outro agravante em relacdo as hortalicas € o
fato de que as mesmas ocupam uma area muito inferior a das principais culturas que
induzem o uso de agrotoxicos no pais. Desse modo, o consumo de fungicidas em
hortalicas atingiria uma area potencial de aproximadamente 800 mil hectares, contra 21
milhGes de hectares, somente na cultura de soja, revelando um quadro preocupante de
concentracdo no uso de agrotoxicos/ingredientes ativos de fungicida por area plantada em
hortalicas, podendo chegar entre 8 a 16 vezes mais agrotoxicos por hectare do que o
utilizado na cultura de soja.

Esse contexto revela que o uso de fungicidas, especialmente em hortaligas, expoe
perigosamente o consumidor, 0 ambiente e os trabalhadores a possiveis contaminagdes
quimicas por agrotdxicos.

Conforme a ABRASCO (2015), esse quadro € suficientemente preocupante em
relacdo a saude publica, no entanto a referida instituicdo alerta sobre a importancia de se

valorizar as perspectivas de agravamento desses problemas para os anos futuros, uma vez
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que, de acordo com as projec6es do Ministério da Agricultura Pecuéria e Abastecimento
(MAPA) para os anos de 2020 e 2021, a producdo de commodities para exportacdo devera
aumentar em proporcoes de 55% para a soja, 56,46% para o milho e 45, 8% para o agucar.
Como esses cultivos sdo considerados monocultivos quimicos dependentes, as tendéncias

de contaminacdo devem ser ampliadas e se tornarem mais agravantes.

1.3 Residuos de agrotdxicos em alimentos no Brasil

Segundo o Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (CONSEA,
2015), um terco dos alimentos consumidos diariamente pelos brasileiros esta
contaminado por agrotdxicos. De acordo com anélises realizadas em amostras coletadas
nos 26 estados brasileiros, pelo Programa de Analise de Residuos de Agrotoxicos em
Alimentos (PARA)®, da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), em 2011
constatou-se que 63% das amostras apresentam contaminacao por agrotdxicos, sendo que
28% apresentaram Ingredientes Ativos (IAs) ndo autorizados para aquele cultivo e ou
ultrapassaram o Limite Maximo Recomendavel (LMR) considerado aceitavel, e 35%
apresentaram contaminacgdes por agrotoxicos dentro desses limites.

De acordo com a ANVISA (2011), 37% do total das amostras se apresentaram
sem residuos, 28% das amostras apresentaram-se insatisfatorias e 35% apresentaram
indices satisfatorios com residuos.

Esses valores configuram um cenario preocupante no que se refere a satde publica
e ndo refletem a real dimenséo do problema, por ocorrer muitas incertezas cientificas na
definig¢do dos limites, uma vez que os 37% das amostras sem residuos se referem aos 1As
pesquisados, 0 que ndo permite afirmar auséncia dos demais IAs, como o caso do
glifosato, amplamente utilizado em cerca de 40% das vendas de agrotoxicos, e que ndo
foi pesquisado pelo Programa de Anélise de Residuos de Agrotoxicos em Alimentos
(PARA).

A tabela 4 apresenta os resultados insatisfatorios das amostras analisadas pelo
PARA em 2010.

16 Segundo a ANVISA (2016), o Programa de Analise de Residuos de Agrotdxicos em Alimentos — PARA
é uma acdo do Sistema Nacional de Vigilancia Sanitaria (SNVS), coordenado pela ANVISA em conjunto
com os érgaos estaduais e municipais de vigilancia sanitaria e laboratdrios estaduais de satde publica,
sendo um indicador da ocorréncia de residuos de agrotoxicos em alimentos.
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Tabela 4 — Amostras analisadas por cultura e resultados insatisfatorios

Abacaxi 122 20 16,4% 10 8,2% 10 8,2% 40 32,8%
Alface 131 68 51,9% 0 0,0% 3 2,3% 71 54,2%
Arroz 148 11 7,4% 0 0,0% 0 0,0% 11 71,4%
Batata 145 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Beterraba 144 44 30,6% 2 1,4% 1 0,7% 47 32,6%
Cebola 131 4 3,1% 0 0,0% 0 0,0% 4 3,1%
Cenoura 141 69 48,9% 0 0,0% 1 0,7% 70 49,6%
Couve 144 35 24,3% 4 2,8% 7 4,9% 46 31,9%
Feijdo 153 8 5,2% 2 1,3% 0 0,0% 10 6,5%
Laranja 148 15 10,1% 3 2,0% 0 0,0% 18 12,2%
Magca 146 8 5,5% 5 3,4% 0 0,0% 13 8,9%
Maméo 148 32 21,6% 10 6,8% 3 2,0% 45 30,4%
Manga 125 05 4,0% 0 0,0% 0 0,0% 5 4,0 %
Morango 112 58 51,8% 3 2,7% 10 8,9% 71 63,4%
Pepino 136 76 55,9% 2 1,5% 0 0,0% 18 57,4%
Pimentéo 146 124 84,9% 0 0,0% 10 6,8% 134 91,8%
Repolho 127 8 6,3% 0 0,0% 0 0,0% 08 6,3%
Tomate 141 20 14,2% 1 0,7% 2 1,4% 23 16,3%
Total 2.488 605 24,3% 42 1,7% 47 1,9% 694 27,9%

(1) Amostras que apresentam Ingredientes Ativos (IA) ndo autorizados (NA)

(2) Amostras com Ingredientes Autorizados, mas acima dos limites maximos autorizados (>LMR)
(3) Amostras com as duas irregulaidades (NA e >LMR)

Fonte: ABRASCO, 2015.

Observa-se na tabela que das 2.488 amostras que foram analisadas, 605 amostras
apresentaram lAs de agrotoxicos ndo autorizados para aquela cultura, e 47 amostras
ultrapassaram os LMRs estabelecidos pela legislacéo brasileira. Ao somar os itens 2 e 3,
obtém-se um total de 694 insatisfatorias, ou 27,9% do total analisado (ABRASCO, 2015).

Registra-se ainda que 208 amostras, ou 30% do total analisado, apresentaram
ingredientes ativos que se encontram em processo de reavaliacdo toxicoldgica pela
ANVISA ou esta em processo de retirada programada no mercado em razdo do banimento
dos 1As:

Além disso, 208 amostras ou 30% do total analisado apresentaram 1As que se
encontram em processo de reavaliagdo toxicoldgica pela Anvisa (2008) ou em
etapa de retirada programada do mercado devido a decisdo de banimento do
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IA. Entretanto, eles representam 70% do volume total de agrotoxicos
consumidos em nossas lavouras, no qual estdo incluidos o glifosato, o
endosulfan, o metamidofos, 0 2.4D, o paration--metilico e o acefato. Isso é
confirmado pelos dados de fabricacdo nacional, segundo os relat6rios de
comercializacdo de agrotdxicos fornecidos pelas empresas a Anvisa
(ANVISA; UFPR, 2012), ou de importacdo registrados no Sistema Integrado
de Comércio Exterior (Siscomex), no qual se verifica que os IAs em
reavaliagdo continuam sendo importados em larga escala pelo Brasil.
(ABRASCO, 2015, p. 58).

De acordo com a ABRASCO (2015), o uso de agrotdxicos ndo autorizados
apresenta consequéncias negativas a saide humana e ambiental. Uma delas se refere ao
aumento da inseguranca alimentar para 0s consumidores que ingerem alimentos
contaminados, uma vez que seu uso, por ser irregular, ndo apresenta calculo da ingestéo
diéria aceitavel (IDA), tornando a inseguranca alimentar mais agravante, na medida em
que esses agrotdxicos sao encontrados em varios alimentos da dieta alimentar brasileira.

Esses ingredientes ativos possuem elevado grau de toxidade aguda comprovada e
causam problemas neuroldgicos, desregulacdo hormonal e até cancer. Entretanto, apesar
de serem proibidos em diversos paises do mundo, no Brasil ocorre pressdo do setor
agricola para a manutencao desses produtos, dentre os quais destacam-se endosulfun,
metamidofos e acefato.

Nesse contexto, deve-se considerar que, embora alguns ingredientes ativos
possam, com base em seus efeitos agudos, ser classificados com toxidade mediana ou
pouco toxicos, ndo se deve desvalorizar os efeitos crénicos que podem ocorrer em meses,
anos, décadas ap0s a sua exposicao e que manifestam diversas doengas, como cancer, ma
formacdo congénita, distdrbio enddcrino, neuroldgico e mental.

O quadro 1 apresenta de forma sintetizada os sintomas agudos e crénicos dos

principais agrotoxicos:



Quadro 1 — Sintomas agudos e crénicos dos agrotdxicos

Praga que controla

Inseticidas

Fungicidas

Herbicidas

Grupo quimico

Organofosforados
carbonatos

Organoclorados

Piretoides sintéticos
Ditiocarbamatos
Fentalamidas
Dinitroferois
pentaciclorofenol

Fenoxiacéticos

Dipiridilos

Sintomas de intoxicacéo
aguda

Fraqueza, colicas
abdominais, vomitos,
espasmos musculares e
convulsdes.

Nauseas, vOmitos,
contragdes musculares
involuntarias.

Irritacdo das conjuntivas,
espirros, excitagao,
convulséo.

Tonteiras, vOmitos,

tremores musculares, dor
de cabeca.

Dificuldade respiratdria,
hipertermia, convulsdes.

Perda de apetite, enjoo,

vomitos, fasciculagdo
muscular.

Sangramento nasal,
fraqueza, desmaios,

conjuntivites.
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Sintomas de intoxicagdo
cronica

Efeitos neurologicos,
retardos, alteracdes
cromossomiais, dermatite
de contato.

LesGes hepaticas,
arritmias cardiacas, lestes
renais, neuropatias
periféricas.

Alergia, asma brénquica,
irritagbes nas mucosas,
hipersensibilidade.
Alergias respiratorias,
dermatites, doenga de
Parkinson, canceres.
Teratogéneses

Canceres, formagdo de
dioxinas, cloroacnes.

Inducdo de producdo de

enzimas hepaticas,
canceres, teratogéneses.
LesOes hepaticas,

dermatites de
fibrose pulmonar.

contato,

Fonte: ABRASCO, 2015

Os agrotéxicos do grupo piretroides, usados na agricultura e em ambiente
doméstico, estdo associados a diversos efeitos graves a saude. A cipermetrina, agrotoxico
classificado como altamente toxico (classe 1), é toxico para embriBes de ratos, incluindo
perda/implantacdo dos fetos e mas-formacdes viscerais, sendo que efeitos semelhantes
foram descritos em seres humanos.

O epoxiconacol, do grupo triazol, de classe tdxica mediana (classe Ill), é um
fungicida utilizado em diversas lavouras e interfere na producdo dos horménios sexuais
masculino e feminino. A fenopropatrina, altamente toxica (classe Il) provoca alteracdes
neuromotoras. A permetrina, inseticida (classe IIl), é classificada como possivel
carcindgeno.

O tricloform, inseticida extremamente toxico, provoca anomalias congénitas e
sindrome de Down, também considerado um desregulador enddcrino.

Diversos estudos mostram que o triclorfom tem elevada capacidade de causar
efeitos neurotdxicos como a sindrome colinérgica, a polineuropatia retardada,

a esterase neuropatica e a sindrome intermedidria em seres humanos.
(ABRASCO, 2015, p.63).

Essas evidéncias confirmam os danos dos agrotdxicos a saude e alertam para a

gravidade do problema, principalmente pelo agravamento prevalecente de casos de
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morbimortalidade!’ no pais. No entanto, essas evidéncias apontam para uma parte do
problema, uma vez que a maioria dos estudos parte de analises em animais ou in vitro, ou
seja, fendbmenos que sdo observados fora do organismo de um ser vivo, sendo que esses
estudos analisam a exposicdo a um tipo de IAs, situacéo rara no cotidiano alimentar da
populacéo brasileira, que podem ingerir, em um s6 alimento, dezenas de 1As (ABRASCO,
2015).

Esse contexto abre espaco para o debate e a prética da Educacdo Alimentar, que
ao visar discutir o sistema alimentar em sua integra, necessariamente tem que debater a
intensificacdo do uso dos agrotdxicos, bem como as causas e 0s efeitos desses
ingredientes ativos na saude publica.

O cenario apresenta correlacdo com a Geografia enquanto ciéncia ou disciplina,
uma vez que essa oferece subsidios para a analise de fundamental importancia na
interpretacdo dos fatos que envolvem o sistema produtivo e a contaminacgdo de pessoas e

do meio ambiente. Esse tema ainda é pouco pesquisado pela ciéncia geogréfica.

1.4 Agronegdcio e a utilizacdo de agrotdxicos: implicaces socioambientais

A década de 1960 marcou a emergéncia, no plano politico, de uma série de
movimentos sociais, dentre os quais destaca-se 0 movimento ecoldgico®®. Esses
movimentos criticavam ndo apenas os modos de producdo, mas fundamentalmente o

modo de vida, como acrescenta Porto (2006):

[...] Sob a chancela do movimento ecolégico, veremos o desenvolvimento de
lutas em torno de questdes as mais diversas: extingdo de espécies,
desmatamento, uso de agrotdxicos, urbanizagdo desenfreada, explosdo
demografica, poluicdo do ar e da 4gua, ameaca nuclear, guerra bacteriolégica,
corrida armamentista, tecnologias que afirmam concentracdo de poder, entre
outras. (PORTO, 2006, p.12).

7 De acordo com o Centro de Vigilancia Sanitaria, CVS (BRASIL, 2007), morbidade é uma variavel caracteristica dos
seres vivos, referente ao conjunto de individuos que adquirem doencas, num dado intervalo de tempo, em uma
determinada populacdo. A mortabilidade € a variavel caracteristica dos seres vivos, referente ao conjunto de individuos
que morreram num dado intervalo e tempo. Os dois conceitos juntos se referem as doengas que causam mortes.
Disponivel: http://www.cvs.saude.sp.gov.br/pdf/epid_ visa.pdf.

18 Torna-se importante destacar a diferenciagio entre movimento ecolégico e ambientalismo. O movimento ecolégico,
surgiu na segunda metade do século XI1X, no contexto de consolidagdo do fordismo como regime de acumulagédo. O
mundo vivia um boom econémico do periodo pos-guerra e o fordismo e o taylorismo impunham uma nova escala a
producdo industrial. A producéo e o consumo em massa, geraram mudancas radicais no uso dos recursos naturais e nos
seus efeitos ambientais, que se tornaram preocupacédo central do movimento ecolégico. O ambientalismo surgiu na
década de 1970, expondo a fragilidade da economia global, evidenciando a necessidade de mudancas no modelo de
producdo fordista, gerando outro tipo de preocupagdo: a ameaga a sustentabilidade do modelo econémico em razéo do
esgotamento progressivo dos recursos naturais no planeta (JATOBA; CIDADE e VARGAS, 2009).


http://www.cvs.saude.sp.gov.br/pdf/epid_%20visa.pdf
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Entrou em debate a nocao de desenvolvimento sustentavel, que foi desenvolvida
em virtude da necessidade de minimizar e acomodar os problemas sociais e ambientais
emergentes com os interesses econdmicos hegemonicos, resultando em uma retorica que
supde esquecer que desenvolvimento do capitalismo é estruturalmente contrario a limites
a sua permanente expansao e historicamente produtor de desigualdades (ABRASCO,
2015).

O modelo de producdo agraria atualmente hegemdnico no Brasil, caracterizado
pela entrada do capitalismo no campo e pela Revolugdo Verde que lhe da alicerce, se
revela perverso, em virtude do modo de apropriacdo/exploracdo/expropriacédo da natureza
e da forca de trabalho, sendo os agrotéxicos uma das expressdes de seu potencial
morbigero e mortifero, que transforma recursos publicos em janelas do agronegdcio
(ABRASCO, 2015).

Sob o novo padrdo de acumulagdo econdmica, tem-se produzido
transformacdes dramaticas no espaco rural em razdo de processos marcantes
como a transnacionalizagdo agricola; a reprimarizacdo da produgdo agréria;
com expansédo dos latifindios agroindustriais; a chamada desagrarizacdo do
campo, que entendemos como perda da importancia da agricultura, sobretudo
familiar e de subsisténcia, na economia rural — tudo o que vai de méos dadas
com uma recomposi¢do produtiva social rural, que se expressa em uma
profunda heterogeneidade econémica e social no campo. A nova realidade
combina empresas de alta complexidade tecnoldgica, que integram grupos
econdmicos poderosos, com uma variedade de minusculos sistemas produtivos
familiares e de auto subsisténcia, que coexistem com complexa estratificagdo
social da forca do trabalho agricola, assalariados, pequenos produtores, em
cenarios caracterizados, ademais por uma notavel diversidade étnica.
(BREILH, 2008, p. 174 -175).

De acordo com Breilh (2008), essa profunda redefinicdo produtiva, social e
cultural, que vem modificando os ritmos, os conteidos e a velocidade de transformagdes
da natureza, tem transformado aceleradamente tanto os processos determinantes da satde
e da sustentabilidade do ecossistema como também as formas de exposicdo humana a

processos destrutivos para a saude.

Um exemplo desse fato é o caso do ocorrido no ecossistema de Cuenca®® Del Rio
Granobles, no Equador, uma das principais regides floricultoras do mundo, onde a
mudanca da economia rural tradicional para agroindistria de alta tecnologia tem
desencadeado processos inéditos que afetam as condicGes de sadde do ecossistema.

Em primeiro lugar, ocorreu uma elevagdo da taxa de consumo de agua das

propriedades, seguida da contaminagdo da agua por uso de agrotoxicos, pela irrupgéo de

19 Cuenca Del Rio Granobles é uma expressdo em espanhol que se refere a bacia hidrogréfica do Rio
Granobles, localizada no Equador (BREILH, 2008).
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um modo de vida assalariado e consumista e, por fim, verifica-se a exposi¢cdo humana a
substancias quimicas, que se expressam em estresse, sofrimento mental, anemia tdxica,
leucopenia toxica, hepatite tdxica, abortos, alteracbes congénitas, dentre outras.

Na era do capitalismo pos-industrial, ndo é que a condugdo econdmica, politica e
militar tenha perdido um centro, 0 que ocorre é uma agressiva dispersdo das relacfes
dominantes nos territorios.

Até tempos atrés, as cidades eram o espaco privilegiado onde a acumulagao de
capitais adquiriria maior densidade, com todo o0 excesso de problemas ecoldgicos que isso
acarretou nos espacos urbanos. No entanto, atualmente se soma a essa problematica o
rpido avancgo da transnacionalizagdo rural, com novas sequelas para os ecossistemas
rurais (BREILH, 2008).

Esse novo padrao descrito pelo referido autor, envolve a expansédo dos latifundios
agroindustriais de alta complexidade tecnologica e com alto grau de externalidades
negativas em referéncia ao uso de agrotdxicos, sendo que essas externalidades estdo
relacionadas aos impactos ambientais e a saide humana.

Segundo Breilh (2008), a raiz da dominacao social reside agora bem mais nos
processos estruturais de um novo modelo de acumulacéo de capital, definido por Harvey
(2003) como pilhagem. Nessa perspectiva, a légica do capitalismo ja ndo s6 trabalha
mediante a extragdo da mais-valia e os tradicionais mecanismos do mercado, mas trabalha
também mediante préaticas predatdrias, a fraude e a extracdo violenta que se aplicam
aproveitando as desigualdades inter-regionais para pilhar diretamente os recursos dos
paises mais frageis.

Para Porto e Finamore (2012), esse contexto pode ser compreendido como uma
das contradicGes do capitalismo contemporaneo em tempos de globalizacéao e se adiciona
ao histdrico conflito capital/trabalho, que se relaciona com as condicdes de producao e
inclui questdes ambientais, identitérias, de direitos humanos, étnicas e de géneros.

Os problemas de saude e ambiental sdo compreendidos no interior de conflitos
ambientais que expressam disputas entre, de um lado o interesse das comunidades,
organizag0es e movimentos sociais e, de outro, agentes sociais beneficiados por
atividades econdmicas e produtivas as mais diversas, como: mineracdo, exploracdo e
refino de petréleo, producédo de ferro e aco, construcao de hidrelétricas, o agronegacio e
0 uso intensivo de agrotoxicos, dentre outros:

Tais conflitos resultam, no atual capitalismo globalizado, de um comércio
internacional injusto e insustentavel assentado numa divisdo internacional do
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trabalho e dos riscos que coloca sobre o ombro dos paises, territérios e das
populagbes mais vulneraveis as cargas mais pesadas do desenvolvimento
econdmico. Como consequéncia da fragilizacdo do poder dos Estados
Nacionais e sua subordinacdo ao ideario neoliberal, a capacidade dos governos
e instituicdes de regularem o préprio mercado e implementarem politicas
publicas distributivas e de defesa dos bens publicos é reduzida, esgarcando a
tensdo das sociedades modernas entre regulagdo e emancipagdo, permitindo
ainda retrocessos de praticas de apropriagao e violéncia que marcaram as eras
colonial e imperialista do capitalismo e ainda sobrevivem. (PORTO;
FINAMORE, 2012, p. 1494).

Nesse contexto, compreende-se que o Brasil esta no centro de uma longa histéria
de neocolonialismo em que a mercantilizacdo da natureza, ou seja, a natureza como
negocio, a artificializacdo da natureza, a crescente presenca de organismos geneticamente
modificados (OGMs) e as decisdes politico-comerciais dos oligopolios definem a matriz
produtiva do pais. Soma-se a esses fatores, a reducdo da participacdo do Estado e o
estimulo ao livre-cambismo, tornando o Brasil uma das principais economias mundiais,
entretanto com base instavel (ABRASCO, 2015).

A artificializacdo das técnicas produtivas, 0s OGMs, os fertilizantes de origem
industrial, o uso de agrotéxicos, tendo como sustentacdo varias politicas publicas, facilita
a expansdo e acumulacdo capitalista da agricultura. Nessa perspectiva, destaca-se que no

Brasil o mercado de agrotoxicos é controlado por grandes grupos transnacionais:

[...] no Brasil o mercado de agrotéxicos é controlado por seis grandes grupos
transnacionais: Syngenta, Bayer, Basf, Dow, DuPont e Monsanto. E que a
oferta de fertilizantes esteja concentrada em trés grupos transnacionais,
controlada desde 2007 pelos grupos Bunge (Amsterdam e Nova York), Yara
Internacional ASA (Oslo) e Mosaic (EUA, principalmente fésforo e potassio).
N&do é demasiado relembrar que em 1992 as empresas estatais Ultrafértil e
Fosfertil, ambas da Petrobrés, controlavam a oferta de fertilizantes no pais.
(ABRASCO, 2015, p. 104).

O comércio varejista de alimentos também € controlado pelos grandes grupos
econdmicos transnacionais, sendo que vinte e seis por cento do comércio varejista estao
nas maos de empresas transnacionais, como Nestlé, Pepsi, Coca-Cola (Carvalho, 2012).
Essas trés maiores empresas do setor alimenticio detém o controle da maior parte do
mercado de agua potéavel vendidas em garrafas (STEDILE, 2013).

Os grandes grupos econdmicos transnacionais dos setores de insumos e de
produtos agropecuarios e florestais, influenciam de forma consistente o comportamento
dos governos cujas estratégias a medio e a longo prazos se revelam como facilitagdo da
expanséo e da reproducdo ampliada do capital na agricultura.

Por tras das ciéncias da vida e da morte, esta a industria quimica de agrotdxicos,

que, por ironia da légica capitalista, denomina os agrotdxicos como defensivos agricolas,
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que, segundo eles, sdo produtos do campo das ciéncias da vida, ainda que paradoxalmente
combater as pragas signifique destruir a biodiversidade.

S80 indmeros o0s casos de contaminagdo ambiental resultantes da
irresponsabilidade das empresas fabricantes e formuladoras de agrotdxicos, bem como do
agronegocio, que é o maior usuario desses venenos. Frequentemente, populacdes sdo
expostas aos riscos de contaminagdo, sendo que na maioria das vezes muitas delas
adoecem em raz&o da exposi¢ao aos venenos, mas ndo conseguem comprovar a causa das
doencas desenvolvidas. Com isso, 0s responsaveis pela contaminacdo escapam de
assumir os custos pelos tratamentos de satde ou por medidas que reduzam os efeitos da
contaminacdo ambiental (ABRASCO, 2015).

De acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2012), os
impactos ambientais causados pelo uso intensivo de agrotoxicos e fertilizantes sao
imensuraveis. O consumo desses produtos no Brasil aumentou nos Gltimos anos em
virtude da tecnificacdo e intensificacdo dos cultivos, mais do que pelo aumento de area
plantada.

Observou-se que no periodo entre os anos de 2004 e 2008, ocorreu um
crescimento de 4,6% de area cultivada, enquanto que, segundo o Sindicato Nacional da
Industria de Produtos para a Defesa Agricola (SINDAG), a quantidade vendida de
agrotdxicos, no mesmo periodo, subiu aproximadamente 44,6%. Esse cenério revela que
0 avanco da tecnologia, nos ultimos anos, ndo considerou 0s impactos ambientais, pelo
contrario, estimulou o consumo de agrot6xicos no pais.

Os principais problemas associados ao uso excessivo de agrotoxicos na
agropecudria sao a ameaca a salde dos agricultores e dos consumidores e a contaminagao
do solo, do ar, dos recursos hidricos (IPEA, 2012). De acordo com o Ministério da Saude
(2009), em 2008 foram notificados 5.295 casos de intoxicacdo por agrotdxicos no Brasil,
sendo que 2.136 foram decorrentes do uso agricola, que resultaram em 107 casos de ébito.

Nesse contexto, estima-se que apenas 30% do total de agrotoxicos aplicados
fiquem na planta?®, sendo que o restante, 70%, causara contaminagdo ambiental. Os
efeitos negativos desses produtos nos ecossistemas naturais ou cultivados incluem a
morte de polinizadores e de organismos que controlam as populagdes de pragas, além de
afetar a microbiologia do solo, causando, por consequéncia, prejuizos as lavouras (IPEA,
2012).

20 De acordo com o Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (BRASIL, 2015), um tergo
dos alimentos consumidos pela populacéo brasileira esta contaminado por agrotoxico.
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A utilizagdo intensiva de fertilizantes quimicos promove a eutrofizagdo?! de rios
e lagos, acidificacdo dos solos, contaminacdo de aquiferos e reservatorios de éaguas,
producdo de gases relacionados com o efeito estufa e a destrui¢cdo da camada de ozonio.
No Brasil, o consumo de fertilizantes aumentou de 270 mil toneladas em 1961 para 7.682
mil toneladas em 2002. Registra-se que em 2011 as entregas de fertilizantes no pais,
chegaram a 17.053 mil toneladas, alcangando um crescimento de 25,6% em relacdo ao
ano de 2010, quando foram entregues 13 mil toneladas, revelando crescimento muito
acelerado desses produtos quimicos (IPEA, 2012).

Em relacdo a acidificacdo do solo, afirma-se que a acidez é um processo quimico
que pode ocorrer através de adubacdo, especialmente por meio de adubos nitrogenados.
O solo torna-se acido quando possui muitos ions de Hidrogénio (H), e poucos ions de
Caélcio, Magnésio e Potassio (CESAR, 2010).

A fabricacéo de fertilizantes nitrogenados € uma fonte de impactos ambientais,
pois demanda um alto consumo de energia devido ao processo de industrializagdo
utilizado para sua fixacgéo para a forma reativa, resultando indiretamente na producao de
gases do efeito estufa (GEES), entre outros impactos decorrentes da geracdo energética.
O uso de fertilizantes resulta em emissdes diretas dos GEEs, emissdes de 0xido nitroso
no processo de fabricagdo e na aplicacdo no solo, além de outros problemas causados pela
decomposicdo atmosférica de nitrogénio, onde esse elemento nao € desejado, acidificando
0 solo e alterando seu equilibrio ecoldgico e sua produtividade (IPEA, 2012).

Esse contexto demonstra claramente a importancia da reducdo da utilizacdo de
fertilizantes e agrotoxicos nas lavouras, no entanto esse processo deve ocorrer sem

comprometer a produtividade.

21 De acordo com Tundisi (2006), eutrofizacéo é o resultado do despejo de 4guas residuérias de efluentes
industriais e agricolas, que atingem aguas superficiais e subterraneas, sendo que uma das consequéncias
desse processo, é o florescimento de cianobactérias com cepas toxicas. Esteves (1998), destaca que a
eutrofizacdo ocorre em decorréncia do aporte excessivo de nitrogénio e fdsforo, elementos quimicos
presentes na composi¢édo dos fertilizantes. Dentre os efeitos potencias causados pela entrada excessiva de
nitrogénio e fosforo nos corpos hidricos, registra-se o aumento da biomassa de fitoplancton, crescimento
de espécies potencialmente toxicas e ndo comestiveis, aumento da frequéncia de mortandade de peixes,
reducdo da diversidade de espécies, reducdo da transparéncia da agua e redugdo do valor estético do corpo
de 4gua (BARRETO, 2013). Segundo Soares e Porto (2007), o processo de contamina¢do dos recursos
hidricos e de eutrofizacdo estd relacionado com o modelo de producdo em larga escala adotado pela
agricultura brasileira. No Mato Grosso do Sul, dentre as areas com maior concentracdo de contaminagéo
da &gua e solo, destacam-se os municipios de Dourados e Alcinopolis, grandes regifes produtoras de gréos.
Na regido do Pantanal, tanto no estado do Mato Grosso como no estado do Mato Grosso do Sul, foi
detectado a contaminagdo por pesticidas em dezesseis rios, sendo que dentre os pesticidas identificados,
destaca-se os piretroides e clorados, DTT (DELLAMATRICE; MONTEIRO, 2014).
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Para tanto, torna-se necessario investimento na geracao e difuséo de tecnologias
de baixo impacto ambiental e que sejam ecologicamente mais eficientes e diminuam a
dependéncia de insumos externos para a producdo. No entanto, a producédo e a venda
desses produtos quimicos, movimenta parte significativa da economia do pais, 0 que
proporciona pouco interesse em pesquisas e estudos, tanto por interesse do Estado quanto
por interesse privado, que invistam no desenvolvimento da produgdo alimenticia sem uso
de agrotdxicos (IPEA, 2012).

Diante desse quadro, torna-se imprescindivel a abordagem dessa problematica no
ambito educacional, uma vez que essa discussao envolve questfes ndo apenas de ordem
produtiva, econdmica, mas, sobretudo, de ordem social.

Nesse contexto, compreende-se que a escola apresenta-se como local propicio
para analise dos fatores que atingem direta ou indiretamente toda a sociedade. De acordo
com Novoa (1991), a escola contribui para mudanca social em um outro, ou seja, a escola
colabora para mudancga de comportamento e atitudes.

Ainda que essa pesquisa esteja voltada a contribuicdo geografica a essa
problematica, torna-se oportuno destacar que a disciplina de Biologia, também discute
essa tematica, no entanto sua abordagem ocorre pelo viés ecoldgico, objetivando analisar
os fundamentos da Ecologia enquanto ciéncia que estuda a relagédo dos organismos com
0 seu ambiente, de forma introdutdria, tratando de assuntos como organismos, populacao,
comunidade, ecossistema, biosfera, justificando a importancia dos estudos ecoldgicos
para a humanidade (MATO GROSSO DO SUL, 2012).

Diante dessa discussdo, compreende-se que a Geografia, a partir da abordagem de
seus conceitos e categorias, como espaco, sociedade, natureza, poder, cultura, pode
contribuir para amplos debates e discussdes sobre as transformacdes que ocorrem no
espaco e que sdo resultantes de determinantes econdmicos, politicos e sociais e que
interferem direta ou indiretamente na sociedade.

O aluno inserido na sociedade capitalista precisa ter acesso ao conhecimento que
ndo apenas discuta o curriculo tradicional, mas que va além daquilo que esta determinado
pelas Diretrizes Curriculares e que permita uma analise critica de como esta organizado
0 setor produtivo de alimentos e como este impacta a sua qualidade de vida.

Abordar o debate sobre a producdo mundial de alimentos e suas implicagdes
socioambientais na contemporaneidade, especialmente pelo viés geografico, apresenta-se
como um desafio, uma vez que a Geografia escolar desenvolve contetdos que sdo

estabelecidos por curriculos padronizados pelos sistemas de ensino e estes ndo trabalham
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a discussdo sobre 0 uso intensivo de agrotdxicos e seus perigos a saude publica, como
sera confirmado pela analise dos livros didaticos de Geografia do 1° ano do Ensino Médio,
do municipio de Campo Grande-MS.

Desse modo, torna-se essencial analisar o contexto da Seguranca Alimentar e
Nutricional e o Direito Humano a Alimentacdo Adequada, identificando quais 0s
fundamentos e em que base material essa discussdo estd sendo travada, buscando

compreender como a Educagdo Alimentar se insere nesse contexto.
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CAPITULO 11

O DEBATE DA EDUCACAO ALIMENTAR: DA PANACEIA A PRATICA
DOCENTE

As caracteristicas do modo de vida contemporaneo influenciam
significativamente no comportamento alimentar e, consequentemente, na salde da
populacdo. A ampla oferta de alimentos, o apelo midiatico, producdo e tecnologia de
alimentos interferem no poder e na autonomia de escolha da alimentacéo.

Nesse contexto, a Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) pode alcancar
expressivos resultados se articulada as estratégias de carater estrutural que abranjam
desde o processo de produgédo ao consumo de alimentos, uma vez que sua capacidade de
gerar impacto depende das a¢Oes articuladas entre as dimensdes em que cada pessoa pode
definir e alterar e aquelas que o ambiente determina e possibilita (BRASIL, 2012).

A discussdo em torno da Educacdo Alimentar se insere no ambito educacional e,
portanto, € uma discussao pertinente a Geografia, que estuda as relagdes entre a sociedade
e a natureza, analisa a forma como a sociedade atua, criticando os métodos utilizados e
indicando as técnicas e as formas sociais que melhor mantenham o equilibrio bioldgico e
0 bem-estar social (ANDRADE, 2008).

De acordo com o Conselho Nacional de Seguranga Alimentar e Nutricional
(CONSEA, 2006), todas as pessoas tém direito a uma alimentacdo saudavel, que seja
acessivel, de qualidade, em gquantidade suficiente e de modo permanente. Esse contexto
se refere ao conceito de Seguranca Alimentar e Nutricional que deve estar baseado em
préaticas alimentares promotoras da salde, sem nunca comprometer 0 acesso a outras
necessidades essenciais. Esse é um direito do ser humano, um direito de se alimentar
devidamente, respeitando particularidades e caracteristicas culturais de cada regiao.

Contraditoriamente, situacfes de inseguranca alimentar e nutricional podem ser
detectadas a partir de diversos problemas, como fome, obesidade, doencas associadas a
maé alimentacdo, consumo de alimentos de baixa qualidade ou que sejam prejudiciais a
salde, estrutura de produgdo de alimentos predatéria em relagdo ao ambiente, bens
essenciais com precos abusivos e imposicdo de padrdes alimentares que ndo respeitam a
diversidade cultural (CONSEA, 2006).

Observa-se que dentre as situagcOes de inseguranca alimentar citadas, destaca-se a
producdo de alimentos predatoria em relagdo ao meio ambiente, que se insere no principio

| da Educacéo Alimentar e Nutricional, que aborda a sustentabilidade ambiental, social e
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econdmica; o consumo de alimentos de baixa qualidade ou que sejam prejudiciais a satde,
que se insere no principio V, que trata da promogdo e autocuidado e a imposi¢do de
padrBes alimentares que fere o principio Il1, que afirma a importancia da valorizacao da
cultura alimentar local.

Esse capitulo apresenta a discussao entorno do debate da questdo alimentar no
contexto da Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN) e do Direito Humano a
Alimentacdo Adequada (DHAA), buscando interligar essa discussdo a Educagdo

Alimentar e Nutricional (EAN) e a pratica docente.

2.1 Seguranca Alimentar e Nutricional - SAN

Segundo a Acéo Brasileira pela Nutri¢do e Direitos Humanos (ABRANDH, 2010)
e Oliveira (2015), o conceito de Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN) é um conceito
gue esta em construcdo, e muitas vezes apresenta-se de modo controverso, pois pode ser
confundido com o termo Soberania Alimentar, inserindo-se em um cenério de intensas
disputas de interesses.

O conceito de Seguranca Alimentar acompanha o desenvolvimento histérico da
humanidade, estando relacionado aos diferentes tipos de organizacao social e as relacbes

de poder dominantes, como contribui Oliveira (2015):

E bem provavel que a agitacio criada com o uso dos termos seja reflexo dos
conflitos sociais e politicos que circundam a produgdo e consumo dos
alimentos nas sociedades de classes, sobretudo nas do tipo capitalistas. Porém,
para além disso, o termo Seguranga Alimentar pertence a um processo de
construcdo conceitual que longe de ser linear e harmdnica, percorre caminhos
tortuosos e conflituosos. (OLIVEIRA, 2015, p. 3).

A terminologia Seguranga Alimentar e Nutricional comegou a ser utilizada na
Europa durante a Primeira Guerra Mundial, no entanto o conceito estava correlacionado
com a seguranca nacional e a capacidade de cada na¢do em produzir seu proprio alimento,
de modo a ndo ser alvo de possiveis apreensdes ou confiscos por motivos politicos ou
militares (ABRANDH, 2010; OLIVEIRA, 2015).

Complementando essa afirmacéo, Oliveira (2015), destaca que a questdo ligada a
Segurancga Alimentar comecgou a ser usada antes mesmo da Primeira Guerra Mundial, por

consequéncia dos graves problemas ligados a questao alimentar no mundo:

A questdo ligada ao ideério da Seguranca Alimentar comegou a ocupar as
cabecas de autoridades, cientistas e estudiosos, mesmo antes da Primeira
Grande Guerra. Tal fenémeno ocorreu, muito por conta dos graves problemas
ligados a questdo alimentar no mundo — problemas de toda ordem. Foi no
contexto do Imperialismo que o debate sobre a producéo de alimentos passou
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a se referir ao tema da seguranca nacional e a ganhar uma importancia
estratégica no ambiente internacional. (OLIVEIRA, 2015, p.4).

A ocorréncia de guerras suscitou o surgimento de diversos problemas, dentre eles
a possibilidade de uma nacéo se sobrepor sobre outra, por decorréncia desta outra nagédo
se encontrar em situacao de insuficiéncia alimentar (Oliveira, 2015). Desse modo, havia
a intencdo da busca pela autossuficiéncia produtiva nacional (MALUF; MENEZES e
VALENTE, 1996).

A partir da Segunda Guerra Mundial e com o estabelecimento da Organizacéo das
Nacdes Unidas (ONU), em 1945, o conceito adquiriu maior forga, no entanto entre as
recém-criadas organizagdes intergovernamentais podia ser constatada uma tensdo politica
em razdo da dualidade de pensamento entre organizacdes que defendiam o acesso ao
alimento de qualidade como direito humano e as organizaces que defendiam que a
Seguranga Alimentar e Nutricional deveria ser garantida por organismos que regem o
mercado:

No seio das recém-criadas organizacBes intergovernamentais ja se podia
observar a tensdo politica entre os organismos que entendiam 0 acesso ao
alimento de qualidade como um direito humano (FAO e outros), e alguns que
entendiam que a seguranca alimentar seria garantida por mecanismos de
mercado (InstituicBes de Bretton Woods, tais como o Fundo Monetério
Internacional - FMI e o Banco Mundial, dentre outros). Essa tensdo era um
reflexo da disputa politica entre os principais blocos em busca da hegemonia.
(ABRANDH, 2010, p. 11).

Nesse contexto, torna-se oportuno destacar que a Conferéncia de Bretton Woods,
foi uma Conferéncia Monetéria e Financeira organizada pela Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU), realizada na cidade de Bretton Woods, estado do New Hampshire,
Estados Unidos, da qual participaram 730 delegados, de 44 paises, inclusive o Brasil, e
tinha como objetivo primordial e urgente a reorganizacao do capitalismo mundial a partir
de um sistema de regras que regulasse a politica econémica internacional, demonstrando
que subjacente as inten¢Bes havia uma verdadeira disputa de interesses pautados no
sistema capitalista de producédo (IPEA, 2009).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial dissipou-se um discurso que tornava
hegemonica a concepgdo sobre Seguranga Alimentar, no que se refere a insuficiente
disponibilidade de alimentos. Esse fato fez com que os paises considerados mais ricos
instituissem iniciativas de promocéo assistencial, ou assisténcia alimentar a partir de seus
excedentes de producao.

Os paises mais desenvolvidos e mais ricos defendiam a concepgdo de que a

inseguranca alimentar decorria da insuficiéncia de alimentos nos paises pobres, sendo
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que, para solucionar essa caréncia, tornava-se necessario aumentar a produtividade a

partir de inovacdes tecnoldgicas, como contribui a ABRANDH (2010):

Havia o entendimento que a inseguranca alimentar decorria da producéo
insuficiente de alimentos nos paises pobres. Neste contexto foi langada uma
experiéncia para aumentar a produtividade de alguns alimentos, associado ao
uso de novas variedades genéticas, fortemente dependentes de insumos
quimicos, chamada de Revolucdo Verde. A india foi o palco das primeiras
experiéncias, com um enorme aumento da producéo de alimentos, sem nenhum
impacto real sobre a reducdo da fome no pais. Mais tarde, seriam identificadas
as terriveis consequéncias ambientais, econdmicas e sociais dessa estratégia,
tais como: reducdo da biodiversidade, menor resisténcia as pragas, &xodo rural
e contaminagdo do solo e dos alimentos com agrotdxicos. (ABRANDH, 2010,
p. 11).

O contexto afirma que o conceito de Seguranga Alimentar sempre esteve
associado aos interesses do modo capitalista de producgéo, tendo como enfoque a produgéo
e 0 lucro em detrimento da saude humana, das questdes sociais, ambientais e econdémicas,
como afirma Castro (1984): “muitas das instituigdes de produgdo ¢ distribuicdo sdo
controlados pelo capital”, sendo que nos paises em desenvolvimento, como no caso do
Brasil, séo controladas pelo capital estrangeiro.

Segundo a ABRANDH (2010), a década de 1970 presenciou uma crise mundial
de producio de alimentos??, exigindo uma mudanca de posicionamento sobre o papel da
Seguranca Alimentar, defendendo-se a ideia de que ndo era suficiente s6 produzir, mas

garantir o abastecimento:

[...] a garantia da seguranca alimentar teria que passar por uma politica de
armazenamento estratégico e de oferta de alimentos, associada a proposta de
aumento da producéo de alimentos. (ABRANDH, 2010, p. 11).

Essa afirmacéo evidencia a preponderancia na producao e ndo no ser humano.

A partir da década de 1980, passou-se a reconhecer que um dos principais fatores
que causavam a inseguranca alimentar da populacdo em geral se referia a falta de garantia
de acesso fisico e econdmico aos alimentos (ABRANDH, 2010).

Acrescentando, Castro (1984) afirma que dois tercos ou mais dos recursos
agricolas e de gado ou sdo controlados por uma minoria de senhores de terra ou por
organizagOes estrangeiras, evidenciando assim uma profunda desigualdade
socioeconémica e consequente dificuldade de acesso econdémico aos alimentos. Nesse

contexto, 0 conceito se Seguranca Alimentar passou a estar relacionado com a garantia

22 A crise mundial na produgéo de alimentos, foi tratada no Clube de Roma, na década de 1970, alertando
sobre os limites do crescimento populacional e a forma insustentavel de produzir e consumir, que poderiam
resultar em um colapso da civilizag&o se nada fosse feito (ABRANDH, 2008, p.2).
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de acesso fisico e econdmico a todos de forma permanente, a quantidades suficientes de
alimentos.

Esse cenario evidencia que para a comunidade internacional o aumento da
produtividade no setor agricola, ndo era garantia de erradicar os problemas relacionados
ao acesso aos alimentos, nem a Seguranca Alimentar, uma vez que os alimentos podem
estar disponiveis, mas as populacdes podem néo ter acesso a eles, por falta de renda,
conflitos internos, desvios ou agdes monopolistas (OLIVEIRA, 2015).

Na década de 1990, inseriu-se ao conceito de Seguranca Alimentar a nogéo de
alimentos seguros, ou seja, ndo contaminados bioldgica ou quimicamente, mas sim com
qualidade nutricional, bioldgica, sanitaria e tecnoldgica, produzidos de forma sustentavel,
equilibrada, culturalmente aceitaveis e incorporando um aspecto fundamental no que se
refere ao acesso a informacdo. Essa concepcdo tinha amplo embasamento na Organizacao
das Nacdes Unidas para Alimentacdo e Agricultura (FAO) e na Organizacdo Mundial de
Saude (OMS).

Essa visdo foi consolidada nas declaracbes da Conferéncia Internacional de
Nutrigdo, realizada em Roma, em 1992, pela FAO e pela Organizacdo Mundial
da Saude (OMS). Agrega-se definitivamente o aspecto nutricional e sanitario
ao conceito, que passa a ser denominado Seguranca Alimentar e Nutricional.
(ABRANDH, 2010, p. 12).

Pode-se constatar que o conceito que vinha sendo discutido abarcava a questao da
Seguranca Alimentar, considerando especialmente quantidades de alimentos e condicdes
financeiras de obté-los. A partir desse momento insere-se ao debate as questdes
nutricionais, as preocupagfes com alimentos contaminados por produtos quimicos, além
da compreensdo de que a Seguranca Alimentar e Nutricional tem a prerrogativa de
fornecer informacdes sobre esses aspectos, revelando a importancia dessa discussao no
ambito educacional.

A década de 1990 se consolida como um marco das movimentacGes no tocante a
afirmacdo do Direito Humano a Alimentacdo Adequada (DHAA), garantida por meio da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), de 1948, e pelo Pacto
Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC), firmado em 1966.

Nesse periodo, foram realizadas importantes reunides com o objetivo de promover
debates e discussdes sobre a Seguranca Alimentar, como a Conferéncia Internacional dos
Direitos Humanos, que foi realizada em Viena, em 1993, que procurou reafirmar que 0s
direitos humanos ndo podem ser vistos separadamente, pois sdo indissociaveis, um direito

ndo pode deixar de ocorrer em detrimento do outro. Houve também a Cdpula Mundial de
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Alimentacdo, realizada em Roma, em 1996, que visava associar definitivamente o papel
do DHAA a SAN. A partir daquele momento a SAN passou a ser compreendida como
estratégia para garantir o DHAA (ABRANDH, 2010).

No Brasil, esse conceito vem sendo discutido ha mais de 20 anos e, assim como

no contexto mundial, sofreu modificacfes ao longo da historia. As’:

[...] condicBes de acesso a alimentos basicos de qualidade, em quantidade
suficiente, de modo permanente e sem comprometer 0 acesso a outras
necessidades basicas, com base em praticas alimentares que possibilitem a
saudavel reproducdo do organismo humano, contribuindo, assim, para uma
existéncia digna. (ABRANDH, 2010, p. 12).

Foi proposta em 1986, na | Conferéncia Nacional de Alimentacdo e Nutricdo e
consolidada na | Conferéncia Nacional de Seguranca Alimentar, realizada em 1994, no
entanto esse conceito passou a ser mais utilizado, tendo maior divulgacdo, apds a
preparacdo para realizacao da Cupula Mundial de Alimentacdo, em 1996, e com a criacao
do Férum Brasileiro de Seguranca Alimentar e Nutricional (FBSAN), que ocorreu em
1998 (ABRANDH, 2010).

Posteriormente, outras dimensdes foram sendo incorporadas a esse conceito,
como as questdes que se referem a Soberania Alimentar, compreendendo que cada pais é
soberano para garantir a Seguranca Alimentar e Nutricional de seu povo, como contribui
Abrandh (2010):

O conceito de soberania alimentar defende que cada nacdo tem o direito de
definir politicas que garantam a Seguranca Alimentar e Nutricional de seus
povos, incluindo ai o direito & preservagdo de praticas de produgdo e
alimentares tradicionais de cada cultura. Além disso, se reconhece que este
processo deva se dar em bases sustentaveis, do ponto de vista ambiental,
econdmico e social. (ABRANDH, 2010, p.13).

Registra-se, porém, que existe uma discussao académica em torno do contraponto
politico ao ideario de Seguranca Alimentar. As divergéncias encontradas entre a
Soberania Alimentar e a Seguranca Alimentar ocorrem por varios motivos, dentre eles

destaca-se 0 modo como surgiram os conceitos, como contribui Oliveira (2015):

Enquanto a Seguranca Alimentar surgiu das condigcbes criadas pelo
aparecimento de um paradigma tecnoldgico, relacionado a existéncia dos
oligopdlios, a Soberania Alimentar se originou do exercicio democratico das
camadas mais populares de diferentes partes do mundo. Ou seja, a formulagéo
do conceito de Soberania Alimentar teve como protagonista as organizagdes
representativas daquela parcela da populacdo mundial que ndo € integrada aos
segmentos pactuados com os interesses das grandes empresas e corporacdes de
alimentos, os quais, em Ultima instancia, formulam as maneiras de pensar a
Seguranca Alimentar. A proposta da Soberania Alimentar surgiu como
resultado das aspiracGes dos setores populares de grande parte do mundo e da
organizacdo dos diversos atores sociais identificados com os mais variados
movimentos sociais presentes em todo globo. (OLIVEIRA, 2015, p. 19).
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Desse modo, observa-se que a concep¢do de Seguranca Alimentar esta
intimamente ligada ao poder hegeménico do capital e a conformacgdo dos oligopdlios,
enquanto que a Soberania Alimentar parte de movimentos de forcas populares, que
entendem que a producao e a distribuicdo de alimentos fazem parte da soberania de uma
nacao, sendo, portanto, um direito inegociavel, que ndo deveria ser dependente de
interesses politicos.

No entanto, embora exista essa divergéncia em torno dos dois conceitos, em 2004,
na Il Conferéncia Nacional de Seguranca Alimentar, realizada em Olinda-PE, as
dimensGes de Soberania Alimentar foram incorporadas ao conceito da SAN, e atualmente

apresenta-se com a seguinte definigéo:

Seguranca Alimentar e Nutricional consiste na realizagdo do direito de todos
ao acesso regular e permanente a alimentos de qualidade, em quantidade
suficiente, sem comprometer 0 acesso a outras necessidades essenciais, tendo
como base préticas alimentares promotoras de salde que respeitem a
diversidade cultural e que seja ambiental, cultural, econémica e socialmente
sustentaveis. (ABRANDH, 2010, p. 13).

Esse conceito esta reafirmado na Lei n. 11.346, aprovada pelo Congresso Nacional
e sancionada pelo presidente da Republica Luis In&cio Lula da Silva em 15 de setembro
de 2006, estabelecendo-se como instrumento juridico que se constitui num avango para a
promocdo e a garantia do Direito Humano a Alimentacdo Adequada, uma vez que a
mesma cria o Sistema Nacional de Seguranca Alimentar (SISAN), que assegura o DHAA
(ABRANDH, 2010).

De acordo com a referida Lei, a ado¢édo de politicas, programas e acdes que tratam
da Seguranca Alimentar e Nutricional deverd considerar as dimensdes ambientais,
culturais, econdmicas, regionais e locais. Essas dimensdes sao abordadas pelos principios
da Educacdo Alimentar e Nutricional e também sdo temas discutidos pela disciplina de
Geografia no 1° ano do Ensino Médio, segundo o Referencial Curricular do Ensino Médio
do Sistema Estadual de Ensino, no municipio de Campo Grande-MS.

O artigo 2°, da Lei n. 11.346/2006 afirma que a alimentacdo adequada é um direito
humano fundamental, abrangendo assim o Direito Humano a Alimentacdo Adequada, que
desde o principio da descricdo da Lei esta intimamente relacionado & Seguranca

Alimentar e Nutricional:

Art. 2° A alimentacdo adequada é direito fundamental do ser humano, inerente
a dignidade da pessoa humana e indispensavel a realizacdo dos direitos
consagrados na Constituicdo Federal, devendo o poder publico adotar as
politicas e agces que se fagam necessarias para promover e garantir a seguranca
alimentar e nutricional da populagéo.
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§ 1°- A adocéo dessas politicas e acBes deverd levar em conta as dimenses
ambientais, culturais, econdmicas, regionais e sociais.

§ 2°- E dever do poder publico respeitar, proteger, promover, prover, informar,
monitorar, fiscalizar e avaliar a realizacdo do direito humano a alimentacéo
adequada, bem como garantir 0s mecanismos para sua exigibilidade.
(BRASIL, 2006, p.1).

Nessa perspectiva, contata-se que a Lei prescreve que é dever do Estado adotar
ndo sé politicas, mas acdes que levem em conta as questbes ambientais, culturais,
econbmicas, regionais e sociais, para promover e garantir Seguranca Alimentar, bem
como o Direito Humano a Alimentacdo Adequada e, nesse sentido, destaca-se que as
respectivas acOes teriam maior relevancia partindo do ambito educacional.

Segundo a Lei n. 11.346/2006, em seu Artigo 4° a seguranca Alimentar e

Nutricional abrange:

| —a ampliacdo das condi¢des de acesso aos alimentos por meio da produgéo,
em especial da agricultura tradicional e familiar, do processamento, da
industrializacéo, da comercializagdo, incluindo-se os acordos internacionais,
do abastecimento e da distribuicdo dos alimentos, incluindo-se a 4gua, bem
como da geragdo de emprego e da redistribuicdo da renda;

Il —a conservacdo da biodiversidade e a utilizagdo sustentavel dos recursos;
Il — a promogdo da salde, da nutricilo e da alimentacdo da
populacdo, incluindo-se grupos populacionais especificos e popula¢Ges em
situacdo de vulnerabilidade social;

IV — a garantia da qualidade bioldgica, sanitaria, nutricional e tecnoldgica dos
alimentos, bem como seu aproveitamento, estimulando praticas alimentares e
estilos de vida saudaveis que respeitem a diversidade étnica e racial e cultural
da populacéo;

V —a producdo de conhecimento e 0 acesso a informacao; e

VI — a implementacdo de politicas publicas e estratégias sustentaveis e
participativas de producdo, comercializagdo e consumo de alimentos,
respeitando-se as maltiplas caracteristicas culturais do Pais. (BRASIL, 2006,

p.1).

Os seis incisos do Artigo 4° apresentam de modo claro a amplitude de elementos
relacionados as questfes alimentares, que partem do acesso aos alimentos, incluindo os
meios de producdo, industrializacdo, comercializacdo e distribuicdo, ou seja, o sistema
alimentar em sua integra; as relagdes de uma producdo econdmica, social, cultural e
ambientalmente corretas; assegurando a qualidade bioldgica, nutricional, sanitéaria e
tecnoldgica dos alimentos; producdo de conhecimento e implementacdo de politicas
publicas.

Registra-se que o inciso V, que trata da producdo do conhecimento, abre espaco
para a discussdo de uma Educacdo Alimentar que possibilite a concretude dessa Lei, uma
vez que, empiricamente, ao se tratar de Educagdo Alimentar, costuma-se apresentar o

entendimento de que essa abordagem trate apenas de habitos alimentares saudaveis,
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qguando, no entanto, esse assunto, objeto de estudo dessa pesquisa, € muito mais amplo,
desafiador e complexo.

O artigo 5° da referida Lei, afirma que a consecucdo do Direito Humano a
Alimentacdo Adequada, assim como da Seguranca Alimentar e Nutricional, requer o
respeito a Soberania Alimentar, 0 que confere aos paises a primazia em suas decisdes
sobre a producdo e o consumo de alimentos, sendo que o poder Publico deve empenhar
acOes na promocao de cooperagdo com os demais paises, contribuindo para a realiza¢éo
do Direito Humano a Alimentacdo Adequada, de acordo com os padrdes internacionais
(BRASIL, 2006).

O SISAN devera obedecer aos principios e diretrizes definidos a partir de critérios
estabelecidos pelo Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional,
CONSEAZ, e pela Camera Interministerial de Seguranca Alimentar e Nutricional?*. De

acordo com o capitulo 1, Artigo 8° o SISAN, seguira 0s seguintes principios:

| — universalidade e equidade no acesso a alimentagdo adequada, sem qualquer
espécie de discriminagio;

Il — preservacéo da autonomia e respeito a dignidade das pessoas;

Il — participacdo social na formulagdo, execugdo, acompanhamento,
monitoramento e controle das politicas e dos planos de seguranga alimentar e
nutricional em todas as esferas de governo; e

IV — transparéncia dos programas, das a¢oes e dos recursos publicos e privados
e dos critérios para sua concessdo. (BRASIL, 2006, p.1).

Dentre os objetivos do SISAN, destacam-se a formulacdo e implementacédo de
politicas e planos de Seguranca Alimentar e Nutricional, estimulando a integracdo de
esforcos entre o governo e a sociedade civil, para promocdo, acompanhamento,
monitoramento e avaliagdo da Seguranca Alimentar e Nutricional (BRASIL, 2006). Esse

contexto abre espaco para a contribui¢do da Educacdo Alimentar e Nutricional no que se

23 O Conselho Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional, CONSEA, é um 6rgédo de assessoramento
imediato a Presidéncia da Republica, que integra o Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional,
SISAN. O CONSEA é composto por dois tercos de representantes da sociedade civil e um ter¢o de
representantes governamentais, sendo um espaco institucional para o controle social e participacdo da
sociedade na formulagdo, monitoramento e avaliacdo de politicas publicas de seguranca alimentar e
nutricional, com vistas a promover a realizacéo progressiva do Direito Humano a Alimentagdo Adequada,
em regime de colaboracdo com as demais instancias do SISAN. Foi recriado no ano de 2003, sendo um
conselho de carater consultivo. Disponivel em: < http://www4.planalto.gov.br/consea/acesso-a-
informacao/institucional/apresentacao>.

24 De acordo com o Ministério do desenvolvimento Social e Combate a Fome, MDS (BRASIL, 2017), a
Céamara Interministerial de Seguranca Alimentar e Nutricional, integra o Sistema Nacional de Seguranga
Alimentar e Nutricional, SISAN e tem como finalidade promover a articulacéo e a integragdo dos 6rgdos e
entidades da administracdo publica afetos a area da seguranga Alimentar e Nutricional. Disponivel em:<
http://www.mds.gov.br/caisan-mds>.


http://www4.planalto.gov.br/consea/acesso-a-informacao/institucional/apresentacao
http://www4.planalto.gov.br/consea/acesso-a-informacao/institucional/apresentacao
http://www.mds.gov.br/caisan-mds
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refere a diversidade de cenérios e praticas educacionais na promocao de uma alimentacao
segura, saudavel e adequada.

Em termos legais, além da Lei n. 11.346/2006, a Seguranga Alimentar e
Nutricional dispde do Decreto n. 7.272, que institui a Politica Nacional de Seguranca
Alimentar e Nutricional (PNSAN), que estabelece os parametros para elaboracdo do
Plano Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (ABRANDH, 2010).

Dentre as diretrizes que norteiam a PNSAN, destaca-se o inciso 1, do Artigo 3°,

Capitulo 11, que trata da

[...] instituicdo de processos permanentes de educacdo alimentar e nutricional,
pesquisa e formacdo nas areas de Seguranca Alimentar e Nutricional e do
Direito Humano a Alimentagdo Adequada. (ABRANDH, 2010).

A PNSAN destaca como um de seus objetivos, a promocdo de sistemas
sustentaveis de base agroecologica, de producdo e distribuicdo de alimentos que
respeitem a biodiversidade e fortalecam a agricultura familiar, os povos indigenas e as
comunidades tradicionais e que assegurem 0 consumo e o acesso a alimentacdo adequada
e saudavel, respeitada a diversidade da cultura alimentar nacional.

Esse objetivo enquadra-se na atual discussdo da producdo alimentar sustentavel,
podendo ser amplamente discutida em ambito educacional, por meio da abordagem da
Educacao Alimentar e Nutricional e da Geografia.

Observa-se a amplitude que a discussao sobre Seguranca Alimentar e Nutricional
abarca, pois 0 seu escopo incorpora uma série de fatores, que ndo se restringem apenas as
questdes alimentares no tocante a quantidade ou qualidade, mas incluem questfes de
ordem econbémica e financeira, culturais e ambientalmente corretas, além de acesso a
informagéo.

Esses debates ndo devem se apresentar apenas no discurso das organizagdes
internacionais e nacionais, mas precisam ser uma pratica que pode ser desenvolvida no
ambito educacional, nas mais diversas areas do conhecimento, como na Geografia, seja

como ciéncia ou como disciplina.

2.2 Direito Humano a Alimentacdo Adequada - DHAA

Segundo a ABRANDH (2013) o Direito Humano a Alimentagdo Adequada
(DHAA) é indispensavel para a sobrevivéncia. Os documentos internacionais
reconhecem o direito de todos a alimentacdo adequada e o direito fundamental de toda

pessoa a estar livre da fome como pré-requisito para a realizacdo de outros direitos
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fundamentais humanos. No Brasil, a partir de 2010 esse direito esta garantido entre os
direitos sociais da Constituicdo Federal, com a aprovacdo da Emenda Constitucional n.
64/2010%,

O Direito Humano a Alimentacdo Adequada é um direito humano inerente a todas
as pessoas de ter acesso regular, permanente, irrestrito, quer diretamente ou por meio de
recursos financeiros, aos alimentos seguros e saudaveis em quantidade e qualidade
adequadas e suficientes, correspondentes as tradi¢cGes culturais do seu povo e que
garantam uma vida livre do medo, digna e plena nas dimensdes fisica, mental, individual
e coletiva (ABRANDH, 2013).

Uma alimentacdo adequada, com equilibrio nutricional, é uma garantia
fundamental para assegurar a autonomia da pessoa humana em um estado democratico
de direito. Nessa perspectiva, o0 Direito Humano a Alimentacdo Adequada tem
reconhecimento em indmeros instrumentos internacionais, estando presente em diversos
espacos de debates e na formulacéo de politicas publicas (BRASIL, 2013).

A Educagdo Alimentar e Nutricional aborda a questdo da autonomia e do
autocuidado em seu Principio V, quando afirma sobre a importancia do conhecimento
para a adocdo de mudancas de comportamento que contribuam com a promocao da satde
(BRASIL, 2012).

De acordo com Brasil (2013), embora o reconhecimento amplo e reiterado da
importancia do Direito Humano a Alimentacdo Adequada seja unanime na esfera
internacional, nacional e local, tanto individualmente como coletivamente, a sistematica
violacdo desse direito ainda é pratica constante, especialmente em paises em
desenvolvimento, como o Brasil.

Desde o final da Segunda Guerra Mundial as organizacgdes internacionais vém
propondo nos foros multilaterais de diversas conferéncias e cupulas, a urgéncia do
comprometimento dos estados com 0s diversos instrumentos internacionais, nacionais,
regionais e locais, com o intuito de assegurar o Direito Humano a Alimentacdo Adequada
(BRASIL, 2009).

25 A Emenda n. 64, de 4 de fevereiro de 2010, altera o Artigo 6° da Constituicdo Federal, para introduzir a
alimentacdo como direito social. A nova redagdo apresenta-se do seguinte modo: “S8o direitos sociais a
educagdo, a salde, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.brccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm> (BRASIL,
2010).
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A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), o Pacto Internacional
dos Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (PIDESC), o Comentario Geral n.12 e as
Diretrizes Voluntéarias para o DHAA sdo documentos que embasam o governo brasileiro
no desenvolvimento de sua atuacdo, tendo como principal objetivo a plena realizacao
desse direito, além de servir de arcabouco legal para a sociedade civil basear suas acdes
(BRASIL, 2009).

Nesse contexto, com base na evolucdo histérico temporal do estabelecimento
desses documentos, destaca-se que o principal instrumento utilizado nesse debate € a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, no entanto o Pacto Internacional dos
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC) é o documento mais abrangente no
que se refere ao Direito Humano & Alimentacdo Adequada.

De acordo com Brasil (2014), a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos?® é
um documento de base pela luta universal contra a opressao e discriminacao, defendendo
a igualdade entre as pessoas e reconhecendo os direitos humanos. A referida Declaragéo
estabelece em seu artigo 25°, inciso I:

Todo ser humano tem direito a um padrdo de vida capaz de assegurar a si e a
sua familia salde e bem-estar, inclusive alimentagdo, vestuario, habitac&o,
cuidados médicos e os servicos sociais indispensaveis, e direito a seguranca
em caso de desemprego, doenca, invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de
perda dos meios de subsisténcia fora de seu controle. (BRASIL, 1998, p.5).

O documento considera em sua prerrogativa 0 reconhecimento da dignidade
inerente a todos os homens, de direitos iguais, inalienaveis e indispensaveis, a uma
sobrevivéncia digna, incluindo a alimentagdo. Importa destacar, que a efetivacdo desse
direito, ndo se restringe apenas, ao acesso aos alimentos, mas a garantia de bem-estar, no
tocante a uma vivéncia social de acesso igualitario a esses direitos.

Desse modo, compreende-se que a realizacdo dos direitos humanos deve ser
entendida no &mbito educacional, uma vez que o conhecimento amplia a concepgéo de
mundo, transformando realidades estaticas.

Complementando, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1951,
iniciou-se a elaboracdo do Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e

Culturais (PIDESC)?, sendo que esse instrumento foi adotado pela Assembleia Geral da

% A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi adotada e proclamada pela resolugdo 217 A (l11), da
Assembleia Geral das Nagbes Unidas em 10 de dezembro de 1948. Disponivel:<
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf>.

7.0 Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais foi adotado no Brasil, na forma de
Decreto n. 591, em 6 de julho de 1992. Estando disponivel em: <
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d0591.htm>.
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ONU em 1966. Dentre os direitos reconhecidos pelo Pacto, destaca-se o Artigo 11°, que
reconhece o direito de todas as pessoas a um nivel de vida adequado, incluindo
alimentacéo, legitimando a obrigac&o dos estados participantes em assegurar esse direito:

ARTIGO 11°- 1. Os Estados Partes do presente Pacto reconhecem o direito de
toda pessoa a um nivel de vida adequando para si proprio e sua familia,
inclusive & alimentagdo, vestimenta e moradia adequadas, assim como a uma
melhoria continua de suas condi¢cBes de vida. Os Estados Partes tomardo
medidas apropriadas para assegurar a consecucao desse direito, reconhecendo,
nesse sentido, a importancia essencial da cooperacdo internacional fundada no
livre consentimento.

2. Os Estados Partes do presente Pacto, reconhecendo o direito fundamental
de toda pessoa de estar protegida contra a fome, adotardo, individualmente e
mediante cooperagdo internacional, as medidas, inclusive programas
concretos, que se fagam necessarias para:

a) Melhorar os métodos de producdo, conservacdo e distribuicdo de
géneros alimenticios pela plena utilizacdo dos conhecimentos técnicos e
cientificos, pela difusdo de principios de educagdo nutricional e pelo
aperfeicoamento ou reforma dos regimes agrarios, de maneira que se
assegurem a exploracéo e a utilizagdo mais eficazes dos recursos naturais;

b) Assegurar uma reparticdo equitativa dos recursos alimenticios mundiais
em relacdo as necessidades, levando-se em conta os problemas tanto dos paises
importadores quanto dos exportadores de géneros alimenticios. (BRASIL,
1992, p. 5).

O referido Pacto trata ndo apenas a questdo de acesso aos alimentos, mas
compreende também os fatores relacionados a fome, aos meétodos de producéo,
conservacao e distribuicdo igualitaria dos géneros alimenticios, e destaca, no inciso Il —
a, a importancia de uma educagéo nutricional, ou seja, 0 acesso ao conhecimento, que
pode ser assegurado por uma abordagem de Educacdo Alimentar, objeto dessa pesquisa.

No ano de 1996, em Roma, foi realizada a Capula Mundial de Alimentacao e nessa
ocasido foram firmados a Declaracio de Roma sobre a Seguranca Alimentar Mundial?® e
0 Plano de Acdo da Cuapula Mundial de Alimentacdo. O estabelecimento desses
documentos representou um marco em direcdo a consolidacdo dos objetivos tracados,
estabelecendo o desafio de reduzir pela metade a fome mundial, até o ano de 2015
(BRASIL, 2013).

Nesse documento foram firmados sete compromissos que visam configurar a

concepcao do Direito Humano a Alimentacdo Adequada. Dentre 0os compromissos

28 A Organizagéo das NagOes Unidas para Agricultura e Alimentagdo, FAO, disponibiliza a Declaragdo de
Roma sobre Seguranca Alimentar Mundial, com o comprometimento dos Chefes de Estados e de Governo
reafirmando o direito de todos a terem acesso a alimentos seguros e nutritivos em consonancia com o Direito
Humano a Alimentacdo Adequada e o Plano de A¢do da Cimeira Mundial de Alimentagéo, que estabelece
as bases e trajetorias para alcangar a Seguranca Alimentar e o Direito Humano a Alimentagdo Adequada.
Esse documento encontra-se na integra: http://www.fao.org/docrep/003/W3613P/W3613P00.htm.
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firmados, destaca-se a implementacédo de politicas que tenham como objetivo melhorar o
acesso de todas as pessoas a alimentacdo nutricional adequada e segura (ROMA, 1996).

Esses compromissos reforcam a necessidade de agOes conjuntas que visem a
efetivacdo da plena realizacdo do Direito Humano a Alimentacdo Adequada, entretanto,
segundo a ONU (2016), uma em cada oito pessoas vivem em extrema pobreza; quase 800
milhdes de pessoas, em nivel mundial, passam fome ou ndo tém alimentos suficientes
para satisfazer suas necessidades nutricionais basicas.

Embora a producdo alimentar mundial tenha aumentado substancialmente, as
dificuldades de acesso aos alimentos, a insuficiéncia de rendimento familiar para compra
de alimentos, a instabilidade na oferta e na procura, assim como as catastrofes naturais
ou provocadas pelo homem, tém impedido que o Direito Humano a Alimentacdo
Adequada se concretize (ROMA, 1996).

Em 1999, foi elaborado pela ONU o Comentario Geral n.12?°, do Comité de
Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (BRASIL, 2009). Esse documento € resultante
de informacdes significativas recolhidas pelo referido Comité sobre o Direito Humano a
Alimentacdo Adequada, por meio de exames de relatérios dos estados participantes desde
1979.

No entanto, o Comité destaca que nem todos os estados participantes apresentaram
relatérios com informacGes em quantidade suficiente e precisas para possibilitar
determinar a situacdo prevalente nos paises que se preocupam com o Direito Humano a
Alimentacdo Adequada e identificar os obstaculos que impedem a sua realizacdo
(BRASIL, 2016).

Segundo o Comité, o Comentério Geral n. 12 teve como objetivo identificar as
questdes essenciais ao Direito Humano a Alimentacdo Adequada, sendo que sua
elaboracdo foi iniciada a partir da solicitacdo dos estados-membros, durante a Cupula
Mundial de Alimentacdo, em 1996, visando melhor interpretar e definir os direitos
relativos a alimentacéo, descritas no Artigo 11° do PIDESC (BRASIL, 2009; 2016).

O Comité afirma que o direito a alimentacdo adequada esta indivisivelmente
ligado & dignidade humana e é indispensavel para realizacdo dos outros direitos

estabelecidos na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos:

29 O Ministério PUblico Federal, a partir da Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao, disponibiliza o
Comentario Geral n.° 12 na integra — Acesso: http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de-
apoio/publicacoes/alimentacao-adequada/Comentario%20Geral%20N0%2012.pdf.


http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/publicacoes/alimentacao-adequada/Comentario%20Geral%20No%2012.pdf
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/publicacoes/alimentacao-adequada/Comentario%20Geral%20No%2012.pdf

67

O direito a alimentacdo adequada é indivisivelmente ligado a dignidade
inerente a pessoa humana e é indispensavel para a realizacdo de outros direitos
humanos consagrados na Carta de Direitos Humanos. Ele é também
insepardvel da justica social, requerendo a ado¢do de politicas econdmicas,
ambientais e sociais, tanto no &mbito nacional como internacional, orientadas
para a erradicacdo da pobreza e a realizacéo de todos os direitos humanos para
todos. (BRASIL, 2016, p.1).

No entanto, embora a comunidade internacional reafirme com frequéncia a
importancia de respeitar o Direito Humano a Alimentacdo Adequada, o comité afirma
que existe uma lacuna entre os padrées estabelecidos pelo Artigo 11° do PIDESC e o que

realmente tem prevalecido no mundo (BRASIL, 2016):

Mais de 850 milhdes de pessoas, em todo 0 mundo, a maior parte deles em
paises em desenvolvimento, sofrem de fome crénica; milhdes de pessoas estdo
enfrentando a inani¢do, como resultado de desastres naturais, a crescente
incidéncia de conflitos e guerras em algumas regides e o uso do alimento como
arma de guerra.

[...] Fundamentalmente, as raizes do problema da fome e desnutricdo n&do
residem na falta de alimento, mas na falta de acesso ao alimento disponivel,
entre outras razfes por causa da pobreza de grandes segmentos da populacéo
Mundial. (BRASIL, 2016, p.2).

O Comentario Geral n. 12 define que o Direito Humano a Alimentacdo Adequada

se realiza:

[...Jguando cada homem, mulher e crianga, sozinho ou em companhia de
outros, tem acesso fisico e econbmico, ininterruptamente, a alimentacéo
adequada ou aos meios para sua obtencdo. (BRASIL, 2016, p.2).

O direito a alimentacdo ndo devera ser interpretado de modo estrito ou restrito,
que 0 equaciona em termos de um pacote minimo de calorias, proteinas e outros nutrientes
especificos. Ele deve ser resolvido de modo progressivo, mas ndo lentamente, sendo que
os estados tém a obrigacdo precipua de implementar as acdes necessarias para reduzir e
aliviar a fome, como citado no paréagrafo 2, do Artigo 11° do PIDESC (BRASIL, 2016).

O comentario afirma que o contetdo essencial do Direito Humano a Alimentacao
Adequada abrange dois fatores: a) disponibilidade do alimento em quantidade e qualidade
suficiente para satisfazer as necessidades dietéticas das pessoas, livre de substancias
adversas e aceitavel para uma dada cultura; b) acessibilidade ao alimento de forma
sustentavel e que ndo interfira com a fruicdo de outros direitos humanos.

Essa afirmativa considera a acessibilidade econémica, que aplica-se a qualquer
esquema de aquisicdo ou habilitagéo utilizado pelas pessoas para adquirir seu alimento,
levando-se em conta 0s grupos socialmente vulnerdveis e a acessibilidade fisica,

considerando que a alimentacdo adequada deve ser acessivel a todos (BRASIL, 2016).
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Segundo Brasil (2009), o maior desafio da atualidade é cumprir a exigibilidade
do direito a alimentacdo, compreendendo a aplicabilidade desse direito, uma vez que nao
h& sentido a existéncia de uma lei que ndo possa ser colocada em pratica.

A Declaracdo da Cimeira Mundial da Alimentacdo, cinco anos depois, celebrada
em junho de 2002, reafirmou a importancia de reforcar o respeito de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, e convidou o Conselho da Organizagdo das NagOes
Unidas para Agricultura e Alimentacdo (FAQO) para estabelecer um grupo de trabalho
intergovernamental, com a finalidade de elaborar um conjunto de Diretrizes Voluntérias®
para apoiar os estados a alcancar a realizacdo progressiva do Direito Humano a
Alimentacdo Adequada no contexto da Seguranga Alimentar e Nutricional (FAO, 2015).

O grupo de trabalho intergovernamental foi estabelecido em 2002, no entanto as
Diretrizes Voluntarias foram adotadas pela FAO em 2004 e representam a primeira
iniciativa de governos em interpretar um direito econdmico, social e cultural. Seu objetivo
€ uma orientacdo pratica aos estados na implementacdo da realizacdo progressiva do
Direito Humano a Alimentacdo Adequada no contexto da Seguranca Alimentar, sendo
um meio para alcancar os compromissos e metas do Plano de Acao da Cimeira Mundial

de Alimentacéo:

O grupo concluiu seu trabalho em novembro de 2004, quando as Diretrizes
Voluntarias em Apoio & Realizagdo Progressiva do Direito a uma Alimentagao
Adequada no Contexto da Seguranga Alimentar Nacional foram adotadas. O
trabalho mostrou que a realizagdo dos direitos humanos é fundamental para a
efetividade de programas e politicas de diversas areas como economia,
comércio, educacdo, alimentacdo e nutricdo. As Diretrizes, embora
voluntarias, se baseiem na lei internacional e fornecem orientagdo sobre a
implementacdo de obrigacGes ja existentes. As diretrizes destinam-se a todos
os Estados, partes ou ndo do PIDESC, inclusive paises em desenvolvimento e
os desenvolvidos. (BRASIL, 2009, p. 35).

O texto das Diretrizes Voluntarias foi estruturado apresentando dezenove
diretrizes, e cada diretriz aborda uma tematica especifica relacionada ao Direito Humano
a Alimentacdo Adequada no contexto da Seguranca Alimentar e Nutricional. Dentre as
diretrizes, destaca-se a responsabilidade dos estados em promover, salvaguardar e
proporcionar um ambiente econdmico, social, politico e cultural estavel e propicio, no
qual as pessoas possam alimentar-se e alimentar suas familias com dignidade (Diretriz
1.1).

30 As Diretrizes Voluntarias foram publicadas originalmente pela Organizagdo das Nagdes Unidas para
Alimentacdo e Agricultura, FAO, em inglés, como Voluntary Guidelines to support the progressive
realization of the right to adequate food in the context of national food security. Disponivel em: <
http://www.fao.org/3/b-y79370.pdf>.
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Os estados deveriam avaliar, em consulta com a sociedade, a situacdo econémica
e social, incluindo o grau de inseguranca alimentar e suas causas e a situacdo relativa a
nutricdo e a inocuidade dos alimentos, no que se refere aos alimentos que se encontram
livres de produtos quimicos e bioldgicos capazes de produzir efeitos prejudiciais a satde
humana (Diretriz 2.2) (FAO, 2015).

A Diretriz 3 aborda as estratégias que os estados deveriam adotar para a realizagdo
progressiva do Direito Humano a Alimentacdo Adequada no contexto da Seguranca
Alimentar:

Estas estratégias poderiam incluir objetivos, metas, parametros de referéncia e
prazos, assim como medidas com vista a formular politicas, a identificar e
mobilizar recursos, a definir mecanismos institucionais, a alocar as
responsabilidades, a coordenar as atividades dos diferentes interessados e a
estabelecer mecanismos de monitoramento. Se for necessario, essas estratégias
poderdo abordar todos os aspetos do sistema alimentar, com a inclusdo da
producéo, elaboracéo, distribuicdo, comercializagdo e consumo de alimentos
indcuos. Também poderiam ocupar-se do acesso aos recursos e aos mercados,
assim como prever medidas paralelas em outros dmbitos. Estas estratégias
deveriam abordar, em particular, as necessidades dos grupos vulneraveis e
desfavorecidos e as situacBes especiais, como as catéastrofes naturais e as
emergéncias. (FAOQ, 2015, p. 12).

Pode-se constatar que essa diretriz apresenta uma amplitude de estratégias, a fim
de que diversos mecanismos institucionais possam dividir a responsabilidade sobre o
sistema alimentar, compreendendo-o a partir dos processos de producdo, elaboracéo,
distribuicdo, comercializacdo e consumo de alimentos indcuos. Para tanto, a &rea
educacional torna-se forte aliada no contexto da difusdo do conhecimento, abrindo espaco
para discussdo e debates sobre aspectos importantes relacionados a salude, meio ambiente,
distribuicdo igualitaria dos alimentos e modo de producdo hegeménico dos alimentos,
dentre outros (FAO, 2015).

As diretrizes abordam ainda: os sistemas de mercado, no que se refere aos
compromissos internacionais com o0s mercados agricolas e alimentares e o
desenvolvimento sustentavel (Diretriz 4); o papel das instituicdes, no tocante ao
estabelecimento de mecanismos de coordenacdo intersetorial, na garantia de
implementacdo, monitoramento e avaliacdo de politicas, planos e programas que
incentivem o Direito Humano a Alimentacdo Adequada (Diretriz, 5); o reconhecimento
do acesso de todos aos recursos e bens, protegendo os direitos individuais relativos aos
recursos, tais como agua, solo, vegetacdo (Diretriz 8); o dever dos estados em buscar

politicas, instrumentos e mecanismos para proteger a sustentabilidade ecolégica e a
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capacidade de carga dos ecossistemas, com a finalidade de possibilitar uma produgéo

sustentavel de alimentos:

DIRETRIZ 8 — E - Sustentabilidade - Os Estados deveriam estudar politicas,
instrumentos juridicos e mecanismos de apoio nacionais concretos para
proteger a sustentabilidade ecoldgica e a capacidade de carga dos ecossistemas,
a fim de assegurar a possibilidade de uma maior producéo sustentavel de
alimentos para as geracdes presentes e futuras, impedir a contaminacdo da
agua, proteger a fertilidade do solo e promover o ordenamento sustentavel da
pesca e das florestas. (FAO, 2015, p. 20).

A Diretriz 9 incentiva os estados a adotarem normas sobre a inocuidade de
alimentos, incluindo normas aos aditivos, pesticidas, medicamentos veterinarios,

contaminantes:

9.3 Incentiva-se o0s Estados a tomarem medidas para simplificar os
procedimentos institucionais de fiscalizagdo e inocuidade dos alimentos no
plano nacional e a eliminarem as lacunas e as sobreposi¢Ges dos sistemas de
inspe¢do e do enquadramento juridico e normativo aplicavel aos alimentos.
Incentiva-se os Estados a adotarem normas sobre a inocuidade dos alimentos
com uma base cientifica, incluindo as normas relativas aos aditivos,
contaminantes, residuos de medicamentos veterinarios e pesticidas e perigos
microbiol6gicos, e a estabelecerem normas relativas a embalagem, rotulagem
e publicidade dos alimentos. Estas normas deveriam levar em consideragao as
normas alimentares internacionalmente aceites (Codex Alimentarius) e estar
em conformidade com o Acordo sobre a Aplicacdo de Medidas Sanitarias e
Fitossanitarias (Acordo MSF) da OMC. Os Estados deveriam adotar medidas
para prevenir a contaminacdo por contaminantes industriais e de outro tipo na
producdo, elaboracdo, armazenagem, transporte, distribuicdo, manipulacéo e
venda dos alimentos. (FAO, 2015, p. 21).

Destaca-se a Diretriz 11, que incentiva a educacao e a sensibilizacédo sobre o
Direito Humano a Alimentacdo Adequada relacionada ao desenvolvimento
sustentavel, a agricultura e ao meio ambiente, com o objetivo de fazer com que as
novas geracgoes tenham consciéncia da importéancia da conservacao e da utilizacio
consciente dos recursos naturais®!.

Para tanto, reforca a ampliacdo de acesso a Educacdo Baésica, a fomentacdo a
educacdo sobre agricultura e meio ambiente na Educacdo Béasica e no Ensino Médio e
apoia o fortalecimento do Ensino Superior, principalmente em paises em
desenvolvimento, com o objetivo de incentivar a pesquisa relacionada a alimentacéo
adequada.

Além dos documentos internacionais organizados e estabelecidos pela ONU, o
contexto brasileiro destaca a preocupacdo com as questdes alimentares desde 1909. O
Departamento Nacional de Obras Contra as Secas (DNOCS), a mais antiga instituicéo

federal com atuacdo no semiarido nordestino, ja discutia o problema da fome na regiéo.

31 Grifo nosso. Essa Diretriz, reforca a necessidade e importancia da Educagdo Alimentar e Nutricional.
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Em 1917, o setor de abastecimento recebeu a intervencao do poder publico, com
a criacdo do Comissariado de Alimentacdo Publica, que objetivava regular o mercado de
géneros alimenticios, que estava conturbado em razdo da Primeira Guerra Mundial. No
entanto, esse 0rgdo recebeu muitas criticas e insatisfacdes por parte dos ruralistas e foi
extinto em 1918 (BRASIL, 2009).

A discussdo sobre politicas publicas relacionadas as questdes alimentares se
fortaleceu a partir de 1920, quando higienistas, médicos e outros profissionais iniciaram
um debate sistematico sobre diversos aspectos e fatores da alimentacdo adequada. Em
1923, especialistas destas areas se reuniram no | Congresso Brasileiro de Higiene,
realizado no Rio de Janeiro e presidido por Carlos Chagas. Embora o tema do Congresso
ndo incluisse a alimentacdo, a importancia dessa discussdo esteve presente nos debates,
como uma preocupacdo de ordem publica (BRASIL, 2009).

A grande dificuldade desses primeiros debates foi a falta de informacdes precisas
sobre as condi¢des alimentares da populacgdo brasileira naquele periodo. Nesse contexto,
a partir de 1930 surgiram os primeiros inquéritos, realizados por Josué Castro, que
visavam conhecer a dieta alimentar do operario urbano, identificando os niveis salariais
e a distribuicdo proporcional de seus gastos em Recife-PE, Brasil.

Os resultados evidenciaram que os operarios gastavam 70% de seus salarios em
alimentacéo, contudo n&o alcangavam 2000 calorias. Em raz&o desses resultados, foram
realizadas novas pesquisas em Sdo Paulo e Rio de Janeiro e, a partir dos inquéritos
levantados, 0 Governo Getulio Vargas instituiu o salario minimo, em 1940, estreitando a
relacdo entre alimentacdo e renda (BRASIL, 2009).

Segundo Brasil (2009), foi no &mbito do Ministério do Trabalho, com a criacao
do Servico Central de Alimentacdo no Instituto de Aposentadoria e Pensdo dos
Industriarios, em 1939, que foi implementada a base da politica de alimentacdo no pais,
baseada no bindmio alimentagéo/educacao.

Posteriormente, o Servigo Central foi substituido pelo Servico de Alimentacdo da
Previdéncia Social (SAPS), cujo objetivo era melhorar a alimentagéo do trabalhador. Das
acOes desenvolvidas pelo SAPS originaram-se muitos programas de assisténcia alimentar
no Brasil, que estdo vigentes até os dias atuais.

No periodo Pos-Guerra, o0 comando da politica de alimentagdo mudou para a
Comissao Nacional de Alimentacdo (CNA), criada no ambito do Ministério da Salde, no
entanto em 1972 a Comisséo foi substituida pelo Instituto Nacional de Alimentacdo e
Nutri¢do (INAN), que foi extinto em 1997.



72

Antes disso, inicio dos anos 1950, a Comisséo elaborou e aprovou o Primeiro
Plano Nacional de Alimentacdo e Nutricdo do Brasil, que foi complementado pelo Plano
de Conjuntura Alimentar e Problemas de Nutricdo no Brasil, abrangendo inquéritos
nutricionais, expansdao de merenda escolar, assisténcia alimentar a adolescentes,
programas regionais, enriquecimento de alimentos basicos e apoio a industria de
alimentos. Desse projeto sobreviveu apenas a Campanha Nacional de Merenda Escolar,
a partir de 1955, conhecido atualmente como Programa Nacional de Alimentagdo Escolar
(PNAE).

De acordo com Brasil (2009), a analise de diversos programas e planos revela que
o foco central de atuacéo inicial era a Educagao Alimentar, partindo do pressuposto de
que a desnutricdo poderia ser reduzida por meio da difuséo do conhecimento, a partir de
principios basicos de uma alimentacdo adequada. Nesse sentido, a Educacdo Alimentar
tinha como objetivo tratar apenas de questdes de ordem nutricional e ndo da integralidade
do sistema alimentar.

A partir da década de 1960 o foco voltou-se para o enriquecimento de alimentos
e apoio as industrias alimenticias, com intuito de fabricar alimentos especialmente
formulados, com alto valor nutricional, tendo como embasamento a suposicéo de que a
dieta basica da populacdo necessitava ser reforcada em termos de valor proteico.
Entretanto, essa suposicao foi contestada pelo Estudo Nacional de Despesas Familiares,
que identificou déficit calérico na alimentacdo do brasileiro, porque 67% da populacédo
apresentava consumo energético inferior as necessidades minimas exigidas pela
Organizacdo Mundial da Satde (OMS). Revelou-se, entdo, que o brasileiro ndo comia
mal, comia pouco (BRASIL, 2009).

A década de 1970 foi marcada por programas de apoio aos pequenos produtores
rurais, com o objetivo de elevar a renda do setor agricola produtivo e o aumento da
produtividade agricola familiar. Entre 1972 e 1974 ocorreu uma crise na oferta mundial
de alimentos, como j& citado, o que levou o governo brasileiro a criar o Instituto Nacional
de Alimentacdo e Nutricdo (INAN)*, ligado ao Ministério da Satde, que implantou o |

Programa Nacional de Alimentacdo e Nutricio (PRONAN)* e, posteriormente, o

32 O Instituto Nacional de Alimentacdo e Nutricdo, INAN, instituido pela Lei n.° 5.829 de 30 de novembro de 1972, é
uma autarquia vinculada ao Ministério da Sadde, que tem como principal competéncia, prestar assisténcia ao governo
na formulagdo do Programa Nacional de Alimentacdo e Nutricdo, PRONAN, inclusive quanto a educagéo nutricional.
Disponivel em: < https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/ 1970-1979/L5829.htm>.

33 O Programa Nacional de Alimentacdo e Nutricdo, PRONAN, foi instituido pelo Decreto n. 72. 034 de 30 de marco
de 1973, tendo como objetivo acelerar a melhoria das condi¢des de alimentacdo e nutricdo da populacdo e
consequentemente contribuir para a elevagéo dos padrdes de satide, indices de produtividade e niveis de renda.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/%201970-1979/L5829.htm
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PRONAN I1. Assim, as décadas de 1970 e 1980 foram marcadas por um conjunto de mais
de doze programas de alimentacdo e nutricdo, mas atualmente esses 6rgaos estdo extintos
(BRASIL, 2009).

Ao longo da década de 1990 a hegemonia neoliberal resultou em retrocessos nas
politicas sociais e nos programas de alimentacdo e nutricdo, permanecendo apenas o
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) e o Programa de Alimentagdo do
Trabalhador (PAT). Em razéo desse retrocesso, surgiu uma mobiliza¢do social contra a
fome e a miséria e pela vida, que apropriou-se da Politica Nacional de Seguranca
Alimentar e Nutricional, impulsionando definitivamente o enfoque de seguranca
alimentar no pais.

Em 1993, o entdo Presidente da Republica, Itamar Franco, criou o Conselho
Nacional de Seguranca Alimentar (CONSEA), que tinha carater consultivo, vinculado a
Presidéncia da Republica. Nesse periodo, a experiéncia de politicas publicas em SAN
consistia em acdes baseadas pelo CONSEA, como: 1) racionalizacdo e melhoria do
desempenho de programas institucionais de alimentagéo e nutrigdo, com descentralizagédo
da alimentacdo escolar, ampliacdo do programa de alimentacédo do trabalhador, combate
a desnutricdo infantil, distribuicdo de alimentos as populacbes carentes; 2) apoio ao
programa de assentamento de trabalhadores rurais; 3) apoio a geracdo de empregos; 4)
mobilizacBes em prol a crianca e ao adolescente; e 5) organizacdo da | Conferéncia
Nacional de Seguranca Alimentar. No entanto, essas acfes enfrentaram limitacbes no

tocante a efetivacdo da seguranca alimentar como estratégia (BRASIL, 2009):

O embrido de uma Politica Nacional de Seguranga Alimentar comegou a ser
implantado no Brasil durante o governo Itamar Franco (1993-1994) a partir de
uma proposta formulada pelo Partido dos Trabalhadores dois anos antes, em
1991. A Acdo da Cidadania contra a Fome e a Miséria e pela Vida, em 1993,
colaborou para o surgimento de um movimento social muito amplo, liderado
pelo sociélogo Herbert de Souza, que se expressou na formacéo de milhares
de comités de solidariedade e combate a fome. Essa mobilizacdo representou
um enorme ganho de legitimidade para o governo, dando vitalidade ao
Conselho Nacional de Seguranca Alimentar (Consea) recém-criado. (BRASIL,
2010, p. 16).

Em 1995, o CONSEA foi substituido pelo Conselho do Programa Comunidade
Solidaria®, do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. O novo Conselho,
reorientou o foco da Seguranca Alimentar e Nutricional para o combate a pobreza, sendo
que as acOes de alimentacéo, nutricdo e abastecimento foram complementadas a habitacédo

34 Em 1997, dois anos ap6s a instituicdo do Programa Comunidade Solidaria, o Governo apresentou um
relatorio com os resultados obtidos, disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-
oficiais/catalogo/fhc/comunidade-solidaria-resultados-de-dois-anos-de-trabalho-pdf-completo.


http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais/catalogo/fhc/comunidade-solidaria-resultados-de-dois-anos-de-trabalho-pdf-completo
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais/catalogo/fhc/comunidade-solidaria-resultados-de-dois-anos-de-trabalho-pdf-completo
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e saneamento, merenda escolar, saude do escolar, combate & mortalidade infantil, satde
da familia, vacinacéo e apoio a agricultura familiar. Esse conjunto de aces, cujo objetivo
era enfrentar a fome e a pobreza, totalizou 16 programas que fizeram parte da Agenda
Basica.

Torna-se oportuno destacar que o Programa Comunidade Solidaria foi um modelo
de atuagdo na area social, diferente do convencional, uma vez que seus idealizadores
defendiam a concepgdo de substituicdo do assistencialismo e do clientelismo pelo
atendimento aos direitos basicos da cidadania ITAMARATY, s/data).

Em 1998 foram criados o Forum Brasileiro de Seguranca Alimentar e Nutricional,
que foi inserido nas redes mundiais de seguranca alimentar, e 0s processos estaduais e
municipais de constituicdo de politicas direcionadas no combate a fome. Destaca-se que
a acdo das redes mundiais foi de grande relevancia, uma vez que participaram da incluséo
do item 7.4 — Direito Humano a Alimentacdo Adequada no Plano de Acdo da Cupula
Mundial de Alimentacdo — e da promocao, por parte do Comité de Direitos Econd6micos
Sociais e Culturais da ONU, de uma definicdo mais precisa do contetdo do Direito
Humano a Alimentacdo Adequada, disponivel no Comentario Geral n. 12 (BRASIL,
2009).

No segundo mandato do Presidente Fernando Henrique Cardoso, em 1999, a
Comunidade Solidéaria recebeu alteracGes, transferindo suas a¢des no combate a fome
para o Projeto Alvorada, ficando com a responsabilidade de promover experiéncias de
desenvolvimento local, integrado e sustentavel a partir de parceria com o Estado e a
sociedade.

Nesse contexto, 0 Ministério da Salde aprovou, em 1999, a Politica Nacional de
Alimentacdo e Nutricdo (PNAN), em que a alimentacdo era compreendida como direito
humano bésico.

Em 2001 foi apresentado o Programa Fome Zero, elaborado pela Organizagdo Néao
Governamental (ONG) Instituto de Cidadania, sob a coordenacdo de Jose Graziano da
Silva. O projeto apresentava como proposta a associacdo de politicas estruturais,
distribuicdo de renda, geracdo de empregos, reforma agréria, intervencdes de ordem
emergencial e distribuicio de cestas bésicas, como afirma o Ministério de

Desenvolvimento Agréario (2010):

O Projeto Fome Zero partiu do pressuposto de que todas as pessoas devem ter
acesso diario, e de forma digna, a alimentos em quantidade e qualidade
suficientes para atender as necessidades nutricionais basicas e & manutencéo
da salde. A garantia desse direito é condicdo para se alcangar a cidadania e
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para que uma na¢do possa ser considerada civilizada. O direito a alimentacédo
esta inserido no plano dos demais direitos civis, politicos, econdmicos, sociais
e culturais. O seu reconhecimento implica que o Estado deve garantir o acesso
a quantidade e qualidade dos alimentos consumidos pela populacéo, através de
uma politica permanente de seguranca alimentar e nutricional. (BRASIL,
2010, p.16).

Segundo Brasil (2010), o Projeto Fome Zero identificou, com base nos dados da
Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (PNAD) e do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), de 1999, a existéncia de 9,3 milhdes de familias e 44
milhdes de pessoas com renda inferior a US$ 1,00 por dia, que representa R$ 80,00 por
més. Essas pessoas foram consideradas publico-alvo do projeto, por estarem vulneraveis
a fome.

Esse projeto também prop6s a recomposi¢do do CONSEA, que se efetivou com a
posse do presidente Luis Inacio Lula da Silva, em 2003. Nesse ano também foi criado o
Ministério Extraordinario de Seguranca Alimentar e Combate a Fome (MESA), que
passou a ser responsavel pelo direcionamento do Programa Fome Zero (BRASIL, 2009).

Em 2004, por razdes de redefini¢bes politicas, o Ministério Extraordinario foi
substituido pela Secretaria Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional, do Ministério
de Desenvolvimento e Combate a Fome (MDS), que promoveu a¢des de assisténcia social
e transferéncia de renda, como o Bolsa Familia.

Nesse contexto, o Programa Fome Zero foi se transformando gradativamente em
Estratégia Fome Zero, abarcando um conjunto complexo de acbes realizadas pelo
Ministério de Desenvolvimento e Combate a Fome em parceria com outros ministérios.

Com o intuito de verificar as possiveis violacbes do DHAA, foi criada, em 2005,
a Comissdao Especial de Monitoramento de ViolagGes do Direito Humano a Alimentacéo
Adequada, no entanto, segundo Brasil (2009), essa comissao careceu de maior articulacéo
com a sociedade civil e também de orcamento direcionado para acbes de visitas e
monitoramento.

Em 2007, foi realizada a 111 Conferéncia Nacional de Seguranca Alimentar®®, que
tinha como objetivo a concepcdo de um desenvolvimento socioecondmico que
guestionasse 0os componentes do modelo hegemdnico brasileiro, gerador de desigualdade,

pobreza, fome, e 0s impactos negativos sobre o meio ambiente e a saide (BRASIL, 2007).

3 O Relatério Final da 11l Conferéncia Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional, encontra-se na
integra em: < http://www4.planalto.gov.br/consea/publicacoes/3deg-conferencia-nacional-de-seguranca-
alimentar-e-nutricional/relatorio-final-iii-conferencia-nacional-de-seguranca-alimentar-e-nutricional>.


http://www4.planalto.gov.br/consea/publicacoes/3deg-conferencia-nacional-de-seguranca-alimentar-e-nutricional/relatorio-final-iii-conferencia-nacional-de-seguranca-alimentar-e-nutricional
http://www4.planalto.gov.br/consea/publicacoes/3deg-conferencia-nacional-de-seguranca-alimentar-e-nutricional/relatorio-final-iii-conferencia-nacional-de-seguranca-alimentar-e-nutricional
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Nessa ocasido, foram apresentadas, como resultado, as diretrizes e prioridades
para a construgdo do Sistema Nacional de Seguranga Alimentar e Nutricional e da Politica
Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional para a realizacdo do Direito Humano a
Alimentacdo Adequada e Soberania Alimentar, como contribui Brasil (2007):

(i) promover o acesso universal a alimentacdo adequada e saudavel; (ii)
estruturar sistemas justos, de base agroecolégica e sustentaveis de producéo,
extracdo, processamento e distribuicdo de alimentos; (iii) instituir processos
permanentes de educacgdo e capacitacdo em seguranca alimentar e nutricional
e direito humano a alimentacéo adequada; (iv) ampliar e coordenar as a¢des de
seguranca alimentar e nutricional para povos indigenas e demais povos e
comunidades tradicionais definidos pelo decreto n. 6.040/2007; (v) fortalecer
as acOes de alimentacdo e nutricdo em todos os niveis de atencdo a saude, de
modo articulado as demais politicas de seguranca alimentar e nutricional; (vi)
promover a soberania e seguranca alimentar e nutricional em ambito
internacional. (BRASIL, 2007, p. 12).

As diretrizes estabelecidas na Ill Conferéncia destacam a importancia da
Educacdo Alimentar e pressupdem a implantacdo de politicas fundadas em novos
valores democraticos, éticos e de direitos humanos e de dindmicas contra hegemonicas.
Para tanto, tornou-se fundamental observar algumas prioridades, como instruir processos
participativos de educacdo em Seguranca Alimentar e Nutricional, com base na Lei n.
11.346/2006 (BRASIL, 2007).

Torna-se oportuno registrar que em 4 de fevereiro de 2010, o Artigo 6° da
Constituicao Federal foi modificado pela Emenda Constitucional n. 64/2010, passando a

ter a seguinte redagéo:

Art. 6° - S8o direitos sociais a educacao, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e
a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo.
(BRASIL, 2010, p.1).

A partir desse momento a alimentacdo passou a ser um direito social garantido
pela Constituicdo Federal, tornou-se um referencial, reafirmando a obrigagdo do Estado
em respeitar, proteger e atender o Direito Humano & Alimentagdo Adequada. Contudo,
apesar dos avangos obtidos, a realizacdo efetiva do Direito Humano a Alimentacdo
Adequada e da Seguranca Alimentar e Nutricional, no contexto da Soberania Alimentar,
ainda implica vérios desafios a serem superados pelo Estado e pela Sociedade.

Em 2011, foi realizada a IV Conferéncia Nacional de Alimentacdo, em Salvador-
BA, com o tema ‘Alimentacdo Adequada e Saudavel: Direito de todos’, que tinha como
objetivos construir compromissos para efetivar o Direito Humano a Alimentacdo
Adequada, previsto no Artigo 6° da Constituicdo Federal, e promover a Soberania
Alimentar por meio da implementacao da Politica e do Sistema Nacional de Seguranca
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Alimentar e Nutricional (SISAN), nas esferas do governo e com a participacdo da
sociedade (BRASIL, 2011).

Essa Conferéncia reafirmou a necessidade de profundas alteracbes na ordem
internacional que regula a Seguranca Alimentar e Nutricional, por meio do fortalecimento
do Sistema das NacGes Unidas e dos espacos multilaterais, com ativa participacao das
organizacOes da sociedade civil, como o Comité Mundial de Seguranca Alimentar.
Destacando que todos os paises devem buscar e terem asseguradas as condi¢des de
formular politicas nacionais soberanas e igualmente participativas, voltadas para a
promocdo do Direito Humano a Alimentacdo Adequada (BRASIL, 2011).

A Educacdo Alimentar e Nutricional pode ser um instrumento, no dmbito das
politicas publicas, para a promocdo da salude e do Direito Humano a Alimentagdo
Adequada, no contexto da Seguranca Alimentar e Nutricional, como contribuiu a IV
Conferéncia Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional por meio das proposicdes
aprovadas (BRASIL, 2011):

Promover a educacdo alimentar e nutricional em todos os niveis de ensino, com
inclusdo na politica de educacdo brasileira dos temas do DHAA e SAN,
considerando a transi¢do nutricional e demografica. Incorporar tais temas ao
processo de formacdo dos profissionais da area de salide, educacdo, agricultura
e areas afins, bem como as comunidades, garantindo o alcance das préaticas
educativas a toda a populacéo, respeitando as culturas locais. (BRASIL, 2011,
p. 39).

A 1V Conferéncia afirma a necessidade de promover a ampliacdo das ac¢des de
Educacdo Alimentar e Nutricional no &mbito dos curriculos escolares de todos os niveis
de ensino, considerando as especificidades culturais do povo brasileiro, incluindo o tema
alimentacdo adequada no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas municipais, estaduais
e particulares por meio da insercdo do contetdo de Seguranca Alimentar e Nutricional na
grade curricular de modo transversal, com énfase na preservacao dos habitos alimentares
locais, na agricultura e na producdo sustentavel de alimentos, producéo agroecoldgica, e
na alimentacdo enquanto direito humano e educacdo ambiental (BRASIL, 2011).

A Educacdo Alimentar também foi o foco das discussdes na V Conferéncia
Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional, que aconteceu em Brasilia, em novembro
de 2015. Nessa oportunidade, foi proposto que as estratégias da EAN deveriam ser
ampliadas, permitindo a aproximacdo entre as instituicGes de ensino e pesquisa e a
sociedade, valorizando o processo de ensino, pesquisa e extensdo e reafirmando a

importancia da inclusdo da EAN nos curriculos escolares (BRASIL, 2015).
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Constata-se que as abordagens nos documentos oficiais, tanto em escala
internacional como nacional, tratam, em sua maioria, sobre os aspectos da fome e da
desnutricdo, sendo que as questdes relacionadas a produgdo mundial de alimentos e as
possiveis externalidades negativas dessa producdo ao meio ambiente e a saude, que
acarretam também a fome e a desnutricdo, estdo relegadas a segundo plano nas
discussdes, reafirmando o dominio do modo capitalista de producdo sobre os direitos

humanos essenciais a vida, a Seguranca Alimentar e a Educacdo Alimentar e Nutricional.

2.3 Educacéo Alimentar e Nutricional - EAN

A Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN), no contexto brasileiro, tem como
documento norteador o Marco de Referéncia de Educacdo Alimentar e Nutricional para
politicas publicas, que foi desenvolvido pelo Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS), Ministério da Saude (MS) e Ministério da Educacdo (MEC).
Esse documento tem como objetivo consolidar praticas e conceitos de Educacao
Alimentar, por meio de uma articulacdo multidisciplinar sobre as politicas que tratam do
Direito Humano a Alimentacdo Adequada, direito previsto na Constituicdo Federal
Brasileira e nos documentos internacionais.

Buscou-se realizar uma discussdo sobre esse conceito, tendo como aporte tedrico
esse documento, no entanto, no decorrer da estruturacdo do texto, foram utilizadas outras
fontes e referéncias que permitiram maior dialogo e articulagdo com a tematica. Faz-se
oportuno destacar que a maior parte os autores que discutem esse tema sao das areas de
nutricdo e saude, sendo praticamente inexistente esse debate no &mbito geografico.

A Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) é um campo de acdo da Seguranca
Alimentar e Nutricional e da Promocdo da Salde, e tem sido considerada uma estratégia
fundamental para a prevencdo e controle dos problemas alimentares e nutricionais da
contemporaneidade. Dentre seus resultados positivos destaca-se a contribuicdo na

prevencdo e no controle de doencas cronicas ndo transmissiveis®® e nas deficiéncias

% De acordo com a Empresa Brasileira de pesquisa Agropecuaria, EMBRAPA (2016), tem se intensificado
as pesquisas sobre a relagdo entre alimentos, nutricdo e salde. Destaca-se nesse contexto, 0 aumento de
doengas cronicas nao transmissiveis como diabetes, cancer, doengas cardiovasculares.

Segundo Brasil (2001), as Doengas Cronicas Nao Transmissiveis sdo as principais causas de morte no
mundo, correspondendo a 63% de 6bitos em 2008. Um tergo das mortes ocorrem em pessoas com idade
inferior a 60 anos e as principais causas dessas doengas, incluem fatores de risco modificaveis, como
tabagismo, consumo de bebida alcodlica, inatividade fisica e alimenta¢do inadequada.
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nutricionais®’, além de valorizar as diversas expressdes da cultura alimentar, o
fortalecimento de hébitos alimentares regionais, a reducéo do desperdicio de alimentos e
a promogdo do consumo sustentavel e alimentacdo saudavel (BRASIL, 2012).

Segundo o Marco de Referéncia da Educacdo Alimentar e Nutricional (Brasil,
2012), o campo de atuacdo da Educacdo Alimentar e Nutricional apresenta uma
conjuntura promissora, entretanto tornam-se necessarios novos debates e analises no
tocante a suas possibilidades, seus limites e 0 modo como esta sendo realizada, uma vez
que muito do que se tem discutido ao longo do tempo, inclusive nas conferéncias
internacionais e nacionais sobre Seguranca Alimentar e Nutricional e Direito Humano a
Alimentacdo Adequada, tem permanecido no discurso, reafirmando que existe uma
lacuna entre o idealizado e o concretizado, entre a teoria e a prética.

O contexto atual mundial aponta para a problematica que evidencia habitos
alimentares como um dos fatores de expansdo de doencas cronicas, impondo uma
preocupacdo generalizada com a produgdo mundial de alimentos e as externalidades
negativas que essa producdo pode provocar a satde humana e ao meio ambiente. Nessa
discussdo, a EAN é vista como uma préatica educativa estratégica, com potencial de
contribuir para analises e reflexdes sobre o desenvolvimento sustentavel e a vida.

Entretanto, a Educacdo Alimentar e Nutricional apresenta um paradoxo em sua
prerrogativa, pois, a0 mesmo tempo que é apontada como uma importante estratégia, seu
campo de acdo ndo esta bem definido, uma vez que identifica-se, a partir dos documentos
internacionais e locais, um amplo discurso sobre Educacdo Alimentar em varias areas do
conhecimento, inclusive empiricamente, mas, na pratica, ela ndo esta presente em
nenhuma (BRASIL, 2012).

Nessa perspectiva, importa compreender que o conhecimento € um processo
dindmico e constitui-se de modo contraditério numa necessidade imposta por
determinac®es histdricas concretas, num determinado tempo e lugar. Assim, a Geografia,
como saber, como processo de conhecimento, é, em cada momento histérico, um modo
de pensar a época, movendo-se no contexto da producdo do conhecimento, que €

dindmico e ininterrupto. A ciéncia geografica tem como tarefa a compreensdo

37 Segundo o Ministério da Satide (2007), as deficiéncias nutricionais podem estar relacionadas com a falta
de vitamina A, Ferro e lodo. De acordo com a referida instituicdo, uma em cada trés pessoas no mundo, é
afetada pela deficiéncia desses nutrientes, sendo que as manifestagdes clinicas dessa caréncia podem ser
apresentadas como resposta imunologica reduzida, cegueira, retardo metal, anemia e até morte materna e
infantil.
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explicitamente reproduzida da realidade e o questionamento sobre o modo pelo qual a
andlise espacial pode contribuir para o entendimento do mundo (CARLOS, 2012).

Desse modo, se atualmente tem-se identificado uma preocupacdo com a
problematica ambiental, que envolve a producdo mundial de alimentos e os impactos
dessa producéo a saude e ao meio ambiente, a Geografia pode contribuir com a Educacéo
Alimentar, possibilitando aos alunos praticas educacionais que permitam a analise e a
compreensdo do espaco geografico, de modo a ampliar sua visdo de mundo e
compreensdo do seu papel na sociedade pds-moderna, desenvolvendo uma consciéncia
critica e de valorizagdo do desenvolvimento sustentdvel e de habitos alimentares
saudaveis (PONTUSCHKA, 2012).

A Educacdo Alimentar e Nutricional, enquanto préatica sistematizada, tem sua
origem na década de 1930, com a estruturacdo do parque industrial brasileiro e a
organizacdo da classe trabalhadora urbana. Registra-se que nesse periodo também foram
instituidas as leis trabalhistas, a cesta basica e ocorria em todo o pais a discussao em torno
dos estudos de Josué Castro sobre as situacGes de desigualdade e fome no Brasil
(BRASIL, 2012).

As estratégias iniciais utilizadas pela EAN eram direcionadas aos trabalhadores e
suas familias. Com essa abordagem pretendia-se ensina-los alimentarem-se corretamente,
entretanto essa pratica foi considerada extremamente preconceituosa, porque partia de um
padrdo descontextualizado e estritamente bioldgico, sugerindo a introducdo de alimentos
que ndo eram usualmente consumidos e destinando suas acfes as populagdes carentes
(BRASIL, 2010; 2012; SANTOS, 2005).

De acordo com o Marco de Referéncia da Educagdo Alimentar e Nutricional
(Brasil, 2012), além dessas acdes a EAN buscou implantar uma profissional da area,
denominada “Visitadora de Alimentacdo”, cuja responsabilidade era visitar as residéncias
propondo uma educacao alimentar, de acordo com a educacdo para a saude, sugerindo
recomendacdes alimentares. No entanto, sua funcdo néo foi bem recebida pela sociedade,
por ter sido considerada uma atitude invasiva.

Nas décadas de 1970 e 1980, impulsionado pela expansédo do cultivo da soja, foi
deflagrado um conjunto de iniciativas que visavam promover o consumo deste produto e
de seus derivados (Brasil, 2012). Campos (2010) acrescenta que 0 crescimento na
producdo de graos nessas décadas foi a forca motriz para a transformacéo da agricultura

no Brasil. Em 1970, mais especificamente, a producdo de soja foi de 5 milhdes de
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toneladas, e em 1980 cresceu para 15,6 milhdes de toneladas. O rapido desenvolvimento
do setor de soja aumentou 0 consumo e o uso doméstico de seus derivados.

Os resultados esperados com essa proposta foram diferentes dos pretendidos,
porque essas acdes da Educacdo Alimentar valorizavam apenas a dimensdo nutricional
dos alimentos, desconsiderando os aspectos microbioldgicos e sensoriais.

Segundo a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa, 2016), a
qualidade dos alimentos compreende trés aspectos fundamentais: o microbiolégico, o
nutricional e o sensorial. Quando refere-se ao valor nutricional dos alimentos, considera
0S componentes como proteinas, carboidratos, vitaminas, minerais e agua, dentre outros.
Contudo, a andlise sensorial € que estda mais ligada a escolha do consumidor,
relacionando-se com a consisténcia, 0 aroma e 0 sabor, enquanto que a analise
microbioldgica se refere aos alimentos livres de microrganismos que possam causar
doencas transmitas por alimentos.

A segurancga microbioldgica esta inserida na Seguranca Alimentar e Nutricional,
definida pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e pela Organizacdo das Nacdes
Unidas para Alimentos e Agricultura (FAO), mas, embora alguns pontos da cadeia de
producdo de alimentos sejam respeitados, estudos comprovam que a maioria das doencas
de origem alimentar ocorrem por ndo existir educacdo especifica a popula¢do, como
acrescenta EMBRAPA (2017):

As escolas de nivel fundamental ndo ensinam "seguranga dos alimentos".
Apenas profissionais que tém formacdo para trabalhar com alimentos
(engenheiros de alimentos, nutricionistas, cientistas de alimentos, tecndélogos
e técnicos em alimentos, economistas domésticos, profissionais com
graduacdo em gastronomia e areas afins) sdo atingidos por essas medidas por
forga da profissdo. (EMBRAPA, 2017, p. 1).

Desse modo, constata-se a amplitude de alcance que a Educacdo Alimentar
dispde, mas deve-se compreender que a educacao e as formas concretas de organizagédo
do trabalho didatico séo histéricas e s6 podem ser analisadas a partir da forma social que
determinou seu surgimento (ALVES, 2005).

Em relacdo a Educacdo Alimentar, registra-se a interferéncia de interesses
econémicos nas acOes da EAN, determinando assim o incentivo do consumo de soja e
seus derivados, tendo em vista a necessidade da época em escoar o excedente de producgéo
(Brasil, 2012). Esse contexto revela caracteristicas limitantes das praticas desenvolvidas
pela Educacdo Alimentar e Nutricional até entdo, abrindo espaco para o questionamento
de seus resultados e desqualificando sua legitimidade e seu papel enquanto pratica

educativa.
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Até a década de 1990 a Educacao Alimentar, enquanto disciplina ou estratégia de
politicas pablicas foi pouco valorizada, entretanto, em razdo do acumulo de evidéncias
que apontam os héabitos alimentares como um dos fatores determinantes para 0 aumento
de doencas, ocorreu a necessidade de reconsideracdo da EAN como uma estratégia
fundamental para a formacéo e protecdo a satude (BRASIL, 2012).

No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, ocorreu um intenso
movimento internacional de renovacdo e Promocao da Saude, World Health Organization
(WHO,1986; WHO, 1988), que buscou, por meio de conferéncias realizadas em varios
paises, discutir que fatores politicos, econdmicos, sociais, culturais, ambientais,
comportamentais e bioldgicos podem favorecer ou prejudicar a saude, afirmando que
paz, habitacdo educacdo, alimentacdo, renda, ecossistema estavel, recursos sustentaveis,
justica social e equidade sdo pré-requisitos para a promocdo da satude (BRASIL, 2002).

Nesse periodo também iniciou-se um processo de educacao em salde, baseada em
acOes criticas, que valorizavam os relacionamentos e os saberes e praticas populares,
reafirmando o discurso defendido pelo projeto de renovacao e promocao da saude, a favor
da democratizacdo e da equidade (BRASIL, 2012).

Esse contexto refletiu na Educacdo Alimentar e Nutricional, permitindo que novos
debates e discussdes sobre a promogdo de préaticas alimentares saudaveis fossem incluidos
no &mbito educacional, uma vez que, segundo profissionais da area de nutri¢do, uma das
principais causas de problemas nutricionais e alimentares decorre da falta de educacao
nutricional, motivada principalmente pela ignorancia dos principios bésicos da
alimentacéo, arraigados em todas as classes sociais (LIMA; OLIVEIRA; GOMES, 2003).

A partir da década de 1990 a promocao de praticas alimentares saudaveis comegou
a ser inserida nos documentos oficiais brasileiros, como, por exemplo, o estabelecimento
do CONSEA, em 1993, a Politica Nacional de Alimentacdo e Nutricdo (PNAN), aprovada
em 1999, e, posteriormente, a promulgacao da Lei n. 11.346/2006.

E importante destacar, porém, que a promogéo da saide demanda que o Estado
implemente politicas, programas e a¢bes que possibilitem a realizacdo progressiva do
Direito Humano a Alimentacdo Adequada, definindo metas, recursos e indicadores de
monitoramento dessas acGes. Nesse contexto, a EAN volta a ser tema de debates e
discussGes em congressos da area, sendo reapresentada com novos direcionamentos,
valorizando a énfase no sujeito, na democratizagdo do saber, na cultura, na ética e na
cidadania (BRASIL, 2012).
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A referida instituicdo afirma que a EAN apresenta-se de modo transversal em
todas as diretrizes da Politica Nacional de Alimentacdo e Nutricdo (PNAN). Essas
diretrizes indicam as ac¢Ges para 0 alcance do seu proposito, que busca a melhoria na

qualidade de alimentacdo, nutricao e saude da populacéo brasileira:

As diretrizes que integram a PNAN indicam as linhas de a¢des para o alcance
do seu propdsito, capazes de modificar os determinantes de satde e promover
a salde da populacdo. Sendo consolidadas em: 1. Organizacdo da Atencédo
Nutricional; 2. Promocdo da Alimentacdo Adequada e Saudavel; 3. Vigilancia
Alimentar e Nutricional; 4. Gestdo das AcGes de Alimentacdo e Nutricdo; 5.
Participacdo e Controle Social; 6. Qualificacdo da Forca de Trabalho; 7.
Controle e Regulagdo dos Alimentos; 8. Pesquisa, Inovagdo e Conhecimento
em Alimentacdo e Nutricdo; 9. Cooperagdo e articulaco para a Seguranca
Alimentar e Nutricional. (BRASIL, 2013, p. 25).

Na citacdo acima, destacam-se: a Diretriz 2 — Promo¢do da Alimentacdo
Adequada e Saudavel, que contextualiza um dos campos da promocao de saude, a partir
do desenvolvimento de habilidades pessoais, por meio de processos participativos; a
Diretriz 8 — Pesquisa, Inovacdo e Conhecimento em Alimentacéo e Nutri¢do, que se refere
as préticas educacionais, incentivando a busca pelo conhecimento, por meio do ensino,
pesquisa e extensdo; a Diretriz 9 — Cooperagéo e Articulacdo para a Seguranca Alimentar
e Nutricional, e a Diretriz 7 — Controle e Regulacdo dos Alimentos, com o intuito de criar
ambientes institucionais promotores de alimentacdo saudavel e adequada, que é a base
para a promocdo da alimentacdo adequada.

A EAN ainda esta presente em outras politicas e documentos normativos da area
da satde, como a Politica Nacional de Promogdo de Salde (PNPS), redefinida pela
Portaria n. 2.446 de 11 de novembro de 2014; o Plano de Acdes Estratégicas para o
Enfrentamento das Doencas Cronicas ndo Transmissiveis e a Portaria Interministerial n.
1.010/2006, acdo conjunta dos Ministérios da Salde e da Educacdo, que institui as
diretrizes para a promocédo da alimentacdo saudavel nas escolas de Educagdo Infantil,
Fundamental e Nivel Médio das redes publicas e privadas, em &mbito nacional (BRASIL,
2012).

De acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a
Portaria Interministerial n.1.010, de 8 de maio de 2006, destaca que o perfil
epidemioldgico da populacdo brasileira tem passado por mudancgas significativas,
revelando um aumento de doencas crbnicas ndo transmissiveis, excesso de peso e
obesidade entre criangas e adolescentes, sendo fundamental compreender que as doencas

crénicas ndo transmissiveis s@o passiveis de serem prevenidas, a partir de mudancas de
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padrdo alimentar, que pode ser potencializado pela Educacdo Alimentar e Nutricional
(BRASIL, 2006).
Nessa perspectiva, a Portaria n.1.010/2006, em seu Artigo 3° afirma que a

promocdo de alimentacdo nas escolas deve seguir 0s seguintes eixos prioritarios:

Art. 3° Definir a promocéo da alimentacdo saudavel nas escolas com base nos
seguintes eixos prioritarios:

I - acdes de educacdo alimentar e nutricional, considerando os habitos
alimentares como expressdo de manifestacfes culturais regionais e nacionais;
Il - estimulo a producdo de hortas escolares para a realizacdo de atividades com
os alunos e a utilizacdo dos alimentos produzidos na alimentacdo ofertada na
escola;

I11 - estimulo a implantacdo de boas praticas de manipulagao de alimentos nos
locais de producéo e fornecimento de servicos de alimentacdo do ambiente
escolar;

IV - restricdo ao comércio e a promogdo comercial no ambiente escolar de
alimentos e preparacfes com altos teores de gordura saturada, gordura trans,
acucar livre e sal e incentivo ao consumo de frutas, legumes e verduras; e

V - monitoramento da situagdo nutricional dos escolares. (BRASIL, 2006, p.
1).

Esse contexto revela que as questbes alimentares ndo se restringem a questdo
puramente nutricional, mas € um ato social, que, inserido no contexto cultural, pode (e
deve) ter funcdo pedagogica, exigindo sua inser¢do no contexto curricular, buscando a
garantia da Seguranca Alimentar e Nutricional (BRASIL, 2006).

Em relacdo a Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN), a Educacdo Alimentar e
Nutricional busca ndo se limitar as a¢des dirigidas somente ao consumo de alimentos e
seus possiveis impactos a satde, mas amplia-las, promovendo discussdes e debates que
abarcam as dimensdes de producao e abastecimento de alimentos.

A Politica Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional (PNSAN), enquanto
determinacéo da Lei Organica de Seguranca Alimentar e Nutricional, Lei n. 11.346/2006,

prevé na Diretriz 3:

Instituicdo de processos permanentes de educagdo e capacitacdo e
desenvolvimento de pesquisas voltadas ao em direito humano, alimentacéo
adequada e saudavel e em Seguranca Alimentar e Nutricional. (BRASIL,
2009).

Essa diretriz estd detalhada no Plano Nacional de Seguranca Alimentar e
Nutricional (PLANSAN), em que dos seis objetivos previstos quatro estdo relacionados
diretamente com a EAN, sendo que para cada um deles foram instituidas metas
prioritarias para o periodo entre os anos de 2012-2015.

Dentre os objetivos destacam-se: assegurar processos permanentes de EAN e de
alimentacdo adequada, valorizando e respeitando as especificidades culturais e regionais

dos diferentes povos e etnias, no contexto da SAN e do DHAA; estruturar, divulgar e
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integrar as acGes da EAN nas redes institucionais de servicos publicos, midias, visando
estimular a autonomia de cada individuo as praticas alimentares saudaveis e adequadas;
possibilitar as acdes da EAN no ambiente escolar, visando fortalecer a gestao, execucao
e monitoramento do PNAE, com objetivo de assegurar a Seguranca Alimentar e
Nutricional e estimular a sociedade civil em promover ac6es de alimentacdo saudavel e
adequada (BRASIL,2012).

Configurou-se o conceito de Educagdo Alimentar e Nutricional, com a intuito de
abranger desde os aspectos relacionados com alimento e alimentacdo, aos processos de
producdo e transformacéo dos alimentos e 0s aspectos nutricionais dos alimentos. Para
tanto, buscou-se considerar a evolugdo histérica da EAN, e as diversas dimensfes da
alimentacdo e do alimento, assim como as diferentes areas do conhecimento, construindo
uma concepcao que integre o conhecimento cientifico ao saber popular (BRASIL, 2012):

Portanto, Educacdo Alimentar e Nutricional, no contexto da realizagcdo do
Direito Humano a Alimentacdo Adequada e da Garantia da Seguranca
Alimentar e Nutricional, é um campo de conhecimento e de préatica continua e
permanente, transdisciplinar, intersetorial e multiprofissional, que visa
promover a pratica autbnoma e voluntaria de habitos alimentares saudaveis. A
pratica da EAN, deve fazer uso de abordagens e recursos educacionais
problematizadores e ativos que favorecam o didlogo junto a individuos e
grupos populacionais, considerando todas as fases do curso de vida, etapas do

sistema alimentar e as interacBes e o0s significados que compbem o
comportamento alimentar. (BRASIL, 2012, p. 23).

Destaca-se que a EAN, enquanto politica publica, submete seus principios
norteadores aos principios organizativos da area na qual esta inserida. Em se tratando de
Seguranca Alimentar e Nutricional, devem ser observados os principios do SISAN; na
area da saude, devem ser observados os principios do Sistema Unico de Satde (SUS); no
ambito educacional, devem ser observados os principios do PNAE; na é&rea
socioassistencial, devem ser observados os principios do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS), dentre outros.

De acordo com o que foi afirmado, para a rea educacional a EAN devera observar
os principios do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), que possui cinco
principios fundamentais: 1) universalidade do atendimento, no que se refere a oferta a
todos os alunos; 2) respeito aos habitos alimentares, valorizando os costumes alimentares
locais; 3) equidade, no tocante ao acesso a alimentagdo de forma igualitaria; 4)
descentralizacdo das agOes, no que se refere a redistribuicdo das responsabilidades da
execucdo; 5) participacao social, que inclui a participacdo da sociedade no monitoramento
do Programa (BRASIL, 2008).
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Entretanto, em relacdo a Educacdo Alimentar e Educacional, devem ser

consideradas as seguintes diretrizes do PNAE:

1 - 0 emprego da alimentagdo saudavel e adequada, que compreende o uso de
alimentos variados, seguros, que respeitem a cultura e as tradi¢Ges alimentares,
contribuindo para o crescimento e desenvolvimento dos alunos em
conformidade com a sua faixa etéria, sexo e atividade fisica e o seu estado de
saude, inclusive para os que necessitam de atengdo especifica;

2 - A aplicagdo da educagdo alimentar e nutricional no processo de ensino-
aprendizagem;

3 - a promocdo de acles educativas que perpassam transversalmente o
curriculo escolar, buscando garantir o emprego da alimentacdo saudavel e
adequada;

4 - 0 apoio ao desenvolvimento sustentavel, com incentivos para a aquisi¢cédo
de géneros alimenticios diversificados, preferencialmente produzidos e
comercializados em &mbito local. (BRASIL, 2008, p. 19 — 20).

Observa-se que as diretrizes do PNAE abrem espaco para a pratica da Educacao
Alimentar e, a0 mesmo tempo, permite questionamentos: a tematica sobre a alimentacao
adequada esta presente no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas municipais, estaduais
e particulares? O contetdo de Seguranca Alimentar e Nutricional e o Direito Humano a
Alimentacdo Adequada estdo inseridos na matriz curricular de modo transversal, com
énfase na preservacdo dos habitos alimentares locais, agricultura e a producéo sustentavel
de alimentos, producédo agroecoldgica, alimentacdo enquanto direito humano e educacgédo
ambiental? A disciplina geogréafica tem abordado esses conhecimentos? Como tem se
organizado o trabalho didatico envolvendo esse conhecimento?

Em meio a essas questdes, associadas aos principios estruturantes em que a
Educacdo Alimentar e Nutricional pode estar inserida, somam-se 0s seguintes principios
da EAN: Principio 1 - Sustentabilidade Social, Ambiental e Econémica, no que se refere
a reflexdo sobre as dimensbes do desenvolvimento e dos padrfes de producao,
abastecimento, comercializacao, distribuicdo e consumo de alimentos. De acordo com o
Marco de Referéncia da Educacdo Alimentar e Nutricional (Brasil, 2012), esse principio
parte da sustentabilidade, uma vez que essa dimensdo ndo se limita apenas as questdes
ambientais, mas alcanca as rea¢6es humanas, sociais e econémicas.

Segundo o Ministério do Meio Ambiente (Brasil, 2016), a concep¢do de
desenvolvimento  sustentdvel compreende que a sustentabilidade envolve
desenvolvimento econémico, social e respeito ao equilibrio e as limitacGes dos recursos
naturais. De acordo com a ONU (2017), o desenvolvimento sustentavel, objetiva atender
as necessidades presentes, sem comprometer a possibilidade de as geracbes futuras

atenderem suas préprias necessidades.
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Assim, de acordo com o Marco de Referéncia da Educacdo Alimentar e
Nutricional (2012), quando a EAN promove a no¢do de alimentacdo saudavel, ela esta
possibilitando a satisfacdo das necessidades alimentares do presente e do futuro,
contribuindo para reflexdes sobre a apropriacdo dos recursos naturais renovaveis e ndo
renovaveis, que ndo causem danos a relacdo sociedade/natureza, compreendendo que
essas relagcbes envolvem questbes econdmicas, sociais e culturais, que devem ser
estabelecidas a partir dos parametros da ética, da justica, da equidade e da soberania.

O Principio 2 trata da abordagem do sistema alimentar em sua integralidade,
compreendendo-0 como um processo que abrange desde 0 acesso a terra, a agua, aos
meios de producdo, as formas de processamento, de abastecimento, de comercializacao e
de distribuicdo, fatores que ja foram abordados no Principio 1 e que nesse momento se
associam a escolha e consumo dos alimentos, incluindo assim as préaticas alimentares
individuais e coletivas, culminando com a geracéo e o destino dos residuos.

Nesse contexto, segundo o Marco de Referéncia da Educagdo Alimentar e
Nutricional (2012), as acOes da EAN séo abrangentes e devem incluir a discusséo de
temas e estratégias que envolvam todas as dimensd@es citadas, de modo a contribuir para
que os alunos possam tomar decisdes conscientes, compreendendo que essas decisoes
podem interferir nas diferentes etapas do sistema alimentar.

O Principio 3 — Valorizacdo da cultura alimentar local e respeito a diversidade de
opiniBes e perspectivas, considerando a legitimidade dos saberes de diferentes naturezas,
tem o aporte nas diferentes expressdes de identidade e da cultura alimentar do povo
brasileiro, considerando as particularidades regionais. Esse principio trata da diversidade
na alimentacéo e destaca a importancia de se contemplar as praticas e os saberes mantidos
ao longo do tempo pelas diferentes etnias.

O Principio 4 — Comida e alimento com referéncia; valorizacdo da culinaria
enquanto pratica emancipatdria, envolvem os aspectos na alimentacdo que manifestam
valores culturais, sociais, afetivos e sensoriais, compreendendo que as pessoas ndo se
alimentam de nutrientes, mas de alimentos criteriosamente escolhidos de modo particular,
com aroma, cor, textura, sabor, ou seja, a alimentagdo tem valor simbdlico. Essa pratica,
aproxima o processo pedagdgico do cotidiano, contextualizando o conhecimento.

Nesse contexto, preparar o proprio alimento € uma pratica emancipatoria que
resulta na autonomia que dialoga com o Principio 5 — Promocdo do autocuidado e da
autonomia, que visa estimular as pessoas a se tornarem agentes produtoras sociais de

satde. O autocuidado, associado ao processo de mudanca de comportamento, é um dos
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principais caminhos para se garantir o envolvimento do individuo nas acdes da EAN
(BRASIL, 2012).

Nesse contexto, o Principio 6 — A educagdo enquanto processo permanente e
gerador de autonomia e participacdo ativa e informada dos sujeitos, destaca que as
abordagens educativas e pedagogicas, devem apresentar um carater permanente, estar
presente ao longo do curso da vida, respondendo as diferentes demandas, desde a
formagdo dos habitos alimentares na infancia a organizagdo alimentar adulta, permitindo
o fortalecimento de uma participacéo ativa e expansdo dos graus de autonomia, para
escolhas e praticas alimentares que implicam um aumento da interpretagdo do homem
sobre si e sobre 0 mundo e a capacidade de fazer escolhas, transformar e produzir a
propria vida.

Para tanto, destaca-se o Principio 7 — A diversidade de cenérios, ressaltando que
as estratégias da EAN devem estar disponiveis nos diversos espacos sociais e serem
desenvolvidas de maneira coordenada de modo que as abordagens se complementem de
forma harmaonica e sistémica.

Nessa perspectiva, importa a realizacdo do Principio 8 — Intersetorialidade,
compreendendo a articulacdo dos diversos setores governamentais em se
corresponsabilizarem pela garantia da alimentacdo adequada e saudavel.

E finaliza com o Principio 9 — Planejamento, avaliacdo e monitoramento,
compreendendo que as estratégias da EAN devem ser planejadas para identificar as
prioridades e os objetivos, entendendo que a qualidade do processo depende do grau de
envolvimento e precisam ser avaliadas para melhores resultados (BRASIL, 2012).

Constata-se que os dois primeiros principios da Educacdo Alimentar e
Nutricional, que trata da sustentabilidade social, ambiental e econdmica e do sistema
alimentar em sua integralidade, se aproxima muito do que a Geografia analisa, uma vez
que ela é o ramo do conhecimento que estuda e busca explicar a distribuicdo dos fatos
materiais € humanos no espaco acessivel ao homem e as atividades por ele desenvolvidas
(COLTRINARI, 2012).

A contribuicdo geogréafica a Educagdo Alimentar parte da concepcdo de que a
Geografia é, sem sombra de duvidas, a Unica ciéncia que, desde a sua formacao, se propds
ao estudo da relacdo entre os homens e o meio natural do Planeta (Mendonga, 2004).
Logo, o conhecimento geogréafico contribui para orientar a visdo do aluno aos fendbmenos
ligados ao espago, reconhecendo-0s ndo apenas a partir da dicotomia sociedade/natureza,

mas tomando-os como produto das relagdes que orientam seu cotidiano (PCNEM, 1998).
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), praticamente
todos os conteudos relacionados com o meio ambiente podem ser abordados pela
Geografia, pois esta traz em sua prerrogativa a analise da formacéo socioespacial, novas
territorialidades e temporalidades do mundo, abordando de forma ampla os processos que
geram uma determinada ocupacdo do solo e as demandas por recursos naturais, a
modernizacéo e a problematica ambiental, o desenvolvimento sustentavel, dentre outros.

Desse modo, a contribuicdo geogréfica a Educacdo Alimentar pode ser
imensuravel e o alcance dessa abordagem no processo de ensino aprendizagem pode
possibilitar mudancas de atitudes ndo apenas em relacdo as questfes alimentares, mas a
todo o processo do sistema alimentar, que aborda desde 0 acesso a terra até o consumo
final, colaborando para a formacao de pessoas plenamente capacitadas, com consciéncia
critica e reflexiva, para participarem como cidaddos ativos na sociedade em que estdo
inseridos.

O Marco de Referéncia de Educagdo Alimentar e Nutricional (2012), afirma que
os principios da EAN devem estar refletidos na pratica e, para tanto, requer articulacdo
intra e intersetorial, parceria com diferentes segmentos da sociedade como instituicoes
educacionais, organizacbes ndo governamentais, organismos internacionais,
equipamentos publicos de alimentacdo e nutricdo, buscando a participagdo da sociedade
em geral.

O principal propoésito deste documento, Marco Referencial de Educacdo
Alimentar e Nutricional (2012), é qualificar e referenciar as acGes da EAN,
compreendendo que esse instrumento ndo é um fim em si, mas é uma proposta que abre
espaco para muita discussdo, debates e reflexdes, em razdo da amplitude de alcance da
Educacao Alimentar e Nutricional. Nessa perspectiva, cabe a educacdo se apropriar dos
principios da EAN e tornar préatica essa proposta.

Importa destacar que tanto os aspectos metodoldgicos como 0s instrumentais
carecem de referéncias continuas de pesquisa e aprofundamento sobre a tematica, por
meio de processos de formacao permanente dos profissionais envolvidos, sendo que essa
constru¢do metodoldgica deve considerar o contexto local, sendo necessario reconhecer
a complexidade dessa abordagem (BRASIL, 2012).

Esse resgate sobre os conceitos e desdobramentos a respeito da Seguranca
Alimentar e Nutricional, do Direito Humano a Alimentacdo Adequada e da Educacéo
Alimentar e Nutricional, evidenciam que essa discussdo ocorre, de modo geral, em varias

instancias e documentos oficiais em diversas escalas, no entanto no ambito educacional,
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este debate ainda esta distante de ocorrer. Para 0 processo de ensino-aprendizagem, esse
€ um conhecimento que supostamente ainda esta silenciado.

Segundo Marcelo e Antunes (2009), na sociedade atual, o conhecimento é um dos
principais valores de seus cidaddos. O valor das sociedades esta diretamente relacionado
com o nivel de formacdo de seus cidaddos e da capacidade de inovagdo e
empreendimentos que eles possuam.

Entretanto, para enfrentar os desafios da sociedade do conhecimento, 0s sistemas
educacionais atuais carecem de transformacfes profundas. A educacdo necessita de
oportunidades que respondam aos principios de eficacia econémica, social, ambiental.
Para tanto, torna-se essencial reavaliar os curriculos tradicionais e as maneiras de ensinar
em resposta aos desafios educacionais produzidos pelas mudancgas econémicas e sociais.

Além desses fatores, € fundamental rever e redefinir os lugares onde a
aprendizagem acontece, assim como analisar a possibilidade de criar ambientes de
aprendizagem flexiveis, que sejam estimulantes, positivos, motivadores e que superem as
limitagcdes dos curriculos padronizados, compreendendo que, embora a escola ndo seja a
principal fonte de aquisicdo do conhecimento, ela se converte em uma instituicao
fundamental de socializacdo do conhecimento (MARCELO; ANTUNES, 2009).

Torna-se importante, entdo, avaliar e reavaliar a pratica docente, em especial do
professor de Geografia, que a partir dos conceitos e categorias geograficas dispde de
subsidios tedricos suficientes para discutir a Seguranca Alimentar e Nutricional, o Direito
Humano a Alimentacdo Adequada e a Educacao Alimentar e Nutricional, no entanto isso
ndo tem acontecido. Por qué? Quais sdo os fatores que intimidam ou limitam essa
discussdo? Por que a educacdo ndo estd discutindo esses conhecimentos de total
relevancia para a sociedade? Esses e outros questionamentos ainda estdo sem resposta e
carecem de maior investigacao.

A sociedade atual precisa de professores cuja pratica profissional assegure o
compromisso com o direito do aluno em aprender. Existe um consenso emergente de que
os professores influem de maneira significativa na aprendizagem dos alunos e na eficacia
da escola. A aprendizagem dos alunos depende do que os docentes sabem e podem fazer
(MARCELO; ANTUNES, 2009).

De acordo com Pinho e Ferraz (2014), o professor é visto como um operario do
conhecimento, desenhista de aprendizagens, aquele que tem capacidade de rentabilizar os
diferentes espagos onde se produz o conhecimento. No entanto, a abordagem da Educagéo

Alimentar e Nutricional e da discussdo envolvendo a Seguranga Alimentar e Nutricional
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e o Direito Humano a Alimentacdo Adequada pode esbarrar no despreparo de professores,
cuja formacdo de cunho tradicional é destoante das exigéncias atuais educacionais para a
pratica pedagdgica.

Nesse entendimento, destaca-se a importancia da criticidade no processo de
ensino aprendizagem. A postura critica do professor faz a diferenca no tratamento dos
contetdos curriculares (Pinho e Ferraz, 2014), e dos temas transversais, como as questdes
ambientais e de satde relacionadas a producdo mundial de alimentos.

De acordo com Freire (2003), quanto menos criticos forem os professores, mais
ingénua e superficial sera a pratica docente na discussdo de assuntos polémicos. Para
ensinar é preciso criticidade, porque, ao contrario da ingenuidade, a criticidade na préatica
docente desenvolve a curiosidade critica, desmedida e indignada com as problemaéticas
sociais.

Nesse entendimento, ndo € possivel pensar a educacdo e o papel social do
professor desvinculados de um profissional com uma visdo critica da realidade e da
pratica educativa (Freire, 2003). Um grande desafio da pratica docente nos dias atuais é
combater o pensamento da racionalidade técnica engendrado na sociedade capitalista
global, cuja visdo ideoldgica produz um procedimento racional na mesma racionalidade
na qual somente o imediato, o Util e o necessario tem sentindo (Pinho e Ferraz, 2014).

Assim, se na sociedade capitalista ndo ha interesse ou ndo € util discutir a
Seguranca Alimentar e Nutricional, assim como a Educacdo Alimentar e Nutricional nas
escolas, cabe ao professor com uma pratica docente critica e reflexiva da complexidade
que envolve o setor produtivo de alimentos e as questdes ambientais e de satde, introduzir
essa discussdo, porque é direito do aluno, como cidaddo, se apropriar do conhecimento
como valor inegociavel indispensavel a sua formacao.

Nessa perspectiva, considera-se fundamental analisar como a Educacédo
Alimentar é abordada no Ensino Formal, no Ensino Médio, por meio dos documentos de
ambito educacional, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), analisando esses instrumentos oficiais pelo viés do

conhecimento Geogréfico.



92

CAPITULO Il

EDUCACAO ALIMENTAR NO ENSINO FORMAL - ENSINO MEDIO:
INTERFACES COM AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS E OS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS NA PRATICA DOCENTE

A alimentacdo é um direito social garantido pela Constituicdo, logo torna-se
fundamental analisar os fatores que garantam a Seguranca Alimentar e Nutricional, bem
como o Direito Humano a Alimentacdo Adequada, compreendendo os desdobramentos
sociais e histéricos que se configuram no interior do modo capitalista de producéo.

A Educacdo Alimentar e Nutricional se insere nesse cenario como um importante
campo do conhecimento, que pode possibilitar uma pratica permanente de analise e
reflexdo dos fatores que sdo determinantes a vida, buscando um dialogo interdisciplinar
dessa tematica.

Além dessas abordagens, existem principios e a¢fes de grande relevancia no
processo ensino-aprendizagem que devem ser adicionadas aos héabitos alimentares
saudaveis, como a questdo da sustentabilidade social, ambiental e econémica, abordagem
da compreenséo do sistema alimentar em sua integralidade, ou seja, os desdobramentos
do o acesso a terra, a 4gua, aos meios de producédo, ao processamento, ao abastecimento,
a distribuicdo, a valorizacdo da cultura alimentar local e ao respeito a diversidade de
opiniBes, dentre outros, de modo a compreender a realizacdo do acesso a alimentacéo
como direito humano basico (BRASIL, 2012).

As Diretrizes Curriculares Nacionais, bem com os Pardmetros Curriculares
Nacionais preveem e direcionam a promoc¢do da Educacdo Alimentar e da saide. De
acordo com a Lei n. 11.947, de 16 de junho de 2009, que dispde sobre o atendimento a
alimentacdo escolar, estabelecendo as diretrizes da alimentacdo escolar, a Educacédo
Alimentar e Nutricional deve ser incluida nos processos de ensino e aprendizagem,
perpassando pelo curriculo escolar, desenvolvendo préticas e acfes na perspectiva da
Seguranca Alimentar e Nutricional (BRASIL, 2009).

A importancia da alimentacdo na promogéo da satde das pessoas, o respaldo legal
que o Direito Humano a Alimentagcdo Adequada e a Seguranca Alimentar e Nutricional
vem adquirindo e a analise de como a tematica sobre alimentagédo tem sido abordada na
escola justificam estudos que envolvem essa problematica (Fiore; Jobistraibizier; Silva;

Mancuso, 2012), como este aqui desenvolvido.
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Esse capitulo intenciona fazer uma discussdo sobre a Educagdo Alimentar e
Nutricional no Ensino Formal, Ensino Médio, a partir do desenvolvimento historico e
tedrico da organizacdo do trabalho didatico e suas interfaces com as Diretrizes
Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares na préatica docente.

O suporte tedrico que da sustentacdo para essa discussdo parte de autores que
debatem a Organizagdo do Trabalho Didatico (OTD) por meio da Ciéncia da Historia.
Nessa perspectiva, toma-se como referéncia autores como Alves (2005; 2009; 2015),
Centeno (2009; 2010), Souza (2009), Lancillotti (2008), Brito; Lombardi; Saviani (2010),

dentre outros.

3.1 Organizacdo do Trabalho Didatico: interfaces histdricas e tedricas

Por meio do trabalho, mais especificadamente, através dos meios do trabalho, que
o capital alcanca a forma de organizacdo mais adequada a sua expansdo. Sob o
capitalismo, o trabalho docente, assim como outros oficios, passou da forma artesanal
para a manufatureira, sendo envolvido formalmente pelo capital, até que com a instituicdo
da divisdo do trabalho foi progressivamente ajustado, adaptado, como forma
especializada de trabalho. Logo, torna-se essencial compreender que as transformacdes
materiais da sociedade influenciam e interferem no processo do trabalho docente, bem
como na sua natureza (LANCILLOTTI, 2008).

A Organizacgdo do Trabalho Didatico é uma proposta desenvolvida por Gilberto
Luiz Alves, que afirma que essa categoria esta subordinada, desde sua origem, ao campo
da educacao, sendo de grande importancia para o estudo histérico das relagcdes educativas,
no Ambito das relages sociais nas quais se realiza. E conceitualmente definida nos limites

de outras categorias, como esclarece Alves (2005):

A organizagdo do trabalho didatico constitui-se, conceitualmente, nos limites
de outras categorias mais centrais, tais como o trabalho e a organizagéo técnica
do trabalho e as implica. Dai, também, sua riqueza, pois, ao embutir categorias
centrais importantes para a revelacdo das relagGes sociais, permite que a
discussdo da educacdo e da escola desvele as caracteristicas mais profundas
que as permeiam. (ALVES, 2005, p.10).

Com base nessa citacdo, torna-se importante analisar as transformacdes gerais do
trabalho, inseridas na sociedade capitalista, da transi¢do do artesanato para a manufatura,
da manufatura para a fabrica moderna e da fabrica moderna para a fabrica automatizada
(ALVES, 2005).
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As formas concretas de Organizacgéo do Trabalho Didatico sdo historicas, de modo
que cada forma de organizacdo sé pode ser analisada a partir da forma social que
determinou seu surgimento, sendo consequéncia das necessidades educacionais da
humanidade. Essa organizacdo envolve sistematicamente o0s aspectos da relacdo

educativa, os elementos de mediacéo e o espaco fisico, como esclarece Alves (2005):

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma histérica de organizacéo
do trabalho didatico envolve, sistematicamente, trés aspectos: a) Ela é,
sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma
histdrica de educador, de um lado, e uma forma histérica de educando(s), de
outro; b) Realiza-se com a mediacao de recursos didaticos, envolvendo os
procedimentos técnico-pedagogicos do educador, as tecnologias educacionais
pertinentes e os contelidos programados para servir ao processo de transmissao
do conhecimento, c) E implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares,
onde ocorre. (ALVES, 2005, p.10-11).

Uma forma histérica de Organizacdo do Trabalho Didatico é o proprio
pressuposto consciente da relagdo educativa correspondente a seu tempo, ou seja, cada
época, cada periodo, produz a relacdo educativa que Ihe € especifica, produzindo uma
forma histdrica de educador e de educando e os recursos didaticos e espacos fisicos
necessarios a sua realizacdo (ALVES, 2005).

Saviani (2010) contribui para esta visdo, reforcando que o trabalho didatico é
determinado pela forma de organizacdo da propria sociedade, assim a organizacdo do
trabalho didatico segue, nas suas linhas basicas, a forma de organizacdo do trabalho
social. Nesse entendimento, destaca-se a relevancia de analisar o trabalho didatico ao

longo dos diversos periodos historicos.

3.1.1 A Organizacdo do Trabalho Didatico no periodo manufatureiro

Segundo Alves (2005), a chave tedrica da escola moderna e da organizacao
manufatureira do trabalho didatico, ocorreu com Comenius (1592-1670). Do mesmo
modo que no processo produtivo, as manufaturas introduziram a divisao do trabalho com
a decorrente especializacdo e simplificacdo das funcGes, Comenius preconizou a divisdo
do trabalho pedagdgico, conduzindo a especializacdo e simplificacdo das tarefas do
professor, facilitadas pela introducéo de novos instrumentos do trabalho didatico:

O bispo moréavio foi o educador que expressou a posicdo de vanguarda da
Reforma Protestante nas origens da producéo da escola moderna, foi ele que
concebeu de uma forma mais elaborada, organica e de conjunto, o projeto
dessa instituicdo social em meados do século XVII. Portanto foi Comenius que
anunciou, claramente, a proposta de escola moderna, cuja organizagdo do
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trabalho didatico, por inspirar na manufatura burguesa, representou, também,
a superacao definitiva do ensino artesanal. (ALVES, 2005, p.63).

Torna-se oportuno elucidar que a Organizagdo do Trabalho Didatico vigente nas
escolas da atualidade, foi fundada com Comenius no século XVII, em razdo da
organizagdo manufatureira do trabalho, no entanto, depois de instaurada, essa
organizacao se petrificou, sendo historicamente superada pelas transformagdes sociais,
mas que tem resistido a todas as tentativas tendentes a demoli-la (ALVES, 2005).

Para Comenius o estabelecimento escolar deveria ser pensado como uma oficina
de homens. Nessa perspectiva, 0 bispo moravio defendia a concepcdo de que a escola
deveria fundar a sua organizacdo tendo como parametro as artes, que segundo a
concepcao dominante da época, abrangiam também as manufaturas. A superacdo do
artesanato pela manufatura compreende o resultado da emergéncia de uma nova forca
produtiva, imanente do carater social assumido pelo trabalho, que ao elevar sua
produtividade, lanca as bases da producdo capitalista. Desse modo, ao defender a
necessidade de a escola erigir-se no plano das artes, Comenius teve em vista a organizacao
da manufatura e ndo a do artesanato (ALVES, 2005).

Segundo o referido autor, Comenius pressupunha uma organizacdo para a
atividade de ensino, no interior da escola, visando equipara-la a ordem vigente das
manufaturas, em que a divisdo do trabalho permitia que diferentes operacdes, realizadas
por trabalhadores distintos, se desenvolvessem de forma rigorosamente controlada,
segundo um plano prévio e intencional que as articulava, para produzir mais resultados
com economia de tempo, de fadiga e de recursos.

No entanto, os objetivos elaborados por Comenius esbarravam em alguns
impedimentos, desde a falta de pessoas que conheciam seus métodos até a consciéncia
dos condicionamentos econémicos. Paralelamente as finalidades religiosas e civis que
tornavam imperiosa a expansdo da escola para todos, emergia a necessidade de
barateamento, sendo que a solu¢do preconizada por Comenius era de perseguir a queda
dos custos da escola publica, condicdo indispensavel a sua universalizacdo. A partir dessa
perspectiva a solucdo seria a transformacao do instrumento de trabalho.

Nesse contexto, ocorreu a simplificacdo e a objetivacdo do trabalho didatico,
surgindo assim o manual didatico, que permitiu a queda dos custos da instrucdo publica,

atendendo o pre-requisito necessario para a universalizacdo do ensino (ALVES, 2005):

[...] O barateamento dos servicos escolares sd poderia decorrer em grande
medida, da simplificacdo e da objetivacdo do trabalho didatico, dai o esforgo
renovador ter convergido para a instauracdo da divisdo do trabalho do ensino
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e para transformacdo dos instrumentos de trabalho do professor. Dessa forma,
a escola se ajustava a nova época, na qual o conhecimento humano se tornara
objetivo e o trabalho se objetivara pela forca da mediacdo dos instrumentos.
(ALVES, 2005, p. 66).

Para Comenius, tratava-se de simplificar e objetivar o trabalho didatico de tal
qual forma que qualquer homem, sem muito conhecimento, pudesse ensinar. Até entdo o
mestre, na condicdo de preceptor, era uma figura cujo conhecimento ia além da média
dos homens, “pois exigia, bons costumes, cardter meigo e sobretudo, que fosse dotado de
conhecimento invulgares” (ALVES, 2005, p. 67).

No entanto, esse tipo de exigéncia havia sido superada e representava um
impedimento a expansdo da educacdo. A exigéncia imperativa de universalizacdo do
ensino, era impedida pelo caro servigo do preceptor, em correspondéncia a complexidade
da tarefa que exercia. Portanto, como a escola se propunha a atender a todos, precisava
se desvencilhar desse mestre. Por isso, a Didactica Magna afirmava que precisava
encontrar o método segundo o qual o professor ensinasse menos.

A atividade didatica experimentava 0 mesmo fendbmeno que ja atingira o
artesanato e ocasionara a sua superacao pela manufatura. A diviséo do trabalho permitia
que o trabalhador manufatureiro se especializasse em poucas operacdes do trabalho, mas
eram exercidas somente as habilidades associadas a tais operacdes.

Ou seja, o conhecimento tedrico do processo se limitava as operacbes que
efetivamente executava, perdia-se assim o dominio do trabalho como um todo, tanto do
ponto de vista pratico como teérico, viabilizando o aumento da producdo com economia
de tempo e recursos, resultando na queda dos precos dos produtos (ALVES, 2005).

Esse contexto revelava o reconhecimento da necessidade historica de superacdo
do mestre artesanal pelo professor manufatureiro. O primeiro, um sabio que na condicéo
de preceptor, realizava um trabalho complexo, desde a alfabetizacdo até a transmisséo das
no¢bes humanisticas e cientificas mais elaboradas, cedia lugar ao professor
manufatureiro, que passava a ocupar-se de uma pequena parte desse extenso e complexo

processo:

Como consequéncia da divisdo do trabalho didatico em niveis de ensino, em
areas do conhecimento, tal como concebera Comenius, o professor
especializava-se em algumas operacbes, constitutivas de unidades
identificadas como etapas da escolarizagdo, tornando-se dispensavel o dominio
pratico do processo de formagdo da crianca e do jovem como um todo. Em
consequéncia, do ponto de vista tedrico, o professor poderia conhecer menos,
do que se conclui que estava submetendo-se a um processo de especializacao
idéntico ao que atingira o artesdo. (ALVES, 2005, p. 68).
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A obra de Comenius direciona para o entendimento radical das praticas escolares
ou, usando um vocabulario atual, para a compreensdo das competéncias e saberes
veiculados nas escolas de hoje. Nesse contexto, observa-se que, no ambito do trabalho
didatico, continuam a ser usados 0os mesmos instrumentos criados por Comenius, que
dominam e dao a tonica a atividade de ensino, sendo possivel constatar que os resultados
também ndo mudaram desde o século XVII, observando-se o carater vulgar do
conhecimento escolar, por sua associagdo ao manual didatico (ALVES, 2005).

Observa-se que a Educacdo Alimentar, bem como a contribuicdo da Geografia
nessa discussao, se insere nesse contexto, uma vez que, em razdo da vulgarizacdo do
ensino, em virtude da organizacdo manufatureira do trabalho didatico, discute-se e
debate-se aquilo que interessa ao sistema produtivo. Na qualidade de superficialidade da
difusdo desse conhecimento, ndo ocorre a necessidade social da transmisséo do
conhecimento culturalmente significativo, observado nessa pesquisa por meio da analise
dos manuais didaticos e das propostas pedagdgicas das escolas investigadas.

A Organizacdo do Trabalho Didéatico produzida por Comenius, representava uma
ruptura com o conhecimento culturalmente significativo e a instauracdo do império do
manual didatico no espaco escolar, que, elaborado por compendiadores, nada mais faz do
que veicular um conhecimento de segunda méo.

Se essa pratica poderia ser concebivel na época de Comenius, em funcdo da
necessidade de ensinar tudo a todos, e agravada pelo fato de estar na sua fase embrionaria
a difusdo das habilidades de ler e escrever, atualmente nada mais a justifica, como

acrescenta Alves (2005):

[...] constitui um paradoxo o fato do conhecimento culturalmente significativo
ja circula por diversos canais da sociedade, desde os de carater privado, como
a familia e as empresas, até os referentes a muitas das instituicdes publicas,
sem conseguir penetrar, a0 mesmo tempo, o espaco da escola, a instituicdo
social que celebra como sua a fungdo de transmitir o conhecimento produzido
pelo homem. (ALVES, 2005, p. 70).

Assim, a persisténcia da Organizacdo do Trabalho Didatico, concebida em sua
plenitude por Comenius, confere & atividade dos professores caracteristicas
extemporaneas, pois sdo tipicas da organizacao do trabalho manufatureiro, dominante na
época do bispo moravio. Esse anacronismo é uma das impossibilidades de ascensdo, por
meio da educag&o escolar, do conhecimento culturalmente significante.

Outra falta de concordancia dessa forma de Organizacdo do Trabalho Didatico se

manifesta na resisténcia com que os professores se mantém cativos aos recursos do
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passado e como a formacdo da grande maioria dos professores ocorreu segundo 0s
condicionantes do cenério exposto. Eles realizam rotineiramente uma prética que o
reforga e o reproduz (ALVES, 2005).

Nessa discussdo, segundo o referido autor, torna-se oportuno destacar que didatica
constitui uma proposta de educacao para a sociedade, visa atender necessidades sociais
postas pelo tempo e mobiliza, para a sua consecucdo, 0s recursos mais avangados
produzidos pela humanidade.

Desse modo, se a proposta de Comenius respondeu a uma necessidade social de
sua época, e se para superd-la mobilizou recursos mais avancados produzidos pelo
homem, torna-se necessario compreender que o tempo hoje é outro, marcado por novas
necessidades sociais e dotado de recursos tecnoldgicos sofisticados para sana-las, entdo

torna-se fundamental a configuracdo de uma nova didatica.

3.1.2 A Organizacdo do Trabalho Didatico no advento da Revolucéo Industrial

O desenvolvimento das manufaturas conduziu a uma aceleragdo do processo
produtivo gque atingiu no final do século XVI11 e inicio do século XIX, mais precisamente
entre os anos de 1780 e 1840. Este € o0 momento conhecido como Revolucao Industrial,
cujo marco caracteristico foi a descoberta da maquina a vapor, que, inserida nas fabricas,
revolucionou o processo de producéo, e utilizada nos transportes revolucionou o processo
de circulacao.

Registra-se que esse impulso de desenvolvimento provocou forte pressdo sob a
demanda por instrucdo, exigindo uma Organizacdo do Trabalho Didatico que permitisse
o0 atendimento simultaneo de grande nimero de alunos por um mesmo professor. Nesse
contexto, os ingleses Andrew Bell e Joseph Lancaster buscaram responder a essa
exigéncia elaborando o procedimento pedagdgico denominado de “método monitorial
mutuo”, ou ensino mutuo (SAVIANI, 2010).

De acordo com o referido autor, o método mutuo, ou “Lancasteriano”, se baseava
no aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares do professor no ensino de
classes numerosas. O método supunha regras predeterminadas, rigorosa disciplina e a
distribuicéo hierarquizada dos alunos sentados em bancos, dispostos em um saldo amplo,
sendo que, de uma das extremidades do saldo, o mestre, sentado em um lugar alto,

supervisionava toda a escola, especialmente os monitores. Avaliando continuamente o
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aproveitamento e o comportamento dos alunos, esse método erigia a competicdo em
principio ativo do funcionamento da escola.

Segundo Alves (2005), o emprego do ensino mutuo representou a primeira
expressiva tentativa de dar consequéncia pratica a bandeira de universalizacdo da
educacdo e sua utilizacdo, revestiu-se objetivamente de carater transitorio, pois emergiu
como decorréncia de uma formidavel demanda por servicos escolares quando eram
precarios 0s recursos para atendé-la. O ensino mutuo procurou responder a uma
necessidade historica precisa.

Buscava-se com no ensino mutuo o equacionamento do método de ensino e de
disciplinamento correlacionados um ao outro, considerando a énfase no plano pedagdgico
Lancasteriano na memaria em detrimento da fluéncia verbal, ndo se admitia conversas,
pois esse era considerado um ato de indisciplina, ja que no entendimento de Lancaster
ndo era possivel aprender e falar ao mesmo tempo. O aluno falante deveria ser punido
com severidade, sofrer castigos que poderiam constranger fisicamente, ndo por machucar,
mas pelo fato de ter pregado no corpo a marca da punigdo (SAVIANI, 2010).

A adocdo do método matuo foi objeto de muitas avaliacdes discrepantes, sendo
importante registrar que em nenhum momento ocorreu elogios quanto a parte pedagogica
do método, pois ndo foi seu carater qualitativo, mas sim o quantitativo, que sempre foi
enaltecido, ou seja, a possibilidade de instruir muitas pessoas a0 mesmo tempo e a um
baixo custo (SAVIANI, 2010).

O ensino mutuo foi concebido e expandiu-se porque os custos da instrucéo
convencional eram elevados para assegurar a universalizagdo dos servi¢os
escolares. Em oposicdo e para dar conta dessa tarefa, configurou-se como
recurso perfeitamente ajustado a caréncia quantitativa de educadores, a
inexisténcia de estabelecimentos escolares, bem como a insuficiéncia de
recursos didaticos, limitagBes materiais que exigiam maior grau de riqueza
produzida pela sociedade e um tempo mais dilatado para que fosse, superadas.
(ALVES, 2005, p. 119).

Torna-se importante registrar as designac@es conferidas aos estudantes auxiliares
na transmissao do conhecimento aos demais, sendo que, dentre as funcdes exercidas por
eles, destaca-se a de monitor, que dirigia e supervisionava as atividades de uma classe.
Exercia essa funcdo o estudante de classe mais avangada, que tinha o dominio pleno da
matéria desenvolvida. Esse auxiliar desenvolvia duas jornadas escolares diarias, na
primeira apresentava-se em contato direto com o professor, na segunda ensinava.

No entanto, a jornada de ensino ocorria com auxilio de estudantes que exerciam a

funcdo de decurido, escolhido dentre os mais avancados de sua propria classe, assumia a
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responsabilidade pela transmissdao do conhecimento a um pequeno grupo de colegas
menos aptos (ALVES, 2005).

De acordo com o referido autor, no ensino mutuo os alunos distribuiam-se pelos
bancos escolares organizados em classes, e cada banco correspondia a uma classe.
Segundo Mendonca (1972), eram oito classes de leitura. A primeira era dividida em A,
B, C; a segunda era organizada de acordo com as palavras ou silabas de duas letras; a
terceira com palavras com trés letras; a quarta com palavras com quatro letras; a quinta
classe com palavras com cinco letras; a sexta com licdes de palavras de muitas silabas; a
sétima com leitura da Biblia e a oitava classe, com selecdo de meninos que melhor liam
na sétima classe.

As classes de aritmética eram divididas em doze: 1) combinacdo de unidade,
dezena e centena; 2) soma; 3) soma composta; 4) subtracdo; 5) subtracdo composta; 6)
multiplicacdo; 7) multiplicacdo composta; 8) divisdo; 9) divisdo composta; 10) reducao;
12) regra de trés e 12) pratica (MENDONCA,1972).

O conceito de classe era diferente daquele que se desenvolvera a partir da
Organizacdo do Trabalho Didatico entre os jesuitas e da acep¢do baseada na divisao
manufatureira do trabalho, de Comenius. Nessa, cada série correspondia a uma classe,
que ocupava seu espaco fisico préprio. O ensino mutuo retrocedeu no que se refere a
difusdo da divisdo do trabalho no &mbito do trabalho didatico, representando uma
inflexdo que fez retroagir uma tendéncia que se impusera desde as origens da escola
moderna.

Segundo Alves (2005), no ensino matuo a escola se resumia a propria sala de aula,
em que a distribuicdo das classes permitia que o espago escolar se expressasse como
ampla dependéncia sem divisorias, que abrigava centenas de estudantes dos mais
diferentes niveis de adiantamento.

Os exercicios de escrita e de leitura se alternavam. O de escrita se realizava no
banco, enquanto que o de leitura se realizava em um lugar préximo, onde os estudantes
se dispunham em semicirculo juntos a carta de licdo (ALVES, 2005).

Os elementos de mediacdo da relagdo educativa eram produzidos pelos proprios
estudantes, e registra-se que, embora fosse desenvolvido pelos alunos mais avangados, 0s
contetidos ndo deixavam de ser superficiais e aligeirados (ALVES, 2005).

De acordo com o este autor, uma curiosidade sobre o ensino mutuo é que ele
representou a reversdo de uma tendéncia que se tornara dominante no processo de

producdo da escola moderna. Progressivamente o trabalho didatico vinha se tornando
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mais dominado pelas técnicas de atendimento coletivo aos estudantes organizados em
classes. O ensino mutuo, de forma diferente, dirigia o atendimento de um grande nimero
de estudantes, com a mediagdo de monitores e decurides, visando a transmissdo de
habilidades de ler, escrever e contar, recuperando a antiga relacdo individual, que se
estabelecia entre o preceptor e o discipulo, reproduzindo uma Organizacdo do Trabalho
Didético ja superada historicamente.

O ensino mutuo, mesmo sendo muito criticado, difundiu-se pelo mundo ao longo
da primeira metade do século XIX, porém com dias contados. Quanto mais avangavam
0s numeros de escolas e professores, menos espacgo sobrava para essa pratica pedagogica,

em virtude das condi¢des precarias de extensdo dos servicos escolares (ALVES, 2005).

3.1.3 A Organizacdo do Trabalho Didatico na expansdo do processo de

industrializacdo

Segundo Saviani (2010), a segunda metade do século XIX foi marcada pela
euforia industrialista expressa nas exposicOes universais de produtos da industria que se
manifestavam também como grandes festas didaticas em que a educacgdo aparecia como
um fator de modernidade, cujas propostas envolviam novos materiais didaticos, métodos
pedag6gicos e instituices de ensino. Nesse contexto, difundiu-se a proposta de
Organizacao do Trabalho Didatico denominado de método intuitivo.

Esse procedimento pedagogico, conhecido como li¢des de coisas, foi concebido
com o objetivo de resolver o problema da ineficiéncia do ensino, diante de sua
inadequacdo as exigéncias sociais decorrentes da Revolucéo Industrial, ocorrida no final
do século XVI1II e meados do século XIX e, a0 mesmo tempo, a Revolugdo Industrial
viabilizou a producdo de novos materiais didaticos como suporte fisico do novo método

de ensino.

Esses materiais difundidos em exposi¢Oes universais, realizadas na segunda
metade do século XIX, com a participacdo de diversos paises, inclusive o
Brasil, compreendiam pecas de mobiliario escolar, quadros negros, caixas para
ensino de cores e formas, quadros do reino vegetal, gravuras, objetos de
madeira, cartas de cores para instru¢do primaria, mapas, linhas, diagramas,
caixas com pedras e metais, madeira, lougas e vidros, iluminacdo e
aquecimento, alimentacao e vestuario. (SAVIANI, 2010, p. 20-21).

O uso desses materiais dependia de diretrizes metodoldgicas claras, sendo que a

chave para desencadear a pretendida renovacdo era a adogdo de um novo método de
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ensino — concreto, racional e ativo — denominado ensino pelo aspecto, licbes de coisas ou
ensino intuitivo.

O que estava em questdo era, portanto, 0 método de ensino entendido como
orientacdo segura para a conducédo dos alunos, por parte do professor, nas salas de aula.
Nesse sentido, foram elaborados manuais segundo uma diretriz que modificava o papel
pedagogico do livro que, em lugar de ser um material didatico destinado a utilizacdo dos
alunos, se converteu no material essencial para o professor, expondo o modelo de
procedimentos para a elaboragdo de atividades que representem a orientacdo
metodolodgica prescrita (SAVIANI, 2010).

Os procedimentos pedagogicos do método intuitivo, difundiram-se pela
Alemanha, Europa e Estados Unidos ao longo do século XIX. Com a colaboragdo dos
discipulos de Pestalozzi, chegou a ser considerado um método pedagdgico por exceléncia.

Para Pestalozzi, a vida mental comeca pela experiéncia sensorial, portanto o
processo educativo exige observacdo direta, fonte de todo o conhecimento que sera
completado pela linguagem. Desse modo, todo o processo educacional apresenta duas
fases: comeca pelas experiéncias das criancas, pela observacao para aquisicdo de ideias
claras e depois, por meio da instrucdo oral, caminha progressivamente para o
conhecimento mais sistematico e organizado (REIS FILHO, 1995).

A relacdo educativa se refere ao esforco do mestre em decompor o conhecimento,
ndo importando qual seja, nos seus elementos mais simples, para depois apresentar
naturalmente a crianca, de modo que, pela observacdo, pela impressdo sensorial, esses
elementos simples sejam adquiridos por meio de uma série de exercicios graduados, como

esclarece Reis Filho (1995):

A esséncia do método € a ligacéo das coisas, mediante a qual a crianga ndo so
adquire conhecimento dos objetos que a rodeiam, no ambiente, como se
desenvolve a intuicdo, isto é, o poder da observagdo que, por sua vez, conduz
ao desenvolvimento mental do aluno. (REIS FILHO, 1995, p. 69).

No método intuitivo, o ensino deve partir das impressdes dos sentidos. O principio
da intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis a observacéo e a percepcao do aluno,
desenvolvendo-se todos os processos de ilustracdo de objetos, animais, figuras (REIS
FILHO, 1995).

De acordo com Reis Filho (1995) e com Saviani (2010), Caetano Campos foi um
entusiasta desse método, tomando-o como base da organizacdo das escolas modernas-

modelos e dos Grupos Escolares na reforma da instrucéo publica paulista empreendida
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na Ultima década do século XIX. Essa reforma serviu de padrdo para a modernizagéo
escolar nas demais unidades federativas.
Reis Filho (1995) descreve uma das afirmativas de Caetano Campos:

A mais vantajosa disciplina da inteligéncia ¢ a observagao correta. E por isso,
que os modernos pensadores, fazem das ciéncias experimentais a base da
educacdo. Procurar a verdade no mundo concreto que nos rodeia é, segundo 0
critério atual, o mais Util processo para aprender, pois com esse habito de
investigacdo, chega-se a posse das maiores aquisicdes intelectuais. (REIS
FILHO, 1995, p. 69).

Elevada a categoria de processo natural de aprendizagem humana, a intuicdo é
assimilada a toda ordem de procedimento cientifico e deve, em razéo de seu alto valor
historico, presidir a elaboracdo de todos os elementos educativos do homem social e
moral (REIS FILHO, 1995).

A pedagogia do método intuitivo manteve-se como referéncia durante a Primeira
Republica, sendo que esse modelo é genuinamente um método de ensino que se apoia em
fundamentos filosoficos e didaticos. A partir da década de 1920, ganhou corpo o
movimento da Escola Nova que j& ira influenciar vérias reformas da instrugdo publica
efetivadas naquele periodo (SAVIANI, 2010).

3.1.4 A Organizacdo do Trabalho Didatico na fase de predominio da civilizacao

urbano-industrial

No final do século XIX e inicio do século XX surgiu 0 movimento educacional
denominado de Escola Nova, sendo que dois aspectos caracterizaram esse grande
movimento: a presenca do trabalho no processo de instrucao técnico profissional e a
descoberta da psicologia infantil (SAVIANI 2008; 2010).

Nesse método, a educacdo era vista como um fator de equalizacdo social, sendo
um instrumento cuja funcdo visava ajustar e adaptar os individuos a sociedade,
desenvolvendo neles o sentimento de aceitacdo dos demais e pelos demais. Desse modo,
a educacdo era um instrumento que contribuia para a constituicdo de uma sociedade cujos
membros ndo se importavam com as diferencas de quaisquer tipos, pelo contrério,
aceitavam-se mutuamente e respeitavam-se na sua individualidade especifica (SAVIANI,
2008).

Nessa perspectiva, de acordo com Saviani (2008), a educagdo desenvolvida até
entdo, de cunho tradicional, desloca a questdo pedagogica do intelecto para o sentimento,
do aspecto logico para o psicologico, dos conteidos cognitivos para 0s métodos
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pedagdgicos, do professor para o aluno, do esfor¢o para o interesse, da disciplina para a
espontaneidade, da quantidade para a qualidade, de uma pedagogia de inspiragdo
filosofica centrada na ciéncia e da I6gica para uma pedagogia de inspiragdo experimental
baseada principalmente nas contribui¢des da biologia e da psicologia. Essa visao trata de
uma teoria em que o importante ndo é aprender, e sim aprender a aprender.

Segundo o referido autor, o espaco fisico adequado para o desenvolvimento desse
modelo superava o lugar de classes confiadas e professores que dominavam grandes areas
do conhecimento, para um tipo de escola que deveria agrupar os alunos por areas de
interesses decorrentes de sua atividade livre.

Na relacdo educativa o professor agiria como estimulador e orientador da
aprendizagem, cuja iniciativa principal caberia aos alunos. A aprendizagem seria
decorréncia espontanea do ambiente estimulante e da relacdo viva que se estabeleceria
entre os alunos e entre estes e o professor (SAVIANI, 2008).

Lourenco Filho, foi a figura chave do desenvolvimento e da divulgagao das ideias
pedagogicas da Escola Nova no Brasil. Por mais de cinquenta anos, desde que se formou
na Escola Normal Primaria de Pirassununga, animou 0 ambiente pedagogico do pais. No
campo da educacdo escolar, desenvolveu trabalhos direcionados a avaliacdo, medidas e
testes de aptiddo, culminando na elaboracdo dos famosos “Testes ABC”, para a
verificacdo da maturidade necesséria a aprendizagem da leitura e escrita (SAVIANI,
2010).

3.1.5 A Organizacdo do Trabalho Didatico no periodo da maximizacdo da

produtividade capitalista

Findando a primeira metade do seculo XX, o escolanovismo apresentou sinais de
exaustdo, sendo que a esperanca nesse tipo de método resultou frustrada. Nesse contexto,
com base no pressuposto de neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, surge a pedagogia tecnicista, que advoga a
reordenacdo do processo educativo de modo a torna-lo objetivo e operacional (SAVIANI,
2008; 2010).

Segundo o referido autor, a pedagogia tecnicista buscou planejar a educacédo para
capacitar uma organizagdo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que

pudessem pbr em risco sua eficiéncia. Desse modo, ocorreu a padronizacgao do sistema de
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ensino com base em esquemas de planejamento previamente formulados, que deveriam
ajustar-se as diferentes modalidades de disciplinas e praticas pedagogicas.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, e se na pedagogia nova
a iniciativa se desloca para o aluno, na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a
ser a organizacgdo racional dos meios, logo o professor e o aluno ocupam a posicao

secundaria:

A organizag&o do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando
e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua
interferéncia (SAVIANI, 2010, p. 26).

Torna-se oportuno registrar que, embora a pedagogia nova também dé relevancia
aos meios, ha, porém, uma diferenca fundamental: enquanto na pedagogia nova sao 0s
professores e os alunos que decidem se utilizam ou ndo determinados meios, bem como
quando e como fardo, na pedagogia tecnicista cabe ao processo definir o que o professor
e 0s alunos devem fazer, assim também quando e como o fardo.

A educacéo é concebida como um sistema cujo funcionamento eficaz é essencial
ao equilibrio do sistema social de que faz parte. Sua base de sustentacédo tedrica desloca-
se para a psicologia behaviorista — a engenharia comportamental, a ergonomia, a
informatica, a cibernética — que apresenta uma inspiracdo filosofica neopositivista e o
método funcionalista.

Pedagogicamente, conclui-se que na pedagogia tradicional a questdo central é
aprender, na pedagogia nova aprender a aprender e na pedagogia tecnicista o que importa

é aprender a fazer.

A essa teoria pedagégica correspondeu uma reorganizacdo das escolas, que
passaram por um crescente processo de burocratizagdo. Acreditando-se que o
processo se racionalizava na medida e que se agisse planificadamente. Para
tanto, era mister baixar instru¢gdes minuciosas sobre como proceder com vistas
a que os diferentes agentes cumprissem cada qual as tarefas especificas
acometidas a cada um no amplo espectro em que se fragmentou o ato
pedagogico. O controle seria feito basicamente pelo preenchimento de
formularios. O magistério passou, entdo, a ser submetido a um pesado e
sufocante ritual, com resultados visivelmente negativos. (SAVIANI, 2010, p.
27).

A pedagogia tecnicista, ao tentar transpor para a escola a forma de
funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade da educacdo, ignorando
que a articulacdo entre escola e processo produtivo se da de modo indireto e por meio de

complexas mediages.
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3.1.6 A Organizacéo do Trabalho Didatico na fase da globalizacéo

No contexto da globalizacéo, as concepc¢des pedagdgicas sofrem grande inflexao,
uma vez que passam a assumir no proprio discurso o fracasso da escola publica,
justificando sua decadéncia como algo inerente a incapacidade do Estado na gestdo do
bem comum. Defende-se a primazia da iniciativa privada regida pelas leis de mercado.

Esse periodo foi marcado por descentramento e desconstrucdo de ideias
anteriores. Como ndo houve um ndcleo que pudesse definir as ideias que passaram a
circular nos anos 1980 e 1990, elas se apresentam com prefixos tipo “p6s” € “neo”, como
0 neoprodutivismo, neoescolanovimo, neoconstrutivismo e neotenicismo (SAVIANI,
2010).

No neoprodutivismo observa-se a configuracdo de uma pedagogia da exclusao,
uma vez que a ordem econdmica atual, denominada de pos-fordista e pds-keinesiana,
pressupde e baseia-se na exclusdo, apresentando-se em duplicidade. Primeiramente,
admite-se que no sistema econémico atual ndo ha lugar para todos, portanto boa parte
daqueles que alcancam idade para ingressar na populacdo economicamente ativa (PEA),
ndo conseguem chegar, muito menos entrar. Em segundo lugar, a exclusao € pressuposta
porque incorporando crescentemente a automagdo no processo produtivo, a estrutura
econdmica atual dispensa de modo crescente a médo de obra, como acrescenta Saviani
(2010):

Estimulando a competicdo e buscando a maximizar a produtividade, isto é, o
incremento do lucro, a extracdo da mais-valia, ela rege-se por uma légica que
estabelece o predominio do trabalho morto (capital) sobre o trabalho vivo,
conduzindo a exclusdo deliberada de trabalhadores. (SAVIANI, 2010, p. 29).

Por parte das empresas e dos governos, € isso que se patenteia no empenho
constante em conseguir reduzir a folha salarial e os gastos trabalhistas e previdenciarios.
Conforma-se, desse modo, uma verdadeira pedagogia da exclusdo. Trata-se de preparar
pessoas, para, por meio de sucessivos cursos dos mais diferentes tipos, se tornarem cada
vez mais empregaveis, buscando escapar da condicéo de excluidos (SAVIANI, 2010).

A pedagogia da exclusao ensina ainda que, caso o trabalhador, com todo o preparo
de cursos, ndo consiga se inserir no mercado de trabalho, ou ndo consiga sua incluséo, a
responsabilidade por essa condicdo € atribuida inteiramente ao proprio trabalhador.

Em relacdo ao neoescolanovismo, o referido autor afirma que a concepcgéo
“aprender a aprender”, muito disseminada atualmente, remete ao nucleo das ideias

escolanovistas. Essa concepcao que se referia a valorizagdo dos processos de convivéncia
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entre as criancas, entre elas e os adultos e da adaptacdo a sociedade, passa a ser

ressignificada, uma vez que atualmente o “aprender a aprender” se refere a necessidade

constante de atualizacdo exigida pela imposi¢éo de ampliar a esfera de empregabilidade.
Segundo Duarte (2009),

[...] o lema aprender a aprender passa a ser revigorado nos meios educacionais,
pois preconiza que a escola ndo caberia a tarefa de transmitir um saber objetivo,
mas sim a de preparar os individuos para aprenderem aquilo que deles for
exigido pelo processo de sua adaptacdo as alienadas e alienantes relagdes
sociais que presidem o capitalismo contemporaneo. (DUARTE, 2001, p. 29).

Por inspiracdo do neoescolanovismo, vao se configurando as bases pedagdgicas
das novas ideias que vém orientando tanto as reformas educativas em varios paises, e
especificadamente no Brasil, como as préaticas educativas que vém sendo desenvolvidas
desde a década de 1990, como se pode constatar no Relatério de Dolors, publicado pela
Organizacdo das Nag6es Unidas para Educacdo e Cultura (UNESCO), em 1996.

Esse relatério foi publicado no Brasil em 1998, com prefacio do ministro da
educacéo, e realcava a importancia desse modelo para repensar a educacao brasileira.
Essas praticas se manifestam com caracteristicas que vao se disseminando por diferentes
espacos, desde as escolas propriamente ditas, passando por ambientes empresariais,
organizagOes ndo governamentais, entidades religiosas e sindicais, academias e clubes
esportivos, sem maiores exigéncias de precisdo conceitual ou rigor tedrico, concepgdes
defendidas pelo p6s-modernismo (SAVIANI, 2010).

Saviani (2010) destaca que o construtivismo mantém forte afinidade com o
escolanovismo, no entanto a psicologia genética elaborada por Piaget se configura como
um avanco da fundamentacdo cientifica da Escola Nova, principalmente no que se refere
as bases psicopedagogicas do processo de aprendizagem.

A compreensdo de que a fonte do conhecimento nao esta na percepcdo, mas na
acdo, conduz a conclusédo de que a inteligéncia ndo € um 6rgdo que reproduz ou imprime
dados, mas que constrdi conhecimentos. Esse campo da pedagogia foi bastante difundido
na década de1990, tornando-se referéncia para as reformas de ensino e para a orientacdo
da prética escolar em diversos paises.

Como ocorreu com o produtivismo e escolanovismo, o construtivismo também se
reconfigurou, justificando a denominagcdo neoconstrutivismo, porque a énfase das
pesquisas de Piaget e de seus colaboradores, que buscavam compreender cientificamente

o desenvolvimento da inteligéncia, cede lugar a uma retorica reformista.
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No entanto, nesse discurso neoconstrutivista ocorre pouca frequéncia aos estagios
psicogenéticos — sensério-motor, pré-operatdrio, operatério-concreto e operatorio-
formal. A retorica neoconstrutivista funciona como um filme em camera lenta, que
representaria uma imagem imovel depois da outra, em vez de chegar a fusao das imagens.
Tende ao éxito e ndo a verdade, encontra sua satisfacdo na conquista do fim préatico
perseguido e ndo na construcdo ou na explicagéo.

Segundo Saviani (2010), ela € puramente vivida e ndo pensada ou representada de
forma organizada e, por isso, apresenta afinidade com a teoria do professor reflexivo, que
valoriza os saberes docentes centrados na experiéncia cotidiana e na pedagogia das
competéncias, que se apresenta como outra face da pedagogia do aprender a aprender.

Com o neotecnicismo manifestou-se a tendéncia de considerar aqueles que
ensinam como prestadores de servigo, 0s que aprendem como clientes e a educa¢do como
produto que pode ser produzido com qualidade variavel.

Sob a égide da qualidade total, o verdadeiro cliente das escolas € a empresa ou a
sociedade e os alunos sdo produtos que os estabelecimentos de ensino fornecem a seus
clientes. Desse modo, configura-se o modelo empresarial na organizacdo e no
funcionamento das escolas, em que as proprias empresas se convertem em agéncias
educativas, construindo uma nova corrente pedagégica, a pedagogia corporativa.

Com essa breve elucidacdo, é possivel constatar, como afirma Alves (2005), que
uma forma histérica de Organizacdo do Trabalho Didatico € o proprio pressuposto
consciente da relacdo educativa correspondente ao seu tempo. Cada época, cada periodo,
produz a relacdo educativa que lhe é peculiar, produzindo assim uma forma histérica de
educador e uma forma histérica de estudante. Acontece igualmente com 0s recursos
didaticos e com o espaco fisico necessario a sua realizacao.

Torna-se oportuno registrar que como resultado das transformacgdes sociais
ocorridas ao longo da histdria, muitas variacdes ocorreram especialmente com o contetdo
do trabalho didatico. Sempre foi o conteldo didatico que sofreu mais diretamente as
consequéncias dos embates ideoldgicos que se processam entre as classes e fracdes de
classes no interior das diferentes formas historicas de sociedade (ALVES, 2005).

O trabalho didatico, tal como foi concebido por Comenius no inicio da escola
moderna passou por um processo de naturalizacdo, o que possibilitou que muitos
educadores perdessem de vista 0 que era tdo-somente uma forma historica concreta de
Organizacdo do Trabalho Didatico. Dai decorreu a sua cristalizacdo, tornando-o

impermeével as mudangas mais profundas, chegando assim aos nossos dias, o que Ihe
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empresta uma caracteristica anacrdnica, se forem consideradas as necessidades
educacionais de hoje e os recursos tecnoldgicos disponiveis para atendé-las ao patamar
correspondente (ALVES, 2009).

Diante do exposto, torna-se fundamental analisar como tem se organizado o
trabalho didatico envolvendo a problematica ambiental, a producdo de alimentos, o
ascendente uso de agrotdxicos, a contaminacdo do ambiente e das pessoas, a Educagao
Alimentar e Nutricional, observando esses temas no contexto do conhecimento
Geograéfico.

Por isso, analisa-se a seguir os principais documentos norteadores da educacéo
brasileira, as Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como os Parametros Curriculares

Nacionais, observando como esses documentos abordam esse conhecimento.

3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais e Parametros Curriculares Nacionais:
perspectivas dos temas relacionados a alimentacdo, salde e meio ambiente na

Geografia

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a Geografia é uma
area do conhecimento comprometida com a formacéo dos alunos de modo a contribuir
com uma visao de mundo mais compreensivel, explicavel e passivel de transformacdes.

Os PCNs atribuem grande relevancia e destaque ao conhecimento geografico e
afirmam que sua principal meta se refere a busca de um ensino que vise formacéo do
cidaddo. Os mesmos Parametros sugerem temas relevantes para a pratica transversal,
dentre eles destacam-se a ética, a pluralidade cultural, a orientacdo sexual, 0 meio
ambiente, a satde, o trabalho e o consumo.

A Geografia, por sua vez, abrange preocupagdes fundamentais apresentadas nos
temas transversais, como, por exemplo, meio ambiente, salde e ética, identificando-se
assim com conhecimentos considerados como questdes emergenciais para a conquista da
cidadania (BRASIL, 1998).

Os temas relacionados a alimentacdo, considerados como emergenciais, Sdo
abordados pelos PCNs por meio da promocdao da saude e da analise do sistema produtivo
alimentar, e um aspecto de fundamental importancia abordado pelo documento é a
responsabilidade de buscar trabalhar os meios pelos quais os alunos recebam a

informacdo e a formacgdo, uma vez que o conhecimento geografico proporciona aos
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educandos a compreensdo de sua posi¢do no complexo de interacdes entre sociedade e
natureza (BRASIL, 1998).

De acordo com os PCNs, a Geografia tem por objetivo estudar as relacGes
existentes entre o processo histérico na formacdo das sociedades humanas e o
funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territério, da paisagem,
analisando essa abordagem relacional, trabalhando com diferentes nog¢des espaciais e
temporais, considerando os fendmenos sociais, culturais e naturais peculiares de cada
paisagem, de modo a permitir a compreensdo do processo da dinamica de sua
constituicdo, identificando e relacionando aquilo que na paisagem representam as
herancas da relagGes entre a sociedade e a natureza em sua interacao.

A Educacdo Alimentar e Nutricional esta inserida nesse processo, que, CoOmo um
campo do conhecimento de pratica continua, permanente e transdisciplinar, visa
promover a pratica voluntaria de habitos alimentares saudaveis, com abordagens
educacionais problematizadoras que favoregam o didlogo junto a sociedade, considerando
todas as etapas do sistema alimentar, assim como todas as interagdes que compdem o
comportamento alimentar, incluindo as questBes relacionadas a salde e ao meio
ambiente.

A compreensdo das questdes ambientais requer analises que envolvam problemas
politicos, histdricos, econémicos, ecoldgicos e geograficos, dentre outros (Brasil, 1998).
Nesse contexto, em 2012 o Ministério da Educacdo (MEC), encaminhou ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) uma proposta para o estabelecimento de Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (DCNEA). Essa proposta foi elaborada
pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), sendo observadas as contribuices dos sistemas de ensino, da sociedade civil
e de diferentes instancias do MEC, desde o ano de 2005 (BRASIL, 2013).

De acordo com Brasil (2013), a Educacdo Ambiental deve ser abordada de modo
transversal, envolvendo o entendimento de uma educacdo cidada, responsavel, critica,
participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com a
valorizagéo dos saberes tradicionais, permitindo a tomada de decisoes transformadoras a
partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. Desse
modo, a Educacdo Ambiental intenciona a constru¢do de uma cidadania responsavel
voltada a sustentabilidade socioambiental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), estéo

em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.



111

9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com a Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999, que
dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
tendo como objetivos sistematizar os preceitos definidos pela referida Lei, estimular a
reflexd@o critica e propositiva da inser¢do da Educacdo Ambiental, orientar os cursos de
formacéo de docente para a Educacdo Basica e os sistemas educativos (BRASIL, 2013).

As DCNEA apresentam a Constituicdo Federal de 1988 como marco referencial
legal, a partir dos artigos 23, 24 e 225:

Art. 23. E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios:

| - zelar pela guarda da Constituigdo, das leis e das instituicdes democraticas e
conservar o patriménio publico;

Il - cuidar da salde e assisténcia publica, da prote¢do e garantia das pessoas
portadoras de deficiéncia;

I11 - proteger os documentos, as obras e outros bens de valor historico, artistico
e cultural, os monumentos, as paisagens naturais notaveis e 0s sitios
arqueolégicos;

IV - impedir a evaséo, a destruicdo e a descaracterizacdo de obras de arte e de
outros bens de valor histdrico, artistico ou cultural;

V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo, a ciéncia, a
tecnologia, a pesquisa e a inovacao;

VI - proteger o meio ambiente e combater a poluicdo em qualquer de suas
formas;

VII - preservar as florestas, a fauna e a flora;

VIII - fomentar a producdo agropecuaria e organizar o abastecimento
alimentar;

Art. 24. Compete & Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre:

[]

VI - florestas, caca, pesca, fauna, conservacdo da natureza, defesa do solo e
dos recursos naturais, prote¢do do meio ambiente e controle da poluicéo;

VIl - protecdo ao patriménio histérico, cultural, artistico, turistico e
paisagistico;

VI1II - responsabilidade por dano ao meio ambiente, ao consumidor, a bens e
direitos de valor artistico, estético, historico, turistico e paisagistico;

Art. 225. Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes. (BRASIL, 1988, p. 1).

A Constituicao Federal (1988) determina explicitamente que o Poder Publico tem
a incumbéncia de promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis, como um dos

fatores asseguradores do direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado:

[...] 8 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:
[...] VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. (BRASIL,
2013, p. 1).

Desse modo, compreende-se que a Geografia possibilita aos alunos a

compreensdo de sua posi¢ao no conjunto das relagdes da sociedade com a natureza, como
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e por que suas acdes, sejam elas individuais ou coletivas, em relacdo aos valores humanos
e a natureza, tém consequéncias para si e para a sociedade (BRASIL, 1998).

Assim, a Educagdo Ambiental, os principios da Educacdo Alimentar e Nutricional
e a Geografia partilham de analise, estudos, pesquisas e experiéncias que visam
compreender e ressignificar a relacdo dos seres humanos com a natureza, buscando o
estabelecimento de valores éticos, politicos e sociais que orientem a construcdo de uma
sociedade ambientalmente sustentavel e que desenvolvam uma relacéo de equilibrio entre
0s interesses da sociedade e 0s recursos naturais.

Segundo Brasil (2013), como a Educacdo Ambiental e a Educacdo Alimentar
estdo em processo de construcdo, o que se observa € a falta de conceituagéo consensual,
decorrendo, por consequéncia, praticas educacionais muito reducionistas, fragmentadas e
unilaterais da problematica ambiental, assim como das questdes ambientais envolvendo
o0 sistema produtivo alimentar. Abordagens despolitizadas e ingénuas dessas tematicas.

Nesse contexto, torna-se essencial discutir a pratica docente envolvendo essa
problematica, compreendendo a importancia de uma reflexdo sobre a atividade do
professor. Shulman (1986) ja afirmava: “teaching is a beautifully ambiguous term”,
ensinar é um termo lindamente ambiguo, e Roldao (2007) afirma que a pratica docente
implica a funcdo especifica de ensinar, ou seja, a hatureza da funcéo do professor é a acdo
de ensinar e, no que diz respeito a representacdo do conceito de ensinar, a sua definicdo
estd centrada em uma tensao entre “professar um saber” e o “fazer outros se apropriarem
de um saber”, ou “fazer aprender alguma coisa a alguém”.

A expressdo “professar um saber” est4 relacionada a postura mais tradicional de
um professor transmissivo, referenciado predominantemente a saberes disciplinares,
enguanto que a segunda expressdo estad associada a uma postura mais pedagogica e
alargada a um campo vasto de saberes, incluindo os disciplinares (ROLDAO, 2007).

Nesse entendimento, a agdo de ensinar como sindnimo de transmitir um saber,
deixou de ser socialmente 0til. Atualmente, a acdo de ensinar configura-se pela
especialidade de fazer aprender alguma coisa a alguém.

Existem duas formas diferentes de considerar o ensino e a aprendizagem. A
primeira forma se refere & nocdo de saber escolar, isto €, um tipo de conhecimento que
supostamente os professores devem possuir e transmitir aos alunos. E o saber certo, a
mistica crenca em respostas exatas. E um saber molecular, feito de pecas isoladas (Schon,

1992). Esse processo é constatado na abordagem da Educacdo Alimentar e Nutricional,
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em que se observa a falta de conceituacdo consensual e praticas educacionais muito
reducionistas, fragmentadas e unilaterais da problemética ambiental.

O saber escolar assemelha-se as estratégias de reformas educativas, em que ocorre
0 estabelecimento do centro para a periferia de uma l6gica de comunicacéo e controle, ou
seja, um tipo de ensino emanado do centro e que é imposto na periferia, ndo se admitindo
a sua reelaboracéo, ou seja, o governo tenta educar e controlar as escolas e 0 ensino, e as
escolas fazem 0 mesmo com os alunos (SCHON, 1992).

Assim, se as Diretrizes Curriculares Nacionais ou os Pardmetros Curriculares
Nacionais, que sdo estabelecidos pelo governo, ndo determinam que a Educacéo
Alimentar e Nutricional, no modelo como ela se apresenta, é de fundamental importancia
a discussdo socioambiental, consequentemente as escolas e os professores tenderdo a
cumprir somente com o que esta estabelecido, mesmo que o ensino se apresente de modo
reducionista.

De acordo com o referido autor, compreende-se que a pratica docente deve estar
baseada na reflexdo da acdo, a partir de uma pratica que da raz&do ao aluno, valorizando o
conhecimento tacito, espontaneo, experimental, e esse processo exige do professor um
esforco de ir ao encontro do aluno, ou seja, considerar o conhecimento prévio do aluno,
saber ouvi-lo. Segundo Sposito (2006), é necessario saber integrar o conhecimento do
aluno na aquisicao de novos conhecimentos.

Apds uma aula, nesse caso uma aula de Geografia, a partir da abordagem do
sistema produtivo de alimentos, o professor deve analisar 0 que aconteceu, 0 que
observou, que significado e sentido aquele contetdo teve para o aluno e pensar sobre a
reflexdo na acéo.

Torna-se fundamental compreender que o conteldo que trata da agropecuéria
pode fazer mais sentido para o aluno se ele analisar, inicialmente, por exemplo, as
implicacfes ao meio ambiente e a salde que esse processo produtivo pode causar e, a
partir dessa constatacdo, aprofundar o conhecimento sobre a agricultura, a pecuéria, 0s
diferentes modos dessa producdo, como ocorre em escalas diversas e quais as alternativas
sustentaveis para que aconteca. Contudo, essa pratica docente ainda é um processo

desafiador.
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CAPITULO IV

GEOGRAFIA E NATUREZA: O DILEMA DAS PRATICAS DO ENSINO DA EA
E EAN

Segundo Farenzena (2001), mesmo que desde a sua génese a Geografia tenha se
preocupado com o quadro natural, um resgate histérico comprova a existéncia de dois
momentos distintos relacionados a essa tematica: um primeiro, naturalista, que se inicia
com a consolidacdo da Geografia como ciéncia no século XIX, e vai até meados do século
XX; e um segundo momento, ambientalista, que tem inicio no seculo XX, mais
especificadamente nas décadas de 1950 e 1960, e perdura até a atualidade.

Esse capitulo apresenta a discussdo geografica a partir de sua configuracdo
historica, buscando explicitar que a Geografia, desde sua origem, esteve intimamente
relacionada a tematica ambiental, e que ao longo da histdria registram-se diferentes

posicionamentos sobre a relacdo do homem com o meio ambiente.

4.1 A Geografia disciplina e ciéncia e sua concepc¢ao naturalista

De acordo com Corréa (2000), a Geografia emerge como uma disciplina
académica a partir de 1870. Até entdo, e desde a Antiguidade, a Geografia compunha um
saber totalizante, ndo desvinculado da Filosofia, das ciéncias da natureza e da
Matematica. Com Varenius, no século XVII, Kant, no século XVIII, e Humboldt e Ritter
ja na primeira metade do século XIX, a Geografia vai gradativamente configurando um
conhecimento especifico, sem, contudo, perder de vez a visdo globalizante da realidade.

Desde sua origem, a Geografia oficial foi mais uma ideologia que uma filosofia,

uma ideologia criada pelo capitalismo (Santos, 2004):
A ideologia engendrada pelo capitalismo, quando da sua implantacgdo tinha que
ser adequada as suas necessidades de expansdo nos paises centrais e nas
periferias. Esse era um momento crucial em que urgia remediar, a0 mesmo
tempo, o excesso de producdo e o excesso de capitais [...] Era necessério,
portanto, criar as condi¢des para a expansao do comércio. (SANTOS, 2004, p.
30).
Constata-se que a necessidade de matéria-prima para as grandes industrias,
garantiam, além-mar, a abertura de minas e a conquista de terras que eram também
utilizadas para a producdo de alimentos necessarios aos paises entdo industrializados

(SANTOS, 2004).
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Diante da marcha triunfante do imperialismo, os geografos dividiam seus pontos
de vista entre aqueles que lutavam pelo advento de um mundo mais justo, em que 0 espago
seria organizado com o objetivo de oferecer igualdade & humanidade, como o caso de
Elysée Reclus e Camille Vallaux e agueles que preconizavam o colonialismo e o império
do capital (SANTQOS, 2004).

Corréa (2000) acrescenta que as ultimas décadas do século XIX caracterizaram-
se por dois processos que sao extremamente importantes para a histéria do homem e da
Geografia. De um lado o capitalismo passa a apresentar uma progressiva concentracdo de
capitais, como ja citado por Santos (2004), gerando poderosas corporagdes monopolistas
e uma nova expansao territorial, inaugurando o processo do imperialismo. O outro
processo, que se vincula ao primeiro, é o de fragmentacdo do saber universal em varias
disciplinas. Cria-se assim os departamentos de Geografia nas universidades da Europa e
posteriormente nas regides norte-americanas.

Costa e Rocha (2010) afirmam que a Geografia teve profundas dificuldades para
se desvincular dos interesses imperialistas quando de sua formacéo, realidade confirmada
por Santos (2004):

Nascida tardiamente como ciéncia oficial, a Geografia teve dificuldades para
se desligar, desde o bergo, dos grandes interesses. Estes, acabaram carregando-
a consigo. Uma das grandes metas conceituais da Geografia, foi justamente, de
um lado, esconder o papel do Estado bem como o das classes, na organizagéo
da sociedade e do espaco. (SANTOS, 2004, p. 31).

Nesse sentido, era grande o apoio do Estado e do capital para a efetivacdo de
centros de pesquisa, porém o que se desejava efetivamente era a constituicdo de uma
ciéncia que atendesse as necessidades do Estado e do capital (COSTA; ROCHA, 2010).

De acordo com Corréa (2000), o determinismo ambiental foi o primeiro
paradigma a caracterizar a Geografia que emergiu no final do século XIX, em virtude da
passagem do capitalismo concorrencial para uma fase monopolista e imperialista.
Segundo Costa e Rocha (2010), o determinismo ambiental foi amplamente utilizado para
justificar o processo de expansdo no continente africano e asiatico.

Os defensores deterministas afirmavam que as condigdes naturais, especialmente
as climaticas, determinavam o comportamento do homem, interferindo na sua capacidade
de progredir. Desse modo, desenvolviam-se e cresciam 0S paises ou povos que estivessem
localizados em &reas climaticas propicias (CORREA, 2000).

A partir dessa concepgdo, constata-se que as areas climaticas propicias, citadas

pelo autor, se referiam aquelas localizadas em regides de clima temperado e tropical, uma
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vez que eram favoraveis ao desenvolvimento alimentar produtivo, por possuirem extensas
porcdes de solo cultivaveis e até entdo pouco exploradas, além de serem préprias para a
comercializa¢do, como contribui Santos (2004) ao descrever as afirmacgdes de G. Taylor,
determinista da época: “as relagdes comerciais, por razdo de ordem climatica, se realizam
mais no sentido norte-sul que na direcéo leste-oeste” (SANTOS, 2004, p. 33).

O determinismo ambiental teve embasamento nas teorias naturalistas de Lamarck

e Darwin, como acrescenta Corréa (2000):

Fundamentando a tese do determinismo ambiental, estavam as teorias
naturalistas de Lamarck sobre a hereditariedade dos caracteres adquiridos e as
de Darwin sobre a sobrevivéncia e adaptagdo dos individuos mais bem-
dotados em face ao meio natural. Essas teorias foram adotadas pelas ciéncias
sociais, que viam nelas a possibilidade de explicar a sociedade através de
mecanismos que ocorrem na natureza. (CORREA, 2000, p. 5).

Na Geografia, as ideias deterministas tiveram no gedgrafo alemédo Frederick
Ratzel seu grande organizador e divulgador. De acordo com Corréa (2000), Ratzel tinha
formacgdo em Zoologia, Geologia e Anatomia Comparada. Ratzel foi aluno de Hackel®®,
fundador da Ecologia, que o introduziu ao darwinismo. Entretanto, a concepcao de Ratzel
foi mais relacionada ao determinismo que ao ambientalismo, sendo que sua obra foi um
poderoso instrumento de legitimacdo dos designios expansionistas do Estado aleméo
recém-constituido (MORAES, 2005).

Em sua principal obra, “Antropogeografia — fundamentos da aplicacdo da
Geografia a Historia”, Ratzel definiu o objeto geografico como o estudo da influéncia que
as condi¢Oes naturais exercem sobre a humanidade. Estas influéncias atuariam primeiro
na Fisiologia — somatismo, e na Psicologia — carater dos individuos e através destes na
sociedade.

A natureza também influenciaria a propria constituicdo social, pela riqueza que
propicia através dos recursos do meio em que esta localizada a sociedade. A natureza
também atuaria na possibilidade de expansdo de um povo, obstaculizando-a ou
acelerando-a, atuando ainda nas possibilidades de contato com outros povos, gerando o

isolamento e a mesticagem. Segundo Ratzel estas influéncias vdo se exercer

38 Ernest Heinrich Phillipp August Haeckel foi um dos grandes nomes da ciéncia alema do século XIX e
XX. Iniciou seus estudos de nivel superior cursando medicina, no entanto seu maior interesse era o estudo
da natureza, botanica, da qual ele possuia uma visao derivada do Romantismo de Alexander VVon Humboldt
(GILGE, 2013). Foi Haeckel que utilizou pela primeira vez o termo “Ecologia”, em 1869, definindo-0 como
o estudo cientifico das interacfes que determinam a distribui¢do e a abundancia dos organismos. Mesmo
gue a palavra ambiente ndo esteja inserida nesta defini¢do, a ideia faz parte das interaces, ja que 0 ambiente
consiste nas influéncias externas exercidas sobre o organismo, podendo ser por fatores abi6ticos ou bidticos
(PERONI, 2011).
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mediatizadas, através das condi¢Ges econbmicas e sociais. Para ele, a sociedade € um
organismo que mantém relagdes duraveis com o solo, manifestas, por exemplo, nas
necessidades de moradia e alimentagdo (MORAES, 2005).

O homem precisaria utilizar os recursos da natureza para conquistar sua liberdade,
que, segundo Ratzel, ¢ um dom conquistado as duras penas. Desse modo, 0 progresso
significaria um maior uso dos recursos naturais, logo uma relacdo mais intima com a
natureza, sendo que quanto maior o vinculo com o solo, tanto maior seria para a sociedade
a necessidade de manter sua posse. Por essa razao, a sociedade cria o Estado, pois quando
a sociedade se organiza para defender o territorio transforma-se em Estado (MORAES,
2005).

Essa concepcéo de Ratzel reafirma o discurso atual de uso expansivo dos recursos
naturais, em especial do sistema produtivo agroalimentar como forma de legitimacéo e
dominio hegemdnico do agronegdcio.

Segundo Corréa (2000) nos Estados Unidos, e em menor escala na Inglaterra, o
determinismo imprimiu-se profundamente no nascimento da Geografia. No final do
século XIX e inicio do século XX, os Estados Unidos passavam por uma fase de
afirmacdo nacional, em que se justificava o progresso através das riquezas naturais.
Naquele mesmo momento, a Inglaterra tornava-se a grande metrépole imperialista e o
determinismo ambiental justificava a expanséo territorial por meio da criacdo de coldnias
de exploracao no continente africano e de povoamentos em regides temperadas, a serem
ocupadas pelo excedente demografico britanico e europeu.

Segundo Ratzel o progresso implicaria a necessidade de aumentar o territorio, ou
seja, conquistar novas areas. Justificando essa afirmacdo, ele elabora o conceito de
“Espaco Vital”, que representaria uma propor¢do de equilibrio entre a populagdo de uma
dada sociedade e os recursos disponiveis para suprir suas necessidades, definindo suas
potencialidades de progredir e suas preméncias territoriais (Moraes, 2005). A esse
respeito, Costa e Rocha (2010) consideram que 0 homem é introduzido nessas discussées
como uma espécie animal que busca se adaptar e controlar o meio natural.

O espaco vital estd implicitamente contido na organizacgdo espacial, delimitando,
no campo do capitalismo, parte da superficie terrestre organizada pelo capital e pelo
Estado capitalista, extensdo que se tornou necessaria a reproducdo do mesmo. Pelo viés
organicista, espaco vital equivale & expressdo espaco do capital (CORREA, 2000).

Em reacdo ao determinismo ambiental, no final do século XIX e no inicio do

século XX surge, na Franca, na Alemanha e nos Estados Unidos, outro paradigma
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geografico, “o possibilismo”. Em semelhanga ao determinismo ambiental, a visdo
possibilista focaliza suas relagdes entre 0 homem e 0 meio natural, no entanto néo o faz
considerando a natureza determinante do comportamento humano. O possibilismo
francés opBem-se ao determinismo ambiental germanico (CORREA, 2000).

As criticas ao determinismo dizem respeito ao tratamento das questdes politicas,
ao seu carater naturalista, a minimizag&o do elemento humano e a concepgao mecanicista
das relacGes entre homens e natureza (COSTA; ROCHA, 2010).

Segundo Moraes (2005), o possibilismo teve como principal formulador o francés
Paul Vidal de La Blache, que entendia que as relacdes entre 0 homem e a natureza eram
muito complexas. Para ele, a natureza era considerada como fornecedora de
possibilidades para que o homem a modificasse, assim 0 homem era o principal agente
geografico.

Vidal de La Blache definiu o objeto da Geografia como a relacdo homem-
natureza, na perspectiva de paisagem. Colocou 0 homem como um ser ativo,
que sofre a influéncia do meio, porém que atua sobre este, transformando-o.
Observou gue as necessidades humanas sdo condicionadas pela natureza, e que
0 homem busca as solucBes para satisfazé-las nos materiais e nas condi¢des
oferecidas pelo meio. Neste processo, de trocas mdtuas com a natureza, o
homem transforma a matéria natural, cria formas sobre a superficie terrestre:
para Vidal, é ai que comeca a “obra geografica do homem”. Assim, na
perspectiva vidalina, a natureza passou a ser vista como possibilidades para a
acdo humana. (MORAES, 2005, p. 24).

La Blache considerava 0 homem como um hospede antigo de varios pontos da
superficie terrestre, sendo que em cada lugar se adaptava ao meio que o envolvia, criando,
num relacionamento constante e cumulativo com a natureza, um conjunto de técnicas,
usos e costumes que permitiram utilizar os recursos naturais disponiveis. La Blache
denominou esse processo de “género de vida”*®® (MORAES, 2005).

Uma vez estabelecido, o género de vida tenderia a reproducdo simples, ou seja,
reproduzir-se sempre da mesma forma. Por exemplo, uma sociedade com escassos
recursos, criaria normas sociais, praticas alimentares, para manter seu equilibrio, no
entanto alguns fatores poderiam agir impondo uma mudanca no género de vida,
principalmente pela possibilidade de exting&o dos recursos naturais existentes, obrigando
determinada sociedade a migrar ou buscar aprimoramento tecnologico (MORAES, 2005).

Esse contexto demonstra como 0s processos produtivos se estabeleceram,

especialmente o sistema produtivo alimentar, uma vez que na auséncia de recursos

39 Segundo Moraes (2005), género de vida exprime uma relacdo entre a populagio e os recursos, uma
situacdo de equilibrio, construida historicamente pelas sociedades. A diversidade dos meios explicaria a
diversidade dos géneros de vida (MORAES, 2005, p. 24).
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naturais, busca-se suprir a escassez através dos recursos tecnolégicos, foi o que ocorreu
na agricultura, por meio da Revolugéo Verde.

O Método Regional surgiu em oposi¢cdo ao Determinismo Geogréfico e ao
Possibilismo, sendo considerado o terceiro paradigma geografico. De acordo com essa
concepcao, a diferenciacdo de areas ndo é vista a partir das relagcdes entre 0 homem e a
natureza, mas sim da integracdo dos fenémenos heterogéneos em determinada area da
Terra. O método regional focaliza o estudo de areas (CORREA, 2000).

A Geografia do final do século X1X e inicio do século XX foi marcada pela disputa
entre as correntes determinista e possibilista, ndo sendo valorizado o método regional. A
partir da década de 1940, nos Estados Unidos, foi que a tradigdo do estudo de areas
assumiu expressao (Corréa, 2000). Richard Hartshorne foi o grande expoente do método
regional (COSTA; ROCHA, 2010).

Segundo Corréa (2000), no plano externo o método regional evidenciava a
necessidade de produzir uma geografia regional, ou seja, um conhecimento sintético
sobre as diferentes areas da superficie terrestre, que era uma antiga preocupacao de base
mercantilista, sendo resultado da demanda das grandes corporacdes e dos aparelhos de
Estado.

No plano interno, 0 mesmo autor registra a procura de uma identidade para a
Geografia, que seria obtida ndo por meio de um objeto proprio, mas de um método

exclusivo:

Hartshorne ndo adota a regido como objeto da Geografia. Para ele, o
importante é o método de identificar as diferenciacfes de éreAa, que resultam
de uma integracdo Unica de fendmenos heterogéneos. (CORREA, 2000, p. 7).

Para Hartshorne o cerne da Geografia é a regido que busca a integracéo entre 0s
fendmenos heterogéneos em areas do espaco, sendo que esses fendmenos apresentam um
significado geografico, isto €, contribuem para a diferenciacdo de areas. Da integracdo
desses fendmenos estudados por outras ciéncias, surge a ideia da Geografia ser uma
ciéncia sintese (CORREA, 2000).

Moraes (2005) acrescenta que para Harstshorne a Geografia seria um estudo de
“variagdo de areas”. Os conceitos basicos, formulados por ele foram “area e integragao”,
ambos referidos ao método. A area seria uma parcela da superficie terrestre, diferenciada
pelo observador, que a delimita por seu carater, isto €, a distingue das demais. Essa

delimitacdo é um procedimento de escolha do observador, que seleciona os fendmenos
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enfocados. Assim, a area € construida idealmente pelo pesquisador a partir da observagéo
dos dados escolhidos, dessa forma a area seria um instrumento de analise.

Hartshorne argumentou que os fendmenos variam de lugar a lugar, que as inter-
relacGes também variam e que os elementos possuem relacdes internas e externas a area.
O carater de cada area seria dado pela integracdo de fendmenos inter-relacionados.
Exemplificando: o pesquisador seleciona dois ou mais fendémenos, clima, produgao
agricola, tecnologia disponivel, observa-os na area escolhida e relaciona-os. Em seguida,
seleciona outros, como topografia, estrutura fundiaria, relagdes de trabalho e observa-os,
relacionando-os, repetindo o procedimento varias vezes, tentando abarcar o maior numero
de fendbmenos como tipo de solo, destino da producédo, quantidade de cidades, etc., uma
vez de posse dos conjuntos de fendmenos agrupados e inter-relacionados, integra-os,
inter-relacionando os conjuntos, até julgar o procedimento suficiente para se compreender
a area enfocada. Hartshorne denominou essa forma de estudo de Idiografica. Seria uma
analise singular e unitéria que possibilitaria alcancar um conhecimento profundo de
determinado local (MORAES, 2005).

Hartshorne também propés a forma de estudo nomotética, que seria mais
generalizada, nesse caso 0 pesquisador pararia na primeira interacéo e iria reproduzi-la,
tomando os mesmos fendmenos e fazendo as mesmas inter-relagbes em outros lugares,
sendo que as integracOes obtidas permitiriam chegar a um padréo de variacdo daqueles
fendmenos tratados, possibilitando um conhecimento mais genérico. Assim, quanto maior
a simplicidade dos fendmenos e relacdes tratados, maior a possibilidade de generalizacdo
e quanto mais profunda a analise, maior o conhecimento da singularidade local.

As concepcdes de Hartshorne finalizaram o periodo naturalista da Geografia e,
mesmo sem romper com a Geografia Tradicional, suas proposicdes ja configuravam a
transicdo que ocorreria do pensamento geogréafico tradicional para configuracdo de novos
paradigmas.

Destaca-se a significativa relevancia da Geografia Tradicional, uma vez que
formou a base do conhecimento sob o qual esta sendo construida a ciéncia geogréafica e
foi eficiente em atender aos desafios da classe dominante, concentrando-se na luta pela
exploracdo dos recursos naturais e dos homens na superficie terrestre (FARENZENA,
2001).
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4.2 A concepcao geografica do naturalismo ao ambientalismo

Apb6s a Segunda Guerra Mundial, observa-se uma nova fase de expansdo
capitalista, que ocorreu no contexto da recuperacdo econdmica da Europa e da Guerra
Fria, envolvendo maior concentracdo de capitais e progresso técnico, permitindo a
ampliacdo das grandes corporacdes jé existentes (CORREA, 2000).

Segundo Santos (2004), ap6s a Segunda Guerra Mundial a Geografia ndo podia
escapar as enormes transformacgdes em todos os dominios cientificos. Nesse periodo
surgiu a terminologia “New Geography ”, Nova Geografia, que se caracterizava por ser

ndo apenas diferente, mas por estar em oposicdo a Geografia Tradicional.

A Geografia conhece um movimento de renovacao consideravel, que advém
do rompimento de grande parte dos gedgrafos com relagdo a perspectiva
tradicional. H&4 uma crise de fato da Geografia Tradicional, e esta enseja a
busca de novos caminhos, de nova linguagem, de novas propostas, enfim, de
uma liberdade maior de reflexdo e criagdo. As certezas ruiram, desgastaram-
se. E, novamente, pergunta-se sobre o objeto, 0 método e o significado da
Geografia. (MORAES, 2005, p. 34).

Nesse contexto, Costa e Rocha (2010) contribuem afirmando que as modificagdes
vivenciadas a partir da segunda metade do século XX, principalmente as inerentes as
novas tecnologias desenvolvidas, conduziram inimeros pesquisadores a refletir e buscar

novas possiblidades tedricas e metodoldgicas. A esse respeito, Moraes (2005) afirma que

Instala-se, de forma solida, um tempo de criticas e de propostas no ambito
dessa disciplina. Os gedgrafos vao abrir-se para novas discussfes e buscar
caminhos metodoldgicos até entdo ndo trilhados. (MORAES, 2005, p.34).

Moraes (2005) elenca de forma clara as razdes da crise da Geografia Tradicional.
Em primeiro lugar, ocorreu a alteracdo da base social, pois a realidade havia mudado,
deixando produtos defasados. O modo de producdo capitalista havia superado o estagio
concorrencial, entrando na era monopolista. Segundo o autor, ndo se tratava mais de um
capitalismo centrado em multiplas empresas, com burgueses médios concorrendo no
mercado, vivia-se a época de grandes monopélios. Vivia-se uma época de grandes trustes
do monopolio e do grande capital. Aliada a esses fatores, configurava-se uma revolucgéo
tecnoldgica. O liberalismo estava encerrado e a crise de 1929 estabelecia a necessidade
da intervencao estatal na economia.

Em segundo lugar, o capitalismo havia tornado a realidade mais complexa, a
urbanizacdo atingia graus desconhecidos, apresentando fendbmenos novos, complexos,
como os problemas ambientais. O quadro agrario também se modificara, com a

industrializacdo e a mecanizacédo da agricultura, em varias partes do mundo. O espago
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terrestre se globalizara nos fluxos e nas relagcdes econdmicas, vivia-se o capitalismo das
empresas multinacionais. Isso defasou o instrumental de pesquisa da Geografia,
implicando numa crise das técnicas tradicionais de analise, que, segundo o autor, ndo
davam mais conta nem da descricdo e nem da representacao dos fendmenos da superficie
terrestre: “O instrumental elaborado para explicar comunidades locais ndo conseguia
apreender o espago da economia mundializada” (MORAES, 2005, p.35).

Em terceiro lugar, o fundamento filosofico em que se baseava a Geografia
Tradicional, o Positivismo, havia ruido, uma vez que o desenvolvimento das ciéncias e
do pensamento filoséfico, ultrapassara os postulados positivistas. Alem dessas razoes, a
crise do pensamento geografico tradicional também se desenvolveu a partir de problemas
internos & Geografia, uma vez que havia questdes de formulacdo, dubiedades, que
embasavam a critica (MORAES, 2005).

Segundo Correa (2000), a Geografia que surge em meados da década de 1950,
conhecida como Nova Geografia, tem um papel ideoldgico a ser cumprido, pois era
necessario justificar a expansdo capitalista e escamotear as transformacdes que afetaram
0s géneros de vida e paisagem solidamente estabelecidas.

A Nova Geografia nasce simultaneamente na Suécia, Inglaterra e Estados Unidos,
adotando uma postura que se associa a difusdo do sistema de planejamento do Estado
capitalista e o Positivismo I6gico como método de apreensdo do real, assumindo uma
pretensa neutralidade cientifica. Nessa perspectiva, procura leis ou regularidades
empiricas sob a forma de padrdes espaciais, e 0 emprego de técnicas estatisticas, como
média e desvio padrdo, a utilizacdo da Geometria e ado¢do de analogias com as ciéncias
naturais.

A Nova Geografia também ficou conhecida como Geografia Teorética ou
Quantitativa e considera a regido como um caso particular de classificacdo, e toda a
discussdo sobre regido, em seu ambito, correspondeu a uma critica ao Determinismo
Ambiental e ao Possibilismo. Comecou a se difundir o conceito de organizacao espacial,
compreendido como padrdo espacial resultante de decisdes locacionais, privilegiando as
formas e 0s movimentos sobre a Terra, interacdo espacial (CORREA, 2000).

Durante as décadas de 1970 e 1980 intensificaram-se os debates internos a
Geografia. A Nova Geografia e os paradigmas tradicionais sdo submetidos a severas
criticas por parte da Geografia Critica, nascida ndo s6 como forma de contestacdo do
pensamento dominante, como também com a intensdo de participar de um processo de

transformacéo da sociedade. A respeito dessa Geografia, Moraes (2005, p. 42) afirma que
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“A denominacdo critica advém de uma postura critica radical, frente a Geografia
existente, a qual seré levada ao nivel de ruptura com o pensamento anterior”

O designativo ‘critica’ diz respeito, principalmente, a uma postura frente a
realidade, frente a ordem constituida. S80 autores que se posicionam por uma
transformacéo da realidade social, pensando o seu saber como uma arma desse processo,
propondo uma Geografia militante que lute por uma sociedade mais justa.

Esse processo critico-renovador buscou apontar o contetido de classe da Geografia
Tradicional, pois seus autores mostraram as vinculacdes entre as teorias geograficas e o
imperialismo e a ideia de progresso sempre vinculada a expansdo, demonstrando que o
trabalho dos geodgrafos estava vinculado aos interesses do Estado, e a objetividade dos
estudos tradicionais escamoteava as contradigdes sociais (MORAES, 2005).

De acordo com Costa e Rocha (2010), o vetor mais significativo da Geografia
Critica esta baseado no materialismo historico-dialético elaborado pelos alemaes K. Marx
e F. Engels, no final do século XIX. Para os autores, Marx e Engels buscavam entender
as contradicOes inerentes ao sistema capitalista de producéo e a diviséo da sociedade em
classes. A burguesia, minoria, detentora dos meios de producédo, concentra a maior parte
do capital em suas mdos, ja o proletariado, a maior parte da populacdo, é detentora de
pouco ou quase nenhum recurso financeiro.

A perspectiva de transformacéo da ordem social estabelecida vem da analise das
grandes contradicdes do sistema capitalista e da producdo de espacos desiguais: a
pobreza, a miséria, as desigualdades sociais, a fome, os locais onde se produzem
alimentos. A somatdria desses elementos levou a configuracdo de uma Geografia marcada
pelo materialismo histérico e dialético, que passou a compreender o homem como ser
social e as relagdes politicas, econémicas, passam a ser introduzidas no debate com o
objetivo de compreender as profundas desigualdades sociais existentes (COSTA;
ROCHA, 2010).

No que diz respeito a preocupacdo relacionada ao meio ambiente, segundo
Farenzena (2001) a corrente tedrica que mais se preocupou com o tema foi a de Yves
Lacoste, que, dentre uma diversidade de abordagens procurou privilegiar em seu trabalho
temas como os problemas gerados pela urbanizacdo, os problemas climaticos e os
problemas ecologicos.

No entanto, a Geografia Critica, ao contrario da Geografia Tradicional, que
abordava a tematica ambiental na forma de descri¢cdes do quadro natural, independente

da agdo do homem, passou a conceber o meio ambiente de forma mais complexa.
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Nesta nova abordagem o meio ambiente deixa de receber aquela “tradicional”
visdo descritiva/contemplativa por parte da geografia como se fosse um
santuario que existe paralelamente a sociedade. O meio ambiente € visto entdo
como um recurso a ser utilizado e como tal deve ser analisado e protegido, de
acordo com suas diferentes condi¢des, numa atitude de respeito, conservacao
e preservacdo. (MENDONCA, 1993, p. 66).

No Brasil, a Geografia critica surgiu no final da década de 1970 e continua sendo
desenvolvida até os dias de hoje, contemplando uma variada gama de assuntos, dentre
eles 0 ambientalismo, que, segundo Mendonga (1993), passou a ter destaque a partir da
década de 1980, principalmente apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
que estabeleceu a legislacdo ambiental e normatizou as atividades relacionadas ao meio
ambiente (FARANZENA, 2001).

Oliveira (2009) afirma que no ambito da Geografia Critica, especialmente no
contexto brasileiro, a abordagem da questdo ambiental ndo ocorreu de forma satisfatoria,
uma vez que relega a segundo plano a teméatica ambiental, em virtude da afirmacé&o, por
parte de alguns gedgrafos, de que a Geografia € uma ciéncia eminentemente social.

Assim, o suporte fisico natural parece ser secundario, sem importancia, tanto na
estruturacdo espacial da sociedade quanto na influéncia da natureza sobre a sociedade, e
vice-versa. Ocorre um distanciamento intencional a probleméatica ambiental, revelando a
crenca de que a tecnologia que proporcionou os problemas ambientais € capaz de
encontrar solucdes para 0S mesmos, e ocorre uma recusa na compreensdo da dinamica da
natureza e de sua importancia na constituicdo do espaco.

Ao priorizar as analises do meio ambiente construido pelo trabalho humano, sem
considerar as bases fisico-naturais e suas respectivas implicacdes para viabilizar essa
construcdo, centrando apenas nos aspectos econdmicos e sociais dos processos
produtivos, a Geografia Critica faz uma leitura invertida do meio ambiente, realizada
pelos paradigmas da Geografia Tradicional, Determinismo Ambiental e Possibilismo, que
apresentavam uma andlise fragmentada do meio ambiente, limitado aos aspectos de
relevo, clima, fauna, flora, que ndo considerava o carater bioldgico, fisico, social,
antropol6gico do meio ambiente (OLIVEIRA, 2009).

4.3 A Geografia e suas interfaces com a Educacdo Ambiental (EA) e a Educacéo
Alimentar e Nutricional (EAN)

A sociedade atual tem experimentado uma urgente necessidade de mudangas no
sentido de superacgéo das injusticas ambientais, da desigualdade social, da apropriacéo da

natureza e da humanidade como objetos de exploracdo e consumo. Segundo a
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Organizacdo das Nagbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco, 2007), a
populacdo esta inserida em uma cultura de risco, cujos efeitos, muitas vezes, evadem a
capacidade de percepcdo direta e extrapolam as evidéncias de que esses impactos podem
atingir ndo apenas a vida de quem 0s promove, como das outras pessoas, espécies e
geracoes.

A histdria da humanidade experimenta uma crise ambiental nunca vista. E uma
crise de civilizagdo, de modelo econdmico, tecnoldgico e cultural, que tem explorado e
destruido a natureza e negado os sistemas alternativos. Essa crise ndo € ecologica, mas
sim social, resultado de uma visdo mecanicista, que ignora os limites biofisicos da
natureza, como contribui o Manifesto pela Vida®, realizado em Bogot4, Colombia em
2002:

A crise ambiental € a crise do nosso tempo. N&o é uma crise ecoldgica, e sim
social. E o resultado de uma visdo mecanicista do mundo que, ignorando 0s
limites biofisicos da natureza e os estilos de vida das diferentes culturas, esta
acelerando o aquecimento global do planeta. Esta é uma a¢do humana e ndo da
natureza. A crise ambiental é uma crise moral de instituicBes politicas, de
aparatos juridicos de dominacdo, de relagcBes sociais injustas e de uma
racionalidade instrumental em conflito com a trama da vida. (MANIFESTO
PELA VIDA, 2002, p. 1).

A situacdo global tem refletido os padr6es dominantes de produgdo e consumo,
resultando em grande devastacdo ambiental, com significativa redugdo dos recursos e
massiva extingdo de espécies, como acrescenta a Carta da Terra*, elaborada pela
Comissdo Mundial das Nac¢des Unidas para o0 Meio Ambiente (2000):

Os padrdes dominantes de producdo e consumo estdo causando devastacdo
ambiental, reducdo dos recursos e uma massiva extincdo de espécies.
Comunidades estdo sendo arruinadas. Os beneficios do desenvolvimento nao
estdo sendo divididos equitativamente e o fosso entre ricos e pobres esta
aumentando. A injustica, a pobreza, a ignorancia e os conflitos violentos tém
aumentado e séo causa de grande sofrimento. O crescimento sem precedentes
da populagdo humana tem sobrecarregado os sistemas ecoldgico e social. As
bases da seguranca global estdo ameacadas. Essas tendéncias sdo perigosas,
mas ndo inevitiveis. (CARTA da TERRA, 2000, p. 1).

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental assume seu papel basilar no
enfrentamento dessa problematica ambiental, buscando um compromisso extremo de

mudancas de valores, comportamentos, sentimentos e atitudes.

40 O Manifesto pela Vida é documento internacional que dispde orientacGes basilares para Educacdo
Ambiental, sendo disponibilizado na integra pelo Ministério do Meio Ambiente: <
http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/manifestovida.pdf>.

41 A Carta da Terra é uma declaracdo de principios fundamentais para a construgéo de uma sociedade global
justa, sustentavel e pacifica. Comegou a ser discutida em 1987, durante a Rio-92, por iniciativa da Comissao
Mundial das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento e foi ratificada em 14 de margo de
2000. Disponivel em: < http://www.mma.gov.br/estruturas/agenda21/_arquivos/carta_terra.pdf>.
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Para tanto, procura realizar uma parceria com a sociedade em geral de forma
permanente, continuada e para todos, visando o fomento de processos educativos que
contribuam com o respeito a diversidade bioldgica, cultural e étnica, associado a uma
atitude de resisténcia social perante 0 modelo devastador das relacbes homem/homem e
homem/natureza (UNESCO, 2007).

A Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) afirma que a tematica e os desafios
da sustentabilidade assumem um papel central na reflexdo sobre as dimensfes do
desenvolvimento e dos padrdes de producdo, abastecimento, comercializacéo,
distribuicdo e consumo de alimentos (Brasil, 2012). Nesse sentido, uma das discussdes
basilares que a EAN se prop0e a realizar parte da analise do sistema produtivo alimentar
hegeménico no Brasil.

Desse modo, a abordagem que a Educacdo Ambiental e a Educacdo Alimentar e
Nutricional realizam ndo deve se restringir apenas a dimensdo ambiental, mas precisa
estender suas acOes as relacdes humanas, sociais e econdmicas que se estabelecem em
todas as fases do sistema produtivo e alimentar.

O processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Governo Federal
brasileiro, teve inicio em 1973, com a criacdo do Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA), vinculada a Presidéncia da Republica. Outro passo da institucionalizacdo da
Educacdo Ambiental, ocorreu em 1981, com a Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA), que estabeleceu, no ambito legislativo, a necessidade de inclusdo da Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino, e que foi reforcada pela Constituicdo Federal de
1988, que estabeleceu no Artigo 225, inciso VI, a promocéo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizagdo da importancia da preservagdo do meio
ambiente (BRASIL, 2007).

Nesse contexto, foi aprovada em 27 de abril, de 1999, a Lei n. 9.795, que dispde
sobre a Educagdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. A
Unesco (2007), o Ministério da Educacdo (MEC), Diretoria de Educacdo Integral,
Direitos Humanos e Cidadania da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) e o Ministério do Meio Ambiente (MMA), em a¢do conjunta,
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organizaram um Orgdo Gestor*? da Politica Nacional de Educacio Ambiental*, que
segue a missdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONAE)*, visando a
promogédo de uma Educagdo Ambiental que contribua para a construgéo de sociedades
sustentaveis.

Esse objetivo sera alcancado quando houver a compreensdo da necessidade do
desenvolvimento da configuragdo de um Estado democratico, ético, presente e flexivel
para o didlogo permanente com a sociedade, além de estar integrado a uma politica
estruturante de Educacdo Ambiental que permita a construcdo individual e coletiva de
uma postura formadora de conservacao ambiental.

Convém destacar que a Educacdo Ambiental (EA), segundo a Lei n. 9.795/99,
artigos 1° e 2°, compreende 0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade,
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, bem como de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade, sendo um componente fundamental e
permanente da educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal (BRASIL, 1999).

Essa afirmacdo é complementada com o Artigo 10° da referida Lei, que destaca
que a EA, deve ser desenvolvida como uma pratica integrada, continua e permanente, no
entanto ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino,
porque, por ser uma pratica educativa integrada, ela faz parte de um todo, ndo sendo
suficiente para explicar tudo o que abarca.

Torna-se oportuno destacar que, de acordo com a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, o processo educativo promovido pela EA deve ser um componente essencial
e permanente da educacdo nacional, tendo carater formal, ou seja, ensino formal
desenvolvido nas escolas publicas ou privadas do ensino basico e também do ensino
superior, ou carater ndo formal, que se refere as préaticas e acdes educativas voltadas a

sensibilizacdo da coletividade, da grande massa populacional, sobre as questdes

42 De acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura, Unesco (2007), o
Orgéo Gestor foi instituido pela Lei n. 9.795/99, que estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
regulamentada pelo Decreto n. 4.281/02, implementado em 2003.

4 A Politica Nacional de Educacdo Ambiental foi instituida pela Lei n. 9.795 de 27 de abri de 1999, que
também dispGe sobre a Educagdo Ambiental, seus fundamentos, principios basicos e objetivos, disponivel:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9795.htm.

4 O Programa Nacional de educacdo Ambiental, PRONAE, foi criado no ano de 2004, sendo resultado de
uma consulta publica iniciada em 2003, passando a ser a principal referéncia programatica para construcao
de politicas publicas federais, estaduais e municipais de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2014).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9795.htm
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ambientais, com intuito de motivar a participacdo popular na defesa da qualidade
ambiental. A abordagem midiatica enquadra-se nesse aspecto (BRASIL, 1999).

A Educacdo Ambiental parte de principios basicos, cujo enfoque esté voltado para
uma educacdo humanistica, holistica, democratica e participativa, compreendendo o0 meio
ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre a natureza e 0s
aspectos sociais, econdémicos e culturais visando a sustentabilidade. Nessa perspectiva, a
EA defende a transdisciplinaridade, valoriza a pluralidade de concepcdes e ideias e busca
fazer uma abordagem articulada sobre as questdes ambientais, considerando as escalas
global, nacional, regional e local (BRASIL, 1999).

No tocante a transdiciplinaridade, torna-se oportuno diferenciar o que €
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma
disciplina por varias disciplinas ao mesmo tempo. Por exemplo, a filosofia marxista pode
ser estudada pela 6tica conjugada da Filosofia, da Historia, da Geografia, da Economia,
assim o0 objeto sera enriquecido pelo cruzamento de vérias disciplinas. A
interdisciplinaridade tem ambicéo diferente. Ela diz respeito a transferéncia de métodos
de uma disciplina para outra (UNESCO, 1999).

Nesse contexto, segundo a UNESCO (1999), existem trés graus de
interdisciplinaridade: a) o grau de aplicagdo. Por exemplo, os métodos da fisica nuclear
utilizados na Medicina permitem novos tratamentos para o cancer; b) o grau
epistemoldgico. Por exemplo, a transferéncia de métodos da l6gica formal para o campo
de Direito produz analises interessantes na epistemologia do direito; e ¢) o grau de
geragdo de novas disciplinas. Por exemplo, a transferéncia dos métodos da Matematica
para o0 campo da Fisica gerou a Fisica-Matematica.

A transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, se refere aquilo que esta ao
mesmo tempo entre as disciplinas, por meio das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o0 qual um dos
imperativos € a unidade do conhecimento (Unesco, 1999). Assim, a Educacdo Ambiental
esta entre as disciplinas, através das disciplinas e além de qualquer disciplina, buscando
desenvolver uma concepcao de uma sociedade global mais justa, igualitaria e sustentavel.

Nesse contexto, compreende-se que a transdisciplinaridade € a abordagem
didatico-pedagdgica que melhor se adapta ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental e

da Educacao Alimentar e Nutricional, uma vez que busca uma compreensdo das questoes
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relacionadas a tematica ambiental como um todo, ndo abordando as implicacGes
ambientais em si, mas buscando as raizes socioeconémicas que as determinaram.

De acordo com a Unesco (2007), existe diversidade e complementaridade de
trabalhos em Educacdo Ambiental. Nessa perspectiva, a Educacdo pode ser sobre o
ambiente, sendo informativa, com enfoque na aquisi¢do de conhecimentos, e curricular,
em que o meio ambiente se torna objeto de aprendizado.

Faz-se pertinente destacar que, apesar do conhecimento ser importante para uma
leitura critica da realidade e para se buscar formas concretas de atuar sobre os problemas
ambientais, o conhecimento isolado ndo € suficiente. A educacdo pode ser no meio
ambiente, no que se refere ao aprendizado vivencial e naturalizante, aprendizado
experimental a partir do meio; pode (e deve) ser para o ambiente, sendo construtivista,
buscando atuar ativamente em projetos de intervencdo socioambientais, incentivando a
prevencdo dos problemas ambientais, pautado numa visao critica dos processos histdricos
de construcéo da sociedade.

Considera-se ainda uma ultima proposi¢édo: a educacéo a partir do meio ambiente,
que considera os saberes dos povos tradicionais que sempre partem do meio ambiente, as
interdependéncias das sociedades humanas, da economia e do meio ambiente, a
simultaneidade dos impactos no @mbito global e local, uma revisdo dos valores, éticos,
atitudes e responsabilidade na melhoria da qualidade ambiental.

Essas proposicdes educacionais da EA estdo baseadas em alguns documentos
internacionais que merecem destaque, como a Conferéncia Intergovernamental de
Educacio Ambiental de Thilisi*, realizada em 1977, sistematizada pela Organizac&o das
Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), e pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para o0 Meio Ambiente (PNUMA), na qual foram definidos conceitos,
objetivos, principios e estratégias para a Educacdo Ambiental, que sdo adotados em todo
0 mundo até os dias de hoje.

Além desse documento, registra-se 0 Manifesto pela Vida e a Carta da Terra, que

constituem a base de principios para a Agenda 21, mas como documento de maior

45A Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental em Thilisi, antiga URSS, organizada pela UNESCO com
a colaboragdo do PNUMA foi o ponto culminante da primeira fase do Programa Internacional de Educa¢do Ambiental,
iniciado em 1975. Nessa ocasido definiu-se os objetivos, as caracteristicas da EA, assim como as estratégias pertinentes
no plano nacional e internacional (MEC, 2017).

46 Segundo o Ministério do meio Ambiente (2017), a Agenda 21 é um programa de agdo baseado num documento de
40 capitulos, que constitui uma tentativa de promover, em escala planetaria, um novo padrdo de desenvolvimento,
denominado “desenvolvimento sustentavel”. A Agenda 21 pode ser definida como um instrumento de planejamento
para a construcdo de sociedades sustentaveis em diferentes bases geograficas, que concilia métodos de protecdo
ambiental, justica social e eficiéncia econdbmica (MMA, 2017, p.1). O documento pode ser consultado na integra
através: <http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21/agenda-21-global>.
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relevancia, destaca-se o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, elaborado em 1992, durante a Conferéncia das Nag¢des Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92), que afirmou o caréter critico, politico
e emancipatorio da Educacdo Ambiental, marcando uma mudanca de visdo sobre a nogédo
desenvolvimentista para a nocdo de sociedades sustentaveis, construidas a partir e
principios democraticos em modelos participativos de educagdo popular e gestdo
ambiental (UNESCO, 2007):

Consideramos que a educacdo ambiental para uma sustentabilidade equitativa
é um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as
formas de vida. Tal educagdo afirma valores e a¢fes que contribuem para a
transformacdo humana e social e para a preservagao ecoldgica. Ela estimula a
formac&o de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que
conservam entre si relacdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e planetério.
(TRATADO DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA SOCIEDADES
SUSTENTAVEIS E RESPONSABILIDADE GLOBAL, 1992, p.1).

Nesse contexto, surge o questionamento de como operacionalizar a Educacéo
Ambiental de modo a incorpora-la no Projeto Politico-Pedagdgico e adequé-la a realidade
do contexto social em que esta inserida? Compreende-se que, a partir do que foi discutido
a respeito dos principios e objetivos da EA, seja possivel tracar algumas agdes pertinentes
ao processo de aprendizagem ambiental.

Em se tratando do Ensino Fundamental, torna-se essencial desenvolver a
sensibilizacdo, a percepcdo, a interacdo, o cuidado e o respeito dos alunos para com a
natureza, bem como da relagio homem-meio, possibilitando a promo¢do de um
pensamento critico em relacdo as questdes socioambientais e a cidadania ambiental, ndo
negligenciando, porém, a importancia de que essas a¢des educativas devem ser mais
aprofundadas no Ensino Médio (UNESCO, 2007).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
PCNEM (1998), a Geografia, ao buscar compreender as relacfes econdmicas, politicas,
sociais e suas praticas nas escalas local, regional, nacional e global, contribui com a
realidade, para pensar o espaco em sua totalidade, no qual se passam todas as relacbes
cotidianas e se estabelecem as redes sociais.

Desse modo, a Geografia desenvolve profunda relagdo com a Educagéo
Ambiental, uma vez que ambas procuram promover a compreensao de como as relagdes
homem/homem e homem/meio interferem no meio ambiente, refletindo quais as
possiveis acdes educativas sdo necessarias para possibilitar mudanca de comportamento,

valores, atitudes em relacéo as questdes socioambientais.
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A Geografia contribui para a ampliacdo das possibilidades do desenvolvimento de
um conhecimento estruturado, que conduza a autonomia e & emancipagado necessaria para
a formacdo de cidaddos conscientes e participativos na construgdo de sociedades
sustentaveis.

Nesse contexto, ela segue os principios filosoficos da concepcéo curricular —

principios estéticos, politicos e éticos, fazendo com que o aluno possa

Orientar o seu olhar para os fendmenos ligados ao espaco, reconhecendo-0s
ndo apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-os como
produto das relagfes que orientam seu cotidiano, definem seu “locus espacial”
e o interligam a outros conjuntos espaciais; Reconhecer as contradi¢fes e 0s
conflitos econdmicos, sociais e culturais, o que permite comparar e avaliar
qualidade de vida, habitos, formas de utilizacdo e/ou exploracdo de recursos e
pessoas, em busca do respeito as diferencas e de uma organizagdo social mais
equanime. (PCNEM, 1998, p. 31).

Compreende-se que o saber geografico pode possibilitar que o aluno se torne
sujeito do processo de ensino/aprendizagem, descobrindo-se, convivendo em sociedade,
amadurecendo seu compromisso e responsabilidade de seu lugar no mundo, ou seja, 0
espaco de sua vida cotidiana, permitindo-o estabelecer comparacdes, perceber impasses,
contradicOes e desafios, sendo mais problematizador do que explicativo, em face do
modelo desenvolvimentista e da exploracdo dos recursos naturais e das possiveis
externalidades negativas (PCNEM, 1998).

Nesse contexto, toma-se por referéncia a afirmagéo de Gramsci (1995, p. 11),
quando diz que: “na mais simples manifestacdo de uma atividade intelectual qualquer, na
linguagem, est4 contida uma determinada concepg¢do de mundo”.

Nessa questdo, encontra-se uma problematica, uma vez que pode-se ter essa
concepgdo de mundo sem pensar de modo critico, ou seja, de modo desagregado,
ocasional, isto é, participar de uma concepc¢do de mundo imposta pelo ambiente exterior,
ou elaborar a prépria concepc¢édo de mundo, de uma maneira critica e consciente, participar
ativamente na producdo da historia, ser o guia de si mesmo, ndo aceitando passivamente
a imposicédo da classe dominante.

Segundo Oliveira (2007), articular a Geografia a Educacdo Ambiental é de vital
importancia para a conscientizagdo da humanidade sobre a relevancia de se preservar o
meio ambiente, assegurando a qualidade de vida. A Geografia tem como propdsito a
formulacdo de uma percepcdo mais precisa da relacdo existente entre a sociedade e as
modificagdes provocadas por ela no meio ambiente, e a Educacdo Ambiental pode utilizar

essa percepcao para formar atores sociais mais criticos e conscientes.
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Além desse fator, a Geografia, como ciéncia, possui um conjunto de formulacdes
tedricas que servem para contribuir na formacdo de conceitos que apreendam o0s
complexos processos sociais e 0s riscos ambientais que se intensificam na

contemporaneidade, seja do espaco global, regional ou local.
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CAPITULO V
ANALISE DOS RESULTADOS

Esse capitulo apresenta a analise dos resultados obtidos no transcorrer da pesquisa
de campo. Como o objetivo do trabalho € analisar e discutir como a Geografia, enquanto
ciéncia e disciplina do conhecimento, por seu carater epistemoldgico, tem encaminhando
os debates sobre a probleméatica ambiental relacionada a producdo mundial de alimentos
e 0 ascendente uso dos agrotoxicos, com a consequente contaminacdo dos ambientes e
das pessoas, optou-se por observar a Organizacdo do Trabalho Didatico que, como ja
explicitado nessa pesquisa, foi formulado por Alves (2005), fundamentado na concepgéo
do trabalho marxista, constituindo-se por trés elementos que séo analisados didaticamente
de forma separada, mas que estdo estreitamente imbricados: a relacdo educativa, 0s
elementos de mediacéo e o espaco fisico.

Como forma de preservacdo da identidade das instituices de ensino pesquisadas,
as mesmas ndo foram identificadas. Registra-se que por motivo de recorte espacial,
buscando maior aprofundamento na analise, foi estabelecida a pesquisa em escolas da
rede estadual, municipal e privada de ensino, delimitando areas de localizacdo central,
intermediéaria e periférica do municipio de Campo Grande-MS.

O recorte amostral parte de n = 5, sendo que n refere-se ao nimero de escolas
investigadas no municipio de Campo Grande-MS, nessa pesquisa. Destaca-se que
inicialmente a pesquisa intencionava investigar um amostral de n = 9, e essas seriam
subdividias em trés escolas da rede estadual, trés escolas da rede municipal e trés escolas
da rede privada de ensino, no entanto esse amostral teve que ser relativamente reduzido,
em razdo da dificuldade de adentrar nos ambientes escolares, especialmente nas escolas
da rede privada.

Essa dificuldade foi comprovada pela pesquisadora, que em contato inicial com
as escolas, ao apresentar a pesquisa, foi muito bem recebida, entretanto conforme
justificava os procedimentos metodologicos que seriam realizados, como andlise do
Projeto Politico-Pedagogico, Referencial Curricular, manuais didaticos e cadernos dos
alunos, as instituicbes de ensino afirmavam que tinham interesse na pesquisa, mas ndo
atendiam mais a pesquisadora, nem davam retorno.

Além dos aspectos descritos, registra-se que a rede municipal de ensino nédo

oferece mais 0 Ensino Médio no municipio de Campo Grande-MS, portanto a pesquisa
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nessa rede so pode ser realizada em uma escola, o que também contribuiu para a reducao
do nimero de escolas investigadas.

Para melhor estruturacdo dos dados coletados, organizou-se quadros sintetizados
com as informacdes sobre o0s respectivos elementos que envolvem a Organizacdo do
Trabalho Didatico. A principal fonte de coleta das informacgdes foram os documentos
oficiais das escolas pesquisadas, como os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs), o
Referencial Curricular, o Contetdo Programatico (documento similar ao Referencial
Curricular, utilizado na escola da rede privada de ensino), o Plano de Curso (documento
utilizado pela escola municipal investigada, que apresenta a justificativa, os objetivos e
as estratégias do curso técnico oferecido), os manuais didaticos, os projetos e a
constatacdo in loco.

No caso da relacdo educativa, foram analisados os Projetos Politico-Pedagdgicos
(PPPs) das escolas pesquisadas. Tomou-se como referéncia para essa analise a afirmacao
de Alves (2005), quando declara que compreende que essa relacdo coloca frente a frente
uma forma histérica de educador de um lado e uma forma histérica de educando do outro.
Essa afirmacdo permite compreender quais sdo as figuras que estdo imbricadas nessa
relacdo em cada tempo historico. Fundamentalmente, como ja foi discutido no Capitulo
I11, no inicio da Idade Moderna prevalecia uma relagdo educativa que era marcada pelo
carater individualizado e que s6 com a proposta comeniana que esse tipo de relacéo foi
alterada, deixando de ser individual para alcancar um status de relacdo educativa coletiva,
em que o educador deixa de ser 0 mestre, preceptor, e passa a ser o professor, trabalhador
especializado, que vai dirigir o processo formativo. Consequentemente, surge uma nova
figura de educando, que ndo é mais o discipulo e passa a ser um aluno.

Desse modo, buscou-se analisar como tem se caracterizado essas duas figuras
histéricas na escola atual, compreendendo, portanto, que essa relacdo ocorre
predominantemente entre um professor, trabalhador especializado, que domina apenas
uma parcela do processo de trabalho e se dirige a um coletivo de alunos, que devem ser
vistos como um grupo de pessoas heterogéneas, mas que precisam aprender um contetdo
homogéneo, estabelecido pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e ratificados
pelo manual didatico.

Partiu-se também da analise dos documentos oficiais das escolas, buscando

compreender como descrevem essa relagéo.
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Quadro 2 — Organizacdo do Trabalho Didatico: Relacdo Educativa no Projeto

Politico Pedagdgico

ESCOLAS

ESCOLA1

ESCOLA?2

ESCOLA 3

ESCOLA 4

ESCOLAS

Organizacéo: OLIVEIRA, G. (2017)

RELACAO EDUCATIVA

A relacdo educativa se baseia na concep¢do que
tem o aluno como centro do fazer e o professor
como mediador do processo, visando atingir o
cumprimento da seguinte missdo: aprender a ser,
aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a
conhecer e aprender a aprender. O aluno é visto
como um agente ativo, que constréi suas
aprendizagens. Para realizacdo dessa concepcao,
exige-se do professor ndo apenas competéncias,
mas habilidades.

A proposta de relagéo educativa é de trabalho em
conjunto, buscando o ensino de qualidade,
valorizando o conhecimento prévio, propondo-se a
desenvolver condic¢Bes instrumentais que possam
colaborar com o desenvolvimento moral,
intelectual, social e politico por meio do
conhecimento cientifico e técnico-pedagogico,
buscando formar o aluno critico, participativo e
cidadéo.

Relacdo educativa de trabalho em conjunto,
buscando desenvolver um ambiente de respeito,
criatividade e inovacdo, contribuindo para a
formacdo do cidaddo participativo no contexto
social em que estdo inseridos.

Relacdo educativa que possibilite aos alunos o
desenvolvimento das competéncias necessérias
para o dominio das habilidades cognitivas e
operativas por meio do conhecimento e das
vivéncias escolares, oportunizando a criatividade,
a sensibilidade, a imaginagdo e a criticidade,
condigcBes necessarias para atuar no contexto
tecnoldgico e sociocultural, tendo como misséo
educar para a cidadania.

A relacdo educativa se baseia na formacdo integral
de seus alunos disponibilizando conhecimentos,
constante atualizagdo, contato com 0S recursos e
meios de producdo, voltados a agropecuéria ao
agronegocio, sendo que o grande destaque do
trabalho educacional é o respeito a preservagao do
meio ambiente, ao turismo, a gestdo rural, como
possibilidades do respeito a preservagdo da
natureza e da vida.

O quadro apresenta, de forma resumida, o tipo de relacdo educativa que cada

escola apresenta em seu PPP. Os documentos, de modo geral, apresentam essa relagéo

por meio da Misséo, da Visao e dos Valores gque a escola defende. O modo como a forma

histérica do educador se relaciona com a forma histérica de educando vai se delineando

por meio desses elementos descritos. Na descri¢cdo de sua Missdo, cada escola intenta

elucidar a justificativa da sua acao, afirmando por meio da sua Vis&o estabelecer as metas
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e objetivos com o0 ensino e a aprendizagem, afirmando com seus Valores o conjunto de
acOes comportamentais que vao reger e padronizar a relagdo professor-aluno.

Como constatado, predomina-se um tipo de relagdo coletiva, que se desenvolve
em maior proximidade entre os respectivos professores de cada area do conhecimento e
um coletivo de alunos. Importa registrar que a pratica pedagogica no atendimento coletivo
ou simultaneo as criangas e jovens estudantes organizados em classes, foi estabelecido
por Comenius com a escola moderna e perpetua até hoje (ALVES, 2005).

De acordo com os documentos, a relacdo educativa € intermediada pela
participacdo ativa dos coordenadores pedagogicos, supervisores, direcdo escolar,
envolvendo de forma direta e indireta toda comunidade escolar, ou seja, ocorre um
processo relacional coletivo, diferentemente do que ocorria até a época feudal, em que o
ato educativo era, sobretudo, de natureza individual (ALVES, 2005).

Nesse contexto, destaca-se que nessa relacdo, o professor ndo configura mais a
concepcao de preceptor, que era o profissional que dominava todo o processo de formagéo
de um jovem. A figura docente tornou-se um profissional parcial, que passou a trabalhar
com um determinado nivel de escolarizacdo e/ou area de conhecimento. O professor é
visto como um trabalhador especializado (ALVES, 2009).

Ao tratar de temas transversais, contextualizacdo e conhecimento prévio,
constatou-se que questdes de carater emergencial, como seguranca alimentar, salde e
desenvolvimento sustentavel sdo supostamente silenciadas, reafirmando os determinantes
socioeconémicos na educacéo.

A andlise dessa relacdo € complexa, uma vez que os documentos oficiais
apresentados pelas escolas descrevem um tipo de relagdo que teoricamente pretende
configurar um aluno capaz de construir seu conhecimento com autonomia, sendo o centro
do fazer, no entanto como identificar se 0 que esta descrito nesses documentos esta sendo
concretizado na pratica?

Os documentos apresentam um discurso eclético, que mistura teoria escolanovista
com praticas tradicionais e uma avaliacdo tecnicista. Nesse cenario, a relacdo que o
professor desenvolve com o aluno ocorre sob pressdo, de um lado das exigéncias das
Diretrizes Curriculares que determinam o que ele tem que fazer, e de outro das avaliacGes
externas, que verificardo se esta cumprindo as exigéncias das Diretrizes. O manual
didatico é a ferramenta que pautara o trabalho do professor durante o periodo letivo.

No contexto da Educacdo Alimentar, se 0 manual didatico, nesse caso o manual

didatico de Geografia, ndo apresenta em sua abordagem preocupagdo com essa tematica,
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cabera ao professor, caso tenha interesse e iniciativa, aprofundar essa discussao.
Entretanto, como constatado pela analise documental, e posteriormente pela anélise dos
cadernos dos alunos, isso ndo tem ocorrido.

Desse modo, a relacdo educativa que se estabelece, dadas as condi¢des materiais
da escola contemporanea, segue 0 modelo de relacdo coletiva entre um professor e um
conjunto de alunos, pautada pelo manual didatico, que simplifica o trabalho docente,
determina e reduz o conhecimento, revelando o conflito de interesses socioecondmicos e
politicos que estdo subjacentes no processo educacional.

A relacdo educativa € um dos trés elementos constitutivos da organizacdo do
trabalho didatico desenvolvidos por Alves (2005). Torna-se fundamental registrar, que 0s
trés elementos apresentam o mesmo grau de importancia na referida organizagao. Nessa
perspectiva, destaca-se que o ambiente escolar € 0 espaco propicio para o
desenvolvimento da préatica educativa da Educacdo Alimentar e Nutricional.

De acordo com Kowaltowski (2011), o ambiente escolar é, por esséncia, o local
do desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem. O espagco fisico escolar deve
ser visto como resultado da expressdo cultural de uma comunidade, por refletir e
expressar elementos que vao além da materialidade. Nao se restringe a um unico aspecto,
seja de ordem arquitetonica, pedagdgica ou social, porque vai além. O espaco fisico inclui
o aluno, o professor, as areas de conhecimento, as teorias pedagdgicas, a organizacao de
grupos, o material de apoio e a “escola”, como instituicao e lugar.

O ambiente escolar tem um importante papel no processo educativo de jovens e
criangas, pelo simples fato de abrigar, entre seus limites, atividades pedagdgicas e de
socializacdo direcionadas a promover a formacdo do cidaddo. O periodo dedicado ao
processo de aprendizagem, dentro do tempo que comporta a existéncia humana, € amplo,
abrange desde os primeiros anos de vida até a fase adulta. Por essa razdo, o espaco fisico
escolar, deve ser analisado com maior reflexdo e rigor, por ser o local que contribui
positivamente para o processo formativo dos alunos (KOWALTOWSKI, 2013).

Segundo Walden (2015), os espacos fisicos escolares podem proporcionar aos
alunos o estimulo a investigacdo e a exploracdo, possibilitando maior envolvimento e
contribuindo com aprendizagens mais prazerosas. O projeto arquiteténico de uma escola
pode determinar a qualidade da experiéncia que os alunos desenvolverdo. No entanto,
tem-se observado que a estrutura arquitetdnica das escolas, ao invés de possibilitar a
liberdade dos alunos, tem dificultado a sua iniciativa, uma vez que, dadas as condicGes

materiais da escola atual, constata-se a predominancia da disposicdo dos alunos em



138

classes, ou seja, salas de aula, com cadeiras enfileiradas, uma lousa a frente e uma mesa
para o professor. Essa forma de organizacao do espaco escolar € o sucedancio da relagdo
educativa, estabelecida por Comenius.

Alves (2009) afirma que o espaco fisico peculiar para que a relagdo educativa
ocorra tem sido a sala de aula, que ascendeu como espaco privilegiado dessa relacgéo.

Comenius, em sua concepg¢do do trabalho didatico j& afirmava que para sediar a
relagdo educativa entre professores e um coletivo de alunos organizados em classes, seria
necessario um espaco escolar tal como o conhecido atualmente: basicamente, um prédio
com certo numero de salas de aula, dependéncias administrativas e um patio pouco amplo
(ALVES, 2009).

Nessa perspectiva, buscou-se analisar os espacos fisicos das escolas investigadas
com a intencdo de observar, confirmar ou refutar se o espaco fisico utilizado pelas escolas,
tem sido, com predominancia, as salas de aula ou se as escolas dispdem de algum espaco
diferenciado para atender a demanda educacional, e, em especial, para trabalhar com a
Educacdo Alimentar e Nutricional.

Torna-se importante enfatizar que o espaco fisico ndo é o fator determinante no
processo de ensino-aprendizagem e, mesmo que o professor esteja disposto a trabalhar
com essa tematica em sala de aula, diferentes metodologias podem ser adotadas e 0s
objetivos podem ser efetivamente alcancados.

As escolas pesquisadas apresentam com predominancia, um mesmo modelo de
disposicdo espacial de suas instalaces. Em geral, estas apresentam estrutura fisica
construida em amplas areas, com um edificio escolar dividido em salas de aula,
dependéncias administrativas, patios cobertos e descobertos e quadra ou ginasio de
esportes. De modo geral, foi realizada uma sintetizacdo de como cada escola dispbe de
seus espacos fisicos.

A Escola 1, apresenta-se com uma ampla area construida, com capacidade para
atender aproximadamente 1.500 alunos, distribuidos nos periodos matutino e vespertino.
Apesar da escola se localizar em area central do municipio de Campo Grande-MS, o perfil
dos alunos atendidos € diversificado, uma vez que provém de diversos bairros. No
entanto, predomina-se um perfil socioecondmico de classe média. A estrutura fisica da
escola dispde de 48 salas de aulas, e, para potencializar a qualidade do ensino, a mesma
disponibiliza ainda de 2 laboratdrios de informatica, laboratorios de Ciéncias, Fisica e

Quimica, salas de multimeios e ampla biblioteca.
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Constata-se que, embora a Escola 1 apresente ampla area construida disponivel
para a pratica do ensino-aprendizagem, tendo inclusive a sua disposicdo um posto
bancario e um centro poliesportivo com piscina semiolimpica aquecida, a analise
documental permitiu averiguar, no que se refere ao conhecimento geografico, que a
Geografia nessa instituicdo de ensino, utiliza, com predominancia, a sala de aula, como
ja citado por Alves (2005), independente do amplo espago fisico que a escola disp0e.
Logo, a abordagem dos conhecimentos geograficos, inclusive dos temas transversais,
como meio ambiente, salde e Educacdo Alimentar, estd sendo desenvolvida
predominantemente em sala de aula.

A Escola 2, localizada em um bairro nobre no municipio de Campo Grande-MS,
atende aproximadamente 450 alunos. Entretanto, o perfil dos alunos atendidos ndo segue
a classificacdo socioeconémica do bairro. A configuracdo geral é diversificada, com
predominancia de adolescentes e jovens de camadas populares, uma vez que a maioria é
proveniente de bairros proximos da escola, como o Rita Vieira, Tiradentes e ltamaraca.

A dérea total da instituicdo de ensino equivale a um quarteirdo e o espago
construido apresenta-se com 10 salas de aula, sala de tecnologia, laboratorio, biblioteca,
patio coberto e quadra de esportes coberta, além de uma ampla area de circulagdo. A
disposicdo e a utilizacdo do espaco fisico dessa escola, reafirma a predominancia do
ensino em sala de aula.

A Escola 3 esta localizada em uma regido da periferia do municipio de Campo
Grande-MS e atende aproximadamente 1.400 alunos, distribuidos nos trés periodos. O
perfil socioeconémico dos alunos atendidos é predominantemente de camadas mais
populares, sendo que a maioria € proveniente de bairros localizados no entorno da escola,
como Aero Rancho e Guanandi I1.

A escola dispbe de area total equivalente a um quarteirdo e a area construida
dispde de 16 salas de aula, biblioteca, salas de tecnologia, sala de video, patio coberto e
quadra de espores coberta. Embora a estrutura fisica da escola seja bem distribuida e
organizada, dispondo também de ampla area externa com patio descoberto, o espaco
fisico utilizado com predominancia para o desenvolvimento da relacdo educativa tem sido
a sala de aula.

A Escola 4 esta localizada na area central de Campo Grande-MS. Atende cerca de
1500 alunos, sendo que o perfil dos alunos, de modo geral, é de estudantes oriundos de
diversos bairros, prevalecendo um perfil socioeconémico variado, porém com

caracteristicas de camadas mais populares. Por localizar-se no centro da cidade, em seu
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entorno ha forte presenca de comércio, bancos, prédios, restaurantes, lanchonetes,
sorveterias, pragas, dentre outros estabelecimentos. O espaco total da instituicdo de ensino
é praticamente todo construido.

A estrutura fisica da Escola 4 esta disposta em edificio com trés andares, sendo
gue no piso térreo encontram-se 4 salas de aula, nos 1° e 2° pisos estdo dispostas 14 salas
em cada andar e no 3° andar encontram-se: laboratério de Quimica, laboratério de
Biologia, laboratdrio de Fisica, laboratorio de Matematica, laboratério de informatica e
biblioteca.

A Escola 5 esta instalada numa area de 148 hectares e 7.229 m?, tendo um total de
area construida de 2.263,10 m? e atende aproximadamente 420 alunos. O espaco fisico
apresenta-se com 20 salas de aulas, biblioteca, laboratorio de Ciéncias e Biologia,
laboratério de informatica, sala de atendimento médico, sala para atendimento
odontoldgico, enfermaria, sala de primeiros socorros, 1 refeitdrio, 2 cozinhas, 1 padaria
experimental e galpdo para processamento de cana-de-agucar.

A escola ainda possui unidades didaticas para aulas de campo e de producéo, que
contribuem para o aprofundamento do conhecimento especifico e de aulas praticas em
agropecuadria, horticultura, avicultura, suinocultura, apiario, piscicultura, viticultura e
citricultura, entre outras.

Destaca-se que dentre os espacos fisicos analisados, apenas a Escola 5 dispde de
espacos didaticos que podem ser destinados a potencializar o desenvolvimento da
Educacao Alimentar, como demonstram as figuras 1 a 8.

Registra-se que a escola citada, além de apresentar um diferencial no espaco
fisico, apresenta diferencial na matriz curricular, por ser a Unica escola a oferecer Ensino
Médio em periodo integral, até 0 momento*’. Dentre as &reas de conhecimento, destacam-
se as disciplinas da Base Nacional Comum e a Parte Diversificada, que incluem as

disciplinas relacionadas a agropecuaria.

47 Segundo o Ministério da Educacéo e Cultura (2016), a partir de 10 de outubro de 2016, fica instituido o
Programa Novo Mais Educacdo, com o objetivo de melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica na Educacdo Basica, por meio da ampliacdo da jornada escolar de criangas e adolescentes,
mediante a complementagdo da carga horéria de cinco ou quinze horas semanais no turno e contraturno
escolar (BRASIL, 2016). Disponivel: http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2016-pdf/49131-port-
1144mais-educ-pdf/file>. Registra-se que a escola de tempo integral foi implantada na integra no ano de
2017, por isso destaca-se o fato de a Escola 5 ser a Unica até 0 momento que oferecia ensino em tempo
integral.


http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2016-pdf/49131-port-1144mais-educ-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2016-pdf/49131-port-1144mais-educ-pdf/file

141

Figura 1 — Escola 5 — Pomar Figura 2 — Escola
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Fonte: OLIVEIRA, G. (2017) Fonte: OLIVEIRA, G. (2017)

Figura 3 — Escola 5 - Pomar Figura 4 - Escola 5 - Pomar
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Figura 7 — Avicultura Figura 8 - Bovinocultura

i Vi ot N 4 ‘ 2 : i
Fonte: OLIVEIRA, G. (2017) Fonte: OLIVEIRA, G. (2017)

As figuras 1 a 8, demonstram que a Escola 5 dispde de um excelente espaco fisico,
com ampla éarea externa e Otimas unidades didaticas de campo, entretanto, como
constatado por observacao in loco, muitos desses espagos estdo desativados, por falta de
incentivo financeiro para manutencdo e/ou por medidas restritivas do Ministério da
Saude, uma vez que no local ocorria o abate de gado e de aves e producao de laticinios.
Tudo o que era produzido e consumido na escola.

Por se tratar de uma escola agricola, localizada em area rural do municipio de
Campo Grande-MS, esses espagos, como constatado pelos documentos da escola, sao
destinados as aulas praticas sobre agropecuéria, preparando os alunos, em nivel técnico,
para o trabalho nesse setor produtivo.

Os documentos apresentam o discurso tedrico que intenciona, por meio da
Geografia, abordar as formas de apropriagdo do espaco pelo homem e os problemas
ambientais relacionados a atividade agropecudria. Destaca-se, porém, que essa
abordagem busca desenvolver debates relacionados ao meio ambiente, sem nenhuma
mencdo aos problemas a salde provocados, por exemplo, pelo uso excessivo de
agrotoxicos, pela moderna agricultura, como confirma a figura 9, que apresenta o
Referencial Curricular do Estado do Mato Grosso do Sul para o Ensino Médio, utilizado

pelas escolas da rede Municipal e Estadual de ensino.
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Figura 9 — Conteudos e objetivos de Geografia pelo Referencial Curricular do
Estado de Mato Grosso do Sul

Fonte: Mato Grosso do Sul (2014)
Adaptado por: OLIVEIRA, G. (2017)

A anélise dos espacos fisicos das escolas, possibilita reflexdes em relagdo a prética
docente, no que se refere em qual espaco fisico as diversas abordagens do conhecimento
estdo sendo realizadas.

Constatou-se que a relagdo educativa tem ocorrido com predominancia na sala de
aula, entretanto muitos outros espagos poderiam ser utilizados. Em se tratando da
Geografia, e mais especificadamente da abordagem da Educacdo Alimentar, poderiam ser
realizadas praticas pedagogicas em espacos variados, como laboratérios, com objetivo de
tecer andlises de alimentos, buscando identificar residuos de agrotdxicos, e/ou de areas
didaticas de campo, que permitiriam experiéncias praticas, como afirma Schon (1992) ao
discutir sobre a importancia do conhecimento tacito, experimental, espontaneo, intuitivo.

Nessa perspectiva, poderiam ser realizadas aulas de campo, com visitas as hortas
orgénicas, para analisar o modelo produtivo sem uso de agrotdxicos, ou analisar
mananciais que abastecem 0 municipio, observando se apresentam algum registro de
contaminagdo em razdo da proximidade a areas de producdo agricola convencional, que
fazem ampla utilizacdo de agrotoxicos, observando as externalidades negativas ao meio
ambiente e, consequentemente, a salde.

Os trabalhos com cantinas escolares também poderiam ser desenvolvidos,
buscando construir praticas educativas sobre alimentacao saudavel e equilibrada do ponto
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de vista nutricional. As visitas a supermercados, por exemplo, poderiam promover
discussdo sobre o consumo consciente, e as aulas em feiras organicas, proporcionariam
andlise sobre o custo dos alimentos, sobre os produtos produzidos sem agrotdxicos e
incentivaria 0 consumo de produtos organicos.

Sair da sala de aula e ir para salas de video, para assistir documentarios sobre
agrotoxicos e 0s perigos a saude e ao meio ambiente, ou as salas de tecnologia, para
pesquisas sobre essa tematica, para desenvolver a conceituacdo tedrica sobre Educacao
Alimentar, por exemplo, também seriam atividades que fariam mais sentido para o aluno.

Desse modo, constata-se que assim como a relacdo educativa estd pautada na
organizacdo do trabalho didatico manufatureiro, que simplifica e facilita a atividade do
professor, o espaco fisico utilizado para a abordagem do conhecimento geogréfico, de
temas transversais, como a Educacdo Alimentar, assim como dos demais conhecimentos,
apresenta uma conformacao manufatureira. Dadas as bases materiais da escola atual, que
€ uma escola para massas, especialmente as escolas publicas, s6 pode ser configurado
dessa maneira.

O espaco fisico propicio para atender uma relacdo educativa coletiva,
necessariamente é a sala de aula, que se tornou o local adequado para atender varios
alunos ao mesmo tempo, com intermediacdo de um professor. Assim, a sala de aula
emerge como o espaco fisico que abriga e acomoda a relagdo educativa, desenvolvida
especialmente com base no manual didatico.

Nessa discussdo, Alves (2005) compreende que a organizacao do trabalho didatico
realiza-se com a mediacdo dos recursos didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-
pedagogicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e o0s conte(dos
programados para servir ao processo de transmissdao do conhecimento.

Com base na afirmacdo do referido autor, buscou-se analisar os elementos de
mediacdo utilizados pelas escolas pesquisadas, em especial os manuais didaticos de
Geografia, referentes ao 1° ano do Ensino Médio, visando identificar se essa area do
conhecimento tem abordado as questdes relacionadas a Educacdo Alimentar.
Inicialmente, parte-se da analise dos documentos oficiais das escolas, como o Referencial
Curricular, as Matrizes Curriculares e o Contetdo Programatico.

O quadro 3 demonstra, de modo sintetizado, quais contetdos o Referencial
Curricular determina que sejam trabalhados em Geografia no 1° ano do Ensino Médio e

que estdo relacionados a Educagdo Alimentar. Registra-se que os Referenciais sdo da
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Rede Estadual de Ensino, da Rede Municipal de Ensino e da Rede Particular de Ensino,

do municipio de Campo Grande-MS, no periodo de 2016.

Quadro 3 — Organizacdo do Trabalho Didatico — Contetdos de Geografia — 1° ano

do Ensino Médio — 4° bimestre - Referencial Curricular

ESCOLAS
ESCOLA1

ESCOLA 2

ESCOLA3

ESCOLA 4

ESCOLAS

Organizacdo: OLIVEIRA, G. (2017)

CONTEUDOS

O espago geografico rural; A
propriedade de terra; Os solos e
seus usos; A ocupacdo rural no
mundo temperado e tropical; Os
problemas ambientais no campo.

Producdo  agropecuaria:  Os
sistemas agricolas; empresas
agricolas; Agropecuaria em
paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos; Politica
agropecuaria; Problemas
ambientais ligados a
agropecuaria.

Producdo agropecuaria: Os
sistemas agricolas; empresas

agricolas;  Agropecuaria em
paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos; politica
agropecuaria; Problemas
ambientais ligados a
agropecuéria.

Produgdo agropecuaria: Os
sistemas agricolas; Empresas
agricolas;  Agropecuaria em
paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos; Politica
agropecuaria; Problemas
ambientais ligados a
agropecuaria. Agricultura e
pecuaria brasileira; Evolugdo
agricola no pais.

Producdo agropecuaria: Os
sistemas agricolas; Empresas
agricolas;  Agropecuaria em
paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos; Politica
agropecuaria; Problemas
ambientais ligados a
agropecuaria. Agricultura e
pecuaria brasileira; Evolugdo

agricola no pais.

OBJETIVOS

N&o apresentou

Caracterizar e compreender 0s
principais problemas do espaco
agrario brasileiro; Compreender
0S processos de modernizagdo
agropecuaria e suas
repercussdes;  Relacionar as
formas de apropriagdo do espago
pelo homem e os problemas
ambientais causados por essas
atividades.

Caracterizar e compreender 0s
principais problemas do espaco
agrario brasileiro; Compreender
0S processos de modernizagdo
agropecuéria e suas
repercussdes; Relacionar as
formas de apropriagéo do espago
pelo homem e os problemas
ambientais causados por essas
atividades.

Caracterizar e compreender 0s
principais problemas do espago
agrério brasileiro; Compreender
0S processos de modernizacdo
agropecuaria e suas
repercussdes; Relacionar as
formas de apropriacéo do espago
pelo homem e o0s problemas
ambientais causados por essas
atividades.

Caracterizar e compreender 0s
principais problemas do espaco
agrério brasileiro; Compreender
0s processos de modernizacdo
agropecuéria e suas
repercussdes;  Relacionar as
formas de apropriagéo do espago
pelo homem e os problemas
ambientais causados por essas
atividades.
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Com base nos dados levantados, foi possivel constatar que o Referencial
Curricular da Rede Estadual e Municipal de Ensino apresenta 0s mesmos conteudos a
serem trabalhados, a partir dos mesmos objetivos. Ocorre uma padronizacdo do
Referencial Curricular. Nesse contexto, Schén (1992) afirma que as escolas estdo a repetir
um modelo de regulacdo do centro para a periferia, em que as autoridades centrais e
regionais procuram controlar o comportamento das escolas.

Isso é observado a partir da padronizacao do Referencial Curricular, uma vez que
ao padronizar os contetdos que serdo ministrados, mantem-se sob controle a educacéo,
em que 0 ensino é visto como um instrumento técnico a servico de objetivos politicos,
definidos prioritariamente por exigéncias econémicas, cuja qualidade esta baseada nos
interesses e necessidades econdmicas da sociedade e das exigéncias do mercado de
trabalho (GOMEZ, 1997).

Esse processo pode ser denominado de politica de reforma educativa, em que
institui-se um poder regulador das escolas, procurando legislar o que deve ser ensinado,
quando e por quem deve ser ensinado, estabelecendo ainda os modos de testar o que foi
aprendido e se os professores sdo competentes para ensinar de acordo com as famosas
avaliacdes externas (SCHON, 1992).

Ao regular o ensino a ser ofertado, nesse caso os conteudos a serem trabalhados
pela Geografia, mais especificadamente a producdo agropecuéria, estabelece-se que a
preocupacado esta centrada no desenvolvimento do modo capitalista de producdo. O que
importa sdo os lucros, a participacdo no PIB do pais, o comportamento do mercado, a
oferta de trabalho, nesse caso, trabalho cuja a médo de obra é barata, independentemente
do fato de que esse modelo de producdo esta ou ndo prejudicando o meio ambiente, a
salide das pessoas ou a sustentabilidade do Planeta.

O papel essencial da educacdo é colaborar com o desenvolvimento das pessoas e
das sociedades, formando cidaddos que compreendam seu lugar na sociedade como
agentes ativos e transformadores de suas historias.

Desse modo, cabe a educacéo e a Geografia contribuirem para a compreensdo do
espaco, do mundo, do cotidiano, da vida. Esse processo ocorre quando o homem consegue
fazer uma leitura significativa do mundo e superar a concepgdo de leituras conceituais
desconectadas do contexto social.

Para compreender 0 espago ndo € necessario apenas ter conhecimentos
geograficos, saber fazer a leitura cartografica de uma determinada area ou saber fazer

andlises de mapas aleatérios. Compreender o espaco significa fazer a leitura da vida sendo
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construida diariamente, compreendendo os diversos fatores que promovem a producao da
historia.

Outro aspecto importante que foi constatado a partir dos dados levantados, se
refere ao fato de que o Referencial ndo apresenta preocupacao local ou regional sobre a
tematica ambiental relacionada a agropecudria e a producéo de alimentos.

Observa-se que esse documento busca fazer uma abordagem, em linhas gerais,
sobre essa tematica em escala nacional e internacional, entretanto, se o aluno néo tiver
uma compreensdo do setor agricola local e dos problemas que essa atividade pode
provocar no estado e no municipio em que ele vive, como conseguira apreender o
desenvolvimento do setor produtivo agricola mundial? Qual o sentido e o significado de
aprender como ocorrem as producBes agropecudrias em outros paises? Em que isso
contribuird para a formacdo do aluno? Tudo ficar& muito mais complexo e
desinteressante.

Dentre os contetdos abordados, observa-se que as externalidades negativas que
foram apresentadas se referem, somente, aos problemas ambientais ligados a
agropecuaria, sendo que nao ocorre qualquer mencdo dos problemas que esse setor
produtivo pode provocar a salde da sociedade em geral.

A Escola 1 tem como base referencial dos conteidos a serem trabalhados, o
Conteudo Programatico. Esse documento estabelece a distribuicdo das aulas por carga-
horéria do 1° e 2 ° anos e essas aulas sao distribuidas em 3h/a por semana, totalizando 25
h/a por bimestre.

Destaca-se que o referido documento, ja traz especificado qual o manual didatico
que sera utilizado e em quantas horas-aula cada conteudo deve ser ministrado. Por
exemplo, o contetido “O espago geografico rural” deve ser ministrado em uma semana, a
partir das trés aulas disponiveis.

Registra-se que a partir de contato com o professor da area de Geografia da Escola
1, constatou-se que o contetdo relacionado a tematica investigada, deixou de ser
trabalhado nos primeiros anos, passando a ser abordado a partir dos segundos anos.
Informac&o que foi confirmada pela constatagcdo no Contedldo Programatico da referida
escola.

Nesse contexto, importa destacar que na relagcdo educativa, os contetudos sugeridos
pelo Referencial Curricular, Matriz Curricular ou Conteddo Programatico séo
predominantemente abordados por meio dos manuais didaticos, que enquanto tecnologia

educacional, instrumento do trabalho didatico, confere, tal como pensou Comenius,
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funcGes precisas que interferem profundamente na relacdo educativa, dando origem a uma
forma historica de organizacdo do trabalho didatico, que simplifica e objetiva o trabalho
docente (ALVES, 2009).

O quadro 4 apresenta de forma sintetizada os temas abordados pelos manuais

didaticos das respectivas escolas.

Quadro 4 - Distribuicdo dos temas relacionados a Educacao Alimentar e Nutricional
no manual didatico de Geografia do 1° ano do Ensino Médio, em escolas publicas e

privadas do municipio de Campo Grande-MS

Escolas Livro didatico Temas abordados \
Escola 1 Colecdo Anglo 2 — Geografia - O espaco geografico rural: Acao
Livro texto — Ensino Médio — humana sobre 0  espago
Sdo Paulo: Anglo S/A, 2008. geogréfico; Revolugdo agricolae
espaco Geografico;

Dependéncia humana  da
natureza; Evolucdo da relacdo
homem-natureza; A natureza
impde limites; Organizacdo da
producdo; Habitat rural;
Esvaziamento do espaco rural;
Agricultura de  subsisténcia;
Agricultura  de  Plantations;
Agroindistria; Questdo agraria
no Brasil;, O que é solo;
Ocupacdo inadequada do solo;
Producdo agricola no mundo
temperado; Produgdo agricola
em dreas tropicais; Sistema
produtivo agricola brasileiro;

Problemas ambientais

envolvendo a producéo agricola.

Escola 2 Ser Protagonista — Geografia — Unidade 3 — Espago Agrario: O
1° ano — Ensino Médio — 2% ed. | mundo rural - as diferencas do

S&o Paulo: Editora SM, 2013. mundo rural, transformagées na

agricultura; Agricultura

brasileira; Modernizagdo da
agricultura; Caracteristicas do
mundo rural brasileiro; Brasil
poténcia agropecuaria.

Escola 3 Ser Protagonista — Geografia — Unidade 3 — Espaco Agrério: O
1° ano — Ensino Médio — 22 ed. mundo rural - as diferencas do

Sé&o Paulo: Editora SM, 2013. mundo rural, transformac6es na

agricultura; Agricultura

brasileira; Modernizagdo da
agricultura; Caracteristicas do
mundo rural brasileiro; Brasil
poténcia agropecuaria.

Escola 4 Fronteiras da Globalizacdo 3- Caracteristicas gerais da
Ensino Médio -2* ed.- Sdo Paulo: = agricultura; Uso da terra;
Atica, 2013. Agricultura familiar; Principais

produtos agricolas cultivados no
Brasil; Pecuaria no Brasil;
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Agronegécio no Brasil;
Estrutura fundiéria no Brasil,
relacbes de trabalho no campo.

Escola 5 Conexdes: estudos de Geografia O meio rural e  suas
Geral e do Brasil — 1° ano Ensino = transformacdes; 0]
Médio - 2% ed. — S8o Paulo: desenvolvimento da
Moderna, 2013. agropecuaria; Agricultura,

tecnologia e condigdes naturais;
Tecnologia e as transformacdes
do meio rural; As paisagens
rurais e os sistemas agricolas no
mundo; O comercio mundial de
produtos agricolas e a producdo
mundial de alimentos;
Seguranca Alimentar e
Nutricional; A ecologia e a
agricultura; Questdo agraria e a
sustentabilidade.
Organizacéo e elaboragdo: OLIVEIRA, G. (2017)

A partir dos dados levantados, foi possivel constatar que os manuais didaticos das
escolas pesquisadas apresentam, em linhas gerais, a mesma tematica a ser trabalhada: o
espaco agrario, mas esse tema se desdobra em outros subtitulos que abordam as
caracteristicas gerais da agropecuaria.

Enfatiza-se, que todos os manuais didaticos abordam a agropecudria a partir do
viés econdmico, ressaltando a importancia desse setor produtivo ao PIB do pais. Apenas
o livro da Escola 1 apresentou, dentre suas abordagens, um subtitulo sobre a questédo
ambiental relacionada ao setor produtivo agricola, entretanto nenhum dos livros tratou
das externalidades negativas associadas a essa atividade e a satde da populacao.

A atividade educativa exige do professor uma préatica que se aproprie da realidade
como instrumento pedagogico e que utilize os materiais didaticos disponiveis, incluindo
o livro didatico, de modo apropriado e devidamente contextualizado no processo de
ensino e aprendizagem.

Muitas vezes, o livro didatico é a Unica referéncia para o trabalho do professor,
assumindo o papel de curriculo e definidor das estratégias de ensino. O livro torna-se um
importante suporte de conhecimentos e de métodos para 0 ensino, servindo como
orientador da producéo e reproducao do conhecimento. Desse modo, os livros didaticos
ndo podem vincular informagdes reducionistas, desconexas, desatualizadas ou
preconceituosas, pelo contrario, devem favorecer o dialogo, o respeito, a convivéncia,
possibilitando aos alunos e professores o acesso a informagdes precisas e necessarias ao
crescimento pessoal, intelectual e social dos atores envolvidos no processo educativo
(PAVAO, 2006).



150

Entretanto, a base referencial do professor e do aluno ndo pode limitar-se e
restringir-se ao manual didatico. O professor deve desenvolver uma préatica autbnoma de
aprofundar o conhecimento por meio de outras fontes e experiéncias, ndo se tornando
refém do manual didatico.

Nessa discussao, torna-se fundamental a compreensao de que o livro didatico é
um instrumento de transmiss@o de valores ideoldgicos e culturais, que buscam legitimar
o0 discurso, supostamente considerado verdadeiro, dos autores que os elaboraram. Para o
desenvolvimento de uma formacdo critica, ativa e cidada é indispensavel a leitura
complementar de textos com rigor tedrico e cientifico, de obras classicas e outras
referéncias bibliograficas.

Segundo Sposito (2006), o professor precisa ultrapassar o papel de transmissor do
conhecimento que ele exerce na sala de aula, tendo a capacidade de criar, decidir e
produzir conhecimento, elaborando andlises sobre a realidade, exercendo sua funcédo de
intelectual, relegando ao livro didatico o papel de instrumento pedagdgico e ndo um
instrumento absoluto em sua pratica pedagogica.

Dentre os livros analisados, apenas o manual didatico da Escola 5 apresentou,
dentre os topicos abordados, preocupacdo com a Seguranca Alimentar e Nutricional,
entretanto essa abordagem ocorre de modo aligeirado, sendo tratado em um pequeno
subitem que discute uma possivel escassez dos alimentos em virtude do aumento
demogréafico populacional.

O livro também traz uma rapida discussdo sobre a agricultura ecoldgica, como
alternativa de pratica agricola que ndo agride o meio ambiente, e apresenta um texto
complementar sobre o consumo de produtos sustentaveis, que se diferem dos produtos
organicos, porque provém de uma cadeia produtiva gerida por principios do comércio
justo e por diretrizes socioambientais.

Observa-se que a discussdo em torno da Seguranca Alimentar e Nutricional,
essencial a manutencdo da vida, ndo estd entre os objetivos e prioridades que o
conhecimento geografico, especialmente o desenvolvido na Educacao Basica, intenciona
desenvolver, fato comprovado em razdo da maioria dos livros pesquisados néo tratarem
dessa tematica.

Se essa problematica, tdo discutida em escala mundial como uma preocupacao
fundamental a qualidade de vida, ndo esta sendo abordada pelos manuais didaticos de

Geografia, que dird uma proposta de Educacdo Alimentar!
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Segundo Spdsito (2006), o ensino de Geografia tem como objetivo, atender as
exigéncias do mundo contemporéaneo, 0 que pressupde a articulagdo entre as instancias
sociais, econdmicas e politicas, logo um livro didatico de Geografia deve preparar o aluno
para atuar num mundo complexo, localizar-se nele, decodifica-lo, compreender seu
sentido e significado e desenvolver seu espirito critico, que implica no desenvolvimento
da capacidade de problematizar a realidade, de propor solucdes e de reconhecer sua
complexidade.

A tematica sobre os desdobramentos que ocorrem a partir da producdo mundial
de alimentos e suas consequéncias socioambientais € uma complexidade que implica um
amadurecimento a partir de leituras e discussdes que o conhecimento geografico pode
contribuir, no entanto se o professor estiver limitado ao uso do livro didatico, e se o livro
ndo discute essa problematica, o conhecimento ficara estagnado.

O livro da Escola 5, embora faca mencdo a Seguranca Alimentar e Nutricional e
sobre um modelo de pratica agricola ecoldgica que ndo agrida o meio ambiente, nao
aprofunda a discussdo essencialmente importante como um exemplo sustentavel de
producdo de alimentos. Entdo, o professor que precisa cumprir o ensino dos conteudos
estabelecidos pelo Referencial, pode nem se deter nessa abordagem, dificultando ainda
mais 0 acesso a esse conhecimento.

O livro, como material didatico de utilizacdo constante na Educacdo Basica,
precisa oferecer em sua estrutura a possibilidade de desenvolvimento dos conceitos e das
categorias geograficas — espaco, lugar, territorio, regido, sociedades, natureza, cultura e
poder, utilizacdo da linguagem cartografica como um instrumento para compreender a
distribuicdo dos fendmenos e representacdo e interpretacdo do espaco geografico — para
que possa permitir que o aluno tenha participacao propositiva e reativa diante das questdes
socioambientais, biodiversidade e sociodiversidade, procurando manter um equilibrio
dinamico dos sistemas que compdem a realidade social e natural (SPOSITO, 2006).

A Escola 5 também apresenta a sua Matriz Curricular como diferencial, uma vez
que esta estruturada com carga-horaria total do curso, de 4.200 h/a, e organizada a partir
da Base Nacional Comum e de uma Parte Diversificada.

Na Base Comum, as areas de conhecimento abordadas sdo: Linguagem, Cdodigos
e suas Tecnologias, Ciéncias da natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. A Parte diversificada abrange, de modo geral, Producéo
Animal 1 e 2, Producdo Vegetal 1 e 2 e Topografia, dentre outros, como demonstra a

figura 10.
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Figura 10 — Matriz Curricular — Escola 5

Fonte: Mato Grosso do Sul (2014)
Adaptado por: OLIVEIRA, G. (2017)

Observa-se que a Escola 5, de todas as escolas investigadas, € a que poderia
desenvolver um trabalho diferenciado no tocante a tematica da Educacdo Alimentar e
Nutricional. A escola, além de apresentar um espaco fisico que pode contribuir
significativamente para os debates sobre a EAN, também apresenta estrutura curricular
distinta, entretanto, como constatado tanto por meio da anélise do livro didatico quanto
pela observacdo in loco dos projetos desenvolvidos pelos alunos, e que estdo relacionados
a atividade agropecuaria, o foco do aprendizado é o preparo técnico para 0 mercado de

trabalho.



153

Outro momento da pesquisa empirica, se refere a andlise dos cadernos de
Geografia, dos alunos do 1° ano do Ensino Médio das escolas pesquisadas. Optou-se por
essa constatacdo, como forma de identificar se ocorrem registros escritos dos contetdos
geograficos que abordam os temas relacionados a Educagdo Alimentar e Nutricional.

Segundo Santos (2002), o caderno é um material que ao longo da trajetoria escolar
se converte em registros de aprendizados, retrocessos, tentativas, erros e acertos. Atraves
dos cadernos, pais, professores e coordenadores pedagogicos podem apreender o que se
passa no cotidiano escolar, além de servir de fonte de informacéo para os pesquisadores
da area de educagédo, como no caso dessa pesquisa.

Os cadernos sao instrumentos didaticos que possibilitam a andlise dos resultados
do trabalho do aluno no decorrer de um dia de trabalho escolar, ou até mesmo ao longo
de toda sua escolarizacdo. Seus registros sdo provas materiais de atividades cumpridas e
ndo cumpridas, revelam o processo de aprendizado, as incorrecdes e 0s momentos de
incompreensdo a respeito do contetdo escolar. Além de ser o registro, o caderno € o
acompanhamento historico e o conhecimento sobre o aprendiz (SANTOS, 2002).

Segundo Santos (2002), dentre os itens de maior presenca na composi¢do do
cenario escolar destaca-se o caderno, que pode ser encontrado desde a Educacéo Infantil
até o Ensino Superior, e é um instrumento de trabalho dos alunos pertencentes as classes
sociais mais altas até as mais baixas.

Seu uso é tdo intenso que sua utilizacdo nem sequer é discutida ou questionada.
Esses materiais registram, de modo variado, contetdos e relacdes ocorridas na escola,
adquirindo, ao serem usados, marcas do aluno que o usa, do professor e da escola. Nesse
contexto, observa-se que 0 uso do caderno subsidia a relacdo educativa que ocorre na
escola, que é um dos elementos constitutivos da Organizacdo do Trabalho Didatico.

Nessa perspectiva, foi constatado, por meio da pesquisa in loco, que os alunos da
Escola 1, de acordo com afirmacdo dada pelo professor da area, ndo utilizam os cadernos
para anotacdes. Segundo o referido professor, os alunos utilizam apenas os livros textos
e 0s cadernos de exercicios do proprio sistema de ensino adotado pela escola. Essa
declaracédo reafirma o império do manual didatico como Unica fonte de conhecimento,
além de desqualificar o trabalho de pesquisa docente, que fica limitado aquilo que manual
didatico determina.

Na Escola 2, os cadernos de Geografia dos alunos, apresentavam poucas
reproducles de textos do manual didatico e estes registros eram avaliados de modo

somatdrio, com objetivo parcial para obtencdo de notas. Alguns cadernos apresentavam
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atividades complementares de parodias com o tema: “Evolucdo ou devastagao”, e analise
de documentario, como “A sombra de um delirio verde”, que trata da exploracdo
desumana de indigenas Guarani Kaiow4, em Mato Grosso do Sul, em planta¢@es de cana-
de-acucar, e os incidentes sobre a demarcacéo de terras indigenas.

Estas foram tematicas complementares adotadas segundo o interesse do professor,
que, nesse caso, ndo teve intencdo de aprofundar a discussdo a producdo mundial de
alimentos e suas implicagfes ao meio ambiente e a salide. A discussdo estava voltada para
disputas de territério.

Considera-se que o0s cadernos apresentaram pouquissimas anotacBes que
pudessem ser consideradas relevantes para a pesquisa.

Os cadernos de Geografia dos alunos da Escola 3, apresentaram questionarios
aleatdrios sobre as caracteristicas gerais da agricultura, especialmente sobre os modelos
produtivos agricolas nos EUA, Asia, América do Sul e Europa. Registra-se que as
anotacOes e atividades sdo avaliadas com objetivo de obtencdo de notas. Torna-se
oportuno destacar, que dentre todos os cadernos avaliados poucos traziam anotagdes e
uns apresentavam um tipo de atividade e outros apresentavam outros, eram raros 0S
cadernos gue tinham o contetdo completo.

Na Escola 4, os cadernos de Geografia dos alunos, assim como nas demais escolas,
apresentaram poucas anotagdes. Em contato com a professora da &rea, obteve-se
informacdo sobre a realizacdo de atividades de desenvolvimento de charges sobre o
agronegocio e os altos lucros obtidos com essa atividade econémica, no entanto néo foi
possivel consultar o resultado desses trabalhos.

A Escola 5, em razdo do fechamento do ultimo bimestre, alegou que os alunos ja
ndo estavam levando os cadernos e que faziam poucas anotacdes e registros, entretanto a
coordenadora do Ensino Médio apresentou projetos elaborados pelos alunos com os
temas ‘rotagdo de cultura de hortalicas em canteiros lineares e cultivo diversificado’, entre
outros.

Com as analises realizadas nos cadernos de Geografia, dos alunos do 1° ano do
Ensino Médio, verificou-se que, de modo geral, estes ndo estdo fazendo registros. Poucos
alunos apresentaram algumas anotagdes, que, em andlise geral, acabaram ficando
desconexas e sem objetivo, 0 que revela um novo problema a ser investigado: a nédo
utilizacdo dos cadernos pelos alunos.

Além desse fato, constata-se que a tematica investigada nessa pesquisa, ou seja, a

Educacgdo Alimentar e Nutricional, ndo é abordada. Verifica-se poucas abordagens feitas
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em relacdo a préatica da agricultura e suas caracteristicas em geral, no entanto a acédo
pedagogica ndo realizou-se levando em conta a sustentabilidade ambiental, social e
econdmica nem os aspectos relacionados a pratica da agricultura e da saude publica.

Segundo Faria (1988), o aluno cuida e gosta de registrar em seus cadernos quando
se sente autor daquilo que escreve e quando o que escreve tem relacdo com sua vida.
Desse modo, pode-se compreender que aquilo que esta sendo transmitido pelo
conhecimento geografico, incluindo os temas transversais, como saude, diversidade
cultural, producéo de alimentos e suas implicacfes ao meio ambiente e a saude, ndo esta
tendo relevancia ao contexto social em que o aluno estad inserido, portanto essa
problematica tem fundamental importancia investigativa na area educacional.

Desse modo, observa-se que mesmo existindo um Marco de Referéncia de
Educacao Alimentar e Nutricional para Politicas Publicas, desenvolvido pelo Ministério
do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, que visa a promocdo da saude e da
Seguranca Alimentar e Nutricional e a realizagdo do Direito Humano a Alimentagdo
Adequada no pais, essa tematica ndo esta sendo abordada em ambito educacional,
especialmente na Educacdo Basica, mais especificadamente no 1° ano do Ensino Médio.

Com a pesquisa empirica, a partir da analise da Organizacdo do Trabalho Didatico
(OTD), foi possivel concluir que, apesar da ampla conjuntura que a Educacao Alimentar
e Nutricional oferece, torna-se necessaria uma revisdo e uma reavaliacdo de como esta
sendo realizada.

A Geografia, enquanto disciplina e ciéncia do conhecimento, pode contribuir em
muito com essa discussdo, no entanto como constatado nos manuais didaticos de
Geografia do 1° ano do Ensino Médio, essa abordagem também nao esta sendo realizada.
Nesse contexto, como ja citado nessa pesquisa, Alves (2009) contribui, afirmando que os
manuais didaticos, elaborados por compendiadores, tém realizado, sobretudo, a
vulgarizagdo do conhecimento. Se essa préatica era concebivel até a época de Comenius,
em funcéo da necessidade emergente de ensinar tudo a todos, atualmente essa concepgao
ndo é justificavel.

Esse panorama reflete ainda na qualidade do ensino e na formacao do cidadéo, se
convertendo em um problema puablico de primeira ordem, em que 0 ensino se torna um
instrumento técnico a servico de objetivos politicos, definidos prioritariamente por

exigéncias econdmicas externas (GOMEZ, 1997).
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No caso dos manuais didaticos de Geografia, observa-se o desenvolvimento de
contetidos estabelecidos por interesses mercadoldgicos, que priorizam o desenvolvimento

da economia em detrimento da salde publica ou da conservagdo do meio ambiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento da presente pesquisa buscou-se discutir como a Geografia,
enquanto ciéncia e disciplina do conhecimento, por seu carater epistemoldgico, tem
encaminhando os debates sobre a problematica ambiental relacionada a producéo mundial
de alimentos e o ascendente uso dos agrotoxicos com a consequente contaminacéo dos
ambientes e das pessoas.

Tal discussao partiu do delineamento realizado por meio da analise do processo
de producdo mundial de alimentos, inserido no contexto do modo capitalista de producéo,
constatando as implicagdes socioambientais que promove.

O tema em questdo é muito amplo e, evidentemente, ndo se esgota nessa pesquisa.
Desse modo, para melhor delimitar o estudo, optou-se por analisar e discutir como essa
temaética é abordada a partir da Organizacdo do Trabalho Didatico em &mbito educacional,
mais especificadamente pela disciplina geografica no Ensino Médio.

A dindmica descrita nesse estudo foi direcionada pelo poder hegemonico do
capital na agricultura, que se movimenta constantemente na direcdo da ampliagéo e da
acumulacdo de capitais, em que a salde humana e a sustentabilidade socioambiental tém
se tornado mercadorias a mercé de interesses econémicos.

Como foi discutido, constata-se na sociedade capitalista a formacéo de um sistema
agroalimentar que alcangou sua internacionalizagdo e influencia a produgdo, a
distribuicdo e o consumo de alimentos. Os alimentos se transformaram em mercadorias e
0 ato vital da alimentacdo se tornou uma questao politica e econdmica, nem sempre ética
e equitativa. Nesse cenario, 0s problemas alimentares se tornam fatos sociais relevantes,
que exigem maiores analises e compreensao.

A partir da analise da Organizacdo do Trabalho Didatico, a pesquisa permitiu
compreender que a relacdo educativa desenvolvida nas escolas investigadas ocorre
predominantemente entre um professor, trabalhador especializado que domina apenas
uma parcela do processo de trabalho e se dirige a um coletivo de alunos, que devem ser
vistos como um grupo de pessoas heterogéneas, mas que precisam aprender um contetdo
homogéneo, estabelecido pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e ratificados
pelo manual didatico.

Essa relacdo ndo poderia ocorrer de outro modo, dada as condigfes materiais da

escola atual, que é uma escola para atender as massas. 1sso néo significa afirmar que néo
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ocorra momentos em que o professor se dirijaa um aluno ou a um grupo menor de alunos,
isso depende muito da forma como o professor conduz sua prética docente.

Registra-se que a relagéo educativa ocorre entre o professor e um coletivo de
alunos, que sdo agrupados em classes, separados em niveis, com caracteristica
heterogénea, e o professor precisa desenvolver uma pratica docente a partir de uma
pedagogia homogénea. Para essa situacdo, ainda ndo ha resposta.

Nesse contexto, o manual didatico emerge como instrumento absoluto, que
determina como essa relacdo devera ocorrer. O professor, por meio do referencial
curricular, recebe a sequéncia dos contetudos a serem ministrados, tendo que cumprir
determinado planejamento por bimestres, realizando avaliagbes mensais e bimestrais,
tudo absolutamente padronizado.

O professor €, portanto, apenas um executor de tudo o que ja esta estabelecido e é
0 manual didatico que rege essa relacdo. O aluno, ainda que tenha expectativas diferentes,
ritmos diferentes, tempo de maturagdo diferente, estard submetido a conformacéo da
escola para massas e ao ensino padronizado.

Nesse entendimento, compreende-se que a rela¢do educativa que se desenvolve
nas escolas atuais defende a Pedagogia Escolanovista, que afirma que o aluno é o centro
do aprendizado e que o importante é aprender a aprender, entretanto vivencia-se uma
Pedagogia Tecnicista, em que os meios determinam o que o professor e o aluno
desenvolverao, tornando o processo educativo objetivo e operacional.

Na realidade, busca-se desenvolver uma relacdo educativa que intenciona
minimizar as interferéncias subjetivas, pois estas podem colocar em risco a eficiéncia da
educacdo. Assim, ocorre uma operacionalizacdo dos objetivos, mecanizando 0 processo
educativo, buscando-se padronizar e homogeneizar o ensino.

Quanto ao espaco fisico, a pesquisa aponta que a sala de aula ascendeu como
espaco privilegiado da relagdo educativa e permanece como espaco predominante.
Constata-se que os espacos fisicos que as escolas dispdem também séo padronizados e
arquitetados para o atendimento dos alunos em massa, de modo que ndo observa-se
espacos fisicos diferenciados, ou seja, a organizagao espacial é sempre a mesma: salas de
aula, patio, quadra, sala de video, sala de tecnologia, laboratdrio, biblioteca. O que néo
significa afirmar que os espacos, além da sala de aula, estdo sendo utilizados. H& esta
disposicao espacial na escola, mas isso ndo implica em sua efetiva utilizagéo.

O professor, especialmente o professor de Geografia, que desenvolve uma pratica

docente reflexiva, deve compreender que, embora a sala de aula seja atualmente o espaco
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privilegiado para atender a um coletivo de alunos, diversos outros espagos podem
contribuir positivamente para 0os processos de ensino e aprendizagem. Varios espacos,
além da sala de aula, podem ser utilizados, no entanto serd a pratica docente que, de
acordo com o interesse do professor, buscara espacos alternativos para potencializar a
assimilacdo dos contetdos trabalhados. Essa afirmacdo também se enquadra na
abordagem da Educacdo Alimentar e Nutricional.

Quanto aos manuais didaticos das escolas pesquisadas, constatou-se que, em
linhas gerais, esses instrumentos apresentam a mesma tematica a ser trabalhada: o espaco
agrario, sendo que desse tema se desdobram outros subtitulos que abordam as
caracteristicas gerais da agropecudria. Enfatiza-se que, com predominancia, 0s manuais
didaticos abordam a agropecuéria a partir do viés econdmico, ressaltando a importancia
desse setor produtivo ao PIB do pais. No entanto, estes, ndo apresentaram abordagem e
discussdo sobre a Educacdo Alimentar e Nutricional ou de alguma tematica relacionada
a Seguranca Alimentar e Nutricional e o Direito Humano & Alimentacdo Adequada.

Observa-se que a discussdo em torno da Seguranca Alimentar e Nutricional,
essencial a manutencdo da vida, ndo esta entre os objetivos e prioridades que o
conhecimento geografico, especialmente o desenvolvido na Educacao Basica, intenciona
desenvolver — realidade comprovada pelo fato de a maioria dos livros pesquisados néo
tratarem essa tematica. Se essa problematica, tdo discutida em escala mundial, como uma
preocupacdo fundamental a qualidade de vida, ndo esta sendo abordada pelos manuais
didaticos de Geografia, que dira uma proposta de Educacdo Alimentar!

O ensino de Geografia tem como objetivo, atender as exigéncias do mundo
contemporaneo, o que pressupde a articulagdo entre as instancias sociais, econémicas
politicas e sociais. Um livro didatico de Geografia deve preparar o aluno para atuar num
mundo complexo, localizar-se nele, decodifica-lo, compreender seu sentido e significado
e desenvolver seu espirito critico, que implica no desenvolvimento da capacidade de
problematizar a realidade, de propor solucdes e de reconhecer sua complexidade.

A tematica sobre os desdobramentos que ocorrem a partir da producdo mundial
de alimentos e suas consequéncias socioambientais, € uma complexidade que implica um
amadurecimento a partir de leituras e discussGes que o conhecimento geografico pode
contribuir. No entanto, se o professor estiver limitado ao uso do livro didatico e se o livro
ndo discute essa problematica, o conhecimento ficara estagnado.

A anélise também permitiu compreender que existe uma grande lacuna entre o

que esta previsto nos Referenciais Curriculares e o que esta sendo desenvolvido em sala



160

de aula. Embora esses documentos estabelecam que os contetidos a serem ministrados no
1° ano do Ensino Médio, como, por exemplo, a producdo agropecudria; os sistemas
agricolas; empresas agricolas; agropecuaria em paises desenvolvidos e subdesenvolvidos;
politica agropecuaria; problemas ambientais ligados a agropecuaria — a maioria dos
manuais didaticos ndo apresentaram essa discussao.

Tal realidade revela outro problema: os manuais didaticos utilizados pelos
sistemas de ensino da Educacdo Basica ndo estdo contemplando o determinado pelos
Referenciais e os professores de Geografia, quer por negligéncia, despreparo ou pressao
dos sistemas de ensino, ndo buscam, por meio de sua autonomia da pratica docente,
discutir os impactos da produgdo mundial de alimentos ao meio ambiente, muito menos
a saude, que dira discutir a Educagdo Alimentar e Nutricional, a Seguranga Alimentar e
Nutricional e o Direito Humano a Alimentacdo Adequada. Esse é um problema que a
pesquisa revelou e que merece maior aprofundamento e investigacao.

Com as analises realizadas nos cadernos de Geografia, dos alunos do 1° ano do
Ensino Médio, constatou-se que, de modo geral, 0s alunos ndo estdo fazendo registros em
seus cadernos. Alguns poucos alunos apresentaram anotacdes, que, em analise geral,
acabaram ficando desconexas e sem objetivo, o que também revela um novo problema a
ser investigado: a ndo utilizacao dos cadernos pelos alunos.

Este fato permite o surgimento de questionamentos como: a ndo utilizacdo dos
cadernos de Geografia é um caso especifico das escolas investigadas ou € um problema
da rede Basica de Ensino? Os cadernos nao estdo sendo utilizados por que estdo sendo
substituidos por outras ferramentas escolares, como tabletes, celulares e outros? Os
registros nao sdo feitos por que ndo ha interesse pelo conhecimento geografico? Esses e
outros questionamentos carecem de novas investigacoes.

Além desse fato, constata-se que a tematica investigada nessa pesquisa, ou seja, a
Educacgédo Alimentar e Nutricional, ndo teve nenhum registro nos cadernos. Verifica-se
poucas abordagens feitas em relacdo a préatica da agricultura e suas caracteristicas em
geral, consequentemente a acdo pedagdgica ndo realizou-se levando em conta a
sustentabilidade ambiental, social e econdmica nem o0s aspectos relacionados a préatica da
agricultura e a satde publica.

Com a pesquisa empirica, a partir da analise da Organizacéo do Trabalho Didéatico
(OTD), foi possivel compreender que, apesar da ampla conjuntura que a Educacéo
Alimentar e Nutricional oferece, torna-se necessaria uma revisdo e uma reavaliagdo de

como ela esta sendo realizada.
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A Geografia possui subsidios tedricos suficientes para realizar um excelente
trabalho com a temética investigada, no entanto foi constatado que na Educacdo Basica,
especialmente no 1° ano do Ensino Médio das escolas investigadas, o conhecimento
geografico ndo tem contribuido para a Educacdo Alimentar e Nutricional, revelando uma
significativa lacuna que a Geografia ainda ndo esta discutindo, nesse caso a Geografia
Escolar.

Esse panorama reflete-se ainda na qualidade do ensino e na formacéao do cidadao,
convertendo-se em um problema pablico de primeira ordem, em que 0 ensino se torna um
instrumento técnico a servico de objetivos politicos, definidos prioritariamente por

exigéncias econémicas externas.
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APENDICE
PROPOSTA DE INTERVENCAO

Identificacdo do Projeto: Recurso Didatico Pedagdgico do Componente Curricular de
Geografia, para discussdo sobre a Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN), Direito

Humano a Alimentacdo Adequada (DHAA) e Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN)

Recurso Didatico Pedagdgico para a pratica da Educacdo Alimentar e Nutricional:

ContribuicGes para reflexao

Organizacao e Elaboracéo: Gisele Ferreira da Silva de Oliveira

Problema e Justificativa:

Com a pesquisa realizada foi possivel constatar que existe uma grande lacuna no
que se refere a abordagem da Educacdo Alimentar e Nutricional em ambito educacional,
especialmente no tratamento que o conhecimento geogréafico da a essa tematica. Segundo
0 Marco de Referéncia para Educacdo Alimentar e Nutricional (BRASIL, 2012), o campo
de atuacdo da EAN ndo estd bem definido, sendo que existe uma diversidade de
abordagens conceituais e praticas, inclusive pedagodgicas, com poucos resultados bem-
sucedidos. Esse quadro apresenta outro agravante no que se refere a fragilidade e
superficialidade da presenca dessa tematica no curriculo escolar.

Nessa perspectiva, apos a observacdo e analise em ambiente escolar, de como tem
ocorrido a Organizacdo do Trabalho Didatico envolvendo a EAN, foi possivel constatar
qgue os manuais didaticos, especialmente os livros de Geografia do 1° ano do Ensino
Médio, apresentam abordagem superficial desse assunto e, na maioria das vezes, ocorre
uma relativa ligacdo do processo produtivo alimentar com a teméatica ambiental, sendo
que em todos os livros analisados ndo foi apresentada discussao sobre os impactos dessa
producdo sobre a salde publica.

Mediante esses fatos, sugere-se por meio dessa proposta interventiva, o
desenvolvimento de um material de apoio, recurso didatico, que contribua para a alteracéo
desse quadro, a partir de abordagens didaticas problematizadoras, que envolvam a
Educacao Alimentar e Nutricional no contexto da Seguranca Alimentar e Nutricional, o

meio ambiente, a sustentabilidade e a saude da sociedade em geral.
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Até a epoca medieval ndo existiam textos produzidos com a finalidade educativa
para criangas ou jovens e mesmo apos o surgimento da imprensa de caracteres moveis,
ndo existam livros escolares, o que era utilizado no trabalho educativo eram textos
classicos ou extratos desses textos.

Os textos escolares surgiram quando tomaram forma de manuais didaticos na
origem da escola moderna, sendo disseminados principalmente nas escolas hegemonicas
da Reforma Protestante, pois foi nessas escolas que emergiu a questdo de uma educagéo
para todos, uma vez que os reformadores provocaram entre os fiéis a necessidade de
tomarem nas proprias méaos a tarefa de salvar a alma, por compreenderem que a fonte da
salvacéo era a verdade divina, revelada nas Sagradas Escrituras. Esses livros deveriam
ser lidos diretamente e livremente por cada individuo, configurando-se assim uma
necessidade social de ler e escrever expressada como demanda a ser atendida por um novo
tipo de educacdo (ALVES, 2015).

Esse contexto historico estabelece Comenius como mentor maior da escola
moderna, que, com base na organizacdo técnica da manufatura, propds a divisdo e a
simplificacdo do trabalho didatico, dividindo suas operagdes constitutivas, o que deu
origem a seriacdo de estudos, niveis de ensino e as distintas areas do conhecimento no
plano de estudos, de modo que o educador ndo precisava mais ser um sabio, pois passaria
a realizar atividades mais simples.

Nesse contexto, com a simplificacdo e objetivacdo do trabalho didatico, o
professor poderia ser remunerado com salario muito inferior ao do preceptor, o que
configuraria na reducdo dos custos dos servicos que naquele momento histérico era
importante para universalizacdo da educacdo (ALVES, 2015).

De acordo com Alves (2015), essa intensa demanda pela universalizacdo da
educacdo obrigava a Reforma a incorporar ao magistério todas as pessoas que pudessem
exercé-lo, mesmo com precério dominio das letras, sendo que a relacdo educativa que
agora se construia ndo tinha como base o preparo do professor.

Nesse contexto, Comenius estabelece a celebracdo do manual didatico como
garantia de transmissdo do conhecimento, conferindo-lhe uma funcdo excludente, pois,
ao fixar seu carater especializado, tornou possivel retirar da sala de aula todos os outros
livros, estabelecendo o imperio do manual didatico no espacgo escolar.

Segundo o referido autor, esse programa pensado por Comenius exigiu grande
esforco, inclusive dele, para a produgdo de instrumentos de trabalho dessa natureza,

resultando na elaboracdo dos seis livros que resumiriam os estudos para a escola de lingua
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nacional: Violarium, Rosarium, Viridarium, Sapientia, Labyrinthus, Spiritual e
balsamentum e Paradisus animae.

Para o ensino da lingua, propds quatro livros: O vestibulo, A porta, O palacio e O
tesouro. Para a escola latina sugeriu que para cada uma das seis classes correspondentes
ao ensino de Historia, fosse usado um livro especial, que seria resumido, tratando apenas
das coisas necessarias. Até na academia foram propostos textos que evitavam a leitura
dos cléssicos.

Comenius também desenvolveu dois géneros de manuais didaticos: livros-textos
para alunos e livros-roteiros para os professores, sendo que esse segundo, se tornou o
instrutor do professor. O discurso ainda é revelador do carater especializado dessas
modalidades de textos escolares que passaram a sustentar o trabalho didatico, sendo que
a emergéncia desses livros reproduziu na escola moderna a dinamica capitalista, que
determinava generalizadamente a especializacdo dos trabalhadores e dos instrumentos de
trabalho (ALVES, 2015).

De acordo com o referido autor, no surgimento da escola moderna a produgao do
manual didatico representou, teoricamente, a origem de um novo instrumento de trabalho
docente, que passou a ter carater especializado tendo sua razao associada a simplificacdo
e a divisdo do trabalho didatico, configurando a imposi¢do e o dominio do instrumento
de trabalho sobre o professor.

Esta era a concepcdo ja apontada por Comenius e que prevaleceu nos espacos de
dominio da reforma protestante, porém nas areas de predominio da contrarreforma os
textos ndo especializados ainda eram utilizados.

Segundo Alves (2015), no contexto da contrarreforma a Companhia de Jesus
comecou a implantar colégios em todos os continentes, e iSSO ocorreu quase cem anos
antes de Comenius escrever a Didatica Magna.

O trabalho didatico, em sua maioria, utilizava as mesmas fontes da época
medieval, em que os textos classicos alicercavam os estudos de gramética, humanas,
retorica e Filosofia, porém com trés condicionantes que mudavam a forma de opera-los
no &mbito do trabalho didético.

O primeiro se refere ao avanco da imprensa de caracteres moveis barateando os
livros; o segundo, no sentido ideoldgico, determinava a eliminacdo dos passos das obras
classicas que feriam a doutrina catolica; e o terceiro, também sobre o modo da
organizacao do trabalho didatico, difundido pelos colégios jesuiticos, modifica a relacéo

educativa que passava do carater individual para o coletivo, como esclarece Alves (2015):
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A relacdo individual, tipica do ensino preceptorial que assegurava ao mestre
controle absoluto, sobre as leituras do discipulo, dava lugar a relacdo de carater
coletivo, que limitava a acdo do professor. Portanto o elevado nimero de
alunos em sala de aula impunha, tanto por motivos didaticos quanto por
motivos ideoldgicos, a emergéncia de um instrumento de trabalho dotado, ele
préprio, de recursos de controle sobre as informacGes veiculadas. (ALVES
(2015, p. 11).

Nesse contexto, rarissimas eram as obras classicas que eram lidas e estudadas na
integra nos colégios jesuiticos, porém os estudantes ainda tinham acesso as obras
classicas a partir de extratos que eram fundamentais no trabalho didatico, uma vez que
lidos no inicio das aulas permitiam que as demais partes da aula fossem organizadas em
torno deles.

J& no contexto das reformas pombalinas, os textos escolares produzidos se referem
aos compéndios de obras classicas, textos especializados para serem usados no trabalho
didatico. A palavra compéndio deriva do termo latino compendium e significa resumo,

sintese, bem como livro de texto para escolas, como esclarece Alves (2015):

O termo compendiar ajuda a esclarecer seu conteldo ao descrever o que
significa fazer um compéndio: juntar num s6 volume textos ou documentos
com o objetivo de organizar ou sintetizar. Assim, ambos 0s termos, compendio
e resumo, podem ser tomados como sinbnimos. (ALVES, 2015, p.20).

Os compéndios tiveram grande importancia enquanto instrumento de mediacao
no trabalho didatico, porém determinado compéndio utilizado poderia ndo abordar de
forma suficiente os contetdos de algumas matérias. Caso isso ocorresse, era recomendado
aos professores que extraissem textos de outros compéndios, que fizessem a composicdo
necessaria que estava faltando. Desse modo, os compéndios se tornaram instrumentos de
trabalho didatico inteiramente vinculado & escola, ao professor e a fungdo que exercia na
relacdo educativa.

Segundo Alves (2015), para analisar os textos escolares desenvolvidos no Brasil
ao longo do século XIX e na primeira metade do século XX, torna-se necessario
compreender a trajetéria do Colégio Pedro Il como estabelecimento de ensino secundario
mantido pela Corte e imposto como modelo para os demais.

Nesse estabelecimento, entre 1850 e 1912, os compéndios passaram a dominar
amplamente o universo dos textos didaticos, muitos eram de origem estrangeira, como 0s
franceses, sendo que incialmente eram utilizados na lingua de origem e depois traduzidos.
Posteriormente, eram escritos pelos professores e passou a ser tendéncia predominante.

Os titulos dos livros agregavam o termo compéndio, ou sua composicao por

pontos ou licdes, resumos, epitome, ou expressdes como elementos, curso elementar e
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noc¢oes e inclusive o termo manual chegou a ser usado, colocando em primeiro plano o
tratamento metodolégico dado ao contetdo.

Os tipos de compéndios produzidos no Colégio Pedro Il apresentavam algumas
caracteristicas tipicas, como limitado grau de divisdo do trabalho didatico, pois quase
sempre esses instrumentos eram utilizados em diferentes séries ou niveis de ensino,
inclusive os programas do colégio sempre repetiam a expressdo: “os mesmos livros do
ano anterior”. Qutra caracteristica ¢ o fato desses instrumentos serem elaborados pelos
professores, 0 que demonstrava o controle do professor sobre o instrumento de trabalho,
0 que distanciava sua organizacédo do trabalho didatico da proposta comeniana (ALVES,
2015).

A partir da segunda metade do século XX e inicio do século XXI, registram-se
mudancas profundas impostas pela propagacdo dos manuais didaticos no Brasil. Com a
expansdo da escola priméria e secundaria ocorreu uma conspiracao contra os compéndios,
favorecendo a disseminacdo de textos escolares especializados e ajustados aos niveis de
escolarizagéo, como esclarece Alves (2015):

Esses instrumentos simplificavam o trabalho didatico e permitindo a
incorporagdo ao magistério de quadros que ndo se destacavam por dominio do
conhecimento situado acima da média. Assim, viabilizavam o movimento de
expansdo escolar. Os volumes menores dos novos manuais e as quantidades
vultuosas de exemplares colocadas em circulacdo, a cada edi¢do, também
barateava os precos tornando-os mais acessiveis aos colegiais. Eles proprios
passavam a encarnar, portanto, as novas condi¢cBes materiais e pedagdgicas
favoraveis a disseminacao do ensino secundario nas principais cidades do pais.
(ALVES, 2015, p. 31).

Nesse contexto, observa-se que o Brasil passou a enveredar o caminho em direcéo
da expanséo da escola moderna que coincidia com a proposta de Comenius, de modo que
tardiamente comecavam a se instaurar instrumentos de trabalhos tipicos da forma
manufatureira de organizacao do trabalho didatico (ALVES, 2015).

Com a emergéncia dos manuais didaticos, fracassou o discurso linear destituido
de ilustracdes, que articulava continuamente desde o inicio até o fim da matéria contida
nos compéndios, de modo gue o conteddo fragmentou-se, cada livro se dirigia a uma série
e a uma area de conhecimento.

Pequenos textos passaram a ser intercalados sem coeréncia no interior das
unidades, onde as imagens ganhavam énfase e disputavam a atengéo. Esses instrumentos
apresentavam boxes com notas curtas, imagens, transcri¢des de extratos de documentos
e uma introducgéo geral que pretendia articular o conjunto, mas que acabou revelando um

quadro cadtico de desordem e auséncia e unidade e os autores ndo eram mais autoridades
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da area, de modo que passaram a ser profissionais diretamente ligados as editoras, cujos
nomes, muitas vezes, eram até omitidos na prépria capa (CENTENO, 2009).

Essa visdo embasa o pretexto para excluséo das fontes originais como recursos
didaticos, de modo que extratos da literatura classica, que deram sentido as antologias,
foram excluidos da sala de aula, enquanto que fragmentos de textos literarios e de
qualidade discutivel eram inseridos no manual didatico. Assim, o império do manual
didatico se consolida na sala de aula, reafirmando a configuracdo da organizacdo do
trabalho didatico proposta por Comenius no inicio do século XVII (SOUZA, 2009).

Alves (2015) destaca outra tendéncia instaurada por Comenius: 0S manuais
didaticos especializaram-se também quanto aos usuarios, uma vez que os textos dirigidos
aos estudantes passaram a ser acompanhados do manual privativo do professor. Ocorre a
simplificacdo do trabalho do professor, que se submete as rotinas previstas no proprio
instrumento de trabalho, que agora assume a centralidade na relacdo educativa e se torna
professor do professor, confirmando o dominio do instrumento de trabalho sobre o
trabalhador, reforcando a légica capitalista.

Objetivo Geral

Promover a formagdo aprofundada sobre conhecimento de relevancia socioambiental,
Educacdo Alimentar e Nutricional, a partir da elaboracdo de um recurso didatico, manual
didatico, que sirva de instrumento técnico-pedagogico, com funcdo complementar para
0s conteudos transversais, nesse caso, producao de alimentos, uso de agrotdxicos e saude,

trabalhados pela disciplina de Geografia.

Objetivos Especificos:

e Analisar os principais aspectos que caracterizam a producdo mundial de
alimentos, bem como dos riscos a saude produzidos pela modernizacdo do
agronegocio.

o Refletir sobre a importancia da Educacdo Alimentar e Nutricional e o contexto
atual da Seguranca Alimentar, assim como o Direito Humano & Alimentacédo
Adequada.

e Propor acles alternativas, espacos de possibilidades, redes de experiéncias

compartilhadas na promocéo da agroecologia
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Wadulo 1 - Viveilos Fhumantos e o Viveilo Humanto & alimentlaoao adequada

Segundo a FAO (2014), falar sobre os direitos humanos é uma das caracteristicas
mais marcantes do ser humano. No cotidiano das sociedades é comum falar ou ouvir
expressoes do tipo: “Eu tenho direito a felicidade”; “Vocé ndo tem direito de falar ou
fazer isso comigo”; “Vou lutar pelos meus direitos”; dentre outras.

A possibilidade de lutar por seus direitos, possibilita que todos os cidaddos possam
se dirigir ao Estado com objetivo de exigir que as demandas fundamentais para o viver
digno sejam contempladas (FAO, 2014).

Nesse cenario, surge o seguinte questionamento: O que é direito humano?

Ao longo da histdria registram-se diversos momentos em que a sociedade se
mobilizou a partir de lutas memoraveis que possibilitaram a conquista de direitos
inalienaveis. Um dos marcos pela luta dos direitos humanos foi a adocéo e a proclamacéo
pela Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, em 10 de dezembro de 1948, da Declaragéo
Universal dos Diretos Humanos (DUDH). Esse documento afirma que cada érgdo da
sociedade deve se esforcar, por meio da educacédo e do ensino, em promover o respeito
aos direitos humanos e a liberdade.

Segundo a ABRANDH (2013), os direitos humanos se referem aos direitos que as
pessoas possuem exclusivamente por terem nascido e serem parte da espécie humana. Os
direitos humanos sdo inalienaveis e devem assegurar as pessoas condi¢des bésicas que
Ihes permitam levar uma vida digna, com acesso a liberdade, a igualdade, ao trabalho, a
terra, a saude, a moradia, a educacdo, a 4gua, aos alimentos de qualidade, dentre outros.

Diante dessa discussdo, propde-se desenvolver com os alunos do 1° ano do Ensino
Médio, as seguintes etapas:

AULA 1:

e Leitura e discussdo do Coco da Declaracdo Universal dos Direitos
humanos, promovendo um debate entre os alunos, buscando extrair o
conhecimento prévio sobre o assunto e a compreensao sobre o que foi lido.
Disponivel em: Ideias & mesa — Educacdo Alimentar: Uma estratégia para
a promogdo do Direito Humano a Alimentacdo Adequada.
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Leitura dos principios universais, indivisiveis, interdependentes e
inalienaveis que regem os direitos humanos. Disponivel em: Ideias a mesa
— Educagdo Alimentar: Uma estratégia para a promocdo do Direito
Humano a Alimentacdo Adequada.

Leitura do Capitulo Il, Artigo 6, da Constituicdo Federal de 1988, que trata
dos  Direitos  Sociais dos  brasileiros.  Disponivel  em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado

Leitura do Artigo 25 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que
trata do direito do padrdo de vida e bem-estar e alimentacdo, vestuario,
habitagdo. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/pt/resources
10133.htm.

Assistir video: “Evolucao histérica dos direitos humanos”, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Jw2w\W-Rh4f4.

Propor uma roda de conversa mediada pela professora, que permita
identificacdo dos direitos humanos que estdo sendo violados e
desrespeitados no contexto em que eles vivem.

Desenvolver a elaboracdo de enquetes, que podem ser respondidas pelos
alunos do Ensino Médio, para que, com os resultados, possam ser
elaborados painéis e cartazes de conscientizacdo sobre os direitos
humanos.

Organizar uma amostra de artes (musica-original, pintura, charges e

parddias sobre a liberdade e os direitos humanos).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado
https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_%2010133.htm
https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_%2010133.htm
https://www.youtube.com/watch?v=Jw2wW-Rh4f4
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Wadulo 2.- Valovizagao do Viveilo Fhumano & alimertagio adequada:

avamgos e velrocessos, divetlos e violagoes

Segundo a ABRANDH (2013), o Direito Humano a Alimentacdo Adequada
(DHAA) ¢ indispensavel para a sobrevivéncia. Os documentos internacionais
reconhecem o direito de todos a alimentacdo adequada e o direito fundamental de toda
pessoa a estar livre da fome como pré-requisito para a realizacdo de outros direitos
fundamentais humanos. No Brasil, a partir de 2010, esse direito esta garantido entre os
direitos sociais da Constituicdo Federal, com a aprovagdo da Emenda Constitucional n.
64/2010.

O Direito Humano a Alimentacdo Adequada é um direito humano inerente a todas
as pessoas de ter acesso regular, permanente, irrestrito, quer diretamente ou por meio de
recursos financeiros, aos alimentos seguros e saudaveis em quantidade e qualidade
adequadas e suficientes, correspondentes as tradi¢cGes culturais do seu povo e que
garantam uma vida livre do medo, digna e plena nas dimensdes fisica, mental, individual
e coletiva (ABRANDH, 2013).

Uma alimentacdo adequada, com equilibrio nutricional, é uma garantia
fundamental para assegurar a autonomia da pessoa humana em um estado democréatico
de direito. Nessa perspectiva, o Direito Humano a Alimentacdo Adequada tem
reconhecimento em inimeros instrumentos internacionais, estando presente em diversos
espacos de debates e na formulacédo de politicas publicas (BRASIL, 2013).

De acordo com (BRASIL, 2013), embora o reconhecimento amplo e reiterado da
importancia do Direito Humano a Alimentacdo Adequada seja un&nime na esfera
internacional, nacional e local, tanto individualmente como coletivamente, a sistemética
violacdo desse direito ainda é pratica constante, especialmente em paises em
desenvolvimento, como no Brasil.

Nesse contexto, propde-se as seguintes praticas pedagdgicas:

AULA 2
e Leitura do trecho: “O que ¢ Direito Humano a Alimentacdo Adequada (DHAA)”,

paginas 26 e 27 do manual O direito Humano a Alimentacdo Adequada e 0

Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional / organizadora, Marilia

Ledo — Brasilia: ABRANDH, 2013.

e Leitura do quadro global da pobreza e desnutricao, organizado pela FAO.
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Anélise da representacdo grafica das dimensdes da alimentacdo adequada,
promovendo uma discussao e debate sobre o que seria uma alimentacdo saudavel
e adequada. Disponivel no material Ideias & mesa, paginas 11 a 16.

Leitura dos conceitos-chave do Direito Humano a Alimentacdo Adequada:
Disponibilidade, Adequacéo, Acesso e Estabilidade dos Alimentos, paginas 28 a
31 do manual.

Video: “Perai ¢ nosso direito” dirigido por Renato Barbieri e realizado pela Agao
Brasileira para Nutricdo e Direitos Humanos (ABRANDH), com apoio da
Organizacdo das NacGes Unidas para Alimentacdo e Agricultura (FAO).

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=GtCE-4-EV9w.

Roda de conversa — Promovendo o debate e reflexdo sobre o Direito Humano a
Alimentacdo Adequada, questionando as situacdes identificadas de violacdo desse
direito na comunidade em que eles estdo inseridos.

Elaboracdo de um jornal, para circulacdo entre a comunidade e escolar sobre o
contexto, conceito, obrigacOes e violagcbes do Direito Humano a Alimentacdo

Adequada, apontando meios para exigibilidade desse direito.


https://www.youtube.com/watch?v=GtCE-4-EV9w
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Wédulo 3 ~Talaudo sobre SGUI GGty alimedtar e valricioval

A Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN), enquanto estratégia ou conjunto de
acOes, consiste na realizacdo do direito de todos ao aceso regular e permanente a
alimentos com qualidade, em quantidade suficiente, sem comprometer 0 acesso a outras
necessidades essenciais, tendo como base praticas alimentares promotoras de saude que
respeitem a diversidade cultural e que sejam ambiental, cultural, econdmica e socialmente
sustentavel (BRASIL, 2017).

A garantia da SAN esta relacionada com o modelo de produgdo e consumo de
alimento, uma vez que, para além da fome, ha inseguranca alimentar e nutricional sempre
que a producdo ocorre em desrespeito ao meio ambiente, com uso de agrotdxicos que
afetam tanto a satde dos trabalhadores quanto a satde dos consumidores, sem precaucao
e com agdes publicitarias que induzem o consumo de alimentos que fazem mal a salde.

As acdes da SAN estdo relacionadas a qualidade e a quantidade dos alimentos e
demandam ac0es intersetoriais da garantia de acesso a terra, aos bens naturais, a agua
para consumo e producdo de alimentos. Também demandam garantia de servigos publicos
adequados de saude, transporte educacdo, agdes de prevencao e controle de obesidade, o
fortalecimento da agricultura familiar, a producdo organica e agroecologica, a protecao
dos sistemas agroextrativistas, as acOes especificas as comunidades tradicionais e
abordam ainda a questdo do género (BRASIL, 2017).

Essa aula abordara as seguintes atividades pedagogicas:

e Leitura de entrevistas: Agroecologia deve ser pauta prioritaria em
Seguranca Alimentar e Nutricional; A sociedade tem direito de consumir
alimentos sem agrotdxicos, disponiveis respectivamente em:
http://www4.planalto.gov.br/consea/comunicacao/entrevistas/2017/novos
-conselheiros-agroecologia-deve-ser-pauta-prioritaria-em-seguranca-
alimentar.
http://www4.planalto.gov.br/consea/comunicacao/entrevistas/2017/novos
-conselheiros-a-sociedade-tem-o-direito-de-consumir-alimento-sem-
agrotoxico.

e Videos educativos: Vamos falar sobre Soberania e Seguranca Alimentar e

Nutricional. Alimentacdo e Cancer: dicas de prevencdo. Sem cantina!l


http://www4.planalto.gov.br/consea/comunicacao/entrevistas/2017/novos-conselheiros-agroecologia-deve-ser-pauta-prioritaria-em-seguranca-alimentar
http://www4.planalto.gov.br/consea/comunicacao/entrevistas/2017/novos-conselheiros-agroecologia-deve-ser-pauta-prioritaria-em-seguranca-alimentar
http://www4.planalto.gov.br/consea/comunicacao/entrevistas/2017/novos-conselheiros-agroecologia-deve-ser-pauta-prioritaria-em-seguranca-alimentar
http://www4.planalto.gov.br/consea/comunicacao/entrevistas/2017/novos-conselheiros-a-sociedade-tem-o-direito-de-consumir-alimento-sem-agrotoxico
http://www4.planalto.gov.br/consea/comunicacao/entrevistas/2017/novos-conselheiros-a-sociedade-tem-o-direito-de-consumir-alimento-sem-agrotoxico
http://www4.planalto.gov.br/consea/comunicacao/entrevistas/2017/novos-conselheiros-a-sociedade-tem-o-direito-de-consumir-alimento-sem-agrotoxico
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Disponiveis respectivamente em:
http://www4.planalto.gov.br/consea/videos/vamos-falar-sobre-soberania-
e-seguranca-alimentar-e-nutricional.
http://lwww4.planalto.gov.br/consea/videos/alimentacao-e-cancer-dicas-
de-prevencao-alimentacao-saudavel-video-2.
http://www4.planalto.gov.br/consea/videos/projeto-comida-que-
alimenta-estimula-agricultura-agroflorestal.
http://lwww4.planalto.gov.br/consea/videos/sem-cantina.

Leitura do texto: Seguranca Alimentar e Nutricional: questdes, dimensdes
e monitoramento. Disponivel em: Estado da Seguranca Alimentar e
Nutricional no Brasil, elaborado pela FAO, paginas 16 a 20.

Elaboragdo de videos curtos sobre a Seguranca Alimentar e Nutricional:
alimentos processados, refrigerantes, alimentos e agrotoxicos, dentre

outros.


http://www4.planalto.gov.br/consea/videos/vamos-falar-sobre-soberania-e-seguranca-alimentar-e-nutricional
http://www4.planalto.gov.br/consea/videos/vamos-falar-sobre-soberania-e-seguranca-alimentar-e-nutricional
http://www4.planalto.gov.br/consea/videos/alimentacao-e-cancer-dicas-de-prevencao-alimentacao-saudavel-video-2
http://www4.planalto.gov.br/consea/videos/alimentacao-e-cancer-dicas-de-prevencao-alimentacao-saudavel-video-2
http://www4.planalto.gov.br/consea/videos/projeto-comida-que-alimenta-estimula-agricultura-agroflorestal
http://www4.planalto.gov.br/consea/videos/projeto-comida-que-alimenta-estimula-agricultura-agroflorestal
http://www4.planalto.gov.br/consea/videos/sem-cantina
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Wodulo 4 -@‘oﬁxiws e saide: codtruindo saberes

De acordo com a ABRASCO (2015), o Brasil é o maior consumidor de
agrotoxicos do mundo. A liberacdo comercial dos agrotoxicos implica na contaminagéo
dos ecossistemas, das matrizes hidricas e atmosférica, produzindo sérios problemas a
salde no campo e nas cidades. Diversas instituicbes, como o Conselho Nacional de
Seguranca Alimentar e Nutricional (CONSEA), tém alertado sobre os perigos que a
utilizacdo desses produtos pode causar a saude da populacdo em geral.

Estudos na area da saude coletiva evidenciam que o nivel e a extensdo do uso dos
agrotoxicos no Brasil estdo comprometendo a qualidade dos alimentos e da 4gua para o
consumo humano, desse modo observa-se que o Direito Humano a Alimentacédo
Adequada esta sendo violado.

Os agrotoxicos podem causar danos extremamente graves a salde, como
alteracGes hormonais e reprodutivas, danos hepaticos e renais, disfun¢des imunoldgicas,
distarbios cognitivos e neuromotores e canceres, dentre outros. Muitos desses efeitos
podem ocorrer em niveis de doses muito baixas, como as que tém sido encontradas em
alimentos, agua e ambientes contaminados. Diversos estudos comprovam que 0S
agrotoxicos também podem desiquilibrar os ecossistemas, diminuindo a populacéo de
espécies como passaros, sapos, peixes e abelhas. Muitos desses animais desempenham
importante papel na producdo agricola, pois atuam como polinizadores, fertilizadores e
predadores naturais que atingem as lavouras (ARASCO, 2015).

Diante desse cenario, sugere-se as seguintes acdes pedagdgicas:

e Leitura dos textos: “Produgdo de alimentos e o uso massivo de agrotoxicos
no Brasil” e “Residuos de agrotdéxicos em alimentos no Brasil”.
Disponiveis no Dossié ABRASCO: um alerta para os impactos na saude
(2015).

e Video documentério: O veneno estd na mesa, de Silvio Tendler, uma
campanha — Agrotdxicos mata. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=eKwLBP1BbFk.

e  Video: “Agrotoxico e cancer”, do Instituto Ciéncia Hoje, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=AlpOshgP-Ms.


https://www.youtube.com/watch?v=eKwLBP1BbFk
https://www.youtube.com/watch?v=AIpOsbgP-Ms
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Documentario: Impacto dos agrotdxicos na saude. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9X2CLI0Ic7w.

Leitura da carta aberta da Fio Cruz sobre as atuais mudancas na
regulamentacéo dos agrotoxicos e perdas para a saude publica. Disponivel
no Dossié ABRASCO: um alerta para os impactos dos agrotoxicos na
salide (2015), anexo IX.

Leitura do texto: “Posicionamento do CONAMA sobre o uso de
micronutrientes no Brasil. Disponivel no Dossié ABRASCO: um alerta
para 0s impactos dos agrotoxicos na saude (2015), anexo I.

Leitura do texto: “Agroecologia”. Disponivel no manual da ABRANDH:
O Direito Humano a Alimentacdo Adequada e Sistema Nacional de
Seguranca Alimentar e Nutricional (ABRANDH, 2013).

A partir dessas abordagens, propdem-se a elaboracdo de documentarios
realizados pelos alunos sobre 0s perigos do uso de agrotdxicos a salde.
Incentivo e organizacdo de hortas organicas em ambiente escolar e no
contexto dos alunos, projeto cantina saudavel, repérter aluno -
alimentacdo saudavel, entrevistas e informativos para circular na radio

interna das escolas.


https://www.youtube.com/watch?v=9X2CLI0Ic7w
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