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RESUMO

Desenvolver investigacdes que descrevam a implementacdo da educacdo escolar indigena
constitui uma acdo extremamente desafiadora para os pesquisadores que se dedicam a
compreensdo da dinamica dessa modalidade de ensino, principalmente, quando nos
referimos a metodologia adotada pelo professor em sala de aula, em diferentes escolas
localizadas em territorios indigenas no Brasil. Esse desafio ganha novos significados quando
0 pesquisador evidencia a préatica pedagdgica dos professores, por meio de suas narrativas
orais e autobiograficas. O presente trabalho tem a finalidade de analisar e compreender o
processo de alfabetizacdo dos professores indigenas Terena em seu processo de
escolarizacéo, e assim buscar compreender como acontece a alfabetizacdo de seus alunos, e
0 que esses professores almejam para o ensino bilingue. Esta pesquisa foi desenvolvida com
professores alfabetizadores do 1° ao 3° anos do Ensino Fundamental da Escola Indigena Polo
General Rondon, localizada na Aldeia Bananal em Aquidauana/MS. A coleta dos dados se
deu por meio de oficinas voltadas para a Pratica Pedagdgica sobre Letramento em Lingua
Portuguesa e Terena, nas quais 0s participantes produziram narrativas orais. Para tanto,
apresentamos um conjunto de slides contendo 20 (vinte) imagens diferenciadas entre telas e
janelas, para que os professores escolhessem a imagem que representasse 0 seu processo de
alfabetizacdo em lingua Terena, e outra imagem que evidenciasse 0 processo de
alfabetizacdo dos estudantes indigenas. As narrativas autobiograficas levantadas por meio
das imagens, bem como as reflexdes delas decorrentes, possibilitaram conhecer as
concepcdes de alfabetizacdo desses professores, e quais as perspectivas de ensino bilingue
que eles tém. Nesse sentido, os dados foram analisados a partir das contribui¢Ges de tedricos
do campo da educacdo, da linguistica e da antropologia. Evidenciou-se, por meio das
narrativas e questionarios aplicados aos professores indigenas, que no contexto de
alfabetizacdo o ensino bilingue ainda enfrenta resisténcia por parte dos pais, que tém

preferéncia pela alfabetizacdo em lingua portuguesa.

Palavras-chave: Educacdo escolar indigena. Ensino bilingue. Professores alfabetizadores
indigenas.
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ABSTRACT

Develop research that describe the implementation of indigenous school education
constitutes an action extremely challenging for researchers who are dedicated to
understanding the dynamics of teaching mode, especially, when we refer to the methodology
adopted by the teacher in the class, in different schools located in indigenous territories in
Brazil. This challenge wins new meanings when the researcher highlights the teachers
pedagogical practice, through its oral narrative and autobiographical. The present work has
the purpose of analyzing and understanding the process of indigenous teachers literacy
teachers in its process of Terena schooling, and so seek to understand how their students
literacy happens, and what these teachers aspire to bilingual education. This research was
developed with teachers from 1st to 3rd years of elementary school Indian School General
Rondon, located in the Bananal village in Aquidauana/MS. The data collection took place
through workshops focused on pedagogical practice on Portuguese language literacy and
Terena, in which participants have produced oral narratives. To this end, we present a set of
slides containing 20 (twenty) differentiated images between screens and windows, for
teachers to choose the image that represented the process of literacy in language Terena, and
another image that highlights the literacy process of indigenous students. The
autobiographical narratives raised by means of images, as well as the reflections arising
there from, made it possible to meet the conceptions of literacy teachers, and what are the
perspectives of bilingual education that they have. In this sense, data were analyzed from
theoretical contributions in the field of education, Linguistics and anthropology. It was
evidenced through the narratives and questionnaires applied by indigenous teachers, that
there is still a major obstacle when working the bilingual education in the context of literacy,
because you can see that there is a great interest on the part of the parents, by literacy in the

English language.

Keywords: Indigenous school education. Bilingual education. Indigenous literacy teachers.
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INTRODUCAO

Pensar na educacdo escolar indigena exige do pesquisador o exercicio de tentar
colocar-se no papel do indio em meio a sociedade envolvente, pois, até 0 momento, as
politicas em favor da escola indigena, que se pretende intercultural e diferenciada, foram
elaboradas por ndo indios, visando estabelecer um modelo de educacdo. Essa ideia leva o
pesquisador ndo indigena a se perguntar o que, de fato, os povos indigenas almejam para a
educacdo escolar indigena.

Para compreender o contexto da presente pesquisa, é preciso entender quais foram
0s caminhos percorridos para se chegar aos dados aqui apresentados, e qual o interesse de
uma pesquisadora ndo indigena em realizar uma pesquisa no campo da educacdo escolar
indigena. Entdo, proponho aqui relatar de que forma se deu minha inser¢do, enquanto
pesquisadora, dentro da comunidade indigena de Aquidauana/MS, mais precisamente na
Aldeia Bananal, terra indigena Taunay/lIpegue.

No ano de 2006, enquanto cursava o 2° ano de Pedagogia na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, campus de Aquidauana/MS, concorri a uma vaga para ingressar
em um projeto de pesquisa de iniciacdo cientifica, no qual os candidatos selecionados
ganhariam uma bolsa de estudo para desenvolver projetos voltados para a educacéo escolar
indigena. A principio, o meu principal interesse era somente o auxilio financeiro, pois ndo
possuia nenhuma vivéncia ou relacdo com temas indigenas. De qualquer forma, fui
selecionada e consegui a vaga, descobrindo, posteriormente, que a proposta a ser
desenvolvida era “A Educagdo Escolar Indigena: Lingua Terena e suas Nuangas”, tematica
que fazia parte de um projeto maior denominado “Educa¢do Escolar Indigena: Cultura,
Identidade e Lingua” e realizado na Aldeia Bananal devido ao fato de esta ser uma
comunidade falante de sua lingua materna (Terena).

A funcdo que eu exercia dentro do projeto era a de fazer observagdes diretas em
salas de alfabetizacdo da escola da aldeia, a fim de analisar como as criangas estavam
sendo alfabetizadas em lingua materna. Desta forma, mesmo com pouca (ou quase
nenhuma) experiéncia, fui a campo realizar essa observacdo por dois anos, tendo assim a
oportunidade de conhecer a realidade dos professores e alunos e me dedicar a tematica

como observadora.
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A partir desse contato, nasceu 0 meu interesse pela alfabetizacdo, pois comecei a
indagar e a refletir: Como seria o processo de alfabetizagéo dessas crian¢as? Considerando-
se a complexidade e amplitude do processo de alfabetizacdo, como alfabetizar uma crianca
em duas linguas? Que conhecimentos esse professor precisaria mobilizar para trabalhar
com essa realidade? Como conseguir vencer os desafios de atender as exigéncias do Estado
com relagdo ao bilinguismo?

Diante dessa problematica, comecei minhas leituras e pesquisas sobre a temaética
indigena, tendo inclusive apresentado alguns artigos em eventos cientificos. Escolhi, como
tema para 0 meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), a alfabetizagdo em lingua
Terena, e logo ap6s o término do curso de Pedagogia, participei de processos seletivos de
mestrado em algumas universidades, intentando pesquisar com maior profundidade a
alfabetizacdo em lingua Terena, sendo aprovada no Programa de Pds-Graduacdo Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (PROFEDUC-
UEMS) no ano de 2013.

A partir da minha entrada no mestrado, fui descobrindo que as dificuldades ainda
eram maiores do que a minha proposta: a principio, uma ousada intencdo de formular um
método de alfabetizacdo em Terena que fosse eficaz, pois além do “método”, envolvido
em cada acdo alfabetizadora, existe um professor, e & sobre ele que recai toda a
responsabilidade dessa alfabetizacéo.

Durante o mestrado cursei uma disciplina chamada “Formag@o do Professor
Alfabetizador'”, o que reforgou ainda mais a necessidade de refletir sobre o professor e sua
formacdo, em oferecer escuta para as inquietacdes e angustias desses professores
indigenas, pois sdo poucas as pesquisas voltadas aos professores indigenas alfabetizadores.

Dessa maneira, quando fui a campo para iniciar a pesquisa, pude observar que
todos os professores que trabalhavam na alfabetizacdo tinham vivenciado, em sua vida
escolar dentro de comunidades indigenas, um ensino em que ndo era utilizada a lingua
materna. A partir de entdo comecei a refletir como esses profissionais estavam trabalhando
nesse novo contexto bilingue, uma vez que essa experiéncia era inédita para eles.

Entendemos que uma das singularidades da profissdo docente é o papel
desempenhado pelos modelos de atuagdo aos quais 0s professores sdo expostos desde sua

vida escolar, os quais influenciam seus modos de agir futuros.

! Disciplina ministrada pela Prof.2 Dr.2 Eliane Greice Davanco Nogueira e Prof.2 Dr.2 Vilma Miranda, no
Mestrado Profissional em Educacéo da UEMS de Campo Grande, em 2013.
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Segundo Carlos Marcelo Garcia (2010):

Podemos afirmar, sem risco de nos equivocarmos, que a docéncia é a
Unica das profissdes nas quais os futuros profissionais se veem expostos a
um periodo mais prolongado de socializacdo prévia. J& em 1975, Lortie
descobriu que os professores desenvolvem padrfes mentais e crencgas
sobre o ensino a partir dessa tdo grande etapa de observacdo que
experimentam como estudantes. (GARCIA, 2010, p. 12).

Com base no conceito apresentado por Garcia sobre a experiéncia adquirida
enguanto estudante e que influencia de forma positiva ou negativa na vida docente, coube
entdo refletir quais as concepcbes e percepcdes sobre ensino bilingue, escola indigena,
alfabetizacdo e letramento, esses professores possuiam. Desta forma, iniciamos a presente
pesquisa, que tem como objetivo analisar, sob 0 ponto de vista dos professores indigenas,
esses conceitos e aspectos mencionados.

Para tanto, no capitulo 1, fizemos um estudo documental e bibliografico sobre o
contexto histérico dos Terena da regido do Bananal, em Aquidauana/MS, compreendendo:
a) as especificidades da sociedade Terena; b) as legislacbes que amparam a educacao
escolar indigena; c) como a educacdo escolar indigena esta organizada dentro do municipio
de Aquidauana em uma perspectiva de ensino bilingue; d) como se desenvolveu a
educacao escolar indigena dentro da Aldeia Bananal.

No capitulo 2, apresentamos os fundamentos linguisticos e educacionais da
alfabetizacdo em lingua indigena, fazendo uma breve consideracao sobre a alfabetizacdo na
perspectiva da psicogénese da lingua escrita, e também sobre os conceitos de bilinguismo e
diglossia, além de analisar as implicagdes e contribuicdes da teoria vygotskiana na
construcdo da escrita, tendo em vista as relagbes entre pensamento e linguagem,
importantes para a compreensdo dos processos de alfabetizacdo numa comunidade
bilingue. Nesse sentido, apresentaremos o papel do professor indigena, a constituicdo de
sua identidade, a formacao do professor alfabetizador e os modelos de educacéo escolar
indigena, conforme apontados por Maher e Cavalcanti (1993) e Maher (1991a, 1991b,
2006, 2010).

No capitulo 3, ao apresentar a pesquisa empirica, justificamos o uso das narrativas e
dos questionarios com questdes abertas como metodologia para coleta de dados, recolhidos
por meio de oficinas. Relatamos também as peculiaridades, os obstaculos e situagdes

desafiadoras vivenciadas durante o processo de pesquisa dentro do territério indigena.



15

No capitulo 4, analisamos as narrativas escritas pelos professores, dividindo-as em
duas partes: a primeira, referindo-se a como se deu o processo de alfabetizacdo dos
professores pesquisados; a segunda, sobre as formas de atuar, as expectativas e 0s desafios
desses professores ao alfabetizar em lingua portuguesa e lingua Terena. No final desse
capitulo, analisamos as respostas dos professores ao questionario aberto, elaborado
especificamente para desvelar as lacunas evidenciadas nas narrativas de si.

Vale ressaltar que as narrativas escritas buscaram apresentar as vivéncias dos
professores alfabetizadores e o processo de formacéo profissional dos mesmos. Para isso,
foram necessérias vérias conversas com os professores que se dispuseram a participar da
pesquisa em questdo. As andlises foram estruturadas com base nas concepc¢des sobre o
processo de alfabetizacdo dos professores alfabetizadores e o grau de aceitacdo da
comunidade quanto o ensino da lingua materna em consonancia com 0 processo de
alfabetizacdo em lingua portuguesa.

Como parte das exigéncias do Programa de Mestrado Profissional da UEMS,
apresentamos, logo ap6s as consideracGes finais (capitulo 5), uma proposta de
intervencdo®. Mesmo sabendo dos limites do alcance de uma pesquisa em nivel de
mestrado, a proposta de intervencdo foi elaborada com o objetivo de contribuir, de alguma
forma, para a formagao continuada, ou melhor, utilizando um termo que consideramos
mais apropriado, para o desenvolvimento profissional docente dos professores indigenas da
Aldeia do Bananal na perspectiva do processo ensino e aprendizagem e, quica, de

professores de outras etnias que também possam se beneficiar de nossa pesquisa.

2 Cf. Apéndice A
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1 O CONTEXTO HISTORICO DOS TERENA DA REGIAO DO BANANAL EM
AQUIDAUANA/MS

Este capitulo, conforme abordado na introducdo, tem por objetivo ndo apenas
compreender o processo de escolarizacdo/alfabetizacdo das criancas que estudam na Escola
Municipal Indigena Polo General Rondon pertencente a Aldeia Bananal, comunidade
indigena localizada dentro dos limites da Terra Indigena Taunay/lpegue, em
Aquidauana/MS, como também situar historica e socioculturamente essa aldeia, cuja
populacdo é composta por indigenas da etnia Terena.

E importante destacar que o processo de insercdo do povo Terena na sociedade néo
indigena trouxe, ao longo do século XX, implicacbes no que se refere as demandas
educacionais, que hoje apresentam novas conjunturas e definigdes para uma educagédo
escolar indigena. Partindo dessa premissa e sem desconsiderar o contexto histérico-
cultural, iremos discorrer sobre os aspectos da implementacdo da educacdo escolar
indigena na Aldeia Bananal, procurando estabelecer uma relagcdo entre esse contexto e 0s

professores participantes desta pesquisa.
1.1 Contexto histdrico dos Terena

De acordo com informacd@es de Bittencourt e Ladeira (2000), na obra A histéria do
povo Terena, os Terena sdo oriundos da populacdo Guané®, do grupo linguistico Aruak®,
proveniente da regido do “Exiva” ou “Exiwa”. As pesquisadoras definem o Exiva como
sendo uma parte do territério paraguaio chamado de Chaco Boreal. Porém, a definicdo de
qual realmente é a abrangéncia deste territério, ainda é ponto controverso entre 0s
pesquisadores. Conforme explica Ferreira (2007), a localizacdo do chamado Chaco sofreu
mudangas com o passar dos anos, sendo que “[...] da mesma maneira que o que hoje ¢
territorio brasileiro, no século XV1 era territorio indigena, o que hoje se considera o Chaco
néo corresponde ao que era 0 Chaco no século XVI-XVIII.” (FERREIRA, 2007, p. 110). O

* As tribos que falavam a lingua Aruak eram chamadas, na época em que os europeus chegaram ao
Exiva, de Guana (BITTENCOURT; LADEIRA, 2000, p. 35).

* 0 nome Aruak vem de povos que habitavam principalmente as Guianas, regido préxima ao norte
do Brasil e algumas ilhas da América Central, na regido das Antilhas. O povo Terena é o “povo
de lingua Aruak que mora mais ao sul do continente americano.” (BITTENCOURT; LADEIRA,
2000, p.14).



17

pesquisador ainda argumenta, em sua tese Tutela e Resisténcia Indigena: etnografia e
historia das relagdes de poder entre os Terena e o Estado brasileiro, citando Carvalho
(1992, p. 457), que a regido do Chaco abrangia “[...] territérios da Bolivia, Argentina,
Paraguai e Brasil.” (FERREIRA, 2007, p. 110). Outras pesquisas também indicam que,
como a regido ficava muito proxima a minas de metais preciosos, “[...] chamou a atengdo
dos colonizadores portugueses e espanhois ocasionando muitos conflitos e destruicdo de
vérias aldeias." (AMADO; TENORIO, 2014, p. 2)

A histéria do povo Terena, segundo Bittencourt e Ladeira (2000), divide-se em
quatro grandes momentos, sendo o primeiro, a saida do Exiva, transpondo o rio Paraguai e
ocupando a regido que hoje compreende o Mato Grosso do Sul. As pesquisadoras

denominam este periodo de “tempos antigos”, explicando que:

Este periodo foi longo, durando muitos anos, com migragdes que foram
feitas em todo o decorrer do século XVIII. Foi um periodo em que 0s
Terena ocuparam um territério vasto, dedicando-se a agricultura e
estabeleceram aliangas importantes com o0s Guaicuru e com oS
portugueses. (BITTENCOURT; LADEIRA, 2000, p. 26).

O segundo momento, na divisdo feita pela pesquisadoras, corresponde a
participacdo dos Terena, na guerra contra o Paraguai, que aconteceu no periodo de 1864 a
1870, quando “[...] os Terena e Guaicuru aliaram-se aos brasileiros e lutaram para
preservar seu territorio.” (BITTENCOURT; LACERDA, 2000, p. 26).

Outros pesquisadores também reconhecem este momento como um marco ha
histéria do povo Terena. Accolini (2004) analisou esse periodo como uma forma violenta

de estabelecimento de relagdes entre as duas sociedades. De acordo com a autora:

Para os Terena, a Guerra do Paraguai representou a violenta conjungéo
entre sua sociedade e a nossa no momento em que foram envolvidos na
luta, retirados de suas aldeias e chamados as batalhas em beneficio da
ainda abstrata idéia de nacdo brasileira. Como ja mencionamos, este
envolvimento se deu de forma direta quando os paraguaios invadiram o
Mato Grosso e os Terena foram recrutados para a luta juntamente com 0s
soldados brasileiros, e de forma indireta, quando por conseqiiéncia dessa
invasdo, praticamente todas as aldeias terena foram abandonadas, muitas
vezes destruidas, e populacdo dispersa pela regido a procura de refugio.
(ACCOLINI, 2004, p. 65).

Como podemos observar nesse relato, foram vérias as consequéncias da Guerra do
Paraguai para os Terena, destacando-se a modificacdo de sua organizacdo territorial, pois,

terminada a guerra, algumas aldeias desapareceram e outras foram formadas, o que forgou
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0s Terena a buscarem trabalho nas fazendas da regido sul de Mato Grosso como forma de
sobrevivéncia. Esse periodo foi denominado por Bittencourt e Ladeira (2000, p. 26) como
“tempos da servidao”.

Nesse momento, ainda, os Terena tiveram que disputar o restante de sua area com
“[...] oficiais desmobilizados do exército brasileiro e comerciantes que lucraram com a
guerra ¢ permaneceram na regido.” (BITTENCOURT e LADEIRA, 2000, p. 1). Todos
esses acontecimentos causaram modificacbes ou transformacdes importantes na

organizacéo social dessa etnia, pois conforme afirma Accolini (2004),

[...] a Guerra do Paraguai para os Terena ndo representou somente a
passagem para um estagio de contato intenso com a sociedade brasileira,
mas, representou a insercdo deste povo numa esfera maior de relagdes,
até entdo inexistentes, a idéia de pertencer a uma nagdo. (ACCOLINI,
2004, p. 75).

Neste sentido, ndo foi somente o contato maior com a nacdo brasileira que
provocou mudancas na forma de viver da comunidade Terena, mas, em alguma medida,
também esse novo sentimento inserido em seu meio: o de pertencimento a nagao.

A histéria dessa etnia passa, a partir da Guerra do Paraguai, segundo Bittencourt e
Ladeira (2000), a um terceiro periodo em que os Terena, dispersos de seu territorio, foram
obrigados a se submeter a trabalhos para os proprietarios de terras particulares. As autoras
explicam:

[...] o terceiro momento correspondeu a delimitagdo das Reservas Terena,
iniciado com a chegada da Comissdo Construtora das Linhas Telegraficas
chefiadas por Rondon, e continua até o presente. Essa época, do comego
deste século até os dias de hoje, é marcada por uma maior proximidade
com a populagdo branca, os purutuyé, com mudancas nos habitos e
costumes terenas. (BITTENCOURT; LADEIRA, 2000, p. 26).

A proposta de reservas passou a vigorar a partir de 1910, com a criacdo do Servico
de Protecdo ao Indio (SPI), 6rgdo responsavel por garantir o direito dos povos indigenas
como, por exemplo, a posse de seus territorios e respeitar a organizacao interna dos indios
ou indigenas e sua cultura. Segundo Ferreira (2007, p. 64), “[...] o papel do SPI era de
retirar o indio da situacdo de degradacdo e colocad-lo dentro da civilizagdo”, porém,
percebia-se que o Estado cumpria a sua obrigacdo e a0 mesmo tempo colocava 0s povos
indigenas em situacdo de desvantagem, pois ndo podiam opinar sobre os assuntos

relacionados a si mesmos.
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As areas territoriais demarcadas pelo SPI ndo correspondiam ao tamanho original
dos territorios indigenas antes da guerra contra o Paraguai. Assim, “[...] as formas de
organizacao do territorio pelos Terena, ou seja, a organizacdo do espaco das moradias, das
plantacdes, das cerimonias e demais atividades” (BITTENCOURT; LADEIRA, 2000, p.
97) ndo foram respeitadas pelos administradores do SPI e os Terena passaram a se
reorganizar dentro do espago concedido pelo governo brasileiro.

De acordo com os estudos de Azanha e Ladeira (2004), para organizar e manter 0s
Terena sob controle do governo, no ano de 1918, o SPI instalou postos dentro das reservas
indigenas com o propoésito de apoid-los. No entanto, esse apoio foi transformado em

dominac&o, perda de direitos e autonomia politica, conforme explicam as autoras:

O “encarregado do posto”, em pouco tempo, passaria a interferir em
praticamente todos os aspectos da vida social Terena: da mediacdo de
conflitos internos entre familias a lavratura — e guarda dos registros — das
ocorréncias civis (nascimento, casamento e ébitos) até a gestdo dos
contratos de trabalho e estabelecimento de uma “guarda indigena” para a
manutengdo da “ordem”: em cada detalhe e momento, ficava marcado
gue os Terena, ali viviam por concessdo. (AZANHA; LADEIRA, 2004,
p. 12).

Neste sentido, pode-se observar que a presenca do SPI dentro das comunidades
indigenas ia além das funcbes burocraticas e administrativas, alcancando dimensdes
Maiores como, por exemplo, inspecionar com “olhos e ouvidos do governo” as decisdes e
vivéncias das comunidades indigenas, procurando também influenciar as decisbes do
grupo. O SPI ndo estava preocupado em “[...] criar condi¢cdes para favorecer o
desenvolvimento das areas dos Terena, nem incentivar e deixa-los [...] obter autonomia
financeira e independéncia dos ‘favores’ dos brancos.” (BITTENCOURT; LADEIRA,
2000, p. 98).

Dessa maneira, a vida dos Terena passou a ser influenciada pelo ndo indigena, que
0s via apenas como méao-de-obra para as atividades de agropecuaria da regido. Além disso,
houve um aumento populacional dos Terena no Estado de Mato Grosso do Sul e,
consequentemente, o espaco territorial tornou-se pequeno para atender o modo de vida dos
Terena. Essa situacdo levou-os a se “[...] dispersarem por diversas cidades e Estados do
Brasil a procura de melhores condi¢des de vida.” (BALTAZAR, 2010, p. 46). De certa
maneira, as intencionalidades do SPI ocasionaram a adequacdo de algumas caracteristicas

da vivéncia dos Terena e outros grupos indigenas ao modo de vida do branco.
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Em 1967, o SPI foi extinto e substituido pela Fundagio Nacional do Indio
(FUNALI). Sobre essa substituicdo, Azanha e Ladeira (2004), assim se pronunciam:

Pouco mudaria nesta estrutura de poder com a substituicdo do SPI
pela FUNAL: o chefe do posto deste novo 6rgdo herdaria do seu
antecessor do SPI as mesmas prerrogativas de poder. Contudo, o
aumento da procura em “escala” da mao-de-obra para as usinas de
cana daria motivo para que aquele funcionario publico [...], passasse a
cobrar uma taxa, por indio contratado, dos intermediarios (“gatos”)
das usinas. O dinheiro assim arrecadado deveria ser utilizado na
“manutencao” de algumas atividades do posto. Este recurso passaria a
ser, nos anos 80, o principal atrativo para a disputada “capitania”... e
fonte importante de ganhos para o Posto Indigena — cuja prestagdo de
contas é em geral um segredo, apenas partilhado pelo chefe do Pl e 0
“capitdo”. (AZANHA; LADEIRA, 2004, p. 6-7).

Dos estudos de Azanha e Ladeira (2004), pode-se observar que o trabalho
temporario nas fazendas e usinas de aglUcar passou a ser uma das principais atividades
financeiras e um recurso econdmico para 0 posto das comunidades indigenas, existindo
também a influéncia do cacique da comunidade nas respectivas contratacdes. Para
Bittencourt e Ladeira (2000), o atual periodo, compreendido ap6s a delimitacdo da reserva,
configura-se como o quarto periodo na histéria do povo Terena. Para as autoras, “[...] esse
momento ainda esta sendo vivido pelos Terena, que estdo fazendo a sua historia, buscando
autonomia enquanto povo, e mais direito como cidaddos brasileiros. Esse periodo ndo
possui ainda um titulo.” (BITTENCOURT; LACERDA, 2000, p. 26).

Neste periodo atual, as atividades exercidas externamente a aldeia sdo vistas como
uma forma de sustentacdo econdmica, por conta do problema do crescimento populacional
e da dimensdo territorial das terras nas reservas indigenas, que ndo permitem que a
populacdo sobreviva apenas do que ali é produzido.

Outra atividade hoje realizada pelos Terena, segundo relatos orais feitos por
moradores da Aldeia Bananal a pesquisadora, por ocasido da pesquisa de campo, é a
colheita de macas, que, segundo eles, funciona de forma anéloga a contratacéo feita pelas
usinas, porém com um agravante: a maioria dos contratados para esse trabalho é composta
por jovens em idade escolar, de 17 (dezessete) anos ou até mesmo com menos idade, 0s
quais aceitam a proposta devido as comunidades indigenas nao terem oferta de servicos e
em funcdo de suas necessidades proprias e também com vistas a formarem novos troncos

familiares. Para os moradores da aldeia, a falta de terra suficiente para o sustento da



21

populacdo indigena, aliada a auséncia de formas de subsisténcia, sdo hoje as principais
justificativas para a saida dos jovens Terena de suas terras para 0 meio urbano.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)°, obtidos a partir do
Censo Demografico de 2010, indicam que as terras ocupadas pelos Terena se espalham por
diferentes municipios do Estado do Mato Grosso do Sul, entre eles, Aquidauana, municipio
em que esta localizada a Aldeia Bananal, I6cus de nossa investigacdo, sendo que, desde a
formacdo das aldeias até hoje, a populacdo indigena Terena ocupa o segundo lugar de
maior populacéo indigena existente no Estado de Mato Grosso do Sul.

Ainda de acordo com dados do IBGE (2010) e também com base nos estudos
realizados por Martinez (2003), em Mato Grosso do Sul, as aldeias Terena estdo
localizadas nos municipios de Aquidauana, Anastacio, Campo Grande, Dois Irméos do
Buriti, Dourados, Nioaque, Rochedo e Sidrolandia. O autor, em sua pesquisa, oferece uma
lista com os nomes dessas aldeias Terena, a saber: Lalima, Cachoeirinha, Babacu, Pilad
Rebud, Argola, Passarinho, Moreira, Brejdo, Taboquinha, Agua Branca (Aquidauana),
Agua Branca (Nioaque), Cérrego do Meio, Buriti, Agua Azul, Limdo Verde, Corrego
Seco, Lagoinha (Aquidauana), Lagoinha (Sidrolandia), Imbirussu, Bananal, Colénia Nova,
Ipegue, Jaragua, Balsamo, Olho D’Agua, Oliveira, Recanto e Aldeinha (urbana).

Desde 1990, porém, segundo Ferreira (2007, p. 162), novas aldeias estdo surgindo,
com 0s movimentos de retomadas de terras tradicionais, nos municipios de Aquidauana,
Miranda, Porto Murtinho, entre outros.

No Distrito de Taunay, onde estd localizada a terra indigena Taunay/lpegue,
encontram-se as seguintes aldeias: Aldeia Imbirussu, Aldeia Lagoinha, Aldeia Morrinho,
Aldeia Bananal, Aldeia Agua Branca, Aldeia Ipegue, Aldeia Colonia Nova (cf. figura 1, na
pagina 24 deste trabalho).

De acordo com Ferreira (2007, p. 78), “[...] cada uma destas aldeias tem um cacique
proprio”, ordinariamente escolhido em eleicdes e com poder politico dentro de sua
comunidade (aldeia). O autor explica ainda que “[...] as aldeias Terena possuem
“Conselhos Tribais”, que variam em nimero de membros de caso a caso, indicados pelo
Cacique”. Essa organizagao politica dos Terena, um grupo étnico forte dentro do Estado de

Mato Grosso do Sul, estrutura-se no plano local e no plano regional. Segundo Ferreira:

® Os dados podem ser acessados no endereco:
<http://www.cens02010.ibge.gov.br/terrasindigenas>. Acesso em: 16 set. 2014.
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[...] no plano local o Cacique e o Conselho Tribal, o Chefe de Posto,
regulam conjuntamente, as relacBes politicas e parte das relacdes
econbmicas; no plano regional, o Conjunto dos Caciques Terena e
FUNAI/AR Campo Grande, regulam a vida dentro dos grupos locais
(compreendendo fundamentalmente as aldeias e terras indigenas).
(FERREIRA, 2007, p. 78).

Verificamos, portanto, que a formacdo politica dentro das aldeias Terena, por
possuir essas caracteristicas citadas por Ferreira (2007), apresenta, no plano local, uma
organizacdo politica em que as decisfes sobre a ocupacao dos cargos e servicgos realizados
dentro da comunidade, sdo diretamente influenciadas pelas opinides do cacique. A escola,
no plano local, também sofre essa influéncia, uma vez que a maioria dos professores é
contratada por tempo limitado, e, segundo relatos orais dos moradores da aldeia colhidos
na pesquisa de campo, a opinido do cacique sobre o trabalho do professor € decisiva para a

recontratacdo — ou ndo — desse professor.
1.1.1 A Aldeia Bananal, em Aquidauana/MS

Conforme foi exposto anteriormente, a Aldeia Bananal esta localizada na Reserva
Indigena Taunay/Ipegue, sendo uma das aldeias mais antigas dessa area. Distante cerca de
70 km do municipio de Aquidauana/MS, a reserva possui uma populacéo total estimada em
torno 2.606 habitantes, segundo dados da Funasa (2013).

Essa aldeia teve sua origem em area proxima a Aldeia Ipegue. Baseando-se nos
relatos do indio Terena Emeteteu, Rodrigues (1996) afirma que havia nessa area uma mina
denominada Yuxu que, em portugués, significa pildo. Nas proximidades dessa mina, foram
encontrados pés de banana, espécie ndo conhecida até o0 momento, a ndo ser pelo velho
indio Emeteteu, dai a origem do nome dado a aldeia.

De acordo com Rodrigues (1996), o Marechal Candido Mariano da Silva Rondon
trabalhou com os Terena na regido de Taunay durante a construcdo das linhas telegréaficas.
A partir desse trabalho e como dirigente do SPI, reservou 7.200 hectares para os Terena de
Bananal. Segundo Altenfelder Silva (1949):

Em 1906 o brasileiro Jodo Gomes, amasiado com uma Terena,
“nomeou” o indio Manoel Pedro capitdo da aldeia Bananal. Em 1908,
Manoel Pedro e alguns indios, entre os quais Marcolino Wollily (que
depois veio a sucedé-lo) iniciaram a demarcagdo das terras da aldeia [...].
Em 1915, Marcolino Wollily foi apontado pelo SPI para o cargo de
Capitdo da aldeia, distinguindo-se na defesa dos interesses dos Terena
contra as constantes exigéncias dos fazendeiros  vizinhos.
(ALTENFELDER SILVA, 1949, p. 285).
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Essa demarcacdo de terra, na época considerada suficiente para atender as
populacbes que ali residiam, hoje, se mostra problemaética, diante do aumento populacional
dentro da comunidade, Com base nos dados da Secretaria de Saude Indigena (SESAI) de
Aquidauana, verifica-se que no ano de 2014, a populacdo que habita a Aldeia Bananal é de
1.152 pessoas, sendo 598 homens e 554 mulheres, entre jovens, adultos e criancgas.
Constata-se, segundo os dados apresentados, que nos Gltimos cinco anos o nimero de
habitantes da Aldeia Bananal manteve-se praticamente estavel, ndo havendo grandes
aumentos ou decréscimos populacionais. Entretanto, segundo os relatos orais de alguns
professores e de membros da comunidade, os indigenas da Aldeia Bananal reclamam da
falta de espaco para o cultivo e a pecuéria, uma vez que a formacao de rogas sempre foi um
elemento importante na economia domeéstica Terena.

Desse modo, dentro da aldeia, a escola e o posto de saude sdo as duas instituicdes
que geram emprego, nas funcdes de professores, cozinheiros, servigos gerais, enfermeiros,
secretarios, entre outras, sendo, porém, insuficientes para empregar todos os adultos que
ndo vivem da agricultura de subsisténcia. Desta forma, segundo depoimentos orais dos
moradores colhidos por ocasido da pesquisa de campo, muitos jovens e adultos sdo
obrigados a procurar emprego em fazendas vizinhas ou passar temporadas trabalhando
para as usinas canavieiras ou se deslocando para o Estado do Rio Grande do Sul para a
colheita de magés.

A Aldeia Bananal, localizada no municipio de Aquidauana (cf. figura 1), tem um
formato geografico semelhante ao das zonas urbanas, com ruas largas, agua encanada,
energia elétrica e casas de alvenaria. Na rua principal, localizam-se o Posto Indigena, o
Posto de Satide e a Escola Municipal Indigena Polo General Rondon. O mapa® reproduzido
a sequir, apresenta a configuracdo geogréafica da Aldeia Bananal (em vermelho) em relacao

as demais aldeias (em verde) e ao municipio de Aquidauana/MS.

® Mapa elaborado pelo gedgrafo e doutor em cartografia Prof. Dr. Jaime Silva, docente da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, especialmente para esta pesquisa. Ao professor,
Nosso respeito e agradecimento por contribuir para a presente pesquisa com a elaboracdo do mapa
apresentado.



Mapa 1 - Localizagcdo da Aldeia Bananal
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O aspecto geogréfico e espacial da Aldeia Bananal, entretanto, é diverso do
tradicionalmente utilizado nas aldeias da etnia Terena. Segundo Altenfelder Silva (1949, p.
287), “[...] os Terena habitavam em Aldeias, onde as casas se distribuiam em circulo, ao
redor de uma praga central”, porém, com a criagdo das reservas e as imposicoes das esferas
governamentais, a estrutura tradicional das aldeias Terena foi totalmente alterada.

De acordo com Oliveira (1976, p. 78), “[...] Bananal ¢ seguramente a aldeia mais
importante dos Terena e a mais urbanizada, contando com casas, algumas de tijolos e a
maioria de adobe, mais devidamente caidas e dispostas em perfeita simetria, a formar ruas
e quadras em estilo bem citadino.” Essa configuragao citadina, aliada a intensa convivéncia
com a sociedade nacional, proporcionada, em parte, pela proximidade com o municipio de
Agquidauana, certamente provoca interferéncias no modo de viver da etnia Terena. Segundo
Nincao (2008, p. 43), porém, “[...] a analise da histéria de contato dos Terena com a
sociedade nacional revela um processo singular de resisténcia de um grupo étnico
subalterno junto a sociedade dominante.” Essa resisténcia se revela na manutencdo de

algumas especificidades da sociedade Terena, as quais serdo tratadas no préximo subitem.

1.1.2 As especificidades da sociedade Terena

A configuracéo sociocultural dos Terena € bastante complexa, 0 que se evidencia
ao pensarmos na dindmica da alteridade, ou seja, na relagdo que os indigenas estabelecem
com os ndo indigenas. A partir dessa perspectiva e fundamentados nas consideracGes de
alguns pesquisadores pertencentes ao povo Terena (BALTAZAR, 2010; ANTONIO, 2009;
CARDOSO, 2004, 2011, entre outros), e também em trabalhos de pesquisadores purutuye
(ndo indigena ou branco), tais como Oliveira (1968, 1976), Accollini (2002), Ferreira
(2007), entre outros, serdo apresentados, na presente secao, aspectos da sociedade Terena
com o objetivo de possibilitar ao leitor uma melhor compreensédo do contexto sociocultural
dessa etnia.

O antropélogo Roberto Cardoso de Oliveira’ iniciou seus estudos sobre o povo
Terena em 1957, retornando em 1958 para uma avaliacdo do territdrio com vistas ao

levantamento de areas. Nesse trabalho, percorreu diversas aldeias, entre elas, a Aldeia

’ Roberto Cardoso de Oliveira fez uma pesquisa de campo, em 1958, que deu origem a elaboragio
da sua monografia, intitulada O processo de assimilacdo do Terena, publicada dois anos mais
tarde pelo Museu Nacional. Em 1976, Oliveira retornou a campo para ampliar os seus conceitos e
teorias sobre a cultura e identidade dos Terena.
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Bananal, local em que foi realizada a presente pesquisa. Em seus estudos, Oliveira (1976)
registra o processo de interacdo dos Terena com a sociedade nacional e destaca questdes
relacionadas a organizacdo social e cultural dos Terena e aos processos de identidade.
Além disso, o autor apresenta reflexdes acerca do contato interétnico entre sociedade
nacional e o povo Terena.

De acordo com Oliveira (1976), nos Terena, cultura e identidade sdo as duas
dimensGes da realidade indigena, que se transformam e, a0 mesmo tempo, mantém-se, pois
enquanto lutam para preservar elementos de sua cultura, reafirmam sua identidade como
indigenas. O autor se pergunta como ¢ possivel uma etnia “[...] cujos membros haviam
galgado todos os degraus do processo de aculturagdo, ainda assim permanecer, nédo
obstante, identificando-se como indigena.” (OLIVEIRA, 2005, p. 10). O que levaria esse
grupo a manter sua identidade e cultura, ndo obstante as mudancgas ocorridas em sua

sociedade? A esse respeito, relata Oliveira (2005):

O que levava os Terena a permanecer indios? Efetivamente eles tinham
mudado bastante a sua cultura: ndo mais praticavam o matrimdnio
seguindo as regras de exogamia de “metade” (Xumono e Sukirikiond) e de
“camada social” (Naati, Xunaxati, Waheré-txané e Kauti), uma vez que
sua estrutura social tradicional era constituida pelo acoplamento de dois
sistemas de organizagdo social, um simétrico (relativo as “metade”),
outro assimétrico (relativo as “camadas”). Os rituais, ainda que
remanescentes, ndo mais tinham a forca anterior, se bem que alguns
deles, como ““a danca de bate-pau” ou “a corrida de cavalinhos”, tinham o
seu espago garantido nas festividades das aldeias durante o Oheokoti —
nome txané dado aos eventos que cercavam as “festas” como chamavam,
isto €, a comemoracdo da criacdo do mundo terena (com a consequente
evocacdo de seus mitos fidejussorios) e a visita a seus mortos, tendo em
vista que aquele ritual ocorre precisamente durante o periodo dos finados
(no calendario cristdo), coincidente com o aparecimento da constelagdo
das Pléiades no firmamento do Mato Grosso do Sul. Além do mais, ainda
persistia na vida terena 0 xamanismo expresso nas atividades médico-
religiosas praticadas pelos seus Koixomuneti (pajés). Tais atividades
representam o que ha de mais central na forma dos Terena sinalizarem
sua identidade tribal, a tal ponto que entre os urbanizados, saidos de suas
aldeias no processo de labour migration, mantinham suas visitas semanais
ao xamd citadino para encontrar no espago da pajelanca o territorio
simbdlico terena — era a “presen¢a da aldeia na cidade”. (OLIVEIRA,
2005, p. 10-11).

Como se pode observar, apesar de toda a imersdo dessa etnia dentro da sociedade
nacional e de forma mais intensa desde a Guerra do Paraguai, as suas caracteristicas

culturais e identitarias andam, de certa forma, juntas, mas nem sempre mantém uma

relacdo entre si, pois ao se relacionar com o modo de vida do néo indigena, o Terena acaba
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associando aos seus habitos elementos ndo indigenas, entretanto, ndo deixa completamente
todos os elementos da sua cultura, mantendo, mesmo que “em territério simbdlico” sua
identidade como indigena.

Para Oliveira (2005, p. 12), tanto a cultura como a identidade tem igual relevancia,
em um processo de “[...] reconhecimento e auto-reconhecimento, a0 mesmo tempo em que
recupera a dimensdo cultural no contexto do multiculturalismo.”

Para compreender esses conceitos e por gque a etnia Terena ainda esta tdo ligada aos
aspectos apresentados e discutidos por Oliveira, pensamos em fazer um contraponto com
um autor indigena, Paulo Baltazar (2010), gedgrafo de origem Terena, que, em sua
dissertacdo de mestrado, fez uma reflexdo, com uma visdo de “dentro” pelo fato de ser
indigena Terena. O autor discute aspectos culturais e identitarios do povo Terena da Aldeia
Bananal, apresentando sua forma organizacional e social em clads. Esses clas, segundo
Baltazar (2010),

[...] eram formados por pai, mae, filhos e filhas solteiras, genros e netos.
O “ovokuti”, como é chamado o local de moradia do grupo familiar,
inclui o local onde se reunem os clas. O “Ovokuti”, assim denominado,
era coberto com folhas de bacuri ou sapé, em formato circular, e situava-
se ao redor de uma praca central. De um e outro lado, formando duas
metades (“moities”), estavam os dois clas Terena: os “sukrikiano” e os
“xumono”, cada um ocupando uma meia lua do formato circular da aldeia
Terena tipica. (BALTAZAR, 2010, p. 34).

Esse mito existente sobre a formacdo dos clas sukrikiano e xumond também é
mencionado, com pouquissimas variacdes, por Oliveira (1976) e Altenfelder Silva
(1946/1947), pesquisadores ja referenciados anteriormente neste trabalho. De acordo com
esse mito formador do povo Terena, 0 herdi Yurikoyuvakai tirou os Terena do fundo da
terra e lhes entregou fogo e 0s instrumentos necessarios para a sua sobrevivéncia.
Yurikoyuvakai foi chamado por sua mae para ir para roga, mas se recusou. A mae dele,
irritada, como castigo, tirou sua foice e cortou Yurikoyuvakai ao meio, surgindo dois
individuos: o da cintura para cima e o da cintura para baixo, cada metade dando origem aos

dois clas Terena. Baltazar (2010) relata:

As duas metades Terena sdo endogamicas e simétricas nas suas relagdes.
Embora as duas metades fossem mais visiveis durante a época da
colheita, era por ocasido das festas anuais, em especial durante a danga do
“Kipaéxoti” — danc¢a do “bate pau”, como ¢ conhecida pelos “puratuye”
— que se tornavam mais evidentes. Na cerimbnia religiosa dos
“Ohokoti”, aparecia a influéncia dos xamas, “possuidores de poderes
sobrenaturais” na figura do personagem conhecido como “Yunakalu”, um
“Xumond” que saia de casa em casa, seguido de uma multiddo, pedindo
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donativos, principalmente alimentos, para serem consumidos num
banguete comunitario. (BALTAZAR, 2010, p. 36).

De acordo com Baltazar (2010, p. 36), a festa prosseguia com uma luta corporal
entre 0os xumono e os sukrikianoo, denominada Mo ‘oté ou ipuhdnoneokokoti e "praticada
por homens, mulheres e criangas, que davam socos no rosto do adversario até que um deles
desistisse ou caisse ao chao.” Esse momento também se apresentava como uma divisdo de
grupos de acordo com a sua posic¢éo social.

Conforme Altenfelder Silva (1949), esses grupos se organizavam em quatro
camadas ou classes sociais, a saber: Naati, Xuna-Xati, Waheré-Txané e Kauti.® Dessa
forma, para pertencer a classe superior, ou se nascia nessa classe ou se realizava um ato
considerado herdico pela comunidade. Os casamentos eram realizados dentro das classes.
Quando o casamento ndo se realizava dentro das classes sociais, aquele da classe superior
perdia seu status. Assim, as duas metades, xumono e sukrikiano, formavam duas camadas
sociais, que, em seus momentos de festividades, podiam ser distinguidas por cores, que
variavam de aldeia para aldeia.

Segundo Oliveira (2005, p. 46), embora a Aldeia Bananal ainda organize tais
dangas, “[...] as metades ndo mais regulam quer as atividades ladicas, quer as cerimdnias.”

O autor explica:

Hoje estdo elas reduzidas a mera tradicdo, o que € compreensivel
considerando-se que teria sido impossivel conservarem sua primitiva
fungdo (reguladora do matrimdnio) e mesmo as seguintes (cerimoniais
e ladicas), quando progressivamente se quebrava a antiga estrutura
social [...]. (OLIVEIRA, 2005, p. 46).

Assim, ao apresentar esse contexto historico, procuramos demonstrar como esses
aspectos da tradicdo e cultura Terena sdo importantes para se compreender os fundamentos
da configuracdo dessa sociedade, suas manifestacdes culturais, suas crencas e a
constituicdo da sua identidade como indigenas.

Os Estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul sofreram e sofrem com as
questdes territoriais. Ao longo do tempo, a organizacdo sociocultural dos Terena sofreu

varias influéncias, principalmente da relacdo de contato com a sociedade envolvente que,

® No estudo de Baltazar (2010), esses grupos sociais tambhém sdo mencionados, embora grafados de
maneira diferente. Os caciques e seus parentes pertenciam ao grupo dos Naati. Os Vahere Xane,
gue significa gente ruim, eram formados pelos homens comuns ou pela maioria do povo habitante
da aldeia. Os Kauti representavam os capturados nas incursdes de guerra (BALTAZAR, 2010, p.
38).
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de certa maneira, levou os Terena a criarem mecanismos de resisténcia. Os autores acima
citados permitem analisar as transformagdes socioculturais ocorridas na comunidade
indigena da regido de Aquidauana/MS.

Dessa forma, no contato dos Terena com a sociedade envolvente, pode-se verificar
que por mais que esse contato tenha sido (e ainda €) intenso, de certa forma ainda se
mantém vivos muitos aspectos culturais desse povo. Nas visitas realizadas pela
pesquisadora’ & comunidade indigena, foi possivel observar manifestagdes culturais
diversas como, por exemplo, na semana em que se comemora o Dia do Indio. Nessa
ocasido, pudemos testemunhar algumas dessas manifestacbes (artesanato, dancas,
vestimentas e comidas tipicas). Para 0 ndo indigena, especialmente nessa semana de
comemoracdes, fica mais visivel a manutencdo por parte da comunidade de algumas
tradicdes do povo Terena. Em outras visitas também foi possivel perceber que muitos dos
seus aspectos culturais sdo mantidos, em seu dia a dia, principalmente o artesanato, que €
comercializado pelas mulheres nas cidades proximas e na capital do Estado de Mato
Grosso do Sul como geracdo de renda para as familias.

A educacdo na Aldeia Bananal também sofreu mudancas. Além da educacgédo
tradicional, os indigenas também passaram a participar de uma educacdo nos padrfes ndo
indigenas, iniciada com a chegada das missGes protestantes em 1912. Para compreender
esse processo historico da educacdo escolar indigena, iremos apresentar a legislacdo em
que se ampara a educacdo escolar indigena desde a sua criacdo por meio da Constituicdo
Federal de 1988.

1.2 Legislagdes nacionais que regulamentam a educacéo escolar indigena

A Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988 e legislacdes posteriores
fundamentam a educacdo escolar indigena no Brasil e, por conseguinte, a escola indigena
da Aldeia Bananal.

A Constituicdo Federal de 1988 incumbiu o Estado de assegurar e proteger as
manifestacdes culturais dos indigenas, suas tradi¢des, sua organizacao social e, sobretudo,
0 respeito aos seus processos préprios de aprendizagem e o uso da lingua materna no

processo de ensino e de aprendizagem das novas geraces. Desse modo, a escola indigena

° A pesquisa foi realizada de setembro de 2013 a julho de 2014.



30

passou a ser de carater especifico, diferenciado, intercultural e bilingue a partir da
Constituicdo Federal de 1988.

Outro documento em que se fundamenta a educacdo escolar indigena € a Lei n°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (doravante LDB), que em seus artigos 78 e 79 trata do
curriculo especifico e diferenciado e do financiamento para atender as necessidades
educacionais de cada grupo étnico, respeitando suas organizacdes, linguas e cultura.

Para a consecucdo do proposto na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB foram
aprovadas outras leis, como, por exemplo, o Parecer CNE/CEB n° 14, de 14 de setembro
de 1999, que fundamenta a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999, a
Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012, que trata das diretrizes nacionais para
as escolas indigenas, o Decreto Presidencial n® 6.861, de 27 de maio de 2009, que instituiu
os territdrios etnoeducacionais no Brasil, além de documentos norteadores, como as
Diretrizes para uma Politica Nacional da Educacdo Escolar Indigena (1994), o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998), o Referencial para a
Formacéo de Professores Indigenas (2002). No Estado de Mato Grosso do Sul, tem-se a
Deliberacdo CEE/MS n° 4.324, de 3 de agosto de 1995, e a Deliberagdo CEE/MS n° 6.767,
de 25 de outubro de 2002, que estabelecem diretrizes gerais para o Estado, expressando em
sua normatizacao as diretrizes gerais dos documentos nacionais.

Entretanto, a execucéo do que determinam as varias legislacdes da educacao escolar
indigena, no Brasil, tem sido um desafio para todos os profissionais da educacdo que
participam de sua organizacao e implementagédo. Todas as leis apresentadas neste trabalho,
na prética, sdo desafiadoras para os educadores indigenas, no que diz respeito a sua real
implementacdo nas escolas indigenas.

A Constituicdo Federal de 1988 foi o marco da mudanca de paradigma para as
escolas indigenas no Brasil, pois o artigo 210 assegura o direito ao uso da lingua materna e
dos processos proprios de aprendizagem das populagbes indigenas, tendo o Decreto
Federal n° 26, de 4 de fevereiro de 1991, retirado da Funai a incumbéncia da Educacéao
Escolar Indigena. Esse decreto atribuiu competéncia ao Ministério da Educacdo e do
Desporto (MEC) na funcdo de coordenar as agdes referentes a implementagdo da Educagéo
Escolar Indigena no pais, estabelecendo uma articulagdo entre as instancias e respectivas

competéncias estaduais e municipais.



31

Dessa forma, atribuindo aos Estados e municipios a oferta da escolarizagdo
indigena, a Portaria Interministerial n°® 559, de 16 de abril de 1991, instituiu, no MEC, o
Comité Nacional de Educacdo Escolar Indigena, que publicou, em 1994, as Diretrizes para
a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena. Nessas diretrizes € apresentada a
perspectiva da educacdo escolar indigena como especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue.

Os artigos 78 e 79 da atual LDB estabeleceram competéncias e a¢es de pesquisa e
ensino a fim de possibilitar a execucdo de uma educacdo escolar aos indigenas de carater
especifico, diferenciado, intercultural e bilingue. Entretanto, segundo Brostolin (2003, p.
97), na busca da garantia de uma educagdo diferenciada “[...] torna-se necessario nao
apenas ensinar contetdos na lingua materna, mas sim incluir contetdos curriculares
propriamente indigenas”, assim, faz-se necessaria sua presenga nas matrizes curriculares
das escolas localizadas em areas indigenas para que, de fato, as novas geracdes das
diferentes etnias, criangas e jovens, sejam formadas por meio de uma educacdo
diferenciada e especifica.

No que diz respeito ao ensino e a pesquisa para a educacao escolar indigena no

ambito do bilinguismo e da interculturalidade, o art. 78 da LDB, assegura que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais
de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacdo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informac@es, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional
e demais sociedades indigenas e ndo indias. (BRASIL, 2014).

De acordo com o art. 79 da LDB, os programas integrados de pesquisa e extensdo

devem ter os seguintes planejamentos e objetivos:

§ 1°- Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2°- Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacdo, terdo os seguintes objetivos:

- fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

- manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a
educacdo escolar nas comunidades indigenas;

- desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades;
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- elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado. (BRASIL, 2014).

Assim, ficam claras as disposi¢Oes referidas nos artigos 78 e 79 da LDB,
evidenciando a forma como deve ser constituido o ensino nas comunidades indigenas e 0s
tipos de programas a serem aplicados para garantir o estabelecido na legislacdo da
educacdo escolar indigena como, por exemplo, a implementacao do curriculo diferenciado,
a valorizacdo cultural e étnica e 0 respeito aos processos proprios de aprendizagem das
populacgdes indigenas.

Contribuindo para essa educacdo diferenciada, o Plano Estadual de Educacao
(PEE/2004) apresenta diretrizes e metas para todas as escolas indigenas de Mato Grosso do
Sul, pois da pré-escola ao 5° ano do Ensino Fundamental somente professores indigenas
ministram aulas com o intuito de favorecer e possibilitar a implementacdo da educacao
intercultural e multilinglie. Nos anos subsequentes, passou a existir um nimero maior de
professores indigenas graduados, entretanto, para algumas comunidades indigenas de Mato
Grosso do Sul, ainda ndo é um namero significativo para atender as demandas no ano de
2014. O PEE apresenta 21 diretrizes e 22 objetivos e metas estabelecidas para educacao
escolar indigena, no Estado de Mato Grosso do Sul. Entre os objetivos e metas do PEE
estdo:

- Adotar estratégias para realizacdo de parcerias com universidades
publicas e privadas, copedagdgica, para cada etnia do Estado de Mato
Grosso do Sul, até o ano de 2005;

- Implantar cursos de formag&o aos professores indigenas, visando atingir
80% de professores indigenas habilitados, até o final da década;

- Criar a categoria de professores indigenas no Estado de Mato Grosso do
Sul;

- Proporcionar a formagéo e qualificacdo de 20% dos profissionais da
educacdo, indios, a cada ano, a partir de 2004;

- Garantir calendario escolar especifico para atividades socioculturais das
etnias, a partir de 2004. (MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 5).

Alguns desses objetivos e metas ainda ndo foram concretizados, apesar de serem 0s
primeiros esforgos para significativas mudancas no campo da educacao escolar indigena,
mas precisamente na proposta de formacdo de professores indigenas. Com o PEE em vigor
h& uma década, constata-se que houve um crescimento significativo na area da educacéao
escolar indigena. Esse crescimento pode ser observado no nimero de professores indigenas
Terena e Guarani com formacdes especificas que hoje é, certamente, maior do que na
década de 90.
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Para que as propostas e objetivos da educacdo escolar indigena fossem
concretizados no Brasil foi aprovada a Resolugdo CEB n° 3/99, em conformidade com o
Parecer CEB/CNE n° 14/99, que fixa diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas e da outras providéncias. Essas legislacdes normatizaram as disposicdes
apresentadas na Constituicdo Federal de 1988 sobre a educacdo escolar indigena,
instituindo a categoria “Escola Indigena” e a formagao especifica de professores indigenas,
ambas devendo ser asseguradas nas redes estaduais e municipais de ensino.

A partir das legislacdes elencadas acima, o direito das popula¢des indigenas a uma
educacdo especifica e diferenciada, assegura o valor as diferencas étnicas, linguisticas e

culturais. Conforme Grupioni (2002), as escolas indigenas

[...] precisam encontrar respaldo e acolhimento nas normatizacdes
estaduais que vao disciplinar o funcionamento das escolas indigenas,
como unidades integrantes dos sistemas estaduais de ensino, bem como
regularizar a situacdo dos professores indigenas como profissionais
contratados pelo estado ou pelo municipio. E aqui, portanto, no ambito
estadual, que os principios federais precisam ganhar efetividade, gerando
normas e procedimentos que lhes possam dar vaz&o. E nesse ambito que
se consolida o direito a uma educacdo diferenciada, na medida em que
implementa e se realiza o direito a uma escola prdpria e diferenciada.
(GRUPIONI, 2002, p. 135).

De acordo com as consideragcfes apresentadas por Grupioni (2002), observa-se a
necessidade de respaldos legais e um acolhimento por parte dos dirigentes estaduais e
municipais para normatizar o funcionamento das escolas localizadas em éreas indigenas,
tendo em vista que had uma fronteira entre as legislacbes que regulamentam a
implementacdo do funcionamento dessas escolas de maneira articulada a préatica
pedagdgica dos professores.

Dessa forma, no que se refere ao bilinguismo, esse direito tem sido negado devido a
falta de conhecimento linguistico dos grupos que trabalham com essa questdo, sobretudo,
dos técnicos das Secretarias de Educacdo, além da falta de oferecimento de cursos de
formagbes continuadas especificas que abordem o bilinguismo de maneira tedrica e
metodologica para a implementacdo desse direito nas escolas. A auséncia de praticas
sociais de letramento em lingua indigena faz com que a lingua portuguesa tenha
proeminéncia no processo digléssico. 1sso acontece porque a lingua indigena é de tradicéo
oral e ndo meio de comunica¢do em lingua indigena, dificultando assim o processo de

letramento das criancas.
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As préticas pedagdgicas nas escolas indigenas visam a contribui¢des metodoldgicas
para favorecer o ensino intercultural e diferenciado, tendo os professores indigenas como
protagonistas de suas préprias histdrias. Para isso, aprovou-se a Resolugdo n° 5, de 22 de
junho de 2012, definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas
na Educacdo Basica, a fim de contribuir para a pratica pedagdgica em sala de aula,
valorizando assim 0s processos proprios de aprendizagem, os conhecimentos tradicionais,

a lingua materna e também as formac6es continuadas para professores indigenas.
1.2.1 Documentos norteadores para a implementacdo da educacdo escolar indigena

Para que se tenha uma politica diferenciada e que verdadeiramente atenda as
expectativas das comunidades indigenas, faz-se necessario a participacdo direta das
comunidades indigenas no processo de construcdo da educagdo escolar indigena, pois a
partir desse envolvimento pode ser constatado resultados significativos no ambito da
educacdo escolar indigena como aponta o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI, 1998). Uma escola diferenciada e especifica pode contribuir

muito para o exercicio da cidadania indigena. Segundo o RCNEI:

Parte do sistema nacional de educacdo, a escola indigena é um direito que
deve estar assegurado por uma nova politica pablica a ser construida,
atenta e respeitosa frente ao patrimonio linguistico, cultural e intelectual
dos povos indigenas. Esse esforgo de projetar uma nova educagéao escolar
indigena s6 serd realmente concretizado com a participagdo direta dos
principais interessados — 0s povos indigenas, através de suas
comunidades educativas. Essa participagdo efetiva, em todos os
momentos do processo, ndo deve ser um detalhe técnico ou formal mas,
sim, a garantia de sua realizacdo. A participacdo da comunidade no
processo pedagdgico da escola, fundamentalmente na definicdo dos
objetivos, dos conteldos curriculares e no exercicio das praticas
metodoldgicas, assume papel necessario para a efetividade de uma
educacdo especifica e diferenciada. (BRASIL, 1998, p. 24).

Dessa forma, o0 RCNEI tem por objetivo ser um eixo norteador para as escolas
indigenas, em especial para os professores, pois aponta os objetivos e defini¢des da escola
indigena e o seu processo pedagdgico, as metodologias a serem utilizadas em todas as
areas do conhecimento da Escola Basica. Busca-se assim munir o professor indigena de
reflexGes teoricas e orientacOes préaticas para a sala de aula.

Com a Constituicdo Federal de 1989, o Estado do Mato Grosso do Sul comecou a
introduzir agdes para atender a especificidade da educacéo escolar indigena. Para tanto, em

1995, foi criado o Nucleo de Educacéo Escolar Indigena (NEEI) e aprovada a Deliberacéo
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n® 4.324/95, do Conselho Estadual de Educacdo, que criou diretrizes para implementar
propostas curriculares para o ensino escolar das popula¢des indigenas no Estado do Mato
Grosso do Sul (NINCAO, 2003, p. 38). Esse documento ja sinaliza a necessidade do
Estado em oferecer cursos voltados para a formacédo de professores indigenas.

Outra acdo do Estado de Mato Grosso do Sul voltada para a educacdo escolar
indigena foi a aprovacgdo da Deliberagdo CEE/MS n° 6.767/2002, que fixa normas para a
organizacdo, estrutura e funcionamento das escolas indigenas pertencentes ao seu Sistema
Estadual de Ensino para a oferta da educacéo escolar indigena.

Em seu conjunto, todas as leis, resolu¢bes e normatizages que regulamentam a
educacdo escolar indigena no Brasil ttm como principal preocupagdo o processo de ensino
e de aprendizagem dos povos indigenas. Essa preocupacdo visa a implementacdo de
praticas pedagogicas, a compreensdo e valorizacdo dos aspectos culturais e étnicos dos
grupos indigenas. Os professores indigenas almejam trabalhar com um curriculo debatido e
construido pela comunidade indigena para que o0s conteudos sejam diferenciados,
especificos e compreendidos no contexto dos conhecimentos universais, sobretudo para
atender as perspectivas das novas geracdes das comunidades indigenas.

A formagdo das novas geragBes indigenas fundamenta-se na educacdo escolar
indigena seguida da adesdo as disposicGes legislativas conquistadas até o momento. No
entanto, para formar professores indigenas no dmbito intercultural e especifico necessita-se
de novas e maiores ofertas de cursos de licenciaturas interculturais indigenas, bem como a
promocdo de formacdes continuadas para escolas localizadas nas areas indigenas.

A educacdo escolar indigena depende de esferas federais, estaduais e municipais
para que as comunidades indigenas recebam uma educacdo plena e de valorizagdo étnica e
cultural a fim de exercer e vivenciar o ensino e a aprendizagem construidos em parceria
com a comunidade.

Dessa perspectiva, apds delinear o caminho percorrido pela educacdo escolar
indigena ao longo de seu amparo legal desde a Constituicdo Federal de 1988 e as leis
subsequentes comentadas neste texto, bem como os programas elaborados pela Secretaria
de Educacdo para promover formacfes continuadas aos professores indigenas, podemos
evidenciar avancos significativos no campo da educacgéo escolar indigena.

Esses avancgos se evidenciam em leis criadas para atenderem as comunidades

indigenas, tendo em vista que um dos beneficios é a criagdo da carreira do professor
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indigena e da categoria Escola Indigena por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 3/99 e da
organizacao de um curriculo que atenda as necessidades das escolas indigenas.

Com relacdo a formacdo de professores indigenas no Estado do Mato Grosso do
Sul, destacam-se as iniciativas no ambito da formacao em nivel medio desenvolvidas pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul pelo Centro Estadual de
Formacdo de Professores Indigenas do MS, com o oferecimento do Curso Normal em
Nivel Médio — Formacdo de Professores Guarani/Kaiowa — Ara Vera e o Curso Normal
Médio Indigena Povos do Pantanal, MS, a partir de 1999. E também o Curso de Formacéo
de Professores Kadiwéu e Kinikinau de Mato Grosso do Sul, realizado na Escola
Municipal Indigena "Ejiwajegi" — Polo e Extensfes, mantidas pela Prefeitura Municipal de
Porto Murtinho, de 2002 a 2004.

Com relacdo as formacdes em nivel superior destacam-se: a) o Curso Normal
Superior Indigena, ofertado pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul para os
Terena, em Aquidauana, e para 0s Guarani e Kaiowa, em Amambai, com o objetivo de
formar professores indigenas, em nivel superior, para as séries iniciais, no periodo de 2000
a 2004; b) as Licenciaturas Interculturais Indigenas desenvolvidas, em 2010, pela
Universidade Federal da Grande Dourados para os Guarani e Kaiowa, em Dourados, e
também pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul para os povos do Pantanal, em
Aquidauana.

Essa formacdo especifica de professores indigenas é de fundamental importancia
para a consecucdo do objetivo da educacdo escolar indigena de tornar a escola conduzida
pelo principio da interculturalidade, estabelecendo dialogos, comportamentos e
conhecimentos construidos a partir de culturas distintas e, frequentemente, conflitantes.

Com base nesses fundamentos legais, iremos abordar a educacdo escolar indigena

do povo Terena na Aldeia Bananal, no municipio de Aquidauana/MS.
1.3 A educacéo escolar indigena no contexto de Aquidauana

No municipio de Aquidauana, a legislacdo que regulamenta a educacdo escolar
indigena € a Lei Organica de 1998, que garante aos povos indigenas do municipio o direito
ao estudo da lingua materna e a valorizacdo de seus processos proprios de aprendizagem.
Em seu art. 212, a Lei Organica estabelece que “[...] o Poder Publico Municipal assegurara

as comunidades indigenas o ensino fundamental, ministrado em lingua portuguesa,
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garantindo-lhes a utilizacdo da lingua materna ¢ de processos proprios de aprendizagem”
(AQUIDAUANA, 1998), em conformidade com o art. 210 da Constituicdo Federal.

Essa lei dispensa mais dois artigos a educacdo escolar indigena que fazem
referéncia a lingua materna, assegurando as comunidades indigenas o ensino bilingue, os
recursos humanos da comunidade e conteldos adequados a realidade de vivéncia de cada
grupo étnico, como pode ser observado abaixo:

Art. 171. O municipio deverad manter nas comunidades indigenas, a
educacdo pré-escolar, através do ensino bilingue, priorizando, sempre que
possivel, recursos humanos habilitados existentes na prépria comunidade.
Art. 172. Deverdo ser incluidos nos programas curriculares do ensino
fundamental, ministrados nas comunidades indigenas, conteudos
pertinentes a sua realidade cultural. (AQUIDAUANA, 1998).

Desse modo, os trés artigos supracitados, possibilitam que os professores dessas
escolas ministrem aulas de lingua portuguesa e Terena, favorecendo assim 0s seus
processos proprios de aprendizagem e o ensino bilingue, além disso, somente professores
indigenas ministram aulas da pré-escola ao 5° ano do Ensino Fundamental, conforme
assegurado na referida lei.

Além da Lei Organica, 0 municipio contou com um projeto voltado para o ensino
bilingue e elaborado em 1998 para os povos indigenas, denominado “Raizes do Saber”.
Para a implantacdo desse projeto foi aprovada a Lei Municipal n® 1.700, de 26 de fevereiro
de 1999, que garante uma educacdo bilingue e intercultural. O Projeto "Raizes do Saber"
passou a ser desenvolvido com a finalidade de oferecer capacitacdo aos professores
indigenas para contribuir para o processo de alfabetizacdo das criancas nas aldeias e,
gradativamente, efetivar o ensino bilingue. Essa proposta visou a garantir a implantacéo da
alfabetizacdo em lingua materna, assegurando aos povos indigenas dessa regido uma
educacdo escolar contextualizada e de acordo com a legislacdo nacional que estabelece a
educacdo escolar indigena.

Com a regulamentacdo dessas legislacfes, as escolas indigenas do municipio de
Agquidauana inseriram duas disciplinas especificas em suas matrizes curriculares, a saber:
Lingua Materna (Terena) e Arte e Cultura Terena, na tentativa de buscar a alfabetizagéo
em lingua materna e atender minimamente um curriculo diferenciado para o grupo escolar.

Dessa maneira, 0 Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Indigena Polo
General Rondon localizada na Aldeia Bananal, tem como objetivo central “[...] nortear o

educador em suas tarefas como mediador, a fim de possibilitar o ensino-aprendizagem de



38

maneira adequada e coerente com seus objetivos, pois ndo € a aprendizagem que se deve
ajustar ao ensino, mas, sim, o ensino que deve potencializar a aprendizagem.”" (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2002, p. 7).

Em relacdo a maneira de as criancas e 0s jovens indigenas aprenderem, o
documento sugere, também, que seja feito um trabalho voltado para as necessidades da
comunidade e para a “educacdo que a comunidade almeja para si”’, de modo que o ensino-
aprendizagem seja feito "de maneira adequada e coerente com seus objetivos.” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2002, p. 9).

Diante do exposto, 0 que a comunidade escolar da Aldeia Bananal almeja é que, de
fato, seja implementada uma educacdo escolar indigena que atenda as necessidades da
comunidade, pois 0 que se constata € que ha varias leis que regulamentam a educacdo
escolar indigena, no entanto, em sua real efetivacdo sdo poucas as iniciativas que
promovem mudancgas significativas em sala de aula. Isso ocorre devido aos processos
burocraticos adotados na administracdo publica, tanto municipal como estadual, pois ha
ainda um caminho de dificuldades e possibilidades a se percorrer no que se refere a
implementacao da educacéo escolar indigena.

Neste sentido, a escola indigena que a comunidade da Aldeia Bananal almeja € a que
busque preparar os alunos para conviver com os desafios que o contato com a sociedade
envolvente impde, sem desvalorizar sua cultura e suas crencas.

O objetivo das escolas indigenas € garantir direitos negados por 0rgaos
governamentais antes da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, direitos esses
relacionados com sua cultura, crenga e valores. Espera-se que de fato aconteca um ensino
bilingue e intercultural. A partir desses conceitos, podemos evidenciar avangos
significativos no campo da educacdo escolar indigena, em especial, na comunidade
indigena da Aldeia Bananal.

Na proxima secéo, discorreremos sobre como se iniciou a educacao escolar dentro da
comunidade da Aldeia Bananal, pois 0 seu processo de escolarizagdo foi diferente das

demais comunidades, como podemos observar em seu percurso historico.
1.3.1 Atrajetdria educacional dos Terena da Aldeia Bananal

A educacéo escolar para os Terena da Aldeia Bananal teve inicio com os membros
das missdes protestantes (inglesas, alemas e, posteriormente, norte-americanas) que, em

1912, vieram evangeliza-los, porém, os “[...] Terena buscaram garantir o processo de
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escolarizacdo de suas criancas e jovens, e ap0s alguns projetos educacionais, foi criada
pela missdo protestante uma escola na aldeia Bananal, em 1925.” (NINCAO, 2003, p. 61).

Para essa autora, no tocante a educacao escolar indigena, os “Terena distinguem-se
de outras comunidades indigenas, pois o processo educacional ndo indigena iniciou-se
nesta comunidade por meio das missdes protestantes” (NINCAO, 2003, p. 62), enquanto a
maioria das comunidades indigenas tiveram o processo educacional ndo indigena iniciado
pela catequizacdo de miss@es jesuiticas.

Os povos indigenas do Brasil, em sua maioria, passaram por um processo
educacional realizado durante a colonizacdo por padres jesuitas, quando eram retirados de
seu ambiente natural e do convivio de suas familias ainda criangas e conduzidos a um
local, espécie de orfanato, para receber os ensinamentos religiosos. No contexto da Aldeia
Bananal, ndo acontecia esse modelo de ensino, pois “[...] os indigenas dessa regido ¢ que
buscaram, por meio da missdo protestante, uma escola que pudesse atender sua
comunidade.” (NINCAO, 2003, p. 62).

A autora aponta que, em 1936, o SPI comecou as suas atividades dentro da Aldeia
Bananal, implantando uma escola que ensinava em portugués. Esse processo de
escolarizacdo possibilitou aos Terena de Bananal formar suas liderancas e atuar na
sociedade brasileira com a finalidade de defender seus interesses.

Neste sentido, no processo de escolarizacdo dos Terena na Aldeia Bananal, fruto de
uma demanda prépria, tem sido estabelecidas estratégias especificas, o que se confirma
pela iniciativa dos Terena em solicitar o trabalho de escolarizacdo realizado pelas missfes
protestantes. Os Terena sentiam a necessidade, naquele momento, de terem acesso a uma
educacao que Ihes proporcionasse uma melhor comunicagcdo com o mundo nao indigena.

Nesse sentido, o SPI impediu a continuidade da escola dos missionarios na Aldeia
Bananal. Assim, em 1944, foi criada pelo governo brasileiro a Escola Municipal Indigena
Polo General Rondon, que funciona até hoje, oferecendo o Ensino Fundamental completo.

Assim, a fim de contribuir para a educacdo escolar indigena, o Estado de Mato
Grosso do Sul aprovou a Deliberagdo CEE/MS n° 6.767/2002, que fixa normas para a
organizacdo, estrutura e funcionamento das escolas indigenas pertencentes a seu Sistema
Estadual de Ensino para a oferta da educacéo escolar indigena.

Diante disso, no ano de 1998, pensando nessa proposta de ensino diferenciado, o
municipio de Aquidauana/MS, por meio da Secretaria de Educacdo, iniciou discussdes

para elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) na rede escolar de ensino, tendo
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como finalidade a elaboracdo de uma proposta que atendesse a comunidade indigena do
municipio de Aquidauana, incluindo a Aldeia Bananal.

O Projeto Politico Pedagogico a ser elaborado objetivava atender as comunidades
indigenas em suas especificidades, tais como: o ensino da lingua materna, 0S processos
proprios de aprendizagem, o ensino intercultural e bilingue. Nincao (2003), entretanto,

salienta:

Durante as discussbes promovidas, no 1° semestre de 1998, pela
Secretaria Municipal de Educagdo para elaboragdo do PPP (do qual
participei como assessora e consultora), as comunidades indigenas Terena
de Aquidauana, apds o conhecimento das legislacdes estaduais e federais
por elas ignoradas, demonstraram forte resisténcia a insercdo da lingua
Terena na escola. Ap6s muita discussdo da Secretaria com as liderancas
indigenas foi garantido, no PPP, 0 uso escolar de sua lingua materna e o
respeito aos processos proprios de aprendizagem. Nesta questdo, cada
aldeia através de sua escola decidiu pela alfabetizacdo inicial na lingua
Terena ou pelo resgate da mesma onde o portugués ja é a lingua materna.
(NINCAO, 2003, p. 63).

De acordo com a autora € necessario considerar que o contexto de escolarizacdo
dos Terena se deu em um processo diferente do contexto nacional, em que a valorizacao da
lingua indigena e dos processos proprios de aprendizagem ndo foram respeitados,
lembrando que os grupos indigenas necessitam de uma educacdo especifica e diferenciada
e ndo homogeneizadora como aconteceu ao longo do processo histdrico. Realizada, em
portugués, a alfabetizacdo promovia na comunidade Terena "[...] uma expectativa de
acesso a um estilo de vida da sociedade envolvente e a proposta de escolarizacdo indigena
diferenciada ¢, ndo declaradamente, vista com muita desconfianca pelos Terena.”
(NINCAO, 2003, p. 63-64).

Por um periodo de tempo, os Terena chegaram a pensar que ndo era importante
aprender a sua lingua materna, ja que a lingua, na maioria das vezes, era utilizada apenas
na comunidade indigena, ideia essa, disseminada pelos ndo indios para suprir seus
interesses e objetivos com relagdo a resisténcia indigena. E interessante observar que 0s
Terena, hoje, buscam uma educacgédo especifica e diferenciada e escolas indigenas com
curriculos que valorizem a cultura e lingua de cada grupo. Diante do exposto, faz-se
necessario apresentar as configuragcdes socioculturais dos Terena para compreender o

processo educacional desse grupo.
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Para tanto, apresenta-se, no proximo capitulo, a formagdo dos professores
alfabetizadores indigenas da Escola Municipal Indigena Polo General Rondon, localizada

na Aldeia Bananal, os quais contribuiram para os dados desta pesquisa.
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2 FUNDAMENTOS LINGUISTICOS E EDUCACIONAIS DA
ALFABETIZACAO EM LINGUA INDIGENA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a fundamentacdo tedrica que embasa
nossa pesquisa. Para isso, foram discutidas questdes que envolvem alfabetizacdo,
construcdo da escrita e suas implicacdes para a alfabetizacdo em contexto indigena, com o
bilinguismo e a diglossia; além disso, apresentamos uma analise da legislacdo que ampara
essa modalidade de ensino desde sua criagdo com a Constituicdo Federal do Brasil de
1988.

Dessa perspectiva, no que diz respeito a construcdo da linguagem escrita, utilizou-
se a teoria de Vygotsky (1935), discutida por Rojo (1996); para as reflexdes sobre ensino
de lingua indigena, valemo-nos das considera¢des de Nincao (2003), Maher e Cavalcanti
(1993), Maher (1991, 2006, 2010), Franchetto (2004, 2008) e dos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena (RCNEI, 1998); para a
discussdo sobre alfabetizacdo, serviram-nos de apoio as contribuicbes de Ferreiro e
Teberosky (1985) e Morais (2012).

2.1  Alfabetizacdo: a entrada no sistema alfabético de escrita

A alfabetizacdo, no contexto deste trabalho, € considerada como a aprendizagem de
uma representacdo da linguagem, e ndo como um codigo de transcricdo gréafica das
unidades sonoras (fonemas) de uma lingua (FERREIRO, 2011). Essa diferenciacdo é
importante, pois, segundo Morais (2012, p. 27), “[...] por tras de qualquer método de
ensino e aprendizagem e, mais especificamente, por tras de qualquer método de ensino de
alfabetizacgdo, existe uma teoria sobre o que € o objeto de conhecimento a ser apreendido.”

Sendo assim, quando se concebe a alfabetizagdo como a mera aquisi¢cdo de um
codigo, a teoria “por trds do método” considera o aluno como uma “tabula rasa” que, ao
adquirir conhecimentos sobre o alfabeto, neste caso adaptado a lingua Terena, recebera
informacdes prontas do exterior, bastando simplesmente que o aluno memorize as
correspondéncias letra/som para ser considerado “alfabetizado”. No entanto, ao Sse
considerar a alfabetizacdo como aprendizagem ou apropriacdo de um sistema notacional,
parte-se do pressuposto de que ha um sujeito cognoscente, “[...] o que equivale a colocar o

sujeito da aprendizagem no centro do processo, e ndo aquele que, supostamente, conduz
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essa aprendizagem (o método, na ocasido, ou quem o veicula).” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 27).

O sujeito de aprendizagem, nesse caso, € uma crianca que vive em uma
comunidade bilingue em que a cultura, o processo de aprendizagem e o modo de viver, em
muitos aspectos, diferenciam-se totalmente das “outras criangas” que sao alfabetizadas nas
escolas ndo indigenas. Essas especificidades devem ser levadas em considera¢do, pois
além de todas as dificuldades encontradas naturalmente ao se trabalhar com classes de
alfabetizacdo, ainda ha que se levar em conta o fator linguistico, ou seja, o fato dessa
crianca ter a possibilidade de ser alfabetizada em duas linguas — a portuguesa e a
Terena—, sendo a lingua Terena, de tradi¢éo oral.

Dessa forma, cabe ao professor alfabetizar em duas linguas, e em contexto
completamente diferente, a lingua portuguesa, de tradicdo escrita, pode ser amplamente
encontrada em todos os veiculos de comunicacdo (livros, revistas, jornais, panfletos,
outdoors e uma infinidade de outros exemplos); porém, a lingua Terena, ndo, pois sdo
poucos, ou quase nenhum, os materiais impressos em lingua Terena. Sendo de tradicdo
oral, ela esta sendo paulatinamente “adaptada” para a escrita escolar, porém, ndo ¢
encontrada nos mesmos veiculos de comunicacdo da lingua portuguesa, ou seja, ndo ha uso
social da lingua escrita na comunidade Terena.

Assim, para entender a alfabetizacdo, de um modo geral e na lingua indigena,
precisamos compreender que a crianga, a principio, ndo conhece as ‘“regras de
funcionamento” ou as propriedades do sistema de escrita alfabético (SEA), como se estas
jé& estivessem “prontas” ou “dadas” em sua mente, da mesma forma que se apresentam para
os adultos alfabetizados (MORAIS, 2012). Antes, esse “funcionamento” deve ser
apreendido e internalizado, para s entdo, ser utilizado de maneira proficiente.

Para que esse funcionamento ocorra, segundo as descobertas da psicogénese da
lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky (1985), a crianca cria hip6teses que vao sendo
sucessivamente substituidas a medida que avanca em seu nivel de compreensdo do SEA.
Compreender essas etapas implica respeitar as construcgdes originais que a crianga, ao ser
introduzida no mundo da escrita, vai produzindo e considerar assim os “erros” como
tentativas de conceitualizacdo e ndo simplesmente como desvios. E preciso, assim, deixar
que a crianga se manifeste por escrito, sendo o professor um mediador que ira confrontar
“construtivamente” suas tentativas, incentivando-a a refletir sobre a lingua escrita e ndo

somente reproduzir modelos fornecidos a priori.
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Para Morais (2012), entre as propriedades do SEA que a crianca indigena e ndo

indigena tem que reconstruir para compreender seu funcionamento tem-se:

a) escreve-se com um repertério finito de letras, que sdo diferentes de
nimeros e de outros simbolos; b) a ordem das letras na escrita das
palavras ndo pode ser mudada; c) as letras notam ou substituem a pauta
sonora das palavras, porém sem levar em consideracdo as caracteristicas
fisicas de seus referentes; d) utilizamos, além das letras, outras marcas
(acentos) que podem modificar ndo somente 0 som, como também o
significado das palavras que as utilizam; etc. (MORAIS, 2012, p. 33).

Essas propriedades ndo podem ser transmitidas a crianca em processo de
alfabetizacdo por meio de um processo linear ou tradicional de ensino, o qual sera
apreendido pela mera comunicacdo ou informacdo. H4, ainda, outras variaveis que
influenciam o processo de aquisi¢do da leitura, além das condi¢BGes pessoais construidas
conforme a experiéncia individualizada de cada sujeito, conforme explica Souza e Silva

(2014):
Quando nos referimos ao processo de aquisicdo da leitura — uma das
funcBes neuropsicoldgicas mais complexas -, compreendemos que héa
uma extensa gama de varidveis que interfere direta e/ou indiretamente
neste processo, viabilizando e facilitando, ou dificultando e restringindo o
sucesso do seu desenvolvimento. Essas variaveis podem ser extrinsecas
ao individuo, categorizadas como de ordem psicossocial e
socioeconémica, ou podem ser intrinsecas a ele, como suas condicfes

suas condicGes biologicas, afetivas e neuropsicologicas. (SOUZA;
SILVA, 2014, p. 163).

Neste sentido, o processo de aquisicdo da lingua escrita pela crianga indigena
envolve fatores bioldgicos e sociais que ndo podem ser negligenciados, como o fato de que
a crianga que convive em uma comunidade bilingue, primeiro precisa “organizar seu
pensamento” em sua lingua materna para, depois, se expressar (oralmente ou por escrito)

em lingua portuguesa.

2.2 A construcdo da escrita na teoria vygotskiana e suas implicagdes para a
alfabetizacdo em lingua indigena

Esta secdo tem como objetivo discutir a abordagem tedrica adotada para o exame
das concepcoes sobre a alfabetizacdo dos professores Terena participantes desta pesquisa.
Neste sentido, utiliza-se como aporte a teoria vygotskiana a luz das reflexdes presentes em
Rojo (1996). Para compreender o contexto no qual se aplica essa teoria, deve-se

compreender 0s processos pelos quais a escrita se constroi e quais 0s caminhos percorridos
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nessa construcao e, a partir dessa reflexao, descrever suas contribui¢des para implantagéo
de uma proposta de ensino bilingue em uma escola localizada em &rea indigena.

Segundo Rojo (1996, p. 3), a intervencdo social constitui-se “[...] no caso da escola,
[de] intervences pedagdgicas e [de] instrucdo — na construcdo de todo e qualquer
conhecimento, incluido o uso e o conhecimento sobre a escrita.” Assim, a escola tem a
funcdo de contribuir para o processo de constru¢cdo do conhecimento, em especial, na
construcdo da escrita, aprendizado que esta constituido de varios processos.

Para essa autora, a grafia parte do abstrato, sendo o processo de simbolizacdo um
dos mais dificeis para a crianca, pois a crianga, primeiro devera representar a palavra em
pensamento para depois reproduzi-la por meio da escrita. Dessa forma, as criangas, apos
dominarem os sistemas simbolicos, comecam a criar concepcdes e a fazer “[...] da escrita
ndo somente uma grafia, um gesto que marca, representando um som da fala, mas, além
disso, uma linguagem particular, diversa da fala e capaz de significar.” (ROJO, 1996, p.
10). Nesse sentido, a grafia deve expressar significados para a crianga, e, exatamente nesse
momento, é possivel ao professor fazer intervencbes pedagogicas socioconstrutivistas, a
fim de contribuir para esse processo de desenvolvimento cognitivo da crianca.

Quando a crianca se apropria da lingua escrita, busca técnicas oferecidas por sua
cultura, e a partir dessa interacdo dentro desse sistema simbdlico, evidencia-se o
desenvolvimento do pensamento e da construcdo da escrita. Em outras palavras, quando a
crianca faz a relacdo entre o sistema de escrita, sons/fonemas e letras/grafemas, e associa a
este 0 sentido da escrita, comeca a analisar as finalidades da escrita, associando essa escrita
ao significado de palavras. Nesse sentido, “[...] a linguagem escrita adquire o carater de
simbolismo direto, passando a ser percebida da mesma maneira que a linguagem
falada.”(VYGOTSKY, 1935, p. 154). Dessa forma, o que se reproduz no pensamento se
concretiza na escrita. Assim, a crianca é capaz de interpretar e dar significados para o que
esta escrito, resultado do processo de alfabetizacao.

Cabe ressaltar, porém, que ndo pode haver confusdo entre o significado e o
verdadeiro sentido para a crianga no momento em que esta realizando a leitura. Segundo
Vygotsky (1935), a crianca pode fazer uma relacdo do objeto com a escrita, sem
compreender com profundidade o significado daquilo que esta lendo. Pode-se, por
exemplo, apresentar para a crianga um papel em que esteja impresso a imagem de uma
casa e a palavra casa, em seguida, ao pedir para que a crianca leia a palavra, ela observara

a imagem da casa e lerd a palavra “casa”, pois associara a palavra a imagem.
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Neste sentido, a crianca relaciona a imagem a escrita, fazendo com que o professor
pense que a crianga sabe ler por ser capaz de associar as letras da palavra casa com o
desenho da casa. Para Vygotsky (1935), neste caso, a crianca ainda ndo |é, apenas
reconhece signos. O exemplo citado pode ser considerado de segunda ordem, de acordo
com a teoria de Vygotsky (1935), que considera dois exemplos fundamentais na aquisi¢cdo
da escrita, a saber: os exemplos de primeira ordem e segunda ordem para justificar a

linguagem escrita. Afirma Vygotsky (1935, p. 120):

A linguagem escrita é constituida por um sistema de signos que
designam os sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua
vez, sdo signos das relagdes e entidades reais. Gradualmente, este elo
intermediario (a linguagem falada) desaparece e a linguagem escrita
converte-se num sistema de signos que simbolizam diretamente as
entidades reais e as relagGes entre elas.

O autor considera 0 processo da escrita amplo e complexo, exigindo habilidades
que ndo podem ser alcancadas de maneira mecanica e sistematizada mas, sim, no
desenvolvimento de funcdes.

Mas, por que escolher VVygotsky para apresentar essa concepg¢do? A resposta para
essa pergunta seria que a teoria defendida por Vygotsky, sobre o simbolismo de 1° e 2°
ordem no processo de construcdo da escrita, pode ser adotada na presente pesquisa, tendo
em vista que o simbolismo de 1° ordem representa um sistema autdbnomo em relacao a fala,
sendo considerado um processo complexo e extenso, ndo podendo ser alcancado de forma
mecanica. Ao passo que o simbolismo de 2° ordem visa somente a escrita como forma
mecanica, a partir da qual a crianga faz a leitura simbdlica de uma palavra.

Assim, ndo basta ter o dominio da escrita em 2° ordem, se ndo se desenvolver a
construcdo de escrita na 1° ordem. Ao analisar essa concep¢do da 1° ordem, podemos dizer
que, para a crianca atingir essa construcao de escrita, muito mais que grafar sons, precisa-
se ir além de uma forma mecéanica, pois, segundo Rojo (1996, p. 20), “[...] aprender a
escrever é aprender novos modos do discurso (géneros); novos modos de se relacionar com
interlocutores [...] construir uma nova inser¢do cultural.” Isso seria tornar o sistema de
escrita significante.

Para Rojo (1996, p. 10), Vygotsky “[...] faz da escrita ndo somente uma grafia, um
gesto que marca, representando um som da fala, mas, além, uma linguagem particular,

diversa da fala e capaz de significar.” E a partir dessa concepgio que se deve considerar
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que a crianca esta lendo e escrevendo quando tambem for capaz de atribuir significado
para 0 que escreve.

No que se refere a relacdo existente entre pensamento e linguagem, e o sentido que
se aplica na escrita e sua interpretacdo, faz-se necessario analisar a explicacdo dada por
Vygotsky (1993, p. 128-129):

O pensamento, ao contrério da fala, ndo consiste em unidades separadas.
Quando desejo comunicar o0 pensamento de que hoje vi um menino
descalco, de camisa azul, correndo rua abaixo, ndo vejo cada aspecto
isoladamente: 0 menino, a camisa, a cor azul, a sua corrida, a auséncia de
sapatos. Concebo tudo isso em um s6 pensamento, mas expresso em
palavras separadas. Um interlocutor em geral leva varios minutos para
manifestar um pensamento. Em sua mente o pensamento esta presente em
sua totalidade e num s6 momento, mas na fala tem que ser desenvolvido
em uma sequéncia. Um pensamento pode ser comparado a uma nuvem
descarregando uma chuva de palavras. Exatamente porque um
pensamento ndo tem um equivalente em palavras, a transicdo do
pensamento para a palavra passa pelo significado. (VYGOSTKY, 1993,
p. 128-129).

Vygotsky explicita uma informagdo muito rica em contexto de linguagem e
pensamento, pois considerando a expressdo “chuva de palavras” citada pelo autor, o que as
criancas encontram no momento da alfabetizacdo sdo verdadeiras explosdes de
pensamentos, associando as palavras e, consequentemente, a escrita, originando “[...]
diferentes linguagens, discursos ou falas (interna, externa, oral, escrita) — que se organizam
materialmente, semioticamente e sintaticamente de modos diversos, por razdes diversas, e
que se relacionam de maneira complexa.” (ROJO, 1996, p. 12). Nessa perspectiva, 0
processo de aquisi¢do da escrita deve ser observado em uma sociedade letrada.

A escrita deve ser bem mais elaborada do que a linguagem falada, pois,
diferentemente dos contextos de fala, quando o leitor depara-se com um texto escrito ndo
tem oportunidades para esclarecer possiveis duvidas que possam surgir durante a leitura.
Nesse sentido, Nincao (2003, p. 36) ressalta a contribuicdo da teoria vygotskiana para a
pesquisa no campo da educacdo escolar indigena, afirmando que “[...] a escrita é vista ndo
apenas como uma representacdo do som, mas sim, como autbnoma em relagdo a fala, isto
é, como uma linguagem particular e significante.” Dessa forma, a linguagem escrita possuli
significado e ndo representa tdo somente o0 som da fala, atribuindo-se assim um significado
a escrita.

Diante disso, o autor deve se colocar na posicao de leitor, a0 mesmo tempo em que

escreve, de modo a garantir que o texto passe de forma fiel os seus pensamentos. Neste
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sentido, a escrita, como aponta Nincao (2003, p. 37), passa a ser a “[...] forma mais
elaborada de comunicag@o.” A autora ressalta que a escrita, como novo plano de expressao,
leva a crianca a fazer novas construcoes, pois exige a capacidade de planejar a partir da
representacdo de uma situacdo abstrata. Para Nincao (2003), a importancia da escrita da

lingua indigena em um contexto bilingue de aprendizagem reside no fato de que as

[...] capacidades possibilitadas pelo uso da escrita vdo levar ao
desenvolvimento das fung¢Bes cognitivas superiores no &mbito da propria
cultura e, portanto, dos processos proprios de aprendizagem
culturalmente estabelecidos. Porém, quando se fala em respeito aos
processos proprios de aprendizagem, ndo se pode esquecer que 0S
processos de aprendizagem culturalmente estabelecidos nas culturas
indigenas, com base na oralidade, ndo sdo 0s mesmos processos mentais
desenvolvidos com base na escrita (abstracao) valorizados e exigidos pela
escola como instituigdo de carater universal. A capacidade de planejar a
partir de uma situacdo abstrata atraves da linguagem escrita, em lingua
indigena, contextualizada em seu contexto sdcio-cultural, pode
transformar esses processos proprios de aprendizagem de forma
naturalizada, ja que ndo é o dominio da escrita em si que leva a essa
transformacao, conforme prevé o modelo auténomo de letramento, mas,
sim, o trabalho que é feito com essa escrita e 0 contexto onde ela é
utilizada, conforme também prevé o modelo ideolégico de letramento.
(NINCAO, 2003, p. 37).

Diante disso e com base na teoria vygotskiana, podemos perceber como a
aprendizagem da escrita pode contribuir para o desenvolvimento de fungdes superiores
necessarias ao sucesso escolar da crianca indigena. Nesse sentido, para que ocorra esse
processo de construcdo da linguagem escrita, € necessario que a crianga esteja inserida em
um ambiente que propicie o desenvolvimento necessario para a construgdo da linguagem
escrita de forma contextualizada. A crianga se desenvolve “[...] com a inser¢do em uma
cultura, valendo-se das interacfes sociais com as pessoas que a rodeiam. Esse processo
inicia-se no nucleo familiar e, posteriormente na escola e em outros meios sociais que a
crianga venha frequentar [...]” (SOUZA; SILVA, 2014, p. 163).

No contexto de construcdo de escrita na comunidade bilingue da Aldeia Bananal,
foi possivel observar, durante a pesquisa, conflitos no que se refere ao ensino da lingua
materna Terena em contexto escolar. A resisténcia por parte dos pais é evidente, ficando
sob a responsabilidade dos professores a mediacdo da aprendizagem dessa lingua.
Subentende-se, portanto, a responsabilidade do professor alfabetizador, sobre o qual recai a
funcdo de alfabetizar e inserir o aluno em um mundo letrado, preparando-o para ler,

escrever e interpretar. Essa responsabilidade recai, em especial, sobre os professores da
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pré-escola ao 3° ano do Ensino Fundamental, fase primordial de alfabetizacdo, segundo o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa', justificando nossa escolha por essa
etapa de ensino.

Cabe refletir sobre qual formacdo que o professor indigena que atua na
alfabetizacdo recebe para desempenhar um papel de tamanha importancia em sua
comunidade. Neste sentido, no préximo subitem, aborda-se a formacéo desses professores,
visando a constituicdo da carreira do professor indigena alfabetizador na comunidade da

Aldeia Bananal.
2.3 O bilinguismo em contexto indigena

Neste subitem, contextualizaremos o ensino bilingue dentro de uma comunidade
indigena cuja lingua materna, o Terena, € minoritaria e quais as implicacGes desse ensino
no processo de alfabetizacdo. Para compreender esse contexto é preciso conceituar o que é
bilinguismo e sujeito bilingue. Maher (2007b) entende como sujeito bilingue aquele que
tem dominio sobre duas linguas, sendo capaz de se comunicar, ler e escrever nessas
linguas. O bilinguismo se refere a habilidade desse sujeito de usar duas ou mais linguas
como meio de comunicacao.

Como apresentado inicialmente no primeiro capitulo, a lingua materna desses
sujeitos, o Terena, esta em processo de diglossia'’. Segundo Nincao (2008, p. 44), "Hamel
(1998) analisa a questdo da diglossia sob o ponto de vista politico-ideoldgico [...]
apresentando  dois percursos: o de deslocamento/substituicio e o de
resisténcia/normalizagdo [...]”. Os resultados da pesquisa evidenciam que a lingua Terena,
dentro da comunidade pesquisada, esta no segundo percurso mencionado, ou seja, ela se
mantém em seu espaco, caminhando para a normalizacdo, pois a comunidade ainda fala
fluentemente, a sua lingua materna.

Segundo Maher (2007b, p. 68), “[...] para a maioria dos alunos das escolas

brasileiras o bilinguismo é facultativo, para os alunos indigenas, no entanto, [...] o

%0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi lancado pelo Governo Federal
em 2013 e tem por objetivo que todas as criancas brasileiras sejam alfabetizadas e conhecam as
quatro operacGes matematicas basicas (adi¢do, subtracdo, divisdo e multiplicacdo) até os 8 anos.
O PNAIC inclui avaliagcbes anuais, formacdo continuada de professores e distribuicdo de
materiais didaticos as escolas publicas. Informagdes disponiveis em:
<http://pacto.mec.gov.br/index.php>. Acesso em: 27 jan. 2014.

"Ferguson (1959) apud Nincao (2008, p. 66) define diglossia “[...] como uma situagdo linguistica,
de linguas em contato”, sendo, uma majoritaria e a outra, minoritaria.
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bilinguismo ¢ compulsorio.” Esses alunos sdo praticamente obrigados a aprender a lingua
majoritaria e, assim, tornam-se sujeitos bilingues por um processo muito mais doloroso,
pois sua lingua materna ndo é considerada uma lingua de prestigio. O aluno indigena nao
tem a opcdo de se comunicar somente em uma lingua em sala de aula, ou até mesmo de ter
dominio da escrita somente em sua lingua materna.

Nesse sentido, Melia (1973, p. 103) afirma que “[...] o bilinguismo, mais que o
estado de duas linguas, ¢ uma relacao entre duas linguas [...]” e para que essa relagdo se
estabeleca de forma eficaz, as linguas precisam ter uma relacéo oral e escrita. No contexto
investigado, temos uma lingua de tradi¢do oral e escrita, a lingua portuguesa, e outra, de
tradicdo oral, a lingua Terena. Essa relacdo, portanto, que € estabelecida entre as duas
linguas na comunidade indigena, transforma-se em uma relacao desigual, com a imposi¢édo
da lingua portuguesa nos contextos de alfabetizacéo, e a lingua Terena funcionando apenas
como um facilitador do aprendizado da segunda lingua. Esse fato pode ser evidenciado ao
analisar a narrativa de P1, quando diz que “[...] a lingua materna ajuda o aluno a
compreender a lingua portuguesa,” afirmando assim o seu processo somente cOmo

facilitador.
2.4 Asimplicagdes linguistico-educacionais do bilinguismo na escola indigena

Com a finalidade de descrever as concepcdes que os professores Terena tém sobre
0 processo de alfabetizacdo em um contexto bilingue, apresentaremos discussfes pontuais
sobre momentos historicamente marcantes da introducéo da educacdo escolar indigena e o
ensino bilingue.

A nova politica nacional de educacdo escolar indigena preconiza o uso da lingua
indigena no processo de escolarizacdo, porém sua situacéo sociolinguistica é extremamente
complexa, considerando-se o historico do contato interétnico vivido por essas populacdes
desde o periodo de coloniza¢do. Com base nessas informacdes, Maher (2010) afirma que
“[...] grande parte das linguas indigenas brasileiras encontra-se em estado de extrema
vulnerabilidade: estima-se que muitas delas podem desaparecer nas proximas décadas,
provocando um empobrecimento significativo no Atlas Linguistico Brasileiro.” (MAHER,
2010, p. 34). Para a autora, esse empobrecimento das linguas pode ser atribuido aos varios
fatores que envolvem os processos historicos culturais, visto que o processo de colonizagéo
afetou diretamente comunidades indigenas, despojando-as de seus territérios e do modo de

vida tradicionais, utilizando-se da violéncia fisica, moral e cultural (MAHER, 2010).
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E importante observar que a evasio dos povos indigenas de seus territorios
tradicionais ndo ocorreu por vontade propria, mas por imposi¢do dos colonizadores e de
forma dolorosa. A perda territorial, porém nao € o Unico fator que pode ser atribuido a
perda da lingua indigena, jA que esse € um processo complexo que inclui também a
necessidade de aprendizagem da lingua portuguesa pelos proprios indigenas como forma
de sobrevivéncia.

Para uma melhor compreensédo desse fato, faz-se necessario olhar para os modelos
de educacdo escolar indigena desenvolvidos durante a coloniza¢do, os quais Enrique
Hamel (1986), citado por Maher (1991), classificou como “modelos de Submerséo,
Transi¢do e Desenvolvimento Equitativo” (MAHER, 1991, p. 53). Segundo a autora, esses
modelos de educacdo escolar indigena foram classificados por Hamel e podem ser
aplicados as escolas indigenas brasileiras (MAHER, 1991), pois sdo semelhantes aos casos
encontrados nas escolas indigenas.

Para a autora, 0 modelo de submersdo esta relacionado ao objetivo de assimilacdo
do indio a sociedade envolvente, dando énfase a aprendizagem da segunda lingua, a lingua
nacional. Para Maher e Cavalcanti (1993, p. 229), um programa de ensino baseado no
modelo de submersdo visa a aplicacdo do curriculo da escola da sociedade nacional na
escola que funciona em areas indigenas, 0 que ocasiona o abandono, na maioria das vezes,
do uso da lingua materna.

O modelo de transicdo, que também tem por objetivo a assimilacdo do indio a
sociedade nacional, possui quase a mesma finalidade do programa de submersdo, porém
com uma diferenca: 0 uso da L1 como elemento facilitador para o processo de ensino e
aprendizagem da L2, no caso, a lingua portuguesa. Segundo Maher e Cavalcanti (1993, p.
217-18),

Tanto as escolas do SIL como as da Funai, ambas as entidades advogam a
pratica da educacdo bilingue uma vez que incluem a lingua indigena em
seus programas. Entretanto, o papel que ela assume € de subordinacao.
Utilizada como lingua de instrucdo (oral e escrita) nos primeiros anos
escolares, sua principal funcdo é apenas de facilitar a aquisicdo do
Portugués, este sendo o objetivo primeiro a ser alcancado. A medida que
a proficiéncia na lingua dominante vai-se desenvolvendo, ha um
paulatino deslocamento da lingua materna em termos funcionais, até que
ocorra a substituicdo desta por aquela, principalmente nos dominios mais
importantes do &mbito escolar. (MAHER; CAVALCANTI, 1993, p. 217-
218).
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A partir das consideracGes dos autores apresentadas acima, pode-se observar que,
no programa de transi¢cdo, ndo h4 uma proposta de ensino bilingue, pois a lingua indigena,
considerada a lingua materna (L1), é usada como um elemento facilitador. Seu uso nédo
ocorre em atividades de leitura e escrita. Para a crianca se desenvolver, adquirir
habilidades cognitivas e ter um bom rendimento escolar, faz-se necessario o
desenvolvimento da L1 também em contexto escolar, mas como foco da alfabetizacédo, e
ndo como pretexto para a aprendizagem de uma segunda lingua.

O modelo de Desenvolvimento Equitativo, que visa a preservacao linguistica e a
manutencdo cultural, é considerado o ideal se comparado aos outros dois modelos
propostos por Hamel (1986 apud Maher, 1991), pois busca o desenvolvimento igualitario
de ambas as linguas, lingua materna e segunda lingua, dentro do contexto escolar e da vida
em comunidade. Nesse modelo, “[...] o objetivo educacional é a preservagdo e o
desenvolvimento de ambas as linguas nas habilidades de compreensdo e producéo oral e
nas de compreenséo e producdo escrita.” (NINCAO, 2003 p. 23).

Nessa perspectiva, as comunidades indigenas, em especial a comunidade indigena
de Bananal, ainda ndo atingiram esse nivel de compreensdo, situacdo essa que pdde ser
constatada pela pesquisadora in loco e na qual foi possivel observar que a lingua é utilizada
como um instrumento facilitador da segunda lingua, a portuguesa.

Dadas as limitagcGes das praticas de letramento em linguas indigenas, conforme
Nincao (2008), entre outros, 0 modelo de Desenvolvimento Equitativo ainda é de dificil
execuc¢do, ndo passando as iniciativas de alfabetizacdo em linguas indigenas de processos
de bilinguismo de transicdo, porque sdo poucos 0s materiais didaticos em linguas
indigenas.

Os programas para a educacdo escolar indigena citados por Maher (1991) estdo
relacionados as reflexdes propostas pelo RCNEI (1998, p. 119). Nesse sentido, 0 RCNEI
(1998) aponta as contribuicBes que a lingua indigena pode proporcionar ao processo de
ensino e aprendizagem, ressaltando que a escola pode ser um elemento facilitador para
manter a lingua viva, uma vez que a mesma pode ser utilizada dentro do ambiente escolar
tanto em sua modalidade escrita quanto oral. Esse uso pode ser observado na comunidade
de Bananal, pois apesar de os alunos serem alfabetizados em lingua portuguesa, nao sé as
duvidas, curiosidades, perguntas dos alunos sobre os conteddos, como também os

esclarecimentos dos professores sdo feitos em lingua Terena, ou seja, a alfabetizacdo
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acontece em lingua portuguesa, no entanto, a interpretacdo do contetdo ocorre em lingua
Terena.

Uma questdo que sugere davidas na educagdo escolar indigena e com relacdo a
elaboracdo do RCNEI é a questdo da alfabetizacdo em lingua materna. Em que pese 0
RCNEI seja um documento de alcance nacional e abranja uma diversidade muito grande de
contextos sociolinguisticos, contribui de forma significativa para o professor indigena,
mais especificamente no que concerne ao campo metodologico, apresentando sugestdes de
como o professor indigena deva conduzir sua aula, relacionando os conhecimentos
culturais dos professores indigenas e o uso da lingua materna no ambiente escolar.

Em comunidades bilingues, o individuo que possui dominio da escrita, tanto na
lingua indigena quanto na lingua portuguesa, € muito valorizado, contribuindo para o
surgimento de uma elite cultural indigena (NINCAO, 2003, p. 32). No ambiente escolar,
porém, h& uma resisténcia ao ensino da lingua Terena, em especial, pela historica
desvalorizacéo cultural dos povos indigenas. Os pais almejam para seus filhos um futuro
na vida urbana, contexto em que ndo se aplica o uso da lingua Terena, priorizando-se,
assim, o ensino da lingua portuguesa. Em relacdo a resisténcia em se ensinar a lingua

indigena na escola, Nincao (2003) afirma:

A resisténcia que tenho visto em relagdo ao ensino da lingua indigena na
escola pelas préprias comunidades indigenas, [...], esconde, também em
seu bojo, razBes ligadas as relagdes de poder tanto no interior das
comunidades indigenas como e, principalmente, nas relagdes com a
sociedade nacional. Com a crescente valorizagdo das linguas indigenas,
tanto em sua oralidade como em sua escrita, aqueles que detém esse
conhecimento, na verdade, detém um bem que Ihes da poder, autoridade e
prestigio, fazendo com que a lingua indigena passe de um status de lingua
desprestigiada para um status de lingua de poder. (NINCAO, 2003, p.
32).

Com relagdo ao ensino da lingua indigena dentro do grupo escolar, observa-se que,
por ora, esse ensino estd restrito a modalidade escrita da lingua, ficando sob a
responsabilidade estrita dos professores, o que ocasiona obstaculos para alfabetizar a
crianga indigena devido a ndo aceitagéo do ensino da lingua materna em contexto escolar e
as questdes linguisticas.

Em relacdo as questdes linguisticas, surgem ndo apenas problemas relacionados a

sistematizacdo da gramatica da lingua Terena e a oficializagdo de um padrdo da escrita,

considerando as variagGes linguisticas de comunidade para comunidade; como também
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confus@es entre a lingua Terena e a lingua portuguesa, considerando a sintaxe, morfologia,
fonologia, etc.

Para compreendermos e conceituarmos a funcdo da escrita e sua implicacdo na
alfabetizacdo em lingua Terena sera feita, na proxima subsecdo, uma reflexdo sobre a

teoria vygotskiana.

2.5  Aconstituicdo da identidade do professor indigena

Para compreender a atuacao dos professores indigenas em sua comunidade, faz-se
necessario considerar aspectos como a formacdo do docente no contexto das comunidades
indigenas, o processo de construcdo da identidade desse profissional e ainda a formacao do
eu pessoal e do eu profissional, relacionando essa formagdo com o trabalho desenvolvido
em sala de aula.

Nesse contexto de construcdo de identidade profissional, entendemos que cada
etapa da vida do docente se constitui de uma forma diferente. Esse processo de construgéo,
tanto para o professor indigena como para o ndo indigena, ocorre ao longo da carreira,
sendo que a forma de ensinar esta diretamente relacionada com a constituicdo da

individualidade, com a forma de ser. No entanto,

[...] é importante atentar para o fato de que, enquanto cabe ao professor
ndo indio formar seus alunos como cidaddos brasileiros plenos, é
responsabilidade do professor indigena ndo apenas preparar as criancas,
0s jovens e os adultos, sob sua responsabilidade, para conhecerem e
exercitarem seus direitos e deveres no interior da sociedade brasileira,
mas também garantir que seus alunos continuem exercendo amplamente
sua cidadania no interior da sociedade indigena ao qual pertencem.
(MAHER, 2006, p. 24).

Para o professor indigena a relacdo entre a maneira de ser e a de ensinar esta
relacionada ao ethos Terena. De acordo com Pereira (2009, p. 84), “a hip6tese central a ser
desenvolvida é que o ethos Terena seria articulado a partir de uma concep¢do muito
particular da condicdo humana, [...] de acordo com o status atribuido a cada posicao
social”, assim, o professor indigena ocupa dentro de sua comunidade um lugar de status, e
que, por sua vez, é relacionado ao seu processo identitario, construido junto ao seu

tronco*?. E devido a esse motivo,

“Tronco, segundo Pereira (2009), é um grupo de familiares que tem uma pessoa mais velha como
referéncia, podendo ser de lacos sanguineos ou néo.
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[..], entdo, que os professores indigenas, em seu processo de
formacdo, tém que, o tempo todo, refletir criticamente sobre as
possiveis contradicbes embutidas nesse duplo objetivo, de modo a
encontrar solugdes para os conflitos e tensbes dai resultantes.
(MAHER, 2006, p. 25).

Essa reflexdo faz-se necessaria devido as especificidades da educacdo no contexto
indigena e a todas as suas implicacGes sociais, linguisticas e (por que ndo?) politicas.
Afinal, o saber ocupa um status, diferencia e identifica tanto aquele que o transmite quanto
aquele que dele se beneficia.

Neste sentido, na comunidade indigena, o professor ocupa um lugar de destaque, de
grande relevancia e respeito, o que ndo ¢ comum em uma comunidade ndo indigena. Como
relata Ferreira (2007, p. 78), o professor sempre esta presente nos momentos solenes de sua
comunidade, sendo considerado autoridade a quem se deve dar a oportunidade de falar em
eventos importantes. Ferreira (2007) cita, como exemplo, o ato publico de comemoracao
ao Dia do Indio na terra indigena Cachoeirinha, festividade em que é comum se formar
uma mesa de autoridades, sendo o professor, um dos membros dessa mesa, convidado a
proferir um discurso. Na Aldeia Bananal, a exemplo do que ocorre em Cachoeirinha,
também se observa essa valorizacdo, esse respeito pelo professor.

Diante do papel que o professor indigena ocupa na comunidade, configura-se a sua
formagédo docente de acordo com os valores vigentes na comunidade, pois 0s saberes
passados de geracdo para geracdo estdo presentes no contexto da escola e da comunidade.
Desse modo, o papel do docente para a comunidade indigena ndo envolve somente o
contexto escolar, mas uma representacao muito mais ampla, a qual influencia diretamente
sua pratica em sala de aula.

Neste sentido, o processo de formacdo dentro da docéncia estd relacionado a
autorreflexdo. Segundo Magalhies (2006, p. 52), “o conceito de reflexao é entendido como
um processo de autoconhecimento em que o professor sistematicamente pensa e analisa
exemplos concretos e particulares de sua sala.” A autoanalise serve para entender e refletir
sobre a pratica em sala de aula, dando a esse professor, indigena ou ndo, uma maior
compreenséo sobre o processo de alfabetizagéo bilingue.

Para Maher e Cavalcanti (1993), a formacdo do professor de uma escola indigena
deve ser iniciada com a observacdo in loco (e feita por um especialista) dos aspectos
relevantes daquela sociedade, para que, depois dessa observagdo, seja proposta uma

formagéo para o professor indio. Nessa formagéo, especialista, comunidade e professor
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indio serdo responsaveis pela formulacdo de um curriculo, de um programa de ensino e de

materiais voltados para o aluno indio. Assim

[...] esta escola, no modelo acima, poderia vir a se constituir em uma
escola sintonizada com as caracteristicas e necessidades culturais da
comunidade indigena, ja que o professor indio, apropriando-se do
conhecimento do ndo indio, teria condic¢Ges de transforméa-lo para que
este fosse adaptado as necessidades de seu povo e ndo vice-versa.
(MAHER; CAVALCANTI, 1993, p. 221).

Para que os professores indigenas reflitam e propaguem a alfabetizacéo bilingue, a
formacdo deve ocorrer no contexto pratico da profissdo, ou seja, € necessario que 0s
professores indigenas facam a sua formacdo, e ndo apenas recebam essa formacdo da
comunidade ndo indigena.

Nesse sentido, podemos refletir que, num contexto indigena, esse conceito de
formagdo implicaria inserir as ideias, as necessidades e o conhecimento dos proprios
professores indigenas no programa de formacéo, atendendo especificamente aos anseios
desses professores, uma vez que Maher e Cavalcanti (1993) destacam que por mais que
haja professores indigenas envolvidos em cursos de formacao ainda assim as decisfes sao
orientadas pelos ndo indios. Cabem aqui alguns questionamentos que serdo retomados na
proxima secdo: Como deve ocorrer uma formacéo para os professores indigenas no campo
da alfabetizacdo? Qual o modelo de alfabetizacdo a ser seguido em uma lingua de tradicao

oral? Como atender as suas especificidades?

2.6 Formacado de professor alfabetizador: contribuicbes para a educacdo escolar
indigena
Neste subitem, apresentaremos a formacdo do professor alfabetizador, os
procedimentos metodoldgicos por ele adotados e sua concepgdo de alfabetizacao,
considerada em um processo amplo e significativo, e como esse processo se concretiza
dentro de um contexto bilingue em uma comunidade indigena, a saber: a Aldeia Bananal,
em Aquidauana/MS. Para discorrer sobre o professor alfabetizador nesse contexto impar,
retomamos a ideia de que para se alfabetizar € necessario entender a escrita como um
“esforgo de objetivagdo” que concede uma reflexdo metalinguistica sobre a lingua falada.
Dessa forma para se
[...] alfabetizar na lingua de bergo, ndo basta estar de acordo sobre o

alfabeto a ser utilizado. Isto é assim porque nenhuma escrita reflete a fala
em suas continuas transformacGes. A escrita representa a lingua, uma
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entidade abstrata, potente meio de identificacdo social. Para passar da fala
a lingua é preciso um esforgo de objetivacdo que concede estabilidade ao
discurso oral, efémero por natureza. A escrita é, a0 mesmo tempo,
produto deste esforco de objetivagdo e a condicdo que permite a
comparacdo, a discussdo, ou seja, atividades propriamente
metalinguisticas que, por sua vez, ddo lugar a niveis crescentes de
reflexdo. Isto é certo para 0s povos e também para a crianga em processo
de desenvolvimento. (FERREIRO, 2013, p. 42).

A complexidade da alfabetizacdo, sobretudo em uma lingua de tradicdo oral,
quando “[...] a escrita em sua propria lingua € uma imposicdo que vem de fora”
(FERREIRO, 2013, p. 42), reflete-se na tendéncia a que os falantes estejam “[...] mais
dispostos a escrever na lingua dominante (a da administracdo e do poder politico), ja que as
tradicdes orais lhes bastam para sustentar os compromissos mutuos.” (FERREIRO, 2013,
p. 42).

Dessa maneira, cabe pensar sobre o papel da escola e do professor na vida desse
aluno que, ao sair do 3° ano do Ensino Fundamental, deverd estar alfabetizado,
responsabilidade essa estabelecida pelo Ministério da Educacdo com o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa.

Nesse sentido, estd ocorrendo uma formacéo para os professores alfabetizadores em
nivel nacional e, para as comunidades indigenas, foi criado o Projeto Saberes Indigenas na
Escola, especificamente voltado para os professores indigenas alfabetizadores. Nesse
projeto, hd coordenadores locais (indigenas ou ndo indigenas), orientadores de estudo
(indigenas), formadores (indigenas e ndo indigenas) e professores pesquisadores
(indigenas). Inicialmente, é oferecida para esse grupo, a cada dois meses, uma formacao
ministrada por especialistas da educacdo indigena. Posteriormente, essa formacdo é
repassada, em forma de oficinas, aos professores do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental
das escolas indigenas de Mato Grosso do Sul. Entre as propostas das oficinas, esta a
elaboracdo de materiais didaticos pelos préprios professores indigenas, com verbas
enviadas pelo Governo Federal. No ano de 2014, houve a producdo de materiais na
perspectiva de letramento e numeramento®3. Como coordenadora local, a pesquisadora teve
acesso ao material produzido especificamente para as comunidades falantes da lingua

Terena e constatou que a alfabetizacdo ainda é trabalhada como aprendizagem de codigo,

B0 termo numeramento refere-se ao “letramento” no contexto do ensino e apropriacdo dos
conceitos matematicos béasicos, como contagem, classificacdo, ordenamento, situagdes de soma,
subtracéo, divisdo e multiplicacéo.
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sendo comum a utilizacdo de familias sil&bicas e a repeticdo de letras do alfabeto Terena a
ser memorizado.

Desse modo, percebemos como € importante, para modificar essa realidade, que o
alfabetizador busque obter, em seu trabalho, conhecimentos sobre a linguagem, a fim de
que possa alfabetizar em uma perspectiva que considere os alunos como parte desse
processo comunicativo. Nesse sentido, € fundamental reconhecer que a alfabetizacdo é um
processo de interacdo com a lingua, no qual o aluno torna-se produtor e realiza acbes de
reflexd@o sobre a linguagem, ndo sendo um mero reprodutor ou decodificador.

Vygotsky chama a atencgéo para o fato de que

[...] até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica escolar,
em relagdo ao papel fundamental que ela desempenha no
desenvolvimento cultural da crianga. Ensina-se as criangas a desenhar
letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem
escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica de ler o que esta escrito que
acaba-se obscurecendo a linguagem escrita como tal. (VYGOTSKY
1935, p. 119).

O autor destaca que se ensina a crianca a desenhar letras e ndo a linguagem escrita.
Nesse sentido, o alfabetizar deve desenvolver habilidades que propiciem esse ensino, a fim
de tornar a aprendizagem significativa, fazendo com que a escrita ocupe um papel cultural
na vida desses alunos. Na alfabetizacdo indigena, ainda se ensina a “desenhar letras” e nao
a linguagem escrita da lingua.

Alfabetizar, em lingua portuguesa ou Terena, pressupBe superar a concepgao
técnica de lingua, que “[...] pode simplesmente esvaziar os jogos discursivos e polifonicos
da lingua estudada, inventariada e vertida em cartilhas.” (CAVALCANTI, 1999, p. 187).
Assim, na formacdo do professor alfabetizador, devem ser levadas em consideracdo as
dimensdes socioculturais da lingua, de modo que, ao ensinar a ler e produzir textos em
lingua Terena e portuguesa, o professor perceba a importancia de se assegurar que as
especificidades da lingua sejam respeitadas, e que ndo sejam, simplesmente, reproduzidos
“sons” transformados em sinais graficos.

Para compreender, analisar e discutir sobre o processo de alfabetizacdo e também
sobre as propostas de ensino bilingue, sera analisado o processo de alfabetizacdo desses
professores alfabetizadores por meio de suas narrativas, para assim compreender e analisar
como eles concebem a proposta de ensino bilingue, e ainda, quais sdo hoje as perspectivas
de alfabetizacdo em lingua materna dentro da comunidade indigena da Aldeia Bananal,

mais especificamente, na Escola Municipal Indigena Polo General Rondon.
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3 EXPERIENCIAS DE ONTEM, PROPOSTAS DE HOJE: NARRATIVAS DE
PROFESSORES TERENA SOBRE A ALFABETIZACAO EM LINGUA
MATERNA E LINGUA PORTUGUESA

Pesquisar uma comunidade indigena requer um cuidado especial na escolha da
metodologia que melhor atenda a sua especificidade, para que o pesquisador ndo se
surpreenda em seu percurso. Desta forma, nossa opcéo pelo uso das narrativas deve-se ao
entendimento de que o ato de narrar fornece um riquissimo material de pesquisa, além de
possibilitar ao professor, ao narrar suas experiéncias, uma reflexdo sobre a sua acao
pedagdgica em um contexto bilingue. Uma vez que os professores participantes da
presente pesquisa vivenciaram uma educacdo escolar indigena sem o uso da lingua materna
(Terena) em sala de aula, podem, ao narrar suas lembrancas e suas praticas atuais, refletir
sobre as mudangas e possibilidades que, hoje, como professores alfabetizadores, o trabalho
com a proposta de ensino bilingue oferece. “A agdo, no sentido mais genérico do termo, se
desdobra no tempo e a forma que a descreve melhor é a forma narrativa, a do relato.”
(BERTAUX, 2010, p. 30).

Embora ainda néo seja consenso entre os pesquisadores, a narrativa vem ganhando
cada vez mais espaco quando se trata de pesquisas no campo das chamadas Ciéncias
Humanas e Sociais. Uma das ressalvas quanto ao seu uso, para alguns, deve-se ao
guestionamento sobre seu grau de veracidade na reconstrucao pelos sujeitos de sua histéria
de vida, ou ainda, sobre como essa reconstrucdo subjetiva e individual poderia constituir-se

como objeto de estudo de uma realidade social. Neste sentido, Bertaux (2010) argumenta:

[...] na perspectiva etnossocioldgica, dispomos de toda uma seria de
testemunhos sobre o mesmo fenémeno social. O cruzamento desses
testemunhos uns com o0s outros permite separar o que deriva de
coloragdes retrospectivas, isolando um ndcleo comum as experiéncias,
gue corresponde a sua dimenséo social justamente aquela que se procurar
obter. Esse nlcleo deve ser procurado do lado dos fatos e das praticas,
mais do que no campo das representaces. [...] a adogdo de uma
abordagem etnossociolégica ao utilizar narrativas de vida podera ampliar
o0 conhecimento. (BERTAUX, 2010, p. 43).

Dessa perspectiva, os dados levantados evidenciam a potencialidade das narrativas,
no entanto, no contato estabelecido com os professores da comunidade Terena aqui

investigada, esses profissionais demonstraram certa resisténcia em narrar suas
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experiéncias, tanto no campo da atuagéo docente quanto pessoal. Dessa forma, escolhemos
outro dispositivo que, aliado ao trabalho com as narrativas, permitiria um maior alcance e

reflexdo sobre os fatos narrados, a saber: as metaforas.

A metéafora é uma das figuras retéricas, aquela em que a semelhanca
serve de razdo para substituir uma palavra figurativa a uma palavra
literal, perdida ou ausente. Deve distinguir-se das outras figuras de estilo,
como a metonimia, por exemplo, onde a continuidade toma o lugar que a
semelhanca ocupa na metafora. (RICOEUR, 1976, p. 60).

Ao classificar a metafora como figura retérica, o autor considera que a metéfora s6
faz sentido em uma enunciacdo. A metafora seria, portanto, a consideracdo de dois termos

de “tensao” dentro de uma constru¢do metaforica. Assim explica Ricouer:

O que chamamos de tensdo numa enunciacdo metaforica ndo &,
efetivamente, algo que ocorra entre dois termos numa enunciacdo, mas
antes entre duas interpretacdes opostas da enunciacio. E o conflito entre
as duas interpretacdes que sustenta a metafora. (RICOEUR, 1976, p. 62).

As metaforas propiciam aos sujeitos a possibilidade de ampliar suas narrativas e,
consequentemente, a qualidade de suas reflexdes, ao buscar a relacdo de sentido entre o
antes e o depois no ensino bilingue na lingua Terena.

O procedimento metodoldégico de uso de metaforas aqui adotado consistiu em
apresentar aos participantes 19 imagens de telas que representavam janelas, cada uma com
uma caracteristica peculiar: algumas imagens transmitiam uma sensacdo de paz, de
tranquilidade; outras, sentimento de libertacdo; outras, de inquietacdo e angUstia**. O
objetivo de trabalhar com essas imagens era que 0s participantes pudessem, por meio
delas, agucar memorias do passado e do presente de sua vida. Cada participante fez a
escolha de duas telas/janelas. A primeira escolha representaria o processo de alfabetizagéo
dos préprios professores. Vale lembrar que todos os professores indigenas participantes da
pesquisa foram alfabetizados ou estudaram dentro da comunidade indigena, num momento
histérico em que ndo havia a pratica do ensino bilingue. A segunda escolha representaria,
metaforicamente, o processo de alfabetizacdo que desejavam propiciar aos seus alunos.

Dessa forma, cada participante da pesquisa foi convidado a refletir sobre a propria

Y“Essas imagens foram organizadas e cedidas para este estudo pela Prof.2 Dr.2 Eliane Greice
Davanco Nogueira, atualmente, professora do Curso de Pedagogia e também do Mestrado em
Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Campo
Grande/MS.
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trajetoria educacional e sobre como, e quanto, suas memorias poderiam influenciar em sua
atuacdo pedagobgica.

Na organizacdo dos encontros para elaboracdo das oficinas, pensou-se na
participacdo de oito professores que trabalham com a alfabetizagcdo e a lingua Terena.
Todos os professores foram avisados antecipadamente e convidados, pela diretora da
escola, a participar da pesquisa. Assim foram agendadas as datas para a realizacdo de
quatro oficinas de forma a ir aumentando, gradualmente, o envolvimento dos participantes.

Tomadas essas providéncias iniciais, alguns acontecimentos marcaram 0 percurso e
a realizacdo da pesquisa de campo alterando significativamente o caminho pensado
inicialmente, fazendo com que a pesquisa tomasse outros rumos e outras configuragoes,

acontecimentos esses que serdo apresentados a seguir.

3.1 Particularidades encontradas durante a pesquisa de campo dentro de um
territorio indigena

Pesquisar dentro de um territério indigena pressupde estar ciente da resisténcia
existente por parte dessas comunidades no que se refere a entrada de ndo indigenas em seu
cotidiano. No caso especifico dos Terena e da presenca de pesquisadores, essa resisténcia
deve-se ao fato de que a maioria desses pesquisadores nao retorna e nem apresenta 0s
resultados finais de suas pesquisas a comunidade indigena.

Quando solicitei a autorizagdo na unidade escolar para a realizacdo deste estudo, o
primeiro questionamento foi saber qual retorno meu trabalho académico daria para a
comunidade e para o grupo de professores que dele estariam participando, pois, segundo
informacdes obtidas dentro da comunidade, eu seria a Gltima pesquisadora ndo indigena a
entrar na aldeia para realizar levantamento de dados. Ao conversarmos com os professores,
o principal questionamento apresentado por eles foi o seguinte: “[...] n6s ndo sabemos o
que vocés escrevem sobre nos, por isso ndo estamos mais aceitando pesquisadores ndo
indigenas.”

Outro obstaculo apresentou-se na figura do cacique da aldeia, porque sem a sua
autorizacdo nao entra pesquisador dentro da comunidade para realizar pesquisa. Desse
modo, a intercessdo da coorientadora deste trabalho, Prof.2 Dr.2 Onilda Sanches Nincao, foi

de fundamental importancia. Minha entrada na Aldeia Bananal s6 foi possivel por
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intermédio da referida professora®®. A Prof.2 Onilda entrou em contato com a Prof.2 Celma
Francelino, uma das pesquisadoras indigenas da comunidade do Bananal. Na minha
presenca e em lingua Terena, a professora Celma conversou com o Cacique lzaltino
Demencio, explicando os objetivos da pesquisa e também de que forma o estudo
contribuiria para a comunidade. Dessa forma, consegui a autorizagdo para realizar a

pesquisa, conforme mostra o registro fotogréafico a seguir:

Imagem 1 - Cacique lzaltino autoriza a realizacdo da pesquisa (28/10/2013)

Fonte: Producgéo propria

Segundo Botia (2002, p. 4), as “[...] narrativas de gente e narrativas de
investigador/pesquisador se estabelecem produtivamente para compreender a realidade
social.” E pensando nessa realidade que desejo compartilhar a narrativa do meu processo
enquanto pesquisadora em um territorio indigena. Para compartilhar essas experiéncias,
proponho-me a fazer uma analise narrativa de parte das situacdes vivenciadas por mim
nesse contexto investigativo.

Os descaminhos também nos fazem chegar. Ainda que me falte conhecimento para
perceber a riqueza dos fatos, e comigo ndo poderia ser diferente, propus-me a fazer a
analise narrativa a partir de trés lugares, pois concordantes que somos com Toledo, Soligo

e Simas (2014) acreditamos que

!> Coordenadora do curso de Licenciatura Indigena Povos do Pantanal, no Campus de Aquidauana,
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e pesquisadora ha 20 anos em comunidades
Terena.
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[...] as pesquisas podem ser narrativas em trés “lugares” — nas fontes de
dados, no registro do percurso e no modo de producdo de
conhecimento — e 0 modo que pesguisamos Se caracteriza como
experiéncia narrativa em todos eles, de forma articulada. Isso significa
uma ousada aventura de autoria, uma vez que 0 autor produz
narrativamente a pesquisa, de forma progressiva, e produz narrativamente
0 seu registro por escrito, também ele fonte de dados que se constitui no
percurso — em diadlogo com as narrativas que sao as fontes de dados
iniciais. (TOLEDO; SOLIGO; SIMAS, 2014, p. 4, grifos dos autores).

Dessa maneira partindo desses trés lugares, aproximei-me do modo de produgéo de
conhecimento, refletindo sobre como construi o meu conhecimento em meio ao
planejamento da pesquisa e ao levantamento de dados. Assim, pude pontuar que “[...]
transgredir as formas de registro pressupde, para o pesquisador, subverter os modos de se
relacionar com a sua experiéncia, com a realidade que ¢ objeto de sua andlise [...]”
(TOLEDO; SOLIGO; SIMAS, 2014, p. 5). Nesse contexto, propus-me a pensar em outro
modo de contribuir para a minha pesquisa, ou seja, colaborar ndo somente com 0s
resultados diretos do tema em questdo, mas também com outros pesquisadores que podem
passar por situacdes semelhantes em suas trajetérias investigativas.

A experiéncia que busco narrar seria apreender o sentido da afirmacdo “o que o
pesquisador sabe, pensa e sente e 0 que ndo sabe, ndo pensa e nao sente em relacdo ao seu
trabalho de produgdo de conhecimento” (TOLEDO; SOLIGO; SIMAS, 2014, p. 5), pois,
por muitas vezes, ndo conseguia visualizar que as experiéncias por mim vividas durante
toda a caminhada desta pesquisa constituiam também parte do meu trabalho.

Por um lado, quando eu comentava com as pessoas tudo que aconteceu comigo,
muitas ficavam admiradas, questionando por que tais fatos ainda ndo haviam aparecido em
meus escritos. Por outro lado, de certa forma eu também sentia medo e inseguranca ao
narrar esses desafios, colocando-me em situacdo dificil diante a comunidade que me
acolheu para desenvolver a pesquisa no campo. Poderia eu voltar a essa aldeia, se seus
membros se sentissem de alguma forma ofendidos por meus relatos? A pesquisadora, nesse
caso, falou mais alto em minha consciéncia, e decidi narrar, de forma muito respeitosa,
todos os obstaculos enfrentados, na tentativa, inclusive, de desvelar ainda mais as
especificidades da comunidade pesquisada e tornar conhecidos seus “codigos e regras de
conduta”.

A interpretacdo dos dados da pesquisa se deu pelo modo narrativo de pensar,
comegar a agir e registrar as experiéncias, portanto, nosso processo investigativo se deu em

trés momentos do levantamento dos dados da pesquisa, a saber: a) o primeiro contato com
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a comunidade; b) a realizagdo das oficinas; e c) o retorno a comunidade com a

apresentacdo dos dados. Esses momentos serdo explicitados nas subsecfes seguintes:

3.1.1 O primeiro contato com a comunidade indigena da Aldeia Bananal -
experiéncias de campo

No primeiro contato com a comunidade da Aldeia Bananal, ocorrido em agosto de
2013, Aldeia Bananal, estava acontecendo, em uma fazenda vizinha a aldeia em que seria
realizada a pesquisa, um processo de retomada de terra organizado pelas liderancas das
comunidades da terra indigena Taunay/lpegue. Segundo informacdes obtidas na pesquisa
de campo, quase 100 (cem) familias acampavam nesse local, blogueando o acesso a
comunidade de maneira que, em um curto periodo de tempo, ninguém entrava e nem saia
da terra indigena Taunay/Ipegue.

Diante disso, as aulas na Escola Municipal Polo General Rondon (cf. imagem 2)
estavam suspensas ha cerca de um més. Foi nesse contexto de conflito dentro da Aldeia

Bananal e das demais aldeias que a pesquisa teve inicio.

Imagem 2 - Escola Municipal Polo General Rondon (24/09/2013)
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Fonte: Producéo prépria

Em contato com a gestora da escola, fiquei a par de todo processo de retomada e

também de que a escola, devido a paralisacdo, estaria se organizando para cumprir 0
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calendario escolar. Como os professores teriam muitos dias letivos a repor, foi proposto a
eles que participassem da pesquisa como forma de reposicdo dos dias sem aula, porém o
convite para participar da pesquisa era somente para os professores alfabetizadores do 1°
ao 3° anos do Ensino Fundamental da Escola Municipal Indigena Polo General Rondon.
Nesse momento, foi feito um questionamento da gestora sobre qual retorno a
pesquisa daria a esses professores participantes, uma vez que, segundo ela, os professores
tinham interesse em participar de oficinas pedagogicas. Surgiu, assim, a proposta de uma
oficina de materiais pedagdgicos, a ser realizada em um dos encontros, os quais foram

organizados conforme mostra a imagem abaixo:

Imagem 3 - Folder das oficinas
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3.1.2 A cada encontro uma descoberta — experiéncias das oficinas

Tive uma recepcao muito boa na escola. Cheguei a Escola Municipal Indigena Polo
General Rondon com uma expectativa muito grande, pois, na noite anterior ao primeiro dia
de oficina, descobri por meio de uma rede social (Facebook) que todos os professores, cuja
participagdo seria contada como reposicdo de aula, e ndo somente os de 1° ao 3° anos do
Ensino Fundamental, iriam participar da pesquisa. Assim, todos os professores indigenas
da regido de Taunay/Ipegue foram participar da oficina, em um total de 23 professores,
lembrando que, originalmente, a oficina fora pensada para oito professores alfabetizadores.

Em meio ao conflito existente dentro da comunidade devido ao processo de
retomada, ndo caberia a mim dizer quem poderia ou nédo participar. Disse entdo que todos
seriam muito bem-vindos e poderiam contribuir para a pesquisa com suas experiéncias. No
decorrer das quatro oficinas, os participantes foram se alternando, porém, os sujeitos
pensados inicialmente participaram de todas.

No segundo dia de oficina, dia 15 de outubro, Dia do Professor, tivemos a ideia de
fazer um café da manha compartilhado, cabendo a mim trazer um bolo da cidade. Imagine
como esse bolo chegou apds 68 km, quinze deles em estrada de chdo. Nesse dia, com a
presenca da Professora Onilda, o nimero de professores foi bem maior. Diante disso,
ocorreu-me que seria 0 momento ideal para que eu solicitasse aos professores participantes
suas narrativas, afinal, ndo estava sozinha, e todos os participantes envolvidos na pesquisa,
foco inicial deste trabalho, estavam presentes. Assim, a ocasido se mostrava propicia para a

recolha dos dados de pesquisa.

Imagem 4 a 6 - 2° encontro e palestra com a Prof.2 Dr.2 Onilda Nincao (15/10/2013)
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Fonte: Producéo prépria

Nesse dia, a professora Onilda fez uma palestra sobre ensino bilingue e, entdo, em
meio a sua palestra, apds aproximadamente 90 minutos, soou uma sirene na aldeia, o que
fez com que todos os professores comecassem a ficar aflitos em sala, pois o processo de
retomada ainda estava em andamento. Imaginando que estariam fechando a aldeia,
resolvemos dar um intervalo, e apds esse intervalo, iniciariamos a escrita das narrativas.

Dessa forma, ao sair da sala de aula, notei que havia muita gente na rua, coisa rara
na aldeia, perguntei ao meu marido, que havia me acompanhado e que estava fora sala
guando a sirene tocou, 0 que estava acontecendo. Ele imediatamente saltou do carro, onde
havia se trancado por, segundo ele, ter se assustado quando comegou “a surgir gente de
tudo quanto ¢ lado”. Ansiosa por saber o que estava acontecendo e qual 0 motivo daquele
tumulto, fui até uma professora e perguntei a ela o que estava acontecendo. Sua resposta
foi a seguinte: “Professora, é o sacoldo que chegou na aldeia, a sirene é para avisar.”
Para meu alivio, da Prof.2 Onilda e do meu marido, era apenas um sacoldo. Como todos 0s
professores indigenas que participariam dos encontros foram para a fila imensa que havia

se formado, eu precisei aborda-los, dizendo: “Gente, volta que tem a segunda parte.”
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Ficamos eu, a palestrante e a gestora na entrada da escola, esperando o retorno dos
professores.

Ap0s receber o sacoldo, os professores retornaram para a escola, e a proposta das
metaforas pode enfim ser lancada. Em clima de muita davida sobre o que escrever, pois
muitos deles diziam “/...] saber falar eu sei, mas é dificil colocar no papel”; se estava
“certo ou errado”; quais imagens escolher para a produg¢do de suas narrativas, os
professores fizeram as suas narrativas, e 0s dados necessarios para a realizacdo desta
pesquisa foram obtidos.

Vale dizer que, por acreditar que essa proposta era a mais viavel e abrangente para
este tipo de pesquisa e estar completamente convencida da potencialidade das narrativas
como instrumento investigativo, nossa preocupacdo ndo era com “o que” eles iriam
escrever, embora a coorientadora deste estudo me alertasse: “Cuidado, isso vai ser igual a
tirar 'leite de pedra'.” Realmente, a partir dai as coisas comecaram a mudar, j que nesse
dia mesmo iniciamos a leitura das narrativas, e as dividas comegaram a surgir.

Em meio as duvidas e aos conflitos tedricos sobre o que realmente fazer com essas
narrativas e me sentindo perdida enquanto pesquisadora, senti que nesse momento fazia-se
necessario “[...] o exercicio permanente de construgdo por desconstru¢io”, que “[...] ocorre
também nesse caso, porque essa escolha implica aceitar a deriva como movimento
inevitavel na travessia.” (TOLEDO; SOLIGO; SIMAS, 2014, p. 8). Em meio a essas
incertezas e conflitos, elaboramos um questionario a fim de complementar os dados, pois
acreditavamos que as narrativas produzidas pelos professores ndo forneciam dados
suficientes.

Como eu retornaria a aldeia para a confeccdo de material pedagdgico, pois era
minha responsabilidade disponibilizar os materiais para essa confec¢do, decidi que seria
esse 0 momento oportuno para a aplicacdo do questionario®, e também para assinar o
pedido de autorizagdo de uso de imagem'’. Vale ressaltar que, para os professores
indigenas, 0 mais importante ndo eram as etapas anteriores, mas sim a confecgdo desses
materiais, por saberem que tudo que ali seria produzido ficaria com eles.

Nesse momento, aproveitando que todos estavam ansiosos para a producdo de
material, explicamos a importancia e a necessidade de os participantes responderem ao

questiondrio e assinarem a autorizagdo de uso de imagem. Apreensiva, expliquei

'® Apéndice B - Questionario aplicado aos professores indigenas.
' Apéndice C - Pedido de autorizagdo de uso de imagem.
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novamente o que eu estava fazendo ali, e que a oficina era uma das formas de retorno
imediato & comunidade, e que, assim que o trabalho estivesse pronto, seria disponibilizada
uma cépia para cada escola da regido. Salientei ainda que o objetivo principal era o
trabalho com os alfabetizadores, porém como houve um interesse maior por partes dos
outros professores em participar das oficinas, permiti a participacdo de todos. Somente
duas professoras ndo assinaram a autorizacdo de uso de imagem, devido a esse fato
considerei que todos tinham entendido o objetivo do meu trabalho naquele momento.

Nesse dia, trouxe o meu material para a realizacdo da oficina, aléem de itens
necessarios para a confeccdo dos materiais pedagogicos que foram pedidos pela gestdo,
conforme pode ser observado nas imagens 7 a 12. Vale destacar que houve grande
interesse dos professores no material que organizei para utilizar nas atividades da oficina
como, por exemplo, avental para contacdo de historias, caixas organizadoras, porta-lapis,
calendarios e outros, de forma que doei parte desses materiais para a escola e fiz sorteio do
restante entre os professores, pois ndo tinha material suficiente para todos.

Imagem 7 a 12 - Producéo de materiais pedagdgicos (28/10/2013)
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Fonte: Producéo propria

3.1.3 Os dados e as experiéncias — o0 retorno a comunidade

Com as narrativas e 0s questionarios em méaos, comecamos a analisar os dados,
descobrindo que tinhamos muitos dados e pouco conhecimento. Assim, voltei a campo no
ano seguinte para conversar com os professores sobre algumas questdes presentes em suas
narrativas.

O retorno & aldeia ocorreu em junho de 2014 principalmente porque, a partir da
leitura das primeiras narrativas, apareceram questdes importantes que evidenciaram 0s
posicionamentos de alguns pais e professores sobre o ensino bilingue, que eu poderia
compreender com mais profundidade. Assim, retornei a aldeia nos horarios de hora
atividade (planejamento) dos professores e passei a conversar informalmente, sem nenhum
tipo de registro durante os encontros. Posteriormente, fui produzindo um diério de campo
com os registros feitos apds cada conversa.

Surgiu entdo a proposta feita por uma das professoras participantes da pesquisa de
produzir a segunda narrativa, uma vez que, com esses momentos de conversas informais,
estabeleci um vinculo maior com esses professores, sendo que agora eram somente 0ito 0s
sujeitos de pesquisa, € ndo mais um grupo numeroso de professores da regido. Tal proposta
surgiu de uma das professoras ao relatar a seguinte questdo: “Professora, agora nés
entendemos o que realmente a senhora queria no ano passado. Nao podemos refazer as
narrativas? ”’. Prontamente, mesmo em meio a dividas ¢ incertezas se seria “certo”, disse
gue sim, que poderiamos marcar uma data e refazer as narrativas.

Diante do didlogo estabelecido com o grupo de professores e por constatar em suas
narrativas que esses professores encontravam dificuldades no ensino bilingue, tanto na
questdo formal do ensino, como no entendimento da importancia desse ensino bilingue,

tomamos a iniciativa de realizar um grupo de estudos com os professores da regido de
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Taunay/lpegue para que, nesses encontros, dialogassem sobre a proposta de ensino
bilingue dentro da unidade escolar e compartilhassem suas experiéncias enquanto docentes
indigenas.

Como os professores estavam se dispondo a se aventurar mais uma vez comigo no
campo das narrativas, propusemos aos participantes que registrassem suas narrativas em
papéis de carta. O tema proposto foi processo de alfabetizacdo vivenciado por cada um
deles'®. Assim, primeiro falei de como foi a minha alfabetizacdo e, em seguida, cada um
teve um momento para falar sobre a sua. Muitos deles se emocionaram ao recordarem de
sua infancia e alfabetizacdo, alguns diziam que ndo se lembravam de quase nada, outros
relatavam como era a comunidade e como eram tratados pelos pais. A maioria deles tinha
estudado na Escola Particular Evangélica “Lourengo Buckman”, em Taunay, distrito de
Agquidauana/MS.

Devido ao pouco tempo destinado para esse encontro (uma manhd), cada um retirou
0 seu papel de carta e levou para casa para fazer novamente a sua narrativa, pois disseram
que necessitariam de mais tempo para escrever. Eu estava muito insegura e com medo de
que os professores ndo me entregassem suas narrativas, porém deixei que escrevessem em
casa, ficando combinado que, em uma semana, eu retornaria & comunidade para busca-las.

A retomada de terra entrou em cena novamente e fui informada de que havia
possibilidade de a aldeia ser fechada, acontecendo assim um novo processo de retomada,
considerando o fato que, segundo informacGes obtidas pelos professores, algumas familias
ainda se encontravam no local ha meses, inclusive alguns professores participantes da
pesquisa.

Diante disso, fiquei com medo de ir a comunidade buscar as narrativas, entéo pedi a
uma professora que se tornara minha amiga que as recolhesse, mas ocorreu um imprevisto
e a professora ndo conseguiu recolher as narrativas dos professores. Como necessariamente
“tinha” que buscar as minhas narrativas, segui até a aldeia, ligando para essa professora
para avisar da minha chegada, pois, no trajeto, poderiam fechar a entrada da aldeia.

Quando cheguei, logo na entrada me deparei com dois rapazes em uma moto, sem
capacete, pratica comum na aldeia, e que estavam portando facGes e foices. Passei,

cumprimentei e eles fizeram que nem me viram. Assustada, liguei desesperada para a

'8Refiro-me ao grupo de professores somente no género masculino, pois, embora a grande maioria
fosse de professoras, havia dois homens no grupo.
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professora que estava com as narrativas e, finalmente, consegui pega-las (a imagem 13 € de
uma das narrativas coletadas).

Imagem 13 - Narrativas escritas em papel de carta (30/06/2014)

Fonte: producéo propria

Antes de deixar a aldeia, pedi ao marido da professora para avisar a comunidade
que eu estava saindo. Ele riu e disse: “Fique tranquila, professora”. A partir de entéo
consegui estabelecer um vinculo com os professores. Hoje eles demonstram interesse em
participar do grupo de estudo e em todas as vezes em que me encontram sou cobrada para
ir mais vezes a aldeia. Estdo ansiosos para ver o resultado final do meu trabalho e comecar
0 grupo de estudo, entretanto, eles estdo novamente em processo de retomada de outra area
indigena, o que dificultou e atrasou nosso projeto.

Narrei até aqui esses acontecimentos, dos caminhos e descaminhos que formaram
minha trajetdria de pesquisa, para que ndo apenas os resultados em si fossem conhecidos,
mas também as entrelinhas do processo, o que “deu certo” e o que aparentemente “deu
errado”, em relagcdo ao planejamento idealizado antes da realizagdo da pesquisa empirica.
LicGes e aprendizados também podem ser feitos observando-se o caminhar do pesquisador,
pois os resultados encontrados também dizem respeito ao contexto geral da pesquisa.

Assim, foi nesse contexto, aqui pormenorizado e narrado, que realizei a minha
pesquisa, e nos préximos subitens apresentarei as narrativas produzidas pelos sujeitos em
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dois momentos. No primeiro momento, apresentamos as consideragdes dos professores
sobre o seu processo de alfabetizagdo; no segundo, as propostas de ensino bilingue desses
professores para seus alunos.

O objetivo, portanto, da pesquisa foi compreender os desafios que constituem o
papel do professor alfabetizador em contexto bilingue, considerando-se o trabalho com a
lingua materna Terena e a lingua nacional, o portugués. As analises foram estruturadas
com base nas concepcBes dos professores alfabetizadores sobre o processo de
alfabetizacdo. Esperamos, também, analisar o grau de aceitacdo da comunidade do ensino

da lingua materna em consonancia com o processo de alfabetizacdo em lingua portuguesa.
3.2 Os participantes da pesquisa: professores alfabetizadores indigenas

Como mencionado anteriormente, a proposta de pesquisa inicial foi desenvolver um
trabalho com o grupo de professores alfabetizadores da Escola Municipal Indigena Polo
General Rondon, grupo esse formado por oito professores. No entanto, além das questdes
apresentadas no item anterior, referente a reposicdo de aulas por ocasido da retomada na
aldeia, outro fato contribuiu para que houvesse um interesse maior por parte de todos 0s
professores indigenas da Aldeia Bananal, e também das aldeias vizinhas: o convite, feito
em forma de folder™® ao grupo de interesse da pesquisa, foi divulgado em uma rede social
(Facebook). Diante disso, contamos com a participacdo de 23 professores indigenas. Vale
ressaltar, entretanto, que o foco da pesquisa foi mantido, por isso os resultados aqui
apresentados referem-se aos 8 (oito) professores da Aldeia Bananal que atuam na

alfabetizacdo. O quadro 1 apresenta o perfil dos participantes da pesquisa.

19 Cf. Imagem 8 apresentada na p. 65 desta dissertagéo.
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Identificacao P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
dos
professores
Sexo F M F F M F F F
Idade 30 anos | 31anos | 40 anos 40 anos 46 anos 42 anos 33 anos 42 anos
Graduagéo M. | M. | M. | M. | M. I/ P. M. | M. | M. |
Mestrado Né&o Néao Néao Né&o Né&o Né&o Né&o Né&o
Tempode | 04anos | 04 anos | 15 anos 16 anos 16 anos 16 anos 4 anos 16 anos
magistério
Temponas | 05anos | 03 anos | 10 anos 14 anos 10 anos 9 anos 1ano 18 anos
séries
iniciais
Lingua L.T LT L.P LT LT L.P/LT LT L.T
materna
Disciplina | P.LP.T | Artee Regente | Regente P.LP.T Regente | Regente | Regente
que Cultura
ministra Terena
aula
F: Feminino L.T: Lingua Terena
M: Masculino M.I: Magistério Indigena
P: Pedagogia L.P: Lingua Portuguesa

P.L.P.T: Préatica de Leitura e Producdo de Texto

Fonte: producéo propria

Os professores participantes da pesquisa foram identificados no decorrer do texto

com as siglas apresentadas no quadro 1 (P1, P2, etc.), a fim de preservarmos seu

anonimato. Serdo apresentadas, a partir deste momento, as narrativas dos professores

indigenas sobre o seu processo de alfabetizacdo, com a finalidade de compreender as

dificuldades que os mesmos encontraram nessa etapa da escolarizagdo, uma vez que a

comunidade era falante da lingua Terena (lingua materna) e ndo usava essa lingua no

ambiente escolar. As narrativas serdo apresentadas na integra, sem modificaces de termos

ou palavras. Optamos por usar o italico apenas para destacar o sentido discursivo do

sujeito investigado, distinguindo assim a fala dos sujeitos da pesquisa das consideracOes da

pesquisadora. Também estardo sublinhadas algumas informagGes que serdo observadas

durante as analises subsequentes.
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Dessa forma, nas reunides iniciais estabelecemos um didlogo com os professores
indigenas alfabetizadores sobre 0 seu processo de alfabetizacdo e, posteriormente, fizemos
um registro escrito dessas narrativas. Esses registros ocorreram em outubro de 2013 e
junho de 2014, todos esses encontros foram realizados na escola em que a pesquisa

ocorreu.
3.3 O primeiro dia de oficina: alfabetizacéo e letramento

Para o primeiro dia de oficina foram planejadas situacdes que proporcionassem aos
professores uma reflexdo sobre o que é a alfabetizacdo, na perspectiva da psicogénese da
lingua escrita (FERREIRO; TEBOROSKY, 1985). Esses professores, teoricamente,
vivenciaram dois processos de alfabetizacdo com seus alunos, em lingua portuguesa e em
lingua Terena. Nesse primeiro encontro, portanto, foi proposto que esses professores
refletissem sobre a sua pratica pedagdgica.

Teoricamente fundamentados em Ferreira e Teberosky (1985), apresentamos, em
forma de slides, o conceito de alfabetizacdo e suas etapas. Segundo Ferreiro e Teberosky
(1985), as criangas passam por “fases” ou hipdteses até que estejam alfabetizadas, quais
sejam:

a) pré-silabica: nessa fase, a crianca ndo relaciona as letras com 0s sons
da lingua falada; b) silabica: nessa fase, a crianga interpreta a letra a sua
maneira, atribuindo valor de silaba a cada uma; c) silabico-alfabética: a
crianca mistura a ldgica da fase anterior com a identificacdo de algumas
silabas; e d) alfabética: a crianga domina, enfim, a correspondéncia entre
as letras e sons da lingua falada. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985,
135).

O objetivo desse primeiro momento era fazer com que esses professores refletissem
sobre a maneira como a crianca se alfabetiza, e se era possivel visualizar, tanto na lingua
portuguesa como na lingua Terena, essas hipoteses de alfabetizacdo apresentadas por
Ferreiro e Teberosky (1985) e qual a relacdo do letramento nesse processo, uma vez que a
lingua Terena é de tradicao oral.

Os professores ndo perguntavam ou questionavam sobre o que estava sendo
apresentado, no maximo, concordavam, voltando-se, a todo 0 momento, para questdes
pertinentes a realidade por eles vivenciada como, por exemplo, ao fato de que dentro da
comunidade indigena somente professores indigenas deveriam dar aulas, pois eram

conhecedores de sua cultura e dos aspectos proprios de aprendizagem dos indigenas.
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Como um dos objetivos era também falar sobre a pratica pedagdgica em sala de
aula, pedi para que discorressem sobre como ministravam suas aulas e 0s recursos que
utilizam para essa pratica; momento em que surgiu a seguinte proposta feita por uma das

professoras:

Como vocé ministra aula no curso normal médio e ensina eles a
confeccionar materiais pedagdgicos vocé poderia ensinar algumas
coisas pra gente também, tipo aquelas caixas bonitas que vocé faz, eu ja
vi, tem algumas pessoas aqui da aldeia que faz o curso e disse que € vocé
que ensina. (P1).

Nesse momento, todos comecaram a falar do que poderia ser construido, e que
materiais poderiam ser utilizados, ficando sob a responsabilidade da pesquisadora
providenciar esses materiais. Assim, ficou estabelecido que, em nosso ultimo encontro,
iriamos fazer a producdo dos materiais pedagogicos.

Os acontecimentos nesse primeiro dia de oficina ensejaram a seguinte reflexdo: a
pesquisa de campo dentro de uma comunidade indigena exige do pesquisador a preparacao
para multiplos olhares, tanto sobre o tema de seu interesse como com relacdo a sua propria
postura como pesquisador, uma vez que estamos sendo observados por diversos angulos.

Nessa oficina sobre as concepc¢des de letramento e alfabetizacdo com os professores
alfabetizadores da escola, conforme ja mencionado, tinhamos a intencdo de que o0s
professores compreendessem as diferencas entre a alfabetizacdo e o letramento, e ao
analisar e refletir sobre o processo de alfabetizacdo dos seus alunos, tanto na lingua Terena
como na lingua portuguesa, apresentassem os conceitos de alfabetizacdo na lingua materna
subjacentes as suas praticas docentes.

Para que pudessem refletir sobre esse processo, apresentamos aos professores
algumas imagens compostas por telas e janelas?®® e pedimos que escolhessem duas das
imagens apresentadas. Uma delas deveria representar 0 seu proprio processo de
alfabetizacdo e a outra, o processo de alfabetizacdo dos seus alunos. A partir dessa

atividade, os professores foram convidados a escreverem suas narrativas.

® Essas imagens nos foram apresentadas quando cursdvamos a disciplina "Formagdo de
Professores™" do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Campo Grande. Uma das atividades propostas
pela professora responsavel pela disciplina, Prof.2 Dr.2 Eliane Greice Davanco Nogueira, era
que, apos escolhermos uma tela para representar 0 nosso processo de alfabetizacdo e outra, para
0 processo de alfabetizagdo que almejavamos para 0s nossos alunos, fizéssemos nossas
narrativas.
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Os dados coletados por meio dessa atividade serdo apresentados em dois momentos
no texto. No primeiro momento, abordaremos o processo de alfabetizacdo de todos o0s
professores que participaram da pesquisa para, em seguida, apresentar o contexto de
alfabetizacdo que esses almejam para seus alunos. Por meio dessas narrativas, o objetivo
foi descrever e analisar como os professores indigenas Terena concebem a alfabetizacéo.
Desta forma, o objetivo da oficina foi compreender as concepgdes de alfabetizacdo dos
professores Terena que trabalham na alfabetizacéo.

Nessa perspectiva e diante das discussdes feitas na oficina sobre a alfabetizacdo em
lingua Terena, é interessante observar que os professores narraram situacdes vivenciadas
por eles, apontando para a necessidade de producdo de materiais pedagogicos e didaticos
destinados para o ensino em um contexto escolar bilingue. A partir dessas consideracdes
dos professores, elaborou-se uma proposta de oficina para a construcdo de materiais
pedagOgicos para trabalhar com a alfabetizacdo na lingua Terena, os quais foram
produzidos a partir das propostas dos professores diante das necessidades apresentadas em

sala de aula.

3.4 O segundo dia de oficina: o processo de alfabetizacdo em lingua Terena -
fundamentos tedricos e as contribui¢cbes das metaforas

Em nosso segundo encontro com os professores, contamos com a contribuicdo da
Prof.2 Dr.2 Onilda Sanches Nincao, que proferiu uma palestra sobre o processo de
alfabetizacdo em lingua Terena, na qual ndo s6 apresentou o conceito de sujeito bilingue
mas também destacou a importancia da lingua no processo de alfabetizacéo.

Nesse dia, foi discutido como se constitui o contexto bilingue digléssico® e,
mediante esse processo, foi apresentado o conceito de bilinguismo, pois tanto a lingua
portuguesa quanto a Terena estdo em interacao.

O objetivo desse encontro foi propor aos professores uma reflexdo sobre o papel da
escrita para o desenvolvimento cultural da crianca. Nesse sentido, segundo Vygotsky, a
escrita tem ocupado um papel estreito na pratica escolar. Para o autor, a escola apenas
ensina a crianca a desenhar letras e ndo o verdadeiro significado da linguagem escrita.

Apbs essa reflexdo, foi realizada uma proposta de trabalho na qual cada professor

escolheu uma tela/janela para falar sobre o seu processo de alfabetizagdo, e outra

LA diglossia consiste na relacdo que se estabelece entre a lingua majoritaria, nesse caso, a lingua
portuguesa, e a lingua minoritéria, no caso, a lingua Terena em um mesmo espaco social.
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tela/janela para o processo que desejavam proporcionar para seus alunos, pensando sempre
em uma proposta de ensino bilingue.

Ao propor o trabalho com as narrativas por meio das metaforas, entende-se que, por
mais que exista uma proposta direcionada, ainda assim os professores falam e relatam
aquilo que sentem necessidade de falar. Transparece, nas narrativas dos professores
indigenas, o posicionamento de que somente professores indigenas devem ministrar aulas
dentro da comunidade, uma vez que eles conhecem a sua propria cultura e seus processos
de aprendizagem. Os relatos apontam também que ndo obstante as aulas sejam dadas por
professores indigenas, a escola da aldeia segue 0 modelo de escola da sociedade nacional,
em funcionamento na &rea ndo indigena com poucos contetdos especificos voltados para a
cultura indigena.

Foi possivel constatar que ha uma valorizacdo dos conhecimentos obtidos fora da
comunidade, com professores ndo indigenas. Apareceram, ainda, fatos ligados a
recordacdo da escola com mistos de sentimentos de medo e angustia, no que diz ao respeito
atribuido a figura do professor. Ficou aparente, também, em seus escritos, a resisténcia que
ha, por parte dos professores, na alfabetizacdo bilingue, como podemos observar nas

narrativas dos professores apresentadas no proximo capitulo desta dissertacao.
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4 MEMORIA DOS PROFESSORES INDIGENAS SOBRE SUA
ALFABETIZACAO: COMPARTILHANDO HISTORIAS

No dia da elaboracdo da oficina para a construcdo dos materiais pedagdgicos
solicitada pelos professores indigenas, aplicamos um questionario a fim de descrever e
analisar as concepcdes que eles tinham sobre educacdo bilingue e o processo de
alfabetizacdo em lingua Terena®”. Os materiais produzidos pelos professores Terena, na
oficina, foram: alfabeto mével em lingua Terena; calendario em Terena e ficha de leitura.
O objetivo desses materiais era que servissem como um apoio pedagogico para o professor
no processo de alfabetizacdo em lingua Terena.

Dessa forma, apresentamos a seguir, as narrativas produzidas pelos professores
registradas apos a oficina de confeccdo de materiais pedagdgicos, seguindo a ordem da
escolha das telas e imagens de janelas. As figuras serdo numeradas sequencialmente

justamente para n3o serem repetidas e, posteriormente, citadas no texto®.

Figura 1 - Tela 1%

Fonte: http://pinterest.com/jesusmartinez/rene-magritte.

2 Ap6s o preenchimento desse questionario foi realizado o pedido de autorizacdo do uso de
imagem para utilizagdo dos dados coletados.
23 Conforme sugere a norma NBR 14724:2011 da ABNT.
# MAGRITTE, R. O falso espelho. 1921. Disponivel em:
<http://pinterest.com/jesusmartinez/rene-magritte>. Acesso em: 20 set. 2014.


http://pinterest.com/jesusmartinez/rene-magritte
http://pinterest.com/jesusmartinez/rene-magritte
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P1: Eu me espelhei na janela n° 1. Quando entrei na escola tinha um
olhar ou uma visdo um tanto quanto diferente, por que pensava que a
escola era uma prisdo onde as criangas ficavam “aprisionadas” das
13:00 as 17:00 h. e isso deu a mim a sensacao de medo no inicio, além
do fato de ndo querer me separar de jeito nenhum de minha familia nem
que fosse por algumas horas. Depois de algumas semanas, duas semanas
passadas, ainda chorava e resistia muito para ir a escola. Porém meus
pais me aconselharam e me repassaram o valor e a importancia que ha
em estudar, pois caso ndo estudasse ndo iria conseguir no futuro uma
vida com condigdes financeiras estavel, além de correr o risco das
pessoas me judiarem com relacgéo a leitura e principalmente a escrita ou
na hora de contar meu dinheiro. Quando me acostumei com o cotidiano
escolar comecei a conhecer novas pessoas e fui constituindo novas
relacdes de amizade. Nunca esqueci o dia em que minha professora me
passou uma licdo o qual hoje denominamos de leitura em casa. Quem
sempre me ensinava a lico foi 0 meu pai, que optava pela metodologia
de ler para mim e depois me mandar ler a licdo sozinha. Quando isso
acontecia esquecia a palavra que precisava ler e chorava, mas meu pai
que sempre foi paciente usava varios exemplos: como a palavra BOCA e
me perguntava qual a parte do rosto que usava para me alimentar,
respondia sempre em Terena “BAHOQ”, pois minha Lingua Materna é a
Lingua Terena, e naquele tempo a alfabetizacdo que se dava na escola
somente era feita em Portugués. Este foi uma das barreiras que enfrentei
na minha jornada escolar quando fui alfabetizada. Também sempre
encontrei dificuldade em diferenciar a letra “M” e “N”, “P” com “B”, a
letra “H” maiuscula e minuscula, as silabas complexas, os encontros
consonantais. Ndo posso deixar de colocar aqui também a dificuldade
que tive no inicio de usar o caderno de Caligrafia. Hoje posso entender
gue tudo aquilo que passei na minha vida serviu para atualmente dar
valor a educagéo e que devo repassar para meus alunos e minhas filhas.
(I.N.P.F., 30 anos, Aquidauana/MS, 01/07/2014, grifos nossos).

P5: A imagem nimero 01 porque acredito que me identifiquei muito com
ela. Pra mim uma das formas eficiente ou melhor para aprender é
visualizando o contexto de fora para dentro, enriquecendo o aprendizado
em que o sistema coloca para todos os cidaddos brasileiros. (S.B.F., 46
anos, Aldeia Bananal, Aquidauana/MS, 28/10/2013, grifos nossos).

P8: Na minha alfabetizacdo, fui alfabetizada através de cartilha
comegando com as vogais com desenhos, silabas com varios significados
assim todos os alunos tinham que decorar aquela licdo para passar para
outra, quando os alunos conseguiam passar era uma festa para nés
porque conseguimos passar outra turma, e o objetivo da professora era
decorar aquela licdo, ndo se preocupando como nds vamos construir o
dia da amanha, na minha infancia apenas eu era decoreba e hoje é bem
diferente, ndo existe mais 0s nossos alunos sdo mais avan¢ados nos
estudos. (G.C.S., 42 anos, Aldeia Bananal, Aquidauana/MS, 28/10/2013).

Observa-se, no relato da P1, a descoberta da instituicdo escolar pela crianga, ou
seja, 0 que verdadeiramente a escola representa na vida da crianca, em meio as
perspectivas de um futuro a ser conquistado por intermedio do processo educacional. Essas

perspectivas sdo abordadas pelo préprio grupo escolar e pela familia do aluno, quando
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atribuem um significado para essa instituicdo escolar. Nesse sentido, a familia exerce um
papel fundamental na insercdo e permanéncia da crianga dentro da unidade escolar, sendo
sua participacdo no cotidiano escolar do filho essencial para a construcéo da perspectiva da
crianga com relacao aos estudos.

No entanto, no periodo das descricbes da narrativa, valorizavam-se 0s
conhecimentos da sociedade envolvente, ou seja, ao ir para a escola a crianca aprendia a
lingua portuguesa e ndo a lingua materna, pois a lingua portuguesa era considerada a via de
possibilidade para melhores oportunidades para o indigena, diante da necessidade de
resisténcia cultural, identitaria e politica. O uso e a fala da lingua materna aconteciam no
convivio familiar e ndo escolar.

E importante destacar que na época em que a escola surgiu dentro da comunidade
indigena, em 1940, as aulas eram ministradas por professores ndo indigenas oriundos das
cidades e, portanto, alheios a lingua e aos costumes locais, que ensinavam em lingua
portuguesa (L2). O uso da lingua indigena (L1) era somente para facilitar o processo de

ensino da L2, como apontam Maher e Cavalcanti (1993):

[...] utilizada [Lingua Materna] como lingua de instrucéo (oral e escrita)
nos primeiros anos escolares, sua principal funcao é apenas de facilitar a
aquisicio do Portugués, este sendo o objetivo primeiro a ser alcancado. A
medida que a proficiéncia na lingua dominante vai-se desenvolvendo, ha
um paulatino deslocamento da lingua materna em termos funcionais, até
que ocorra a substituicdo desta por aquela, principalmente nos dominios
mais importantes do ambito escolar. (MAHER; CAVALCANTI, 1993, p.
217-218).

Conforme discutido por Maher e Cavalcanti (1993), a utilizacdo da L1 tinha por
finalidade apenas a melhor compreensdo da lingua portuguesa. A partir do momento que a
crianca compreendesse a L2, a L1 deixaria de ser utilizada. Conforme Hamel (1986) apud
Mabher (1991) é o chamado modelo de bilinguismo de transi¢do. Percebemos, na narrativa
da P1, que a L1 é utilizada para facilitar o aprendizado da L2, e a medida que esse ensino
vai fluindo deixa-se de falar a L1. Configura-se, assim, o processo de diglossia em que
duas linguas, uma minoritaria e outra majoritaria, estdo em conflito dentro de um mesmo
espaco social, ocasionando o deslocamento da lingua minoritaria se nao houver uma
politica linguistica de sua valorizacdo. Na Aldeia Ipegue, esse processo de deslocamento ja
se deu, enquanto na Aldeia Bananal ha uma resisténcia da lingua Terena.

No que diz respeito a relagdo estabelecida entre a escola e os indigenas, Cavalcanti
(1999) afirma:
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Sempre que pensou em escola como parte de uma politica sistematica
com relacdo aos indios, seja missionaria seja laica, pensou-se como
aparato provedor de um instrumento de acesso ao conhecimento. A forma
mais acabada e sacramentada desse instrumento é a escrita, seja para ler a
biblia, seja para aprender um oficio, seja para defender-se dos logros dos
brancos ou tomar conhecimento dos seus direitos, de tal maneira que
entre escrita e escola parece haver uma relagdo necessaria. Instituicdo e
seu conteudo. Se, ademais, se reconhece na escrita a funcdo (a0 menos
aparentemente) elementar de transmissao de conhecimento, esse terceiro
elemento junta-se aos demais formando um artefato dotado de uma
intercausalidade orgénica, reforcadora e quase incontestavel. Os
progressivos questionamentos (mas também implementos) as politicas
indigenistas parecem, curiosamente também ter percorrido essa mesma
sequéncia. Primeiro, era necessario (e subsequentemente ‘urgia-se’) dotar
de escolas as comunidades indigenas — ou menos aquilo que foi
amontoado junto a postos indigenas. (CAVALCANTI, 1999, p. 10).

Dessa forma, Cavalcanti (1999) relata como foi a génese do funcionamento de
escolas dentro das comunidades indigenas no inicio de sua implantacdo e quais eram 0s
seus objetivos. Na perspectiva de P1, porém, o acesso a essa escola trouxe a possibilidade
de conhecer melhor a cultura ndo indigena, além dos seus direitos. Esse aspecto €
evidenciado na narrativa de P5, quando afirma “[...] que o ensino do sistema escolar
permite visualizar o contexto, de fora para dentro.” Podemos analisar que hia uma
valorizacdo no conhecimento oriundo de fora da comunidade.

Nesse sentido, pode-se observar nos trabalhos de Nincao (2003, 2008) que, quando
foi elaborado um curriculo destinado a&s escolas das comunidades indigenas com a
implantacdo do ensino da lingua materna por meio do Projeto Politico Pedagogico de 1998,
houve resisténcia por parte da comunidade, o que dificultou a efetivacdo de uma proposta
educacional especifica e diferenciada.

Uma das causas dessa resisténcia, segundo Nincao (2008), reside no fato de os
Terena valorizarem os conhecimentos da sociedade envolvente como meio funcional de
atingir seus projetos de futuro. A fala de P5, referindo-se ao ensino aplicado a sua época de
alfabetizacdo que, reiteramos, ndo considerava 0 contexto bilingue, parece reforcar essa
ideia: “Pra mim uma das formas eficiente ou melhor para aprender”. Para esse professor,
0 ensino é uma ferramenta necessaria para compreender o sistema nacional em prol dos
anseios e necessidades da comunidade indigena, ou seja, conhecer, entender e viver o
mundo do outro abre possibilidades para a conquista de espacos na sociedade nacional

pelas comunidades indigenas (NINCAO, 2008, p. 52). Em suma, uma possivel garantia de
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futuro como indigena, mas também, como se refere P5, “[...] para todos os cidadaos
brasileiros.”

Ao analisar as representacGes dos professores Terena sobre o ensino de lingua
materna na escola, Nincao (2003, p. 64) “[...] evidenciou inicialmente a identificagdo da
escola na comunidade indigena como tradicional e conteudista, e ndo com uma escola
especifica, diferenciada, intercultural e bilingue”, como se constata na narrativa de P8, ao
relatar a forma como foi alfabetizada, constituindo-se no modelo de ensino da sociedade
nacional. O relato de P2 também aponta para esse modelo tradicional de escola, ao destacar

0 emprego do método silabico em sua alfabetiza¢do, como atestam os excertos a seguir:

Figura 2 - Tela 4%°

Fonte: http://pinterest.com/jesusmartinez/rene-magritte/

P2: Me identifiquei com a imagem n°4 porque penso que a forma como
fui alfabetizada ndo era a forma ndo muito certa. Através da silabacéo
fui alfabetizado até o terceiro ano eu fui passando de ano com muita
dificuldade na leitura e na escrita em series iniciais e outras series. O
nosso dever era escrever ler decorar silabas, por causa desse método de
ensinar que atrasava um pouco mais a minha alfabetizacdo, me
confundia tanto, porque as silabas ndo tem interpretagdo como as
palavras tem. Se alguém me perguntar o que é “BA” simplesmente vou
responder que é a jungdo de “B” com “A” e “BA” ndo é um nome de
alguma coisa e eu pensava que “BA” era o nome de alguma coisa que eu
nunca tinha visto. Como em “laranja”, todo mundo que laranja é uma
fruta, que tem casca que tem caroco.... Laranja é uma palavra que da
para contextualizar e através dessa palavra explorar os conhecimentos
prévios dos alunos diferente de alfabetizar com silabacé&o, as silabas nao

®MAGRITTE, R. O telescépio. 1963. Disponivel em: <http://pinterest.com/jesusmartinez/rene-
magritte/>. Acesso em: 23 set. 2014.
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tem tradugdo e ndo podem ser contextualizada. (O.D., 31 anos, Aldeia
Bananal, Aquidauana/MS, 28/10/2013).

Nesse sentido, o professor relata as dificuldades enfrentadas por ter sido
alfabetizado nesse método, dentre elas, encontrar o sentido da leitura no significado das
palavras. Smith (1999, p. 47) salienta que “[...] ha uma diferenca existente entre memorizar
e compreender. A compreensdo torna a leitura significativa, ou seja, torna o processo de
alfabetizacdo significativo”, e o que esse professor (P2) reivindicava em seu processo de
alfabetizagdo era “o sentido” atribuido as palavras, assim como constatado por Vygotsky
(1935), quando atribuiu ao significado e ao verdadeiro sentido da escrita na vida da
crianga.

Dessa maneira, Smith (1999) contribui para analisarmos o sentido e o significado

da alfabetizacdo e como a leitura devera ser inserida nesse processo:

A significagdo da linguagem escrita ndo se torna imediatamente aparente
para ninguem. Tenho afirmado que as criancas sdo muito adaptadas a
aprendizagem, quando a escrita faz sentido para elas. O questionamento
continua referindo-se a verdadeira natureza das circunstancias em que
esta capacidade de aprendizagem se manifesta — e das circunstancias
dentro das quais ela ndo se manifesta. Onde estdo as raizes da
alfabetizacdo? Como ela pode ser nutrida? Para entender a leitura, as
criangas devem tornar-se membros de um grupo de usuarios da
linguagem escrita; elas devem associar-se ao clube da alfabetizacéo.
(SMITH, 1999, p. 121, grifos do autor).

Assim como P2, que buscava sentido nas palavras que estava aprendendo a ler,
Smith ressalta que a aprendizagem da leitura deve ser nutrida de sentidos para que a
crianga se torne usuario da linguagem escrita. Nesse sentido, esse processo dentro da
comunidade indigena é muito complexo, pois o processo de letramento social se constituiu
como um dos condicionantes meios para essa aprendizagem se tornar significativa.

P4 ressalta as dificuldades enfrentadas em seu processo de alfabetizacéo, e justifica
a escolha da figura 3, atribuindo a imagem da méo o auxilio que recebeu em seu processo
de alfabetizagdo e ao passaro, a migracdo que ocorreu em sua vida durante esse processo

de alfabetizacéo.
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Figura 3 - Tela 3%

Fonte: http://pinterest.com/jesusmartinez/rene-magritte/

P4: Bom, eu me identifiquei com a imagem de numero dez onde havia
uma méao e um pequeno passaro. A mao significa para mim o auxilio, a
ajuda que no caso representa 0 meu professor que me mostrou 0s
caminhos ensinando-me as primeiras letrinhas que estava aprendendo,
nao foi facil a minha alfabetizacdo pois os meus pais moravam em uma
outra aldeia entre os Kaiowa e Guarani em Caarap6. Entdo tinha
momentos que eu estava com 0S meus pais de criacdo nesta aldeia,
comegava estudar 1a fazia as amizades, conheci um pouco da lingua
deles e nem bem terminava o ano vinha para aldeia Lagoinha onde
ficava com os meus avos maternos. E aqui comecava tudo de novo. Ate
chegar o momento em que decidir terminar o0 ano em uma escola apenas
com este vai-e-vem eu comecei a descobrir as primeiras letrinhas ja
estava com nove ou dez anos e a minha professora apesar de ser muito
rigida de dar algumas reguada nas mdos me ajudou e nesta imagem eu
Sou 0 passaro tentando dar os seus primeiro voo, descobrindo o que
estava a minha volta e cada dia surgindo uma nova aprendizagem.
(A.M.S., 40 anos, Aquidauana/MS, Aldeia Bananal, 28/10/2013).

Constata-se pela narrativa de P4, que o seu processo de alfabetizagdo foi complexo,
pois quando conseguia estabelecer uma relacdo em um determinado grupo, era preciso
migrar para outro local, dificultando a sua relagdo pessoal com o grupo e também a sua
aprendizagem.

Nesse sentido, entende-se que nao foram somente as mudangas em si que causaram

as dificuldades e atrasos na alfabetizagdo. A dimensdo afetiva também pode ser

% MAGRITTE, R. The window. 1925. Disponivel em: <http://pinterest.com/jesusmartinez/rene-
magritte/>. Acesso em: 28 out. 2013.
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considerada, pois o estabelecimento de vinculos possui uma importancia significativa no

processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Assim,

[...] pode-se afirmar que a afetividade, pelas interagdes sociais que
propicia, possibilita o acesso da crianga ao universo simboélico da
cultura, dando origem & atividade cognitiva e estimulando seu avanco.
A crianca tem, entdo, acesso ao mundo simbdlico por meio das
manifestacGes afetivas que perpassam suas relagbes com o0s outros,
pela afetividade que o adulto expressa nas mediagdes que exerce entre
0 sujeito e o meio fisico, cultural e social. (GROTTA, 2006, p. 197).

Uma interpretacdo possivel sobre a causa, ou uma das causas, da dificuldade na
aprendizagem de P4, pode referir-se a transitoriedade de suas relacGes familiares e sociais,
as quais ndo permitiam a formacdo de vinculos de afetividade mais duradouros e
significativos. A propria relacdo sujeito/escola, naturalmente complexa, assumia outros
condicionantes, aliados ainda as diferencas culturais e de comunicacédo (lingua materna dos
avos, da escola).

Na narrativa de P7 ensejada pela figura 4, vemos a importancia do vinculo entre
aluno e professor. P7 destaca a importancia que uma determinada professora indigena teve

em sua vida e no seu processo de aprendizagem, como se observa no fragmento a seguir:

Figura 4 - Janela 17

eftyimages

Fonte: Getty imagens

P7: Durante a minha trajetoria encontrei muitas coisas boas, também
enfrentei muitos problemas. Gracas as minhas professoras, em especial a
professora Zenir Francisco que tanto lutou pra que eu continuasse
estudando pois a professora fazia de tudo, porque ndo queria separar do
meu irm&o. Aos poucos fui integrando com as minhas colegas da sala,
entdo a professora Zenir comegou a cantar, a musica até hoje eu lembro
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e a musica da Dona Aranha, que quando eu cantei pela primeira vez com
0s meus alunos eu me emocionei, porque lembrei dos momentos que
cantdvamos com a professora Zenir, e 0s momentos que perdi por ndo
me interessar em estudar. (G.C., 33 anos, Aldeia Bananal,
Agquidauana/MS, 28/10/2013).

Vemos que a narrativa de P7 relata a importancia de umas das primeiras
professoras indigenas da comunidade em sua vida. Sabemos que essa proximidade e a
possibilidade de maior ligacdo entre professor e aluno pode ser facilitada quando o
professor conhece o contexto e a realidade daquela crianga, a sua cultura e suas
especificidades. O fato de a educadora ser indigena contribuiu para o percurso educacional
de P7, considerando-se que o processo de ensino-aprendizagem dentro da comunidade
indigena é diferente do processo de ensino-aprendizagem da sociedade nacional.

A professora P7 refere-se “a0s momentos que perdi por ndo me interessar em
estudar.” Para Maher (2006), o ensino deve respeitar o momento ¢ o interesse dos
indigenas em aprender, pois enquanto nao houver interesse por parte do aluno em
aprender, ainda ndo ¢ o tempo. Para os povos indigenas, ndo existe “o tempo determinado
para o aprendizado”, ou seja, sua relag@o histdrica com o tempo ndo se da nas mesmas
bases das outras culturas. Uma experiéncia narrada por Maher nos ajuda a visualizar essa
diferenca cultural:

O modelo de aprendizagem indigena passa pela demonstracdo, pela
observacdo, pela imitagdo, pela tentativa e erro. Pude observar
pessoalmente essa caracteristica quando passei algum tempo em uma
aldeia de um grupo étnico que habita o sudoeste do Amazonas, 0s
Apurind. Nessa ocasido, tive a oportunidade de presenciar o modo como
um menino aprendia a fazer a cestaria tipica do seu povo, porque fiquei
hospedada na casa de sua familia por algum tempo. Todas as tardes, a
mae dessa crianca e eu ficAvamos no terreiro conversando, enquanto ela,
ou preparava 0 material de que necessitava para fazer o artesanato, ou
trancava suas cestas e peneiras de palha. Um de seus filhos, um menino
de cerca de 6 anos, sempre se juntava a nos e ficava algum tempo por ali
ouvindo nossa conversa enquanto observava a atividade dela. Depois de
alguns dias, ele comecou a pegar o facdo e a ajudar a sua mée no preparo
do material extraido de um tipo de taquara. Mas ele ndo ficava fazendo
isso muito tempo, ndo. Logo saia e ia brincar com 0s outros meninos no
acude, ia jogar bola. Algumas vezes ele voltava depois de algum tempo e

continuava ajudando sua méde, mas um pouco, mas outras, ndo: sé voltava
no dia seguinte. (MAHER, 2006, p. 19).

Desse modo, relacionando a experiéncia vivenciada por Maher (2006) em um
contexto indigena do Amazonas as narrativas de P1 e P7, observamos que ao conceber a

escola “como uma prisdo” (P1) ou relatar as dificuldades de se relacionar dentro do
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contexto escolar (P7), evidenciam-se as diferencas do contexto de aprendizagem indigena,
estabelecido sem um tempo predeterminado, e sim, de acordo com o interesse e
necessidade do educando. Nesse sentido, observemos a narrativa de P6, que escolheu a

janela 18, apresentada na figura 5, para representar o seu processo de alfabetizacéo:

Figura 5 - Janela 18

4

4 J
Fonte: Getty imagens.

P6: Eu escolhi a figura nimero dezoito para fazer a atividade. Eu me
identifiquei na figura porque no meu processo de alfabetizagdo tudo que
aprendi era coisa muito importante para o meu conhecimento de
aprendizagem. Tudo que os professores passava ele entrava como o
vento gue esta entrando dentro da casa eu queria aprender tudo pois 0
meu sonho de crianga era um dia repassar para as criangas 0 que eu
aprendi um dia quando pequena. Eu pensava que o que eu aprendi ficava
para sempre como algo que guardava e um dia iria precisar dele. Pois o
meu sonho de crianca era ser uma boa educadora. (S.M.M., 42 anos,
Aldeia Bananal, Aquidauana/MS, 28/10/2013).

P6 justifica a escolha da imagem comparando-a com o conhecimento que adquiriu
no seu processo de alfabetizacdo, ao qual atribuia grande importancia. Podemos observar
também que 0 acesso a escola, para essa professora, foi visto como uma possibilidade de
melhoria de vida, a semelhanca do que narra P1, que tem na escola a busca de um futuro
melhor.

Essas narrativas tiveram o objetivo de compreender como seu deu a alfabetizacéo
dos professores participantes desta pesquisa, em um momento em que ndo havia uma
politica nacional de valorizacdo e respeito as linguas e culturas indigenas. E importante
considerar de que forma processo de alfabetizacdo dos professores indigenas da Aldeia
Bananal interfere no trabalho deles agora como docentes, ja que estes precisam incorporar

as novas diretrizes da educacdo escolar indigena, diretrizes essas que conflitam com as
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demandas de sua comunidade pela aprendizagem da lingua nacional que lhes d& o acesso a
sociedade brasileira. Para os Terena, a escola tem o papel de possibilitar 0o acesso ao
conhecimento externo (NINCAO, 2008).

Diante disso, trazer a préatica de formacdo docente para dentro da carreira docente
significa pensar que ndo basta ter professores indigenas em sala de aula, é preciso um
processo reflexivo que leve esse professor a discutir seu contexto sociocultural e os
caminhos para uma escola de qualidade. Para isso, conforme discute Novoa (1988), deve-
se conhecer a historia de vida desses profissionais, dizendo que “[...] a formacdo &
inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida.” (NOVOA, 1988, p.
116). Para Maher e Cavalcanti (1993), no campo da educacao escolar indigena, deve haver
essa formacao diferenciada dentro da carreira docente.

Diante de tais consideracOes, apresentaremos, a seguir, 0 contexto de alfabetizacédo
bilingue no qual se insere a pratica em sala de aula desses professores alfabetizadores, qual
compreensdo de educacgdo escolar indigena e da proposta de ensino bilingue da legislacdo
brasileira esses professores tém, bem como a opinido deles sobre quais caminhos devem

ser percorridos para a real efetivacdo do ensino bilingue na comunidade Terena.

4.1 E agora? Eu sou o professor! Enredo e experiéncias dos professores indigenas em
sala de aula

De acordo com as narrativas escritas e 0s questionarios respondidos, serdo
apresentadas as concepcdes dos professores Terena da Aldeia Bananal sobre o processo de
alfabetizacdo de seus alunos e as consideracdes desses professores sobre o0 ensino bilingue.

Nesse sentido, discorrendo sobre o processo de alfabetizacdo que almejam para
seus alunos, em suas narrativas, P1 e P5 apresentam suas ideias e fazem suas reflexdes
com base na figura 1. Para esse professor e essa professora, a imagem escolhida apresenta-
se como uma busca por novos conhecimentos e a aplicacdo dos mesmos na pratica em sala
de aula. Refletem, ainda, sobre a valorizacdo da lingua materna pela comunidade, pois
alguns membros ndo aceitam a alfabetizacdo na lingua materna, como podemos analisar na

narrativa abaixo:

P8: E na lingua Terena ndo fui alfabetizada, comecei estudar e escrever
com a professora Nancy e a professora Betti a partir daquele momento
comecei me interessar hoje eu falo e eu escrevo, antes ndo consegui
escrever nem uma palavra em Terena mas eu falo, hoje gracas as nossas
professoras que foram ajudaram nos os professores hoje nés estamos
aqui na escola retribuindo o que nés vimos com as professoras e
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melhoramos a nossa escrita o que eu aprendi com elas tentei passar para
0s meus alunos e hoje vejo resultado bons. Para 0s meus alunos do 1°
ano do ensino fundamental ndo sdo alfabetizado em lingua Terena
apenas 30%(em Terena).Eles sdo alfabetizado em portugués. Por qué? A
maioria dos pais ndo aceitou essa alfabetizacdo, porgue os filhos néo
fala mais e o professor vai confundir aquela crianca e comeca aquela
guerra na escola. Porque hoje as criancas ndo fala mais a lingua Terena
0s pais deixam a lingua materna de lado. Nessa alfabetizacdo em Terena
me identifico no numero 01 porque os pais tem que abrir os olhos para
os filhos, vé o futuro deles sonhar alto para os nossos filhos vé o mundo
estd avancados e ndo ter vergonha da nossa lingua materna. A nossa
identidade hoje é a lingua materna. (G.C.S., 42 anos, Aldeia Bananal,
Aquidauana/MS, 28/10/2013, grifos nossos).

P5: Na alfabetizacdo da lingua Terena ndo é diferente ela nos exige
muito na nossa préatica em sala de aula. Para pelo menos solucionar o
problema préatica teremos que ter meios para construir conhecimento
bom. Esses meios tera que vir a partir dos meios de instrucédo para a
linguagem escrita. 1sso nos dara habilidade de usar nas préticas sociais
da leitura ou seja qualquer pessoa tera condicdes de apropriar-se da
escrita, configurando um novo modo de histéria ou de raciocinio. E
assim o homem poderé transformar o processo educacional ou seja um
novo modo de interpretacdo do mundo da escrita. (S.B.F., 46 anos,
Aldeia Bananal, Aquidauana/MS, 28/10/2013).

De acordo com a narrativa de P8, encontramos fatos marcantes para a educacao
escolar indigena da Aldeia Bananal, tendo em vista que P8 aprendeu a ler e escrever em
sua lingua materna Terena com as linguistas e missiondrias, Nancy Butler e Elizabeth
Ekdahl. Essas linguistas trabalharam na descricdo inicial da lingua Terena e na construcao
de materiais didaticos, publicando a série de livros Vukédpanavo - “Vamos para frente”
(1976), voltados para o processo de alfabetizacdo dos Terena. Esse material foi revisado
em 1989 e reeditado em 1995.

Nesse sentido, outro aspecto relevante para a pesquisa refere-se ao conceito
apresentado por P8 sobre a lingua materna enquanto marcador de identidade. A esse
respeito, Nincao (2008) afirma:

[...] a identidade € da ordem do discurso e ndo apenas de uma
materialidade linglistica. Essa é uma afirmacdo importante porque,
freqlientemente, a questdo da identidade indigena aparece como sendo
necessariamente expressa e Vveiculada apenas pelo uso da lingua
tradicional. (NINCAO, 2008, p. 63).

Observa-se assim a relevancia do conceito de identidade no trabalho com a
alfabetizacdo, uma vez que nem todos os alunos desses professores falam a lingua Terena,

como pode ser observado nas narrativas. Devemos considerar também que “[...] a
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identidade do indio pode ser comunicativamente criada e veiculada, em alguns casos, em
mais de uma lingua: na lingua indigena e na lingua portuguesa.” (MAHER, 1996, p. 34).
Assim, torna-se essencial que o professor reflita sobre o conceito de identidade.

Nessa perspectiva, a professora relata o processo de alfabetizacdo vivenciado em
sua sala de aula, onde a minoria é falante de sua lingua materna (Terena), pois 0s pais ndo
querem que seus filhos aprendam a lingua materna na escola para ndo atrapalhar na
alfabetizacdo em lingua portuguesa. Na visdo desses pais, € a lingua portuguesa que da
acesso aos conhecimentos da sociedade nacional, e ndo a lingua Terena (NINCAO, 2003,
2008). Foi possivel evidenciar esse fato por meio dos relatos das professoras em conversas
informais com a pesquisadora, colocando a sua preocupacdo com a lingua materna e o
processo de alfabetizacao.

Os professores consideram que a maioria das familias residentes na Aldeia Bananal
ndo deixam seus filhos aprenderem a lingua Terena para ndo interferir no processo de
alfabetizacdo em lingua portuguesa, j& que a maioria das familias almeja que seus filhos
saiam da comunidade para terem melhores oportunidades de vida. Relatam também que
guando um aluno vai fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), por exemplo, tem
que escrever em lingua portuguesa e ndo em Terena. Os professores em meio as conversas
informais alegam que a maior responsabilidade sobre o uso da lingua Terena ficou sobre a
escola, como um unico meio salvador da lingua e mantenedor da cultura. Nesse sentido, €
preciso compreender que o fato de os Terena buscarem conhecer a lingua portuguesa nao
significa um desprezo por sua lingua e cultura; ao contrario, como afirma Nincao (2008),
expressa sua consciéncia de que isso é necessario para continuar sendo indio, destacando-
se na sociedade nacional.

Os professores mencionam que até mesmo no ambiente familiar dos indigenas a
lingua Terena ndo é utilizada na comunicacdo dos adultos com as criancas. Os adultos
falam em Terena apenas entre si, mas quando se dirigem as criangas o fazem somente em
lingua portuguesa. Na visdo dos professores, os adultos, por serem falantes nativos de
Terena, ndo dominam “corretamente” o portugués, € a0 se comunicarem com as criangas
utilizando a forma “errada” da lingua portuguesa, prejudicando o aprendizado e a
alfabetizagéo delas.

Uma professora relatou a revolta de uma mée por seu filho estar aprendendo a
lingua Terena dentro da escola, contando que foi procurada pela mée que pedia explicagdes

do porqué de estarem ensinando a lingua Terena e ndo a lingua portuguesa para seu filho.
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A preocupacdo da mée era que seu filho fosse prejudicado futuramente pelos purutuye (néo
indigenas), considerando a discriminacéo que a lingua Terena sofre na sociedade nacional.

A professora buscou argumentar sobre a importancia do uso da lingua materna,
dizendo que sua preservacdo era uma das formas de se manter viva a cultura Terena, e caso
ndo fosse mais falada, os membros da comunidade estariam deixando paulatinamente de
serem indios. A mée questionou que, no meio urbano, ndo se aceitava mais nem a carteira
de identidade da Funai, afirmando que, além desta, tinham que ter outro documento de
identidade. Entdo, na concepc¢do dessa mae, por que seu filho deveria aprender a lingua
Terena, sendo que no meio urbano néo se usava a lingua Terena, e sim, 0 portugués?

Em resposta a essa mée, a professora contra-argumentou que era necessario possuir
a carteira de identidade da Funai para se identificar como uma indigena, assim como saber
a lingua de seu povo. O documento de identidade indigena garantiria direitos como, por
exemplo, o0 acesso a universidade pelo sistema de cotas. E com a lingua a mesma coisa, era
necessario falar a sua lingua materna para, por meio dela, conseguir dominar a lingua
portuguesa.

Como dito acima, para os Terena, € preciso destacar-se na sociedade nacional e na
visdo deles a escola é o instrumento para isso. A preservacdo da lingua e da cultura Terena
é de responsabilidade deles.

Por meio desses relatos, evidencia-se a resisténcia dessa mae em aprender a lingua
materna no ambiente escolar e como essa responsabilidade acaba trazendo uma sobrecarga
para os professores, que devem atender a legislacdo, apesar da opinido contréria dos pais.
Observamos assim, no que se refere a proposta de ensino bilingue na comunidade Terena,
de acordo com os modelos de educagdo escolar indigena apresentados por Maher e
Cavalcanti (1993), hd uma tentativa de se utilizar a lingua materna no ambiente escolar
superando assim 0 modelo de transicéo.

Dessa maneira, P5, ao se referir ao processo de alfabetizacdo em lingua Terena,
atribui grande importancia ao tempo de docéncia em sala de aula. Na visdo desse professor,
esse tempo contribui de forma significativa para a sua pratica pedagdgica, pois essa
experiéncia como docente possibilitou que se apropriasse da escrita em lingua Terena.
Constatamos a busca da garantia de espaco enquanto educador indigena, tendo o tempo de
experiéncia como um aliado ao seu favor. Com efeito, desde a Constituicdo Federal de
1988, e consequente introducdo da educacdo escolar indigena contemplando suas

especificidades com as leis subsequentes (como ressaltado no capitulo 2 desta dissertacao),
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houve cada vez mais a busca pela formacdo de professores indigenas para ocupar seus
espacos dentro da unidade escolar.

A partir da reflexdo de P5, buscamos compreender como essa modalidade de ensino
é percebida por ele, um dos protagonistas do ensino bilingue e que atua ha dez anos na
alfabetizacéo.

Nesse sentido, quando perguntamos para esse professor o que ele entende por
ensino bilingue e qual a sua opinido sobre essa modalidade de ensino, o professor assim se

expressa:

O ensino bilingue é um direito de qualquer cidadao indigena, ele é
assegurado nas escolas. 1sso torna o ensino para o povo indigena
Terena, utilizar das duas linguas ao mesmo tempo. Também que este
(a) pessoa seja que ele faz parte de uma grande nagdo indigena e que
a sua identidade seja vista pelo povo branco. (P5).

Podemos perceber na fala do professor que este da valor ao ensino da lingua
materna, conceituando assim o ensino bilingue. O professor enfatiza claramente que o
ensino bilingue esta ligado a questdo de identidade, e que a utilizacdo da lingua materna a
reafirma ndo somente perante a propria comunidade, mas também perante “o povo
branco”.

Nesse sentido, para compreender sobre a utilizacdo da lingua em sala de aula e se
os alunos falam a lingua Terena no ambiente escolar, perguntamos ao professor (P5) se 0s
alunos eram bilingues, e caso o fossem, se esse fato colaborava para o processo de

alfabetizacdo. P5 se manifestou da seguinte forma:

Eu vejo que ndo dificulta por que a partir do (bilingue) é que os
alunos interpretam com maior clareza o texto apresentado para eles.
Ndo esquecendo que os professores tera que sempre assessorar 0O
aprendizado destes alunos. (P5).

Percebemos em sua fala que a educacdo escolar indigena na comunidade
investigada busca superar 0 modelo de transi¢cdo, mostrando que a lingua ndo dificulta o
aprendizado e a alfabetizacdo de L2. Com efeito, Maher e Cavalcanti (1993, p. 218)
afirmam que “[...] a escola tem por meta incentivar a preservacdo linguistica e a
emancipacao cultural dos povos indigenas, assim como criar condi¢des para a aquisi¢do do
Portugués e de outros conhecimentos da cultura dominante necessaria apos o contato.”

A nosso ver para que esse ensino bilingue realmente se efetive faz-se necessario

superar esse modelo de transicdo, chegando-se a um modelo de desenvolvimento



94

equitativo, em que ocorra o desenvolvimento igualitario das duas linguas. Mas para que
iSso acontega, sabemos que ainda ha um longo caminho a ser percorrido, visto que ndo ha
praticas sociais de uso escrito da lingua materna, ou seja, nao percebemos praticas sociais
de letramento em lingua Terena na comunidade indigena.

Na concepcdo do professor alfabetizador indigena Terena da Aldeia Bananal, o
ensino bilingue se apresenta com multiplas facetas responsaveis por gerar varias
interpretacdes, como pode ser evidenciado também na narrativa de P1, que escolheu a

janela 17 para narrar esse processo.

P1: Nesta modalidade escolhi a figura n°® 17. Nos meus 06 anos de
experiéncias como educadora tive a oportunidade de ser professora
regente em dois anos, (1° e 2° ano), contribuindo assim para a
alfabetizacdo de alguns alunos. Dentre os alunos que tive o prazer de
alfabetizar, aproximadamente 70% tinha como lingua materna o
Portugués. Com relacéo a alfabetizagcdo na Lingua Terena esses alunos
tiveram muita dificuldade, pois o choque que tinham com a descoberta
da leitura em Terena provocava receio e vergonha na fala muitas vezes
pelo fato do medo do erro da pronuncia e da “zua¢do” que poderiam ter
dos colegas. Para eles no inicio a alfabetizacdo em Terena parecia ser
um “Bicho” de sete cabegas, mas a realidade é totalmente diferente, pois
¢ muito prazeroso descobrir a leitura em lingua Terena. Muitos dos
alunos que ndo eram falantes da Lingua Terena sofriam o reflexo do
pensamento gue seus pais tinham, pois eles acreditavam que 0s
educadores sempre seriam ndo indigenas e seus filhos iriam sofrer e néo
iriam aprender nada nas aulas. Com o passar do tempo este pensamento
foi mudando e todos comegam a descobrir o valor e a importancia que o
ensino bilingue possui, pois ela também é uma forma de preservar a
cultura e a identidade indigena. O ensino bilingue é muito importante e
trouxe avancos para todos, pois hd uma grande diferenca na maneira de
falar da Lingua Terena e na sua modalidade escrita. Na modalidade
escrita 0s sons sdo representados por acentos (0 agudo, o circunflexo e 0
glotal) que possui significado diferente da Lingua Portuguesa. Quando
tive a oportunidade de trabalhar a alfabetizac8o, procurei usar as duas
linguas(Terena/Portugués) paralelamente, com o0 uso de diversos
materiais, figuras, livros e cartilhas, e pude perceber que o aluno
consequia ler fazendo a ligacdo das figuras com nomes, 0 que me
motivou a ser mais criativa e dindmica nas aulas para fazer com que eles
tivessem interesse pela leitura e desperte nele o verdadeiro sentimento
indigena podendo honrar sempre o ser Terena. Acredito que por mais
que seja pouco, contribui na alfabetizacdo de meus alunos e na sua
forma¢do  como  cidaddo  “CRITICO”. (IN.P.F, 30 anos,
Agquidauana/MS, 01/07/2014, grifos nossos).

P1 parece compreender a complexidade de sua tarefa e tenta analisar o processo
digléssico de sua comunidade ao afirmar os motivos porque setenta por cento dos alunos
“tinha como lingua materna o portugués”. P1 tem consciéncia do contraste entre duas

linguas e se propde a fazer um ensino “paralelo” entre as duas linguas o mais adequado
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possivel para 0 seu contexto de ensino. A legislacdo garante o ensino bilingue, mas os
contextos sociolinguisticos das comunidades indigenas sdo muito diversificados.

A preocupacdo de P1 e da comunidade € em se ter uma relacdo étnica entre
educando e educador, para encontrar solugdes que, nas palavras de Maher e Cavalcanti
(1993), estdo relacionadas aos problemas ocorridos com o contato com a sociedade
nacional. Entretanto, é necessario relembrar que esse contato, principalmente no campo da
educacdo, como pbde ser evidenciado nas narrativas de alguns dos professores, contribui
de forma significativa como possibilidade de melhores perspectivas de futuro dentro e fora
da comunidade.

Segundo Maher e Cavalcanti (1993), por mais que o0 Summer Instituto Linguistico
(SIL) e a Funai defendam o ensino bilingue, esse tipo de ensino ainda deixa a desejar. A

esse respeito, eis 0 que nos dizem Mabher e Cavalcanti (1993):

Tanto as escolas do SIL como as da Funai, ambas as entidades advogam a
pratica da educagéo bilingue, uma vez que incluem a lingua indigena em
seus programas. Entretanto, o papel que ela assume é de subordinacao.
Utilizada como lingua de instrucdo (oral e escrita) nos primeiros anos
escolares, sua principal funcdo é apenas de facilitar a aquisicdo do
Portugués, este sendo o objetivo primeiro a ser alcangado. A medida que
a proficiéncia na lingua dominante vai-se desenvolvendo, ha um
paulatino deslocamento da lingua materna em termos funcionais, até que
ocorra a substituicdo desta por aquela, principalmente nos dominios mais
importantes do &mbito escolar. (MAHER; CAVALCANTI, 1993, p. 217-
278).

Diante de todo o processo histérico e do modelo de educacdo escolar indigena
adotado no Brasil, existe uma dificuldade por parte dos professores em compreender o que
deve ser o ensino bilingue. A falta de formacdo adequada ou mesmo de informacdes que
possam modificar essa questdo, contribui negativamente para equacionar esse problema.

Assim, podemos ponderar que

[...] um dos fatores que bloqueiam, no entanto, a criacdo de escolas
indigenas efetivamente bilingue e bicultural é a escassez de educadores
indios capacitados para conduzir este tipo de processo educacional. Dai a
necessidade de investimento na pesquisa e na criacdo de programas de
formagdo de professores indios. (MAHER; CAVALCANTI, 1993, p.
218).

Evidenciamos assim, mais uma vez, a importancia do investimento publico em
formacgédo de professores indigenas, pois com o professor indigena € possivel manter e

respeitar a cultura Terena como um todo, por meio do uso da lingua, consolidando-se o
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ensino bilingue no ambiente escolar; além disso, 0 uso da lingua indigena em um contexto
geral e oral, com um professor falante da lingua, facilitaria o processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, Franchetto (2008, p. 1) diz que ha um confronto dentro da sociedade
indigena entre o oral e o escrito, quando se trata da implantacdo da lingua indigena no
ambiente escolar, considerando-se que a lingua indigena é de tradi¢do oral. Quando
associamos oralidade e escrita, tratamos “[...] aqui a escrita como metafora ou emblema, o
que remete para além da sua aparente natureza imediata de técnica de transformacédo de
codigos.” Assim, para a criangca compreender a lingua escrita, ndo se trata somente de
decodificar codigos e sim, de compreendé-los.

Sobre a necessidade de compreensdo desses cddigos, lembramos as palavras de P2
quando afirma que “[...] buscava compreender o sentido do que estava lendo”, e de P8,
quando diz que “[...] a lingua Terena ¢ falada de um jeito e escrita de outro”. Analisando os
escritos desses dois professores, buscamos o pensamento de Vygotsky (1935), que afirma
gue no ambiente escolar ainda se ensina a decodificar letras, e ndo a compreendé-las.
Ainda é fortemente presente nas escolas, € na comunidade indigena ndo parece ser
diferente, uma concepcdo errada do processo de alfabetizacdo, enfatizando a forma
mecanica de se ler, deixando de lado a compreenséo do sentido da escrita.

Nesse sentido ndo basta inserir em sala um educador indigena para propagar esse
contexto bilingue, mas fazer com que esse professor conheca o sentido da escrita no

processo de alfabetizacdo, pois, segundo Maher e Cavalcanti (1993):

S&o geralmente dois os argumentos usados para advogar as vantagens de
se ter professores nativos, em vez de brancos, atuando nas escolas
indigenas. O primeiro deles diz respeito ao fato de que assim a cultura e a
lingua minoritarias estariam salvaguardadas. Esta premissa ndo €
necessariamente verdadeira. Apesar de frequentemente fazerem uso do
discurso reivindicatério indigenista a favor da resisténcia étnica e da
manutencdo da lingua indigena, os professores indios podem,
contraditoriamente, combaté-lo na sua pratica escolar (vide HAMEL,
1989), fendbmeno este denominado por Lafont (1977, 1980)
“espetacularizagdo discursiva”. O segundo argumento ¢ relacionado com
o fato de que com o préprio indio atuando como professor, o controle do
processo educacional estaria garantido, facilitando a autodeterminacdo do
futuro das nacles indigenas. Ora, este controle é, na maioria das vezes,
apenas aparente. Quem é que decide o qué, quando, como e onde ensinar?
Geralmente s@o os brancos: os agentes das Secretarias de Educacéo e da
Funai nas escolas oficiais, e os diferentes tipos de assessores técnicas
responsaveis pelos cursos de formacdo de professores nas escolas
alternativas. Todo curriculo é, por via de regra, feito pelo branco e
transmitido para o professor nativo, que se encarrega, entdo, de aplica-lo



97

ao aluno indio. Quando muito, os professores séo solicitados a contribuir
na elaboracdo do material didatico, através da cessdo de ilustracBes por
eles produzidas, ou na selecdo de palavras utilizadas na confeccdo de
cartilhas, ou ainda na redacdo de alguns mitos. (MAHER;
CAVALCANTI, 1993, p. 219).

Mais de 20 anos se passaram desde as consideracGes acima feitas por Maher e
Cavalcanti (1993), no entanto, estas se mostram bem atuais, pois a educacao escolar do
indigena ainda permeia a mdo do branco. N&o podemos deixar de dizer que houve
mudancas significativas nessa formagdo, mas ainda assim, evidenciamos as contradi¢des
que ainda perpassam a educacdo indigena: tém-se educadores indigenas em sala de aula,
porém quem determina 0 que ird ser ministrado enquanto contetdo curricular sdo as
secretarias de educagdo. Concluimos, entdo, que todo o curriculo ¢ feito pelo “branco” e
executado pelo educador indigena.

Ressaltamos, portanto, mais uma vez, o papel da formacdo de professores para a
efetivacdo da educacdo escolar indigena. Uma formacdo que, de fato, atenda as
especificidades e aos anseios dessa comunidade e que permita ao professor entender o
contexto de implantacdo dessa educacdo escolar, sua importancia institucional e, acima de
tudo, sua responsabilidade social ndo somente na execucdo, mas na elaboracdo dos
programas curriculares como educador indigena. Sem isso, “[...] a escola pode ficar
distante da consecucdo dos objetivos e satisfagdo dos anseios de seu povo.” (MAHER;
CAVALCANTI, 1993, p. 220).

Uma formacdo que atenda as especificidades da educacdo indigena deve ser

pautada na reflexao sobre essas questdes que envolvem o professor indigena. Assim,

Em vez de prepara-lo para o bom cumprimento de curriculos e
programas, é preciso promover nele a capacidade de gera-los. Para tanto,
é necessario que o professor saiba determinar quais sdo 0s conhecimentos
de base de sua cultura, e quais as formas, também culturalmente
estabelecidas, de organizacdo e de repasse deste conhecimento. Dai a
necessidade de envolvé-lo colaborativamente na pesquisa enquanto atua
pedagogicamente. Quais os estilos cognitivos proprios de seu povo, quais
as habilidades motoras/perceptuais relevantes no desenvolvimento da
crianca indigena, quais sdo suas caracteristicas socioemocionais, quais 0s
métodos de aprendizagem tipicos de sua cultura, como é que se da a
aquisicdo da linguagem? S&o estes alguns dos conhecimentos apontados
por Stairs (op. cit.) como importantes focos de pesquisa. (MAHER;
CAVALCANTI, 1993, p. 220).

Dessa forma, uma formacdo que procure promover professores indigenas como

agentes participativos desse processo, pode trazer mudancas significativas, considerando



98

que, por eles terem o conhecimento de base de sua cultura, podem melhor estabelecer
formas de ensinar, ponderando quais 0s aspectos cognitivos prdprios da aprendizagem de
Seu povo.

No fragmento abaixo, retirado da narrativa de P2, na qual P2 fala sobre o processo
de alfabetizacdo de seus alunos e sobre a escolha da figura 2 para contemplar esse
processo, observamos a preocupacdo com a contextualizacdo da aprendizagem com

elementos da cultura indigena, na descoberta do se aprender a ler e a escrever.

P2: Entdo, sentia que havia alguma coisa dentro de um armario que
alguém nao havia descoberto, a forma como meus alunos aprendam a ler
e escrever seria contextualizando explorando os conhecimentos prévios
gue eles tem que ja adquiriram em casa com os pais, tios, avds, ou seja
explorar os conhecimentos que chamamos de educacdo indigena aquilo
que ja aprendeu, trazer uma nova viséo um novo olhar pensar. (O.D., 31
anos, Aldeia Bananal, Aquidauana/MS, 28/10/2013).

Nesse sentido, o significado atribuido ao processo de alfabetizacdo para esse
professor se relaciona com a descoberta da escrita, com a maneira como seus alunos
aprendem a ler e escrever, com 0s processos a serem desenvolvidos para que esses alunos
aprendam. Vygotsky (1935) explica que o processo de aquisicdo da escrita requer um
esforco por parte do professor e do aluno, e que esse processo se diferencia do processo de

aquisicdo da linguagem falada. Assim

[...] diferentemente do ensino da linguagem falada, no qual a crianca pode
se desenvolver por si mesma, o ensino da linguagem escrita depende de
um treinamento artificial. Tal treinamento requer atencdo e esforcos
enormes por parte do professor e do aluno, podendo-se, dessa forma,
tornar fechado em si mesmo, relegando a linguagem escrita viva a
segundo plano. Ao invés de se fundamentar nas necessidades
naturalmente desenvolvidas das criangas, e na sua propria atividade, a
escrita lhes é imposta de fora, vindo das méos dos professores.
(VYGOTSKY, 1935, p. 140).

Conforme aponta Vygotsky (1935), a escrita vem de fora mediada pelos
professores. Na narrativa de P2, visualizamos essa preocupagdo em tentar atenuar essa
artificialidade, contextualizando a aprendizagem com elementos de sua cultura, “dos pais,
tios, avos”, enfim, da comunidade indigena. Buscamos, entdo, compreender o que é ensino
bilingue na concepgdo desse professor. Para P2, o ensino bilingue “é o aluno ser
alfabetizado primeiro em sua lingua materna, o Terena”, sendo que atribui ao ensino
bilingue “0 estudo de duas linguas”, ndo havendo a visdo de linguas de instrugdo,
conforme apontam os RCNEI (BRASIL, 1998).
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J& P4, ao narrar sobre o processo de alfabetizacdo que pretende proporcionar aos
seus alunos, se identificou com a janela 3, atribuindo a porta e a janela, que aparecem na

tela, as possibilidades que os seus alunos podem vir a escolher.

Figura 6 - Janela 3
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Fonte: Sem identificacdo

P4: Quanto ao ensino e a aprendizagem eu escolhi a imagem de nlmero
trés onde tem duas arvores uma esta com uma porta e a outra com uma
janela. Pois 0 que eu desejo para meus alunos sempre é que eles crescam
aprendam e saibam escolher o seu caminho pois eu sou a janela que
mostra 0 mundo a sua volta e a porta quem vai encontrar sdo eles eu
apenas vou direciona-los, a minha meta e ajuda-los, ensina-los, orientar,
educar, pois ndo quero ser uma professora chata, mas gosto de ser
amiga, ter um tempo para tudo. E que eles os alunos também possam ter
vontade de estar comigo todos os dias. O bom para mim é vé-los cada
ano em uma sala diferente, crescendo e construindo e adquirindo novos
conhecimentos abrindo porta para uma jornada. (A.M.S., 40 anos,
Aldeia Bananal, Aquidauana/MS, 28/10/2013).

E interessante observar que P4 procura apresentar caminhos aos seus alunos
durante o processo de ensino e aprendizagem. Esses caminhos séo construidos por meio de
dialogos, amizade e paciéncia. Além disso, percebe-se uma reciprocidade de conhecimento
e confianca entre aluno e professor. O fato de ter um professor indigena em sala de aula
pode contribuir para esse sentimento de seguranga, pois ali ha um profissional que conhece
0 seu contexto e realidade. Vygotsky (1993, p. 45) argumenta a favor de uma vinculagéo

da aprendizagem com as relagdes sociais, “[...] sendo que o professor tem tarefa
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fundamental nesse processo, por ser ele o mediador do processo de aprendizagem da
linguagem, escrita e interagéo social.”

P7 se identificou com a janela 17 e relaciona a imagem ao seu esforco de
crescimento profissional, ou seja, a sua busca incessante por conhecimento, conforme

exposto na narrativa abaixo:

P7: Pois hoje vejo que as coisas sao bem diferentes de quando eu estava
estudando. Entéo, por isso escolhi a imagem do n° 17, pois quero que 0s
meus alunos possa ter mais conhecimentos, que eles possam ter mais
interesse no estudo. Faco de tudo, me esforgo para ter mais experiéncia
na area da educacao, peco a ajuda as minhas colegas, para que 0S meus
alunos aprenda cada vez mais. Entéo a figura n°® 17 mostra isso pra mim,
continuar me esforgando para que todos os meus alunos futuramente
possa ter as janelas abertas, que possam ser orgulho da comunidade, dos
familiares principalmente me orgulhar desses alunos que um dia fez a
parte da minha vida, que ajudar pbde contribuir, s espero que eles
aproveite 0 maximo dos conhecimentos que repassei pra eles. (G. C., 33
anos, Aldeia Bananal, Aquidauana/MS, 28/10/2013, grifos nossos).

No que diz respeito a busca por conhecimento, a professora demonstra que nédo
pode se limitar ao ja alcancado durante sua carreira docente, mas deve sim, por meio do
ensino, do estudo e da atuacdo, superar seu atual nivel de desenvolvimento profissional e
pessoal.

Para Vygotsky (1993, p. 98), “o ensino deve orientar-Se nd0 a0 ontem, mas sim ao
amanha do desenvolvimento infantil.” A professora cita tal preocupacdo, afirmando que
“I...1 as coisas sdo bem diferentes de quando ela estava estudando”, ou Sseja, 0
aprendizado deve acompanhar o tempo presente, orientando-se para “o amanha”. O ensino
para essa professora ndo deve se relacionar apenas com o ja alcancado fora do ambiente
escolar, mas sim com sua superagdo, para que professor e aluno possam, com novos
conhecimentos e expectativas, obter maiores possibilidades e liberdade na préatica escolar e
social.

A narrativa de P6, em conformidade com a de P7, diz respeito a continua formacao

e busca por conhecimento, além de tratar da relagdo entre professor e aluno.

P6: Processo nimero dois, eu escolhi a mesma figura porque hoje eu sei
gue O que eu vou passar para a crianga devem ser coisas do cotidiano da
crianga € como o0 vento que precisamos todo o dia. Mas para ter
resultados devemos estar sempre em formacdo com coisas novas e
diferenciada, pois o processo de alfabetizac&o n&o tem regra a seguir,
devemos estar sempre informada e sempre em formagdo como o vento
gue sopra e entra dentro do nosso lar todos os dias. (S. M. S., 42 anos,
Aldeia Bananal, Aquidauana/MS, 28/10/2013).
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De acordo com P6, ndo se destaca o papel do professor ou do aluno isoladamente,
mas se objetiva a compreensdo ou constru¢cdo de uma relacdo entre ambos para o
desempenho favoravel do processo de ensino-aprendizagem. Para isso, o professor ndo
deve se colocar apenas como transmissor de conhecimentos, mas como mediador no
processo educacional. Essa nogdo é aborda por Vygotsky (1993) a partir do conceito de
mediacdo simbdlica. A mediagdo permite que o professor sirva como uma "ponte™ para
que os alunos possam alcancar os objetivos propostos, sendo que a aprendizagem deve
promover uma autonomia crescente do aluno.

Com as analises realizadas neste capitulo sobre as narrativas dos professores da
comunidade Terena, podemos vislumbrar alguns aspectos importantes sobre o que eles
pensam, o que desejam e o que entendem sobre alfabetizacao bilingue e educacédo escolar
indigena. Alguns de seus anseios, preocupacfes e questionamentos foram evidenciados,
destacando-se, sobretudo, a necessidade de uma formacdo profissional voltada para as
especificidades dessa comunidade e para a formacdo de agentes sociais participativos,
muito mais que meros executores de politicas publicas pensadas e formuladas por outros.

Trataremos, mais adiante, como proposta de intervencdo, duma formacdo de

professores indigenas que contemple as necessidades e 0s anseios dessa comunidade.
4.2 O uso do questionario e sua contribuicdo para a pesquisa

Apbs o trabalho com as narrativas, sentimos a necessidade de elaborar um
questionario (Apéndice B) para aprofundar algumas questbes, complementar e ampliar
temas especificos que ndo foram mencionados ou foram pouco abordados pelos
professores em seus escritos. Utilizamos também esse questionario para obtermos os dados
que apresentamos anteriormente no Quadro 1 - Perfil dos participantes, incluindo
formacdo académica, idade, tempo de docéncia, lingua materna e disciplina que leciona.
Apresentaremos, neste momento, as respostas dos professores e a analise feita a partir dos
dados obtidos.

4.2.1 ldentificacéo

Analisando os dados de identificagdo dos professores, percebemos que, assim como
acontece nas séries iniciais em escolas ndo indigenas, a grande maioria, seis sujeitos, €
formada por mulheres, sendo apenas dois professores do sexo masculino. A média de idade

do grupo é de 38 anos, a média de tempo de magistério € de 11,6 anos e de docéncia, nas



102

séries iniciais, entre sete/oito anos. Percebemos que, de acordo com os estudos de
Hubermam (1989), esses professores ndo mais podem ser classificados como iniciantes,

encontrando-se na denominada “fase de estabiliza¢do”, a qual, segundo o autor, implica:

[...] um sentimento confortavel de ter encontrado um estilo proprio de
ensino, apostas a médio prazo, uma maior flexibilidade na gestdo da
turma, relativizagdo dos insucessos (“ja ndo me sinto pessoalmente
responsavel por tudo o que nao ¢ perfeito na minha turma”). [...] a
autoridade torna-se mais “natural”, as pessoas situam melhor os
limites do que € de tolerar e fazem respeitar melhor esses limites, com
mais seguranga e espontaneidade. (HUBERMAM, 1989, p. 43).

Dos 8 (oito) participantes da pesquisa, nenhum possui formacdo em nivel de pos-
graduacdo (mestrado ou doutorado) e apenas um possui formacdo em nivel superior
(Pedagogia). Todos, porém, possuem formagdo em Magistério Indigena (nivel médio) e ja
atuavam como docentes antes mesmo da formacdo académica. Dos participantes que
possuem somente magistério, 2 (dois) se formaram pela Escola Coronel José Alves Ribeiro
(CEJAR), 3 (trés), pelo Magistério Indigena Povos do Pantanal e 2 (dois) se formaram pela
Instituicdo P. E Félix Zavattoro, em Campo Grande, entre os anos de 1996 e 1999.

Quanto a lingua, todos os participantes afirmaram ter a lingua Terena como sua
lingua materna, sendo que um sujeito indicou a lingua portuguesa e a Terena como linguas
de berco.

A maioria dos participantes da pesquisa é de professores regentes, ou seja, sao
responsaveis pelas disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Terena, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias. Dois professores lecionam Prética de Leitura e Producdo Texto e um
professor ministra Arte e Cultura Terena. Com base nos dados de identificacdo, a seguir

apresentaremos as questdes abordadas no questionario.
4.2.2 0O ensino bilingue

Constou-se que nas narrativas escritas dos professores ndo houve conceituagdo
sobre o que seria um ensino bilingue. Como essa defini¢do era relevante para a pesquisa,
perguntamos, entdo, no questionario: O Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas propde que a Escola Indigena seja “bilingue”. O que é ensino
bilingue para vocé?

Analisando as respostas dos professores, percebemos que estes dé@o valor ao ensino

da lingua materna, considerando-o como um direito do povo indigena. O professor P5
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enfatiza claramente que o ensino bilingue estd ligado & questdo da identidade e que a
utilizacdo da lingua materna a reafirma ndo somente perante a prépria comunidade, mas

também perante “0 povo branco”.

P5: O ensino bilingue é um direito que qualquer cidadao indigena, ela é
assegurada nas escolas. 1sso torna o ensino para o povo indigena Terena
utilizar as duas lingua ao mesmo tempo também que este(a) pessoa seja
que ele faz parte de uma grande nacdo indigena e que a sua identidade
seja visto pelo povo branco (grifos nossos).

Percebemos, também, que a educacdo escolar indigena ainda segue 0 modelo de
transicdo, sendo a lingua materna utilizada como facilitadora do aprendizado e da
alfabetizacdo de L2, como se observa na resposta de P7: “[...] entdo tem que ter mistura de
dois lados para facilitar o aprendizado da propria crianca.” Com efeito, Maher e
Cavalcanti (1993, p. 220) afirmam que a medida que “[...] o aluno vai adquirindo
competéncia na L2, a L1 vai sendo deixada de ser utilizada, pois, nesse modelo de

transicdo, a L1 é utilizada apenas para mediar o aprendizado na lingua nacional.”

P7: O ensino bilingue é quando utilizamos portugués e Terena, a nossa
escola nas séries iniciais ministram a aula em lingua materna que é
Terena, apesar que os pais falam em Terena as vezes a crianca fala em
portugués entdo tem que ter mistura de dois lados para facilitar o
aprendizado da prépria crianca (grifos nossos).

Diante disso, entendemos que para que realmente se efetive esse ensino bilingue,
faz-se necessario superar esse modelo de transicdo, chegando-se a um modelo de
desenvolvimento equitativo, em que ocorra o desenvolvimento igualitario das duas linguas,
ou como se expressa P5, “[...] utilizar as duas lingua ao mesmo tempo.” Mas, para que
isso aconteca, sabemos que ainda ha um longo caminho a ser percorrido, visto que a escola
indigena “[...] ainda segue 0 referencial do branco” (P4) e a legislacdo ainda apresenta
lacunas ou ndo € posta totalmente em pratica, “[...] pois se todas as leis fossem favoraveis,

a nossa escola com certeza estaria melhor.” (P4).

P4: Para falar a verdade a nossa escola ainda segue o Referencial do
branco, é isso ndo tem sido facil para colocar, ou seja, tornar a nossa
escola indigena. Pois se todas as leis fossem favoraveis a nossa escola
com certeza estaria melhor (grifos nossos).

Tambem relacionada ao bilinguismo, o questionario trazia a seguinte pergunta: Os
seus alunos sdo bilingues? Em sua opinido, o fato dos alunos serem bilingues dificulta

0 aprendizado deles na escola?
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Apenas P1 acredita que a utilizacdo da lingua portuguesa e da lingua Terena pode
dificultar a aprendizagem e a alfabetizacdo dos alunos da Escola Indigena, pois, em sua
opinido, o fato de “[...] em casa falar, aprender uma lingua e na escola estuda outra”,
pode ocasionar em uma “mistura de pensamento e conhecimento.”

Para os outros professores, porém, hd mais beneficios do que problemas na
utilizagdo de L1 e L2: “[...] se [0 aluno] ndo entender alguma explicacdo em lingua
portuguesa o professor (a) pode traduzir essa explicacdo para a lingua materna.” (P2);
"[...] eles tem mais facilidades de compreensdo.” (P3); "[...] os alunos interpretam com
maior clareza o texto apresentado para eles." (P4).

Na relacdo pedagdgica, reforca-se a necessidade de que as aulas sejam ministradas
por professores da propria comunidade indigena, falantes da lingua Terena, como pode ser
observado na resposta de P2: “[...]. Sendo um professor (a) ndo indigena o aluno pode se
perder, porque o aluno, podera ter dificuldades para interpretar explicagdo.” Ou ainda de
P7: “[...] pois se eu falar s6 em Terena o outro ndo vai entender e se falar s6 em portugués
0 outro também ndo vai entender, entdo tenho que utilizar e falar em Terena e Portugués.”

Buscando ampliar a questdo do bilinguismo no contexto indigena e de como o0s
professores o percebem, perguntamos também: Em sua opinido, qual a melhor lingua
para seus alunos serem alfabetizados? Por qué?

Observamos que para 3 (trés) professores, embora considerem importante o “estudo
paralelo com a lingua Portuguesa” (P1), a lingua Terena é a melhor lingua para se
alfabetizar as criangas indigenas, pois, para eles, na lingua materna os “alunos se sentem
mais a vontade” (P4) e tém “mais facilidade” no aprendizado (P3).

Para 2 (dois) professores, a lingua portuguesa oferece mais facilidades para o
ingresso das criangas no sistema de escrita. Para um deles, “[...] porque ela tem grafia
padrdo e a lingua Terena a sua grafia ainda ndo é definida, ainda ndo existe uma grafia
padrao” (P2), para o outro, pelo fato de “néo falar em casa o Terena”, utilizando a lingua
“para falar com eles [os alunos]”, a fim de facilitar a transmissdo dos conhecimentos
escolares, assim “eles aprendem rapidinho o contetdo dado.” (P6).

Para outros 2 (dois) participantes, a aprendizagem das duas linguas é igualmente
necessaria e importante, pois “eles terdo que aprender a utilizacdo destas linguas” (P5) e
essa aprendizagem bilingue “facilita mais no aprendizado de todos.” (P7).

Diante dessas respostas, pode-se constatar que os professores participantes da

pesquisa, docentes de uma escola indigena na Aldeia do Bananal, possuem uma opinido
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favoravel ao ensino bilingue, percebem sua importancia e fazem uso da lingua portuguesa

e da lingua Terena em suas aulas.
4.2.3 As implicacOes didatico-pedagogicas de uma proposta bilingue

Com a finalidade de pesquisar quais metodologias o professor indigena adota em
suas aulas, questionamos aos professores: Em que lingua vocé alfabetiza seus alunos?
De que forma? Explique qual sua metodologia.

Nas respostas que obtivemos dos professores, pudemos perceber que a relacdo entre
a L1 e L2 é reforcada na metodologia de alfabetizacdo e ensino. P4 exemplifica essa
relacdo explicando que “escreve em portugués e explica na lingua Terena” os contetidos
trabalhados, assim como P7, que, “atraves de pequenos textos ou palavras pequenas em
Terena”, transcritas depois em portugués, garante a utilizacdo das duas linguas em sala.
Explica ainda que “as vezes tem palavras que ndo falamos mais”, sendo estas
representadas em forma de desenhos feitos pelos alunos, para depois serem escritas em
portugués e Terena.

P2 menciona o trabalho com um “tema gerador”, levando em consideragdo os
“conhecimentos prévios” dos alunos, preocupando-se em ‘“‘contextualizar para os [seus]
alunos e ensinar com mais detalhes.” A utilizagdo de temas geradores no trabalho com a

alfabetizacéo foi proposta inicialmente por Paulo Freire, que assim a justifica:

Né&o seria, porém, com essa educacdo desvinculada da vida, centrada
na palavra, em que ¢ altamente rica, mas na palavra ‘milagrosamente’
esvaziada da realidade que deveria apresentar, pobre de atividades
com que o educando ganhe a experiéncia do fazer, que
desenvolveriamos no brasileiro a criticidade de sua consciéncia
indispensavel a nossa democratizacao. (FREIRE, 1999, p. 102).

Buscando trabalhar dessa forma, o professor indigena demonstra sua preocupacao
em ndo esvaziar a realidade apresentada aos alunos, valorizando a experiéncia e a
criticidade no processo pedagogico.

P5 investe na “leitura compartilnada” e na “leitura e interpretacdo de textos”,
enfatizando que sempre faz uma “reflexo, ou seja, anélise de todas as atividades
realizadas durante o periodo da sua execuc&o.”

Apesar de os professores mencionarem metodologias que fogem ao ensino
tradicional, quando questionados sobre os materiais didaticos utilizados em suas aulas a

grande maioria indicou como principal recurso cartilhas ou livros de apoio.
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Como podemos notar por meio das respostas dos professores, a cartilha continua
sendo o principal veiculo de acesso ao mundo da escrita. Sabemos, porém, que o formato
“técnico” da cartilha, com sua énfase no ensino descontextualizado do alfabeto e das
familias silabicas, ndo promove uma alfabetizacdo voltada para o letramento. Os textos
curtos, ou como denomina P2, “[...] textinhos com desenhos”, sdo usados em sala de aula
com objetivos puramente “escolares”, no sentido de que sdo criados especificamente para
apresentar determinada letra ou conteudo didatico, almejando a aprendizagem da leitura e
escrita.

Existem vérias cartilhas, umas das principais € a cartilha ou livro de 1°,
2° e 3° edicAo que sdo voltadas para a alfabetizagdo em lingua Terena.
Ela vem com alguns textinhos com desenhos, ensina como € a grafia de
forma correta, algumas vem com palavras traduzidas para lingua
portuguesa. (P2, grifos nossos).

O uso da cartilha pressupde o entendimento de que a alfabetizacdo é a
aprendizagem de um cdodigo, e ndo a apropriacao, para uso efetivo, do sistema de escrita
alfabética. Os questionamentos de Ferreiro e Teberosky (1985), em Psicogénese da Lingua

Escrita, nos fazem refletir sobre esse ensino e seu processo:

Até que ponto é sustentavel a ideia de que se tem de passar pelos
rituais de “ma-me-mi-mo-mu” para aprender a ler? Qual ¢é a
justificativa para se comecar pelo céalculo mecénico das
correspondéncias fonema/grafema para entdo se proceder, e somente
entdo, a uma compreensdo do texto escrito? E justificavel essa
concepcdo da iniciacdo da lecto-escrita, concebida como uma
iniciacdo as cegas (isto é, com auséncia de um pensamento
inteligente) a transcricdo dos grafemas em fonemas? (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 28).

Nesse sentido, o que de fato precisa ser compreendido pelos professores, sejam eles
indigenas ou ndo, € que para que a crianga aprenda, é necessario que a escrita seja
apresentada em um contexto significativo, como explicam as autoras. O que nos faz
recordar a narrativa do professor P2, apresentada no capitulo 4 deste trabalho, na qual ele
apresenta as dificuldades que encontrou quando foi alfabetizado de acordo com a

tradicional metodologia silébica:

P2: O nosso dever era escrever, ler, decorar silabas, por causa desse
método de ensinar que atrasava um pouco mais a minha alfabetizacao,
me confundia tanto, porque as silabas ndo tem interpretacdo como as
palavras tem. Se alguém me perguntar o que é “BA”, simplesmente vou
responder que é a jungdo de “B” com “A” e “BA” ndo é um nome de



107

alguma coisa e eu pensava que “BA” era o nome de alguma coisa que eu
nunca tinha visto.

A narrativa do professor evidencia a sua dificuldade no processo de alfabetizacéo.
Ao refletirmos sobre essa dificuldade, é que recorremos ao que Vygotsky (1935) apresenta
como simbolismo de 1° e 2° ordem, em que o aprendizado ndo deve ocorrer de uma forma
mecanica. Assim, considerando a visdo vygotskiana no que se refere as especificidades da
linguagem escrita e de sua socioconstrucdo, entendemos que a linguagem deve ser
concebida de forma particular, capaz de significar, e ndo apenas como linguagem gréafica
dos sons.

Vygotsky (1935) explica que, na construcdo da escrita de 1° e 2° ordem, a crianga
deve alcangar um simbolismo de 2° ordem, “[...] a escrita também exige uma agao analitica
deliberada por parte da crian¢a.” (VYGOTSKY, 1935, p. 85). Compreendemos, assim, que
a razdo de a escrita ser fundamental no processo de desenvolvimento cultural da crianca
esta ligada aos processos mentais acionados por ela. Assim, a escrita deve ser muito mais
desenvolvida do que a fala, pois, na escrita, ao que ler, tem que compreender, podendo ser
constituida como uma forma de expressao.

Com essa habilidade desenvolvida, a crianga comeca a planejar a partir de uma
representacdo abstrata. Segundo Vygotsky (1935), a abstracdo desse processo € o que se
constitui como a maior dificuldade para o processo de construcédo da linguagem escrita no
ambiente escolar, pois a escrita, segundo o autor, é ensinada de uma forma mecanica.
Entendemos, portanto, que essa dificuldade mencionada por Vygotsky, no que se refere a
construcdo da escrita, tem se constituido como a grande questdo da alfabetizacdo em lingua
Terena.

O aprendizado de 2* ordem apresentado por Vygotsky € visto pelo professor
indigena como sinénimo de que a crianca estd alfabetizada. Nesse sentido, quando a
criancga faz a leitura de palavras isoladas, o professor indigena compreende que a crianga
estd lendo adequadamente, decodificando os signos e, portanto, esta alfabetizada. A
alfabetizacdo, no entanto, s6 pode ser confirmada quando a crianca, alem de decodificar os
signos, interpreta e compreende aquilo que é lido, agcdo denominada por Vygotsky como
simbolismo de 12 ordem.

No discurso assumido pelos professores, no questionario e nas narrativas, pudemos
constatar que 0 método utilizado na alfabetizagdo, tanto em portugués quanto em Terena, é

o tradicional, valorizando o método silabico. Entretanto, ao analisarmos 0s motivos que
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levam os professores indigenas a essa escolha, nos deparamos com trés possiveis
alternativas: a) os professores alfabetizam utilizando o método sildbico por ser este o
método mais conhecido por eles, pois também foram alfabetizados nessa mesma
metodologia; b) os professores sentem confianca nos resultados a curto prazo
proporcionado pelo método, visto que os pais querem ver seus filhos lendo e escrevendo
até o final do ano letivo; c) os professores ndo possuem um conhecimento sobre outras
metodologias de alfabetizacdo, o que indicaria um déficit na formacdo académica. Nao
podemos afirmar com certeza quais das alternativas acima justificam o caminho que tem
sido adotado pelos professores indigenas.

Podemos somar a esses problemas a falta de material escrito em lingua Terena,
dificultando assim o trabalho do alfabetizador. Nesse sentido, acreditamos que a producéo
de material pelos préprios professores e alunos é uma solucdo viavel, desde que seja
realizada num contexto em que a escrita faca sentido, tenha um objetivo social, pois, com
materiais escritos em Terena, a crianca tera seu mundo letrado ampliado, possibilitando a
construcdo significativa de conhecimentos na alfabetizacéo.

Dessa forma, considerando os obstaculos presentes no ensino de uma lingua de
tradicdo oral, perguntamos aos professores quais as maiores dificuldades das criangas no
processo de alfabetizacdo em lingua Terena, solicitando alguns exemplos.

Para os professores, h4 inimeras dificuldades na alfabetizacdo em Terena, como,
por exemplo, o fato de o aluno nédo ser falante da lingua. Os professores também citam a
dificuldade em compreender os textos e interpreta-los, visto que essa habilidade sera
necessaria nos demais anos de escolarizagéo.

Um fator importante apontado também pelos professores indigenas é que a lingua é
de tradicéo oral e ndo ha um movimento voltado para o uso da lingua em sua modalidade
escrita. Dessa forma, os alunos ndo se deparam com textos escritos em Terena para colocar
em prética a habilidade de leitura e, consequentemente, desenvolver a escrita. Ndo ha uma
tradicdo literaria Terena e sdo poucos 0s textos escritos, em suas diferentes tipologias, que
podem ser encontrados em lingua Terena.

Para dificultar ainda mais o processo de aprendizagem da escrita, os professores
indigenas se deparam com a confusdo ortografica entre a lingua portuguesa e a lingua
Terena. Por exemplo, o fonema [k], em portugués, é representado ortograficamente pelas

letras “c” e “k” enquanto o mesmo som ¢ representado, em Terena, somente por “k”. Nao



109

sdo raras as vezes que os alunos fazem confus@es entre as duas linguas, conforme pode ser

percebido na resposta da P6:

P6: Como temos criancas que ndo fala na sala e a maioria sdo falantes,
0s que sabe falar ensina os que ndo fala e é como ajudar dos falante que
a aula é avancada. Como na escrita ndo se usa K e quando fago ditado
de lingua terena os colegas corrigi 0s que escreve errado como Kame,
tem crianca que escreve com a letra C e vice-versa quando passo ditado
de portugués hé crianca que escreve casa com a letra K.

Segundo os professores indigenas, outro fator que dificulta a alfabetizacdo em
lingua Terena € a questdo da acentuacdo da lingua, pois ha palavras que sdo
ortograficamente iguais, porém sdo pronunciadas com acentuacdo ou tons diferentes.
Pesquisadores como Nincao (2003, 2008) afirmam que ndo ha um consenso se a lingua
Terena é tonal ou ndo, o que dificulta um possivel consenso na acentuacao das palavras.
Apenas um estudo mais aprofundado de fonologia nos permitiria responder essa incgnita.
Ao escrever uma palavra, varias pessoas podem chegar a conclus@es diferentes sobre a sua
acentuacdo: uns afirmardo ser acentuada, outros indicardo os acentos em silabas distintas, e
assim sucessivamente.

Essas duvidas quanto a acentuacéo e a falta de consenso sobre a ortografia pode ser
um dos fatores que levam muitos indigenas a deixarem de escrever em sua propria lingua.
Geralmente, eles apontam uma pessoa como “referéncia” de corre¢do para a escrita da
lingua Terena na comunidade, sendo essa pessoa considerada a detentora do conhecimento
da lingua escrita. Neste sentido, os indigenas ndo se sentem seguros em publicar qualquer
texto em Terena sem que este tenha passado antes pela corre¢do do “escritor referéncia”.

Evidencia-se, assim, a necessidade de que sejam realizados mais estudos
linguisticos sobre o Terena e, consequentemente, uma reavaliacdo da versdo ortogréafica da
lingua, que ainda ndo estd sistematizada. As dificuldades ortograficas podem ser

percebidas na resposta da professora P7:

P7: Na leitura e quando tem palavras iguais e tem diferentes significados
tanto na leitura e escrita. Por exemplo:

Kamo/cavalo e K&me/ abdbora

Iti- vocé e / Iti-sangue
Taki-brago dele e Ndéki — meu brago
As vezes eles confundem as outras palavras e tenho que explicar
novamente até que eles entendam.

As questbes ortograficas sdo apontadas como dificuldades tanto para os que

ensinam como para os que estdo iniciando seu aprendizado. Dessa forma, considerando-se
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as dificuldades relatadas pelos professores indigenas no que concerne a alfabetizacdo em
lingua Terena, questionamos os professores sobre qual, em sua opinido, seria a melhor
forma de se alfabetizar em lingua Terena e quais atividades seriam mais apropriadas para
que a crianca fosse bem sucedida em sua aprendizagem.

Dessa maneira, observamos que o0s professores, quase que em sua maioria,
valorizam atividades ludicas, como pode ser notado nas respostas de (P2) “ Atividades
ludicas, cantos, contos de historinhas entre outros. Além disso posso e devo usar materiais
com jogos, atividades escritas/...]” e (P4) “[...] trabalhando com varias atividades na
lingua, como cruzadinha, parlendas, principalmente interpreta¢do”. Esse entendimento

dos professores estd em consonancia com os estudos de Morais (2012), que afirma:

[..] muitos tém visto o beneficios de explorarmos os textos poéticos da
tradicdo oral (cantigas, quadrinhas, parlendas, etc.) que as criangas
conhecem ou aprendem de cor e que sdo parte da cultura do brincar
infantil. O fato de aqueles textos conterem uma série de rimas,
aliteracdes, repetices e outros recursos que produzem efeitos sonoros,
aliado ao fato de que as criangas os terem na memoria, permite uma
rica exploragdo dos efeitos sonoros, acompanhada da escrita das
palavras. (MORAIS, 2012, p. 93).

Dessa forma, o uso de jogos (P2), cruzadinhas (P4), caca-palavras (P3) e outros
materiais concretos (P5) “Leitura, escrita e a utilizacdo de materiais concretos”, “[...]
permitem as criancas brincar com as palavras, explorando, mais uma vez, suas dimensdes
sonoras e graficas” (MORAIS, 2012, p. 94), de forma que seja assegurado o seu “[...]
direito de brincar com palavras, sem que por isso tenham que ser treinadas em consciéncia
fonémica ou serem bombardeadas com informagdes sobre familias silabicas.” (MORALIS,
2012, p. 94).

Partindo da premissa de que a crian¢a que tem contato com situacdes de letramento
mais precocemente pode ter melhores chances de sucesso em seu processo de
alfabetizacdo, perguntamos aos professores sua opinido sobre a Educacdo Infantil e se a
escola indigena oferecia essa modalidade de ensino. Obtivemos 0s seguintes resultados:

A pergunta sobre Educacdo Infantil teve como finalidade verificar se, para o
professor alfabetizador indigena, esse nivel de ensino contribui para o processo de
alfabetizacdo, uma vez que dentro da comunidade indigena pesquisada ndo havia um
Centro de Educacdo Infantil (CEINF), somente a pré-escola.

No ano de 2013, houve o "Encontro Estadual Elaboragdo dos Fundamentos Legais

e Normativos da Educacdo Escolar Indigena de Mato Grosso do Sul*, sendo ali discutidas
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as possibilidades e contribuicbes da Educacdo Infantil no processo de ensino e
aprendizagem da crianca indigena. Ficou estabelecido, nesse encontro, que a Educagdo
Infantil deveria ser ofertada de acordo com a realidade da comunidade e com a anuéncia da
mesma, sendo que a comunidade participaria de forma direta ou indireta na construcdo do
conhecimento para a Educacdo Infantil.

Essa modalidade deveria ser oferecida pelos Orgdos competentes, com a
disponibilizacdo de materiais didaticos apropriados para cada faixa etaria, liberacdo de
transporte para as atividades socioculturais e a garantia de que os professores fossem
indigenas e que os mesmos tivessem formagdo minima. Sendo a segunda etapa da
Educacdo Infantil, ofertada para criancas de 4 a 5 anos, obrigatoria.

Assim, quando o P2 afirma que a Educacao Infantil contribui para a vida escolar da
crianca de varias maneiras e deve envolver atividades “[...] llddicas, dinamicas,
brincadeiras, pinturas e desenhos, contos de historinhas”, levando “[...] o aluno a
conhecer o mundo da escrita e leitura, na educacéo infantil [...]”, demonstra acreditar que
0 contato precoce com a escola pode ajudar o aluno a refletir sobre o mundo da escrita.

Entretanto, vale ressaltar que, segundo as Diretrizes Curriculares da Educacéo
Infantil, de 17 de dezembro de 2009, Resolucdo n° 5, ndo é papel da Educacdo Infantil
alfabetizar formalmente, mas promover situagdes de contato com o letramento cultural.
Dessa forma, mesmo no ambito da escola indigena, o papel da Educacéo Infantil ndo é de
alfabetizar precocemente, mas sim de permitir que a crianca vivencie em sua infancia
experiéncias ludicas e contextualizadas com o mundo letrado.

Nesse sentido, com o objetivo de identificar o ambiente letrado em que os
professores se inserem, questionamos se eles utilizam a lingua Terena na modalidade
escrita em contextos extraescolares.

Observou-se que existem professores, apesar de alguns relatarem dificuldades em
questdes ortogréficas, que se preocupam em escrever em lingua Terena, como P2, que se
sente feliz em ser bilingue também na escrita: “[...] feliz, escrever nas duas linguas, por
que vejo que ela € importante em minha vida”, relatando que “[...] &s vezes quando fago
algum bilhete escrevo em Terena, assim vou estudando mais sobre a escrita Terena.”

Os professores tém a consciéncia de que a escrita em lingua Terena € importante,
porém ndo tem o habito de escrever em Terena, pois a lingua é de tradicdo oral. Neste
sentido, P6 afirma: “Eu escrevo se for preciso, porque ndo temos o habito, mas eu escrevo

sim.”
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H& também, por parte dos professores, a consideracdo da importancia do uso da
escrita para que ela se mantenha em uso no contexto sociocultural e ndo somente em
ambiente escolar, mesmo sendo uma comunidade de tradi¢do oral. Street (2006) propde
que o letramento também ¢é social e que comunidades minoritarias podem criar processos
proprios de letramento. O autor explica que

[...] o letramento dominante é apresentado como o Unico letramento.
Quando outros letramentos sdo reconhecidos, como, por exemplo, nas
praticas de letramento associadas a criangas pequenas ou a diferentes
classes ou grupos étnicos, eles sdo apresentados como inadequados ou
tentativas falhas de alcancar o letramento préprio da cultura dominante:
exige-se entdo a atengdo remediadora, e 0S que praticam esses

letramentos alternativos sdo concebidos como culturalmente desprovidos.
(STREET, 2006, p. 472).

Mesmo que para alguns essas pequenas acdes de escrita em lingua materna desses
professores possam parecer como “‘culturalmente desprovidas”, ainda assim, 0 resultado
podera ser significativo, pois percebemos que existe um movimento em fazer uso da lingua
escrita, tornando-a mais acessivel as geragdes futuras.

Os professores indigenas citaram que para que a alfabetizacdo em lingua Terena
possa ter resultados ainda melhores, faz-se necessaria a realizacdo de formacéo continuada,
que permita um contexto de discussao linguistica sobre a lingua, buscando solucionar os
problemas de ortografia, acentuacdo, etc. As formacGes continuadas devem ser especificas
e diferenciadas, voltando-se para a realidade das comunidades indigenas, pois como se
expressou P7, “[...] a alfabetizacdo tem que ter mais ajuda para [que] possa[mos]
caminhar juntos na educago.”

Os professores ainda consideram importante a realizacdo desse trabalho como uma
forma de contribuir para a alfabetizacdo em lingua Terena, pois 0s questionamentos
propostos os levaram a refletir sobre o ensino da lingua, como afirma P3: “[...] & uma
oportunidade de estarmos enriquecendo nossos conhecimentos para darmos uma aula

interessante que prendam atencao dos nossos alunos, incentivar o gosto de estudar.”
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou evidenciar as concepcfes dos professores sobre o processo
de alfabetizacdo em uma escola indigena, uma vez que a alfabetizacdo se realiza em um
contexto de bilinguismo digldssico no qual a lingua indigena é minoritaria. A partir da
Constituicdo Federal de 1988, foi garantido o ensino em lingua indigena, porém esse
ensino nao é algo simples, ja que inUmeros fatores interferem nesse processo, entre eles,
destacam-se a formacdo dos professores, a demanda das comunidades pela lingua
portuguesa e também a auséncia de materiais didaticos e de préaticas sociais de letramento
em lingua indigena.

Nesse sentido, para a garantia real desses direitos, emergem questdes que decorrem
da implantacdo da educacdo escolar indigena e que envolvem as especificidades de uma
modalidade de ensino diferenciada, intercultural e bilingue.

Voltando-se para o l6cus da pesquisa, a Secretaria de Educacdo do Municipio de
Agquidauana/MS reformulou os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) das escolas
indigenas em 1998, visando atender a essa modalidade de ensino com a insercdo da lingua
materna na grade curricular. Segundo Nincao (2003), houve uma resisténcia por parte de
liderancas para incluir a disciplina de lingua materna, e mesmo ap6s 11 (onze) anos, 0 que
se observa ainda € uma forte resisténcia ao ensino da lingua materna entre os Terena da
regido de Aquidauana, como constatamos nas narrativas desses professores, devido aos
pais considerarem que a alfabetizacdo na lingua materna pode atrasar 0 processo de
aprendizagem da lingua portuguesa.

Dessa perspectiva, € importante compreender as concepgfes dos professores sobre
a alfabetizacdo, pois estes sdo 0s principais agentes e protagonistas dessa insercao.
Constatou-se que os professores passaram por um processo de alfabetizacdo no qual a
lingua materna, o Terena, ndo era utilizada no ambiente escolar, restringindo-se ao
contexto familiar. A partir dessas analises, recorremos a teoria de Vygotsky para
compreender o conceito de linguagem e pensamento, bem como o de lingua como heranga
cultural. Entendendo que o sujeito primeiro pensa e articula seu pensamento em sua lingua
materna, percebemos a importancia da alfabetizacdo ser realizada nas duas linguas, pois,

segundo Cummins (1983), ha estudos apontando os beneficios de se desenvolver,
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conjuntamente, a L1 e a L2, em ambiente escolar. Esses beneficios, porém, s6 serdo
alcancados se houver a interagdo entre as duas linguas, de forma que a crianca possa
desenvolvé-las em situacdo de equidade. Caso contrario, “[...] si um nifio bilingue alcanza
solo un nivel muy bajo de competéncia en su segunda (o primera) lengua, la interaccion
con el entorno mediante esa lengua, tanto en términos de input como de output es probable
que se empobrezca.” (CUMMINS, 1983, p. 42). Para os Terena, porém o discurso de
valorizacgdo cultural para se trabalhar com a lingua néo é eficaz, uma vez que o ensino oral
da lingua, sua manutencdo e valorizacdo cultural é garantido pela familia, mas néo
incentivado pela comunidade a ser desenvolvido em ambiente escolar.

Por sua vez, a lingua escrita, segundo Vygotsky (1935), desempenha um importante
papel no desenvolvimento cultural da crianca, sendo india ou ndo. E foi percebido, nos
dados coletados, que as comunidades almejam o0 acesso aos conhecimentos universais,
conhecimentos esses que permitiriam o acesso as universidades e a uma “vida melhor”,
fora da aldeia, desejando, portanto, que as novas geracfes sejam inseridas na escrita da
lingua portuguesa, e nao da lingua Terena.

A tematica é complexa, e ndo pode ser considerada de forma linear e simplista. Ha
inimeros fatores envolvidos, dentre eles, o fato de que a lingua indigena é de tradicdo oral
e, ha escola, o que se valoriza é o pensamento abstrato no qual a escrita ocupa posi¢do de
destaque; além disso, a escrita da lingua portuguesa parece promover um hiato
(truncamento) nesse processo, 0 que seria diferente se o desenvolvimento da linguagem
escrita se desse na lingua materna indigena (NINCAO, 2003), ou ainda, conforme
Cummins (1983), a evidéncia de que “[...] en situaciones de lengua minoritaria, un
prerrequisito para lograr um nivel umbral méas alto de competéncia bilingue es mantener
las habilidades en la L1." (CUMMINS, 1983, p. 46).

Para entender essa tematica e alcancar melhores resultados na educacéo indigena, a
formagdo de professores (inicial e continua) deve ser melhor estruturada, considerando a
necessidade de forméa-los como intelectuais de sua propria cultura, pesquisadores das
questdes inerentes a realidade em que atuam. Conforme Maher e Cavalcanti (1993), que ja
sinalizavam essa necessidade, hoje ha cursos e formagdo especifica para as comunidades
indigenas, porém, ainda hd uma necessidade muito grande por parte dos professores em
conhecer as teorias que pautam a educacdo escolar indigena e, principalmente, o ensino

bilingue e o0 processo de alfabetizacao.
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Outro fator a ser considerado € a expectativa, tanto dos ndo indios como dos
indigenas, em relagdo a educagdo escolar € ao que ¢é considerado “correto”, ou
“politicamente correto” com relagdo a cultura indigena e sua manutencao. Ha ainda, nao
somente por parte dos “leigos”, como também por partes de pesquisadores, opinides
baseadas em esteredtipos, de como se comportam ou deveriam se comportar os indios,
“[...] mesmo em populagdes que sofreram 0S primeiros contatos hd um, dois ou mais
séculos atras” (BRINGMANN, 2012, p. 1), sendo que o modelo é

[...] 0 “mundo civilizado”. Se o indio esta na aldeia, na mata, vivendo
seus costumes e tradicdes, deve repelir toda e qualquer expressao da
sociedade ndo indigena. Leia-se aqui, roupas, ferramentas, comida,
dinheiro, tecnologia, etc. Quando ocorre o fato de homens “brancos”
depararem-se com indios vestidos, que possuem 0S mesmos Vicios
capitalistas que os seus, argumentam que estes ja deixaram de ser
indios, passando a ser uma categoria social emergente (OLIVEIRA,
1981, p. 2), mas ainda ndo completamente “civilizada”.
(BRINGMANN, 2012, p. 2).

Essas ideias preconcebidas podem comprometer o trabalho do pesquisador, e
mesmo de estudiosos da area da educacédo indigena, na busca de um tipo de educacdo que
seria responsavel por disseminar e promover a chamada “cultura indigena”, idealizada por
alguns como uma cultura rica em rituais, técnicas de caca e pesca, producdo diferenciada
de alimentos, entre outros elementos considerados indigenas.

Ha que se ter em mente que, embora o estudo dessas tradicOes seja desejavel em
situacdo escolar, da mesma forma como os alunos de escolas ndo indigenas tem acesso ao
conhecimento dos seus antepassados, por meio dos estudos sobre a historia local e
universal, eles ndo podem ser ministrados com o objetivo de perpetua-los ou revivé-los,
assim como seria no minimo estranho impor aos estudantes, negros ou brancos, a
obrigacdo de vestir-se, comportar-se, produzir alimentos, locomover-se, etc., como seus
ancestrais.

A questdo da lingua, porém, guarda suas especificidades, pois com ela ha a
identificacdo, ou seja, a identidade do grupo. Segundo Bringmann (2012):

Ao perderem sua lingua, as populacdes indigenas estdo condenadas
também a perder seus conhecimentos tradicionais, em regra passados
pelos velhos, os quais geralmente ndo leem e muito menos escrevem
seus conhecimentos. Por mais que se exista um esforco de registrar
através de livros e videos os aspectos fundamentais das culturas
indigenas, estes inevitavelmente passam por redefinicdes e releituras
que acabam tolhendo o ethos do grupo. As consciéncias individuais de
pertencimento sdo abaladas, ameagando seriamente a autonomia



116

cultural e causando um profundo desequilibrio na vida social dos
indigenas. (BRINGMANN, 2012, p. 5).

Por essa razao insistimos tanto, ao longo do trabalho, na necessidade de se manter,
valorizar e trabalhar o ensino indigena em um contexto bilingue. A comunidade, 0s
professores, os pesquisadores e elaboradores das politicas publicas precisam conhecer e
entender o valor da utilizacdo da lingua materna na formacao dessa crianca.

Finalizamos, portanto, esta pesquisa com as ideias de Cummins (1983):

Proyectar un programa implica que los educadores deben tener em
cuenta la diversidade de las caracteristicas del imput de sus
estudiantes y deben adoptar una aproximacion diferenciada a la
educacion bilingue. Evaluar deve ser la continuacion de una
aproximacién <<planificada ara la variacion>> para hallar la mejor
combinacion entre las caracteristicas del input y las del método em
diferentes condiciones socio-culturales. (CUMMINS, 1983, p. 60).

As palavras do autor resumem o grande desafio da educacéo indigena. Segundo
Cummins (1983), os resultados da educacédo bilingue somente podem ser entendidos num
contexto de interacdo entre as variaveis dos métodos educativos, da insercdo e do
desenvolvimento das criancas bilingues. Para tanto, deve-se elaborar um programa e,

concomitantemente, encontrar formas de avalid-lo em suas diferentes dimensoes.
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Disponivel em: <http://prestigecontractors.net/blog>. Acesso em: 16 fev. 2014.


http://0813f0743af57238a224-085bca9af5377bbf9b65317efb55e025.r97.cf2.rackcdn.com/the-eye.jpg
http://0813f0743af57238a224-085bca9af5377bbf9b65317efb55e025.r97.cf2.rackcdn.com/the-eye.jpg
http://fine-arts-museum.be/fr/la-collection/rene-magritte-sans-titre-la-vie-de-famille?artist=magritte-rene-1&page=7
http://fine-arts-museum.be/fr/la-collection/rene-magritte-sans-titre-la-vie-de-famille?artist=magritte-rene-1&page=7
http://fine-arts-museum.be/fr/la-collection/rene-magritte-sans-titre-la-vie-de-famille?artist=magritte-rene-1&page=7
http://fine-arts-museum.be/fr/la-collection/rene-magritte-sans-titre-la-vie-de-famille?artist=magritte-rene-1&page=7
http://www.wikiart.org/en/rene-magritte/the-window-1925.%20Acesso%20em%2016/02/2014
http://prestigecontractors.net/blog/
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APENDICE A - Proposta de intervencéo: revendo a educacio indigena

1 Introducéo

Um dos diferenciais do Programa de Mestrado Profissional da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul é a necessidade de apresentar, além dos resultados da
pesquisa desenvolvida, uma proposta de intervencdo que contemple possiveis solucBes
para os problemas de pesquisa relacionados a area da educacdo basica na qual foi
desenvolvida a dissertacéo.

Apresentamos, portanto, nossa proposta, destinada ao desenvolvimento profissional
docente dos professores alfabetizadores indigenas, tendo em vista a complexidade do
processo de alfabetizacdo bilingue e a auséncia de praticas sociais de letramento.
Consideraremos as lacunas ainda existentes nas formacdes especificas, a necessidade de
efetivacdo e conscientizagdo da proposta do bilinguismo e de agdes voltadas para a
valorizacéo cultural indigena, dentro e fora do ambiente escolar.

Neste sentido, a proposta é que os professores indigenas realizem, organizem e

coordenem uma formacéo continuada que vise levar o grupo as seguintes reflexdes:

a) historia e cultura da comunidade Terena: nesse momento de formagéo,
os professores precisam refletir sobre a valorizagdo da identidade
indigena, com o objetivo de levar essa valorizacdo aos alunos por meio
de exemplos e reflexBes escolares;

b) discussbes linguisticas: os professores necessitam, nesse momento, de
refletir sobre os problemas linguisticos que envolvem a lingua Terena e,
buscar a solugdo para esses problemas, seja por meio de estudos da
fonologia, morfologia, sintaxe, etc.;

c) politica linguistica: com o apoio das reflexdes linguisticas, 0s
professores precisam investigar meios para fazer com que a lingua
Terena passe a ter forte uso da modalidade escrita assim como na
modalidade oral, ou seja, descobrir formas para que a lingua escrita seja

utilizada além do contexto escolar. Neste sentido, a lingua escrita
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passaria a ter lugar no contexto social, contribuindo para o letramento
social;

d) alfabetizacdo em lingua Terena: com o0s estudos linguisticos
encaminhados, com acdes para uso da modalidade escrita da lingua
Terena em contexto extraescolar, e com a consciéncia de que a lingua é
um veiculo de transmisséo cultural e de conhecimentos tradicionais do
grupo e afirmacdo identitaria, o caminho estara aberto para que 0S
professores possam refletir sobre um método que permita a adequada

alfabetizacdo em lingua Terena.
2 O professor indigena e a formacao especifica

No contexto da pesquisa, foi possivel observar que, por mais que ocorram cursos de
formacdes especificas para professores indigenas, ainda assim ha professores atuando
somente com nivel médio. Entendemos que essa insuficiéncia de formacgdo traz
consequéncias importantes na qualidade das decisdes que os professores precisam tomar ao
enfrentar os problemas no dia a dia da sala de aula, devido a complexidade dos conceitos
(linguisticos, sociais, cognitivos) envolvidos na tarefa de alfabetizar os alunos indigenas
nas linguas portuguesa e Terena.

Como citado anteriormente, ainda que atualmente ocorra uma maior oferta de
cursos de licenciaturas indigenas, 0 acesso a tais cursos ndo atingiu a totalidade dos
professores que atuam, sendo necessario um maior investimento do poder publico no
incentivo e oferecimento de condicdes para que o professor indio possa complementar, em
nivel superior, sua formacdo. Segundo dados da UEMS, o curso Normal Superior Indigena
diplomou, de 1998 a 2012, no Estado de Mato Grosso do Sul, 45 professores indigenas?’,
sendo 26 desses professores de etnia Terena. No entanto, o curso foi desativado, deixando
uma lacuna no Estado no que se refere a formacdo de professores indigenas para atuarem
em suas comunidades.

Entretanto, no ano de 2010, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
implantou o curso de Licenciatura Intercultural Indigena Povos do Pantanal, oferecendo,

para 0 ano de 2015, as disciplinas: Educagdo Escolar Indigena, Organizagdo da Escola

?” Dados de fevereiro de 2013, apresentados em relatdrio da Diretoria de Registro Académico,
disponiveis em: <http://www.uems.br/dra/arquivos/11_2013-05-02_13-59-48.PDF>. Acesso em:
8 jan. 2015.


http://www.uems.br/dra/arquivos/11_2013-05-02_13-59-48.PDF
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Bésica Indigena, Pedagogia Indigena, Histdria e Antropologia Indigena e Afro-brasileira,
Territério e Cultura e Politica Linguistica, entre outras de base comuns dos cursos de
licenciatura pedagogicas. Essa iniciativa demonstra que as politicas de formacdo de
professores indigenas estdo sendo postas em prética, restando somente o investimento na
divulgacdo, ampliacdo e acesso dos povos indigenas a essa modalidade de formacéo
inicial. Como o curso € voltado para a &rea de formacédo de professores na segunda fase do
Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) e Ensino Médio, ainda fica uma lacuna com relacéo a
formacdo de professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental, com disciplinas
voltadas especificamente para a alfabetizacdo bilingue, pois embora haja disciplinas do
campo linguistico, sabemos que o processo pedagdgico da alfabetizagdo necessita de

conhecimentos mais especificos.

3 O ensino bilingue em contexto indigena: conhecimentos necessarios ao professor
alfabetizador

Uma proposta de formacdo para os professores alfabetizadores deve atender ao
desafio de desenvolver os conhecimentos necessarios ao trabalho com o ensino bilingue,
compreendendo que esses professores utilizam, tradicionalmente, a lingua indigena em
contextos de oralidade, reservando para as situacGes de escrita a lingua da sociedade

nacional. De acordo com Franchetto (2008),

Ao ter como pano de fundo o confronto entre oralidade e escrita, no
momento da introducdo da escrita numa sociedade de tradi¢do oral, o
ponto deste ensaio € o sistema de concomitantes e contraditorias
representacdes da escrita que surgem, interagem, defrontam-se a partir
dos diversos atores em cena. Trato aqui a escrita como metafora ou
emblema, o que remete para além da sua aparente natureza imediata de
técnica de transformacdo de codigos. Sdo assim analisadas as
representacdes que diversos atores em relacdo elaboram sobre o sentido
da escrita e como tais representacdes dizem respeito a imagem que cada
um faz do(s) outro(s) e as dinamicas politicas subjacentes as metaforas
ortograficas. Trata-se, entdo, de uma interpretacdo do "sentido da escrita"
gue pode ajudar a explicar, entre outras coisas, as razfes de certo fracasso
dos projetos da chamada "educagdo bilingue”. (FRANCHETTO, 2008, p.
2).

E preciso, portanto, levar em consideracdo as ‘“representacdes dos atores”
envolvidos nesse contexto peculiar, para que a introducédo da escrita ndo seja feita de forma
compulsoria, apenas para atender as exigéncias curriculares da legislacdo educacional. O
professor indigena, e até mesmo a comunidade em que a escola esta inserida, deve

compreender e concordar com a producdo escrita e com o ensino formal das linguas
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(Terena e portugués). O trabalho de valorizagdo cultural, neste sentido, ndo deveria partir
somente da comunidade escolar, cabendo ao poder publico promover acfes pontuais e
especificas de conscientizacdo da importancia da manutencdo da lingua para a preservacao
da identidade do povo indigena.

Para tanto, é preciso compreender a proposta de ensino bilingue. Estudos tém
demonstrado que, ao contrario do que usualmente acreditavam pesquisadores do tema, ndo
existe uma relacdo, do ponto de vista linguistico, entre o bilinguismo e um baixo

desempenho académico dos alunos. Cummins (1983) assim explica:

Un hallazgo frecuente era que el nifio bilingue tenia una realizacion
(<<performance>>) peor en la parte verbal de los testes de
inteligencia, al igual que en las tareas académicas, y muchos
investigadores arguian que el bilinguismo causaba <<confusion
mental>>y <<handcap en el lenguaje>>.(CUMMINS, 1983, p. 38).

Percebemos nas narrativas de alguns professores essa percepc¢do de que a utilizacéo
de duas linguas em contexto familiar e escolar traria essa “confusdo mental” mencionada
pelo autor, sendo fator responsavel pelo baixo rendimento das criangas de lingua
minoritaria. No entanto, para o autor acima referenciado, tais explicagdes linguisticas
simplistas ndo serviam para explicar as dificuldades de aprendizado das criancas em tal
situacdo, levando educadores e estudiosos a reexaminarem suas concepcdes sobre a
educacgdo bilingue, de forma que “[...] éstos han enfatizado las variables socioculturales y
del programa escolar mas que los factores linguisticos.” (CUMMINS, 1983, p. 38).

Segundo esse autor, estudos demonstraram que, ao contrario de causar confusdo
cognitiva, o bilinguismo “[...] pode influenciar positivamente el desarrollo tanto cognitivo
como linguistico.” (CUMMINS, 1983, p. 38). No entanto, a auséncia de um sistema
ortogréfico definido, pode dificultar esse processo de aprendizagem, esse desenvolvimento
cognitivo e linguistico. Nincao (2003, p. 21) chama a atencdo para a complexidade que
envolve o ensino da lingua indigena em ambiente escolar principalmente porque as
proprias comunidades indigenas ndo acompanharam as mudangas ocorridas na sociedade
brasileira no que diz respeito ao “olhar” destinado as linguas indigenas, que em momentos
anteriores eram consideradas insuficientes como linguas de instrucdo. Além disso,
conforme a autora, a questdo ndo esta apenas na elaboracdo de uma ortografia/escrita ou
em materiais didaticos em linguas indigenas, mas nas representacdes dos professores e
comunidades sobre suas linguas e a lingua portuguesa, esta ultima considerada mais

importante para suas demandas pessoais e sociais.
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4 A cultura e a identidade como objetos de conhecimento

A educacdo indigena ndo pode ser entendida a partir de critérios ideoldgicos,
tedricos ou pedagogicos Unicos e estanques, uma vez que a escola de cada comunidade
indigena representa de alguma forma uma resposta as suas necessidades reais e legitimas,
dadas em um determinado momento e contexto historico. Deste modo, enquanto para
alguns a escola precisa estar direcionada ao acesso a alguns conhecimentos da sociedade
nacional como, por exemplo, a alfabetizacdo em lingua portuguesa, o aprendizado e 0 uso
funcional da informaética ou da matematica, outros defendem uma escola que esteja mais
focada na revitalizagdo, transmisséo e valorizagdo da cultura, da lingua e da identidade da
comunidade indigena.

Pensar em “cultura e identidade” e nao se remeter ao passado ¢ quase impossivel,
pois compreendemos que identidade e cultura sdo construidas ao longo da historia de um
povo, ou seja, estdo ligadas a ideia de que o passado compde o futuro e traz consigo a
identidade desse povo e formas de preservar essa cultura em meio as transformacdes
ocorridas ao longo do tempo.

Como nesta pesquisa o trabalho a ser desenvolvido esta relacionado ndo s6 ao uso
da lingua Terena no processo de alfabetizagdo, mas também ao uso social dessa lingua
dentro da sua comunidade, propomos assim a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
disponiveis e acessiveis a comunidade indigena hodierna, em contextos escolares, para um
“possivel letramento cultural” em lingua indigena, com a utilizagdo do que seduz o jovem
da aldeia (assim como os demais): redes sociais, internet, celulares, sites, aplicativos, etc.

Como fazemos parte de um mundo globalizado, e ndo podemos ter uma visao
“genérica” dos indigenas dentro desse processo, uma vez que eles t€ém acesso a internet e
participam de redes sociais, como pudemos observar em diversas ocasides na comunidade
pesquisada, pensamos como que essas ferramentas tecnologicas (Facebook, blogs, sites,
etc.) poderiam contribuir para esse desenvolvimento e preservacdo da lingua e do
conhecimento cultural, pois observamos que os falantes de Terena se comunicam entre si,
dentro das redes sociais, produzindo pequenos textos, os quais sdo compartilhados e
comentados entre eles.

Ao verificar esse fato, pensamos na possibilidade de utilizar esses recursos como
um instrumento para promover o intercambio de conhecimento linguistico e cultural entre

as comunidades falantes de Terena, contribuindo assim para a interagdo, manutencdo e
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valorizacdo dessa cultura indigena tanto na comunidade da Aldeia do Bananal como
também de outras comunidades Terena espalhadas no territdrio nacional. Como a escola da
aldeia tem acesso a internet, deixamos como sugestdo que os professores incluam em seu
planejamento a confeccdo de um blog ou site em lingua Terena, ou até mesmo a criacdo de
um grupo no Facebook, em que haja noticias, informacdes e outros assuntos relacionados
ao universo indigena Terena, como meio de promocdo, letramento (uso social da lingua
escrita), divulgacdo e instrucdo na lingua materna. Desta forma, sem desconsiderar as
novas formas de interacdo com a cultura nacional ou as formas tradicionais e especificas
do meio indigena, poder-se-ia se valer de algo “novo” e “estrangeiro” em beneficio do
“tradicional” e historicamente valorizado pela cultura indigena.

Temos claro que seria prescritivo e simplista tentar, por meio da escolarizacao
idealizada pelos legisladores, promover um conceito de cultura indigena idealizado pelo
ndo indio, como se fosse possivel desconsiderar os séculos de contato dos povos indigenas
com a “cultura branca”. O mito do “bom selvagem”, utdpico e ultrapassado, ndo combina
mais com as necessidades das comunidades indigenas, 0s quais necessitam de atencdo e
investimento do poder publico para a melhoria da sua qualidade de vida. Mediante a
“divida histérica” da sociedade nacional com os primeiros habitantes do chamado “novo
mundo”, cabe aos responsaveis pelas politicas publicas cumprir com seu dever de
proporcionar a esses cidaddos brasileiros 0 acesso aos seus direitos basicos: moradia,

seguranca, salde e educacao.
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APENDICE B - Questionério aplicado aos professores®®

Identificacéo
Nome:
Aldeia
Escola
Idade

1) Qual a sua formacdo:

Magistério Indigena - nivel médio ( ) Ano em que se formou Em que
instituicdo
Magistério — nivel médio ( ) Ano que se formou Em que
instituicdo
Pedagogia ( ) Ano em que se formou Em  que
instituicdo

Outra licenciatura () Qual?
Ano em que se formou Em que instituicdo

2) Qual é sua lingua materna?

3) A guantos anos vocé ministra aula?

4) Vocé é professor (a) de qual ano?

5) Vocé sempre ministrou aula na Escola Indigena?

6) Qual é a sua lingua materna?

7) Que lingua vocé utilizada na sua casa?
( ) Terena ( ) Portugués ( ) Terena/Portugués
Por qué?

28 Aplicamos este questionario no més de outubro de 2013.
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8) Vocé se considera bilingue? Sim () N&o () Por qué?

9) O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas propde que a escola
indigena seja bilingue. O que € ensino bilingue para vocé?

10) Em sua opinido, qual a melhor lingua para seus alunos serem alfabetizados? Por qué?

11) Em que lingua vocé alfabetiza seus alunos? De que forma? Explique qual metodologia.
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12) Vocé alfabetiza em lingua Terena, que materiais didaticos voceé utiliza? Fale sobre eles.

13) Como €é o processo de alfabetizacdo das criancas em lingua Terena, que tipo de
dificuldade eles apresentam na leitura e escrita? Fale sobre isso e, se vocé se lembrar, dé
algum exemplo.

14) Em sua opinido, qual é a melhor forma de alfabetizar em lingua Terena? Que
atividades devem ser desenvolvidas para que a crianca seja bem sucedida?

15) Na sua escola tem Educacao Infantil? Sim () Nao ( )
Em sua opinido, a Educacédo Infantil pode contribuir para a alfabetizacdo? De que forma?
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16) Vocé escreve em lingua Terena? () Sim () Néo
Se a resposta for sim ou ndo, comente.

17) Faca comentarios adicionais:
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APENDICE C - Autorizacio de uso de imagem

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL - UEMS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE - MS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTU SENSU — MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO

PROJETO: Andlise sobre as praticas pedagdgicas e a formacao dos professores indigenas
na alfabetizacdo: narrativas dos professores atuantes na alfabetizacdo na Escola Indigena
Polo General Rondon da Aldeia Bananal em Aquidauana/MS

COORDENACAO: Micilene Teodoro Ventura
INSTITUICAO: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)

Nome completo:

Documento de identidade:
Orgéo Expedidor/UF:

Profissao:

Endereco:

Telefone: ( ) E-mail:
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AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Declaro que autorizo o uso de minha imagem em todo e qualquer material, entre fotos,
videos, gravacOes, documentos e outros meios de comunicacdo, para ser utilizada em
campanhas promocionais e dissertacdo vinculada ao projeto “Analise sobre as praticas
pedagogicas e a formacdo dos professores indigenas na alfabetizacdo: narrativas dos
professores atuantes na alfabetizacdo na Escola Indigena Polo General Rondon da Aldeia
Bananal Aquidauana - MS”, desde que nédo haja desvirtuamento da sua finalidade.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territorio nacional e no exterior, durante a execucdo do projeto e
posteriormente, em todas as suas modalidades e, em destaque, das seguintes formas: (1)
Folhetos em geral (encartes, mala direta, portfolio, etc.); (1) folder de apresentacdo; (I11)
anuncios em revistas e jornais em geral; (IV) home page; (V) cartazes; (VI) midia
eletronica (painéis, televisdo, cinema, programas de radio, entre outros).

Por ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo 0 uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro,

e assino a presente autorizacdo em 02 (duas) vias de igual teor e forma.

, de de 2013.

Local Data

Assinatura do inscrito (nome completo) ou responsavel legal



APENDICE D - Autorizagéo do cacique da Aldeia Bananal

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu "f‘)/, /YL' 1 o DCAMEACL (7 , inscrito no CPF sob o n°

242257, 394-pu e no RG n® 140 52 4,7 . residente e domiciliado na Aldeia
Bananal no municipio de Aquidauvana/MS, Cacique da comunidade mdlg,ena Bananal,
autorizo a mestranda Micilene Teodoro Ventura, inscrita no CPF sob o n° 014.639.371-64 ¢
no RG n® 001107988 — SSP/MS, a ingressar na terra indigena da Aldeia Bananal para
desenvolver o projeto de pesquisa intitulado “Anélise sobre as praticas pedagdgicas e a
formagdo dos professores indigenas na alfabetizagdo: Narrativas dos professores atuantes na
alfabetizagdio na Escola Indigena General Rondon da Aldeia Bananal Aquidauana-MS”,
vinculado ao programa de Pos-graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, campus de Campo Grande/MS. - -

Aquidauana/MS, 28 de Outubro de 2013.
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Cacique da Aldeia Indigena Bananal
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APENDICE E - Imagens das Oficinas®®

2 Registros fotograficos feitos pela propria pesquisadora
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