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As pessoas que ja se indignaram com alguma
forma de injusti¢a, militantes ou nao pelas
causas das mulheres, da populacao negra, da
populacgdo indigena, das diferentes orientagdes
sexuais, das diversas religides, de todas as
expressoes da diversidade humana. Que a
energia investida nesta pesquisa seja capaz de
contribuir para o processo de transformagao

que desejamos.
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Elogio do aprendizado

Aprenda o mais simples! Para aqueles
Cuja hora chegou

Nunca ¢ tarde demais!

Aprenda o ABC; nao basta, mas
Aprenda! Nao desanime!

Comece! E preciso saber tudo!

Vocé tem que assumir o comando!

Aprenda, homem no asilo!

Aprenda, homem na prisao!

Aprenda, mulher na cozinha!

Aprenda, anciao!

Vocé tem que assumir o comando!

Freqiiente a escola, vocé que nao tem casa!
Adquira conhecimento, vocé que sente frio!
Vocé que tem fome, agarre o livro: ¢ uma arma.
Vocé tem que assumir o comando.

Nao se envergonhe de perguntar, camarada!
Nao se deixe convencer

Veja com seus olhos!

O que ndo sabe por conta propria
Nao sabe.

Verifique a conta

E vocé que vai pagar.

Ponha o dedo sobre cada item
Pergunte: O que ¢ isso?

Vocé tem que assumir o comando
(BRECHT, 1990, p. 121).

Bertolt Brecht



RESUMO

Esta dissertagdao tem o de objetivo analisar se houve transformagdes na comunidade escolar a
partir do curso Género e Diversidade na Escola (GDE), oferecido a professores e a
professoras da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (Reme), por meio de andlise da
transformagdo das relagdes, da rotina escolar e do fazer pedagogico. O Curso foi organizado
por intermédio de parceria com a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM), a
Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (Seppir), ambas da
Presidéncia da Republica, a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
do Ministério da Educagao (Secad-MEC), a extinta Secretaria de Educacdo a Distancia (Seed-
MEC), o British Council e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos
do Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Clam-IMS-
Uerj). A investigacdo teve abordagem qualitativa. Foram realizadas entrevistas semiabertas
com professoras e professores que participaram do curso para verificar as transformacdes
ocorridas na sua pratica pedagogica e os resultados alcancados entre alunas e alunos, escola e
comunidade. Posteriormente articularam-se os dados coletados com os referenciais tedricos
estudados. Percebemos uma escola que cria e reproduz estereodtipos, resultante de cultura
colonialista patriarcal e racista, mas que pode contribuir para a reconstrucdo das fungdes
sociais de homens e mulheres, caso proporcione o questionamento de acdes, praticas, e

construa novos referenciais a partir das perspectivas de género e raga/etnia.

Palavras-chave: Género. Raga/etnia. Educagdo. Formagao docente.



ABSTRACT

This study aims to examine whether there were changes into the school community from the
course Gender and Diversity at School (GDE), offered to women teachers and men teachers
of the Municipal School System of Campo Grande (State of Mato Grosso do Sul, Brazil), by
analyzing of the transformation of relationships, of the school routine and of the pedagogical
practice. The course GDE was organized by partnership between Secretaria Especial de
Politicas para as Mulheres (SPM - Special Secretariat of Politics for Women), Secretaria
Especial de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial (Seppir - Special Secretariat for Racial
Equality Promotion Policies), both linked to the Presidency of Brazil, Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade do Ministério da Educagdo (Secad/MEC -
Secretariat for Continued Education, Literacy and Diversity of the Ministry of Education,
linked to the Brazilian Federal Government), extinta Secretaria de Educacdo a Distancia
(Seed/MEC - extinct Secretariat for Distance Education, linked to the Brazilian Federal
Government), British Council and the Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos of the Instituto de Medicina Social of the Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(Clam-IMS/Uerj - Latin American Center on Sexuality and Human Rights of the Institute of
Social Medicine of the State University of Rio de Janeiro). The research was qualitative
approach. The investigation was conducted by semi-open interviews with women teachers
and men teachers who had participated in the course to verify the changes occurred in their
pedagogical practices and results achieved between female and male students, school and

community. The collected data were linked to the theoretical references studied.

Keywords: Gender. Race/ethnicity. Education. Teacher education.
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INTRODUCAO

Meu nome ¢ Rosana. Tenho 52 anos vividos e 28 de profissdo. Atribuo minha atual
situagdo profissional a oportunidades diferentes de formacgdo e de pratica em diversas areas,
mas sempre ligadas a educacdo. Sou educadora popular, professora e formadora politica,

militante de esquerda, feminista e trabalhadora do espiritismo.

Cursei a Faculdade de Historia na Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul (PUCRS), o que me abriu caminhos na carreira de professora porque se acreditava, aqui
em Campo Grande (MS), que o que vinha do Sul tinha melhor qualidade. Além disso, minha
militancia partidaria oportunizou a participa¢do em diversos cursos e formacao politica, dos
quais destaco o do Instituto Cajamar (SP), referéncia em formagdo politica de esquerda nos

anos 1980 e inicio dos 1990.

Durante todo esse tempo estive sempre na educagdo, porém nem sempre em sala de
aula, ou nem sempre na educa¢do formal. Na escola fui definindo meu publico preferencial,
os alunos e as alunas adultos(as), trabalhadores(as). Era encantadora a relacdo que
estabelecemos e o despertar dessas pessoas para o mundo do conhecimento, para a
apropriacao dos conceitos e sua aplicacdo no cotidiano. Em pouco tempo eu estava, a convite
da Secretaria de Estado de Educagdo, ensinando outros colegas professores de Histéria a dar

aulas mais interessantes, mais envolventes, com mais qualidade.

Paralelamente, iniciava o trabalho de formacao politica. Era um aprender fazendo com
o objetivo de ajudar a despertar consciéncias para a necessidade da militancia partidaria e do
posicionamento politico na sociedade. Nessa época aprendi, como nunca antes, os conceitos
fundamentais do marxismo e das ideias da esquerda. Também nessa €poca iniciei meus

estudos de género, feminismo e espiritismo.

Com esse acumulo, tive a oportunidade de compor o Governo Popular de Mato Grosso
do Sul, no periodo de 1999 a 2006, especificamente nas politicas ptblicas para as mulheres,
na Escola de Governo e na direcdo do Centro de Educagdo Infantil Zedu, experiéncias que

representam um marco em minha vida, pois pude por em pratica muito do que havia estudado.

A culminancia dessa vivéncia foi participar do curso de Especializagdo em Género e
Politicas Publicas, organizado em parceria pelo Governo do Estado de Mato Grosso do Sul,

pela Secretaria de Politicas para as Mulheres, da Presidéncia da Republica (SPM-PR), e pela
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Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), onde pude socializar as experiéncias vividas na
formagao de professores da educacdo infantil em género, durante toda essa jornada. Esse
aprendizado foi muito importante para que eu pudesse passar os anos seguintes sendo
convidada para capacitar grupos de trabalhadoras(es) que lidam com as questdes ligadas ao
género ou as mulheres, como profissionais da educacao, policiais, profissionais da saude e da

assisténcia social.

O compartilhamento de informagdes obtido nesse processo me motivou a continuar
pesquisando porque percebi que ainda ndo chegamos a raiz do problema da desigualdade, ja
que as instituicdes e especialmente a escola continuam reproduzindo esteredtipos que sao

prejudiciais para a maioria da populagao.

Espero neste estudo contribuir para a reflexao sobre a fungdo da escola na formagao de
pessoas que cultuem os valores da ética, da equidade, da solidariedade e do respeito a

diversidade.

Apresentacio

O presente trabalho ¢ o resultado de pesquisa desenvolvida sobre a formagao de
professores e professoras na perspectiva de género e raga/etnia, tendo como foco a pratica de
uma educag¢do com igualdade de oportunidades para meninos e meninas, brancos € nao-

brancos.

Durante todo o século XX e até esta segunda década do XXI tém sido constantes as
lutas pela igualdade de género, raga e etnia. Dois movimentos, o de mulheres e o de negros,
principalmente apds a Constituicdo de 1988, tém orientado e contribuido na elaboracao de
politicas publicas que visam a garantia de direitos e ao combate a discriminagdo.
Especialmente, desde 2003, existe um grande incentivo do governo federal para a elaboragao,
bem como a implantacao de politicas publicas e servicos que almejem a igualdade social. A
construgdo dos planos nacionais de Politicas para as Mulheres (PNPMs), dos planos nacionais
de Promocao da Igualdade Racial, bem como os organismos governamentais necessarios a sua
operacionalizacdo, e a realizagdo de conferéncias em todos os niveis sdo exemplos dessa
contribuicao. Entretanto, a predominancia de atitudes e convengdes sociais discriminatorias

ainda ¢ uma realidade persistente e naturalizada.

Em que pese o Brasil ter conquistado importantes resultados na amplia¢do do acesso e

no exercicio dos direitos por parte de seus cidaddos e de suas cidadas, as discriminagdes de
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género e raga continuam sendo produzidas e reproduzidas em todos os espacos da vida social
brasileira. A escola ¢ um deles. As atividades separadas para meninos e para meninas, a
valoragao diferenciada por sexo, os livros didaticos com os conceitos distorcidos e o

vocabulario rotineiro discriminatorio sao exemplos da reproducao dessas discriminagoes.

O objeto de estudo

Nosso objeto de estudo € o projeto Género e Diversidade na Escola (GDE), organizado
mediante parceria entre a Presidéncia da Republica (PR), por intermédio das secretarias
especiais de Politicas para as Mulheres (SPM) e de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial
(Seppir), Ministério da Educacao (MEC), por meio da Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secad) e da extinta Secretaria de Educacao a Distancia
(Seed), British Council, além do Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos do Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(Clam-IMS-Uerj). O projeto teve por finalidade contribuir na formagdo continuada de
profissionais de educacao da rede publica de ensino, tratando articuladamente as relagdes de
género, as relacdes étnico-raciais e a diversidade de orientagdo sexual, visando a

transformag¢ao de mentalidades e préaticas.

O curso GDE foi oferecido inicialmente em sua versao-piloto no ano de 2006 em seis
municipios brasileiros: Porto Velho (RO), Salvador (BA), Maringd (PR), Dourados (MS),
Niteroi (RJ) e Nova Iguacu (RJ). O critério foi a territorialidade. As cinco regides foram
contempladas, com a articulag@o politico-institucional do poder publico e da sociedade civil,
que ja existia e viria a facilitar a implementacdo do projeto. Todos os municipios tinham
coordenadorias da Mulher, e trés deles — Salvador, Dourados e Nova Iguagu — faziam parte do
Forum Intergovernamental de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial. Os demais tinham

alguma instituicdo municipal para a promocao da igualdade racial.

Foram oferecidas 1,2 mil vagas, priorizando professores e professoras das disciplinas
de ensino fundamental de 5% a 8* séries. Em Dourados, dos 218 matriculados, 142 concluiram
o curso, que desde 2008 passou a ser oferecido para todas as instituicdes publicas de ensino

superior do pais que queiram oferta-lo pelo sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Na edicao de 2008, foi assinado um convénio com vinte universidades para oferta do
GDE. Na primeira rodada, foram capacitados mais de 13 mil professoras e professores. O

edital de 2009 para a implementacdo do curso recebeu adesdo de mais de dez universidades, o
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que elevou para trinta instituicdes de ensino superior (IES) ofertantes, distribuidas por
diversos estados brasileiros. Na edigdo 2010/2011, mais nove universidades federais e

estaduais aderiram ao GDE.

O curso GDE, até¢ 2012, fazia parte da Rede de Educagao para a Diversidade. A partir
de 2013, passou a integrar a Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica (Parfor), agdo 20RJ do Plano Plurianual (PPA) que se refere ao “apoio a
Capacitagao e Formacao Inicial e Continuada de Professores, Profissionais, Funcionarios e
Gestores para a Educagao Béasica” (BRASIL, 2011, p. 80). A ideia ¢ consolidar a politica
nacional de formag¢ao por meio da promog¢ao da formacao inicial e continuada de profissionais

da educacao basica

[...] com apoio técnico, financeiro ¢ pedagodgico, nas modalidades presencial
¢ a distancia [...], considerando programas especificos [...] como a formagao
para a docéncia intercultural [...], o ensino da histéria e cultura indigena,
afro-brasileira e africana, [...] a educa¢do em direitos humanos, [...] as
relagdes étnico-raciais, de género, diversidade sexual e direitos da crianga e
do adolescente (BRASIL, 2011).

Compreendeu-se que trabalhar simultaneamente a probleméatica de género, da
diversidade sexual e das relagdes étnico-raciais seria uma proposta oportuna, pois, apesar
dessa fragmentacao, esses temas estdo intimamente imbricados na vida social e na historia das
sociedades ocidentais. Portanto necessitam de abordagem conjunta. Para trabalhar esses
assuntos de forma transversal, manteve-se uma perspectiva nao-essencialista (os seres
humanos nao sdo essencialmente iguais) em relagdo as diferencas, uma vez que o processo de
naturalizagdo das diferenciagdes étnico-raciais, de género ou de orientacdo sexual, que
marcou os séculos XIX e XX, vinculou-se a restricdo do acesso a cidadania a negros,

indigenas, mulheres e homossexuais (BRASIL et al., 2009).

A escolha dos temas especificos a ser trabalhados (género, orientacdo sexual e
relacdes étnico-raciais), bem como a decisdo de seu tratamento conjunto, partiu do
entendimento de que os fendmenos se relacionam de maneira complexa e que ¢ necessaria a
formacgao de profissionais de educagdo preparados/as para lidar com essa complexidade e com

novas formas de confronto.

Os temas foram organizados da seguinte forma: Modulo I - Diversidade; Mdédulo 11 -
Género; Modulo I1I - Sexualidade e Orientagdo Sexual; Modulo IV - Relagdes Etnico-Raciais.
Neste trabalho detalhamos apenas os contetidos dos médulos II e IV por estarem relacionados

diretamente ao objetivo de nossa pesquisa.
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Esses contetidos se referem a diversidade dos seres humanos, que necessita ser
revelada e valorizada para que a humanidade em cada individuo seja produzida histérica e
coletivamente. Esse € o trabalho educativo, ou seja, o ato de produzir essa humanidade, direta
e intencionalmente. Para o ser humano assim se constituir, ¢ preciso aprender, o que implica
trabalho educativo. Enquanto trabalho ndo-material, a educacdo se refere aos conhecimentos,
ideias, conceitos, valores, hébitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a
formac¢do da humanidade em cada individuo singular, como uma segunda natureza que se
produz por meio de relagdes pedagogicas historicamente determinadas que se travam entre os

seres humanos (SAVIANI, 2012).

Em Mato Grosso do Sul, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), por
meio da Coordenadoria de Educacao Aberta ¢ a Distancia, oferece, desde 2009, o referido
curso, ofertado nos polos de Agua Clara, Rio Brilhante e Sdo Gabriel do Oeste, tendo 240

matriculas e 123 aprovagdes.

Em 2013, ofertou-se o curso nos polos de Camapua, Campo Grande e Miranda, com
201 matriculas. Segundo informagdes da Coordenadoria de Educacao Aberta e a Distancia da
UFMS, dos 51 professores(as) de Campo Grande que concluiram o curso em 2013, quarenta e
sete sdo mulheres e quatro sdo homens. Dezoito pessoas nao informaram endereco, local de
trabalho e telefone. Das 33 que forneceram dados, 11 trabalhavam em centros de Educagao
Infantil (Ceinfs) da rede pubica, seis trabalhavam em escolas da Rede Municipal de Campo
Grande, cinco pertenciam a instituigdes nao-governamentais, 11 trabalhavam em institui¢des

que nao oferecem educacao basica.

Justificativa

Se acreditamos que o movimento historico se da pela correlagdo de forgas produtivas e
que essa correlacdo se modifica na medida em que as relagdes de produgdo se transformam,
entdo os grupos que compdem a sociedade também se transformam, as pessoas, em cada

momento historico, se organizam em grupos com caracteristicas especificas.

Assim, cada nova geragdo apresenta necessidades proprias de seu momento historico.
A geragdo do século XXI tem necessidades diferentes daquela do século XX, por isso falar de
praticas inovadoras em educacdo significa falar de uma escola reflexiva que estabeleca a
ponte entre a historia coletiva do ser humano e a histéria do/a educando/a, visando aprender a

trabalhar, aprender a conviver, aprender a pensar e pensar-se, situar-se, selecionar
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conhecimentos, interligar, dar sentido as coisas. Uma escola da diversidade, da diferenca, da
comunicagdo, da inclusdo pela cultura. Uma escola que tem a funcdo de libertar pela

aprendizagem e incluir pela cultura.

Este estudo ¢ relevante porque entendemos que a escola pode cumprir as funcdes de
transmitir os valores culturais vigentes, mantendo as relagdes estabelecidas, ou inserir novos
valores, questionando e proporcionando a transformacdo das relagcdes. Como a educacao
sempre ¢ o caminho mais seguro para reconstruir conceitos, a acao de professores e
professoras deve ser realizada a partir de praticas pedagogicas orientadas por principios éticos
que norteiem as relacdes estabelecidas entre professores/as, pais e alunos/as no interior das
escolas, por profissionais formados em uma perspectiva de género e raca, com metodologia
transformadora que oportunize a discussao dessas relacdes na familia, na escola, no trabalho,
na sociedade, que permita a reconstrucao das funcdes sociais de homens e mulheres,
respeitando a diversidade racial. A formacdo de professoras e professores nas temadticas de
género e raga/etnia pode transformar a pratica pedagdgica, desenvolvendo uma educagdo que

respeite as diversidades de género e de cunho étnico-racial.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar os possiveis impactos da capacitacao
oferecida as professoras e aos professores em género, raga/etnia na comunidade escolar, em
2013. Os objetivos especificos sdo identificar se houve transformagdo nas concepgdes sobre
relagdes de género e raca/etnia a partir da capacitagdo; registrar se houve transformagdo no
fazer pedagogico cotidiano a partir da capacitacao; verificar se houve transformagao das

relagdes de género e étnico-raciais na rotina escolar.

Para realizar essa tarefa, buscamos o saber acumulado por autores e autoras
reconhecidos/as por sua producdo nos diversos temas envolvidos para confrontar e dar

argumentacao aos depoimentos das professoras entrevistadas.

Apresentamos o conceito de género elaborado por tedricas feministas de renome, bem
como a constru¢do historica das relacdes de género desiguais no sistema patriarcal. Para tal,
optamos por um recorte na historia com o objetivo de visualizar essa constru¢do e o
movimento de resisténcia das mulheres. Também realizamos abordagem sobre a educagao e a

formacgao de professores(as) no processo de construgao desigual dos géneros.

Analisamos o conceito de racismo numa perspectiva histérica, bem como os diversos
tipos de escravidao que aconteceram na histoéria da humanidade, especialmente a escravidao

negra africana com a finalidade de trafico, ¢ o movimento negro enquanto resisténcia.
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Colocamos em debate a educacdo brasileira que reproduz relagdes racistas, a formagdo de

professores(as) e uma educacdo com respeito a diversidade étnico-racial.

Elaboramos discussao sobre a politica publica de formacao docente nas perspectivas
de género, raga e etnia, verificando a inter-relacdo entre a formagdo docente e as praticas
transformadoras no que se refere a essas tematicas na comunidade escolar. Para tanto,
passamos pelo debate sobre a relacdo da educagdo com a ideologia, o sexismo e o racismo,
bem como a construcdo de identidades, subjetividades e representagdes de professores e
professoras, destacando as professoras negras e finalmente os desafios que se apresentam para

a escola.

Metodologia

Tomando como base a perspectiva marxista enquanto fundamento tedrico da pesquisa
educacional, buscamos, no confronto entre o movimento da nossa sociedade (capitalista,
patriarcal, racista) e a teoria nela produzida, os dados que possibilitam analisar nosso objeto
(formagao de professores e professoras em género e raga). Para tal, consideramos que a
primeira etapa de qualquer investigag@o cientifica demanda andlise capaz de captar as raizes
do objeto e propor solucdes precisas. Neste trabalho buscamos evidenciar na historia das
relagdes de género e étnico-raciais as raizes das desigualdades de género, ragca e etnia
existentes no Brasil, bem como nos movimentos de resisténcia os caminhos possiveis para a

sua superagao.

Nesse sentido, utilizamos concep¢ao de pesquisa que considera as dimensdes singular
e universal. Partimos da realidade de trés professoras da educagao infantil de uma escola
municipal de Campo Grande, que reflete a realidade histérica de uma cultura racista e sexista.
Fomos além da simples indagacdo empirica, que apenas nos forneceria dados superficiais,
como indices de desenvolvimento escolar de meninos e meninas com recorte de raca/etnia.
Buscamos leitura critica da realidade escolar em relagdo a diversidade de género, raca e etnia.
Tentamos compreender como a escola lida com as desigualdades e o que propde para supera-
las. Entretanto, o fato de essa situacdo singular conter em si elementos universais,
observaveis por meio de teorias que buscam a compreensdao da historicidade do objeto, da
apreensao do movimento do conjunto de seres humanos na produg¢do da vida, suas
contradigdes, seus embates ao longo dos tempos, o que da concretude ao objeto observado € o

seu carater historico. Essas teorias mostram o movimento da humanidade até se criar a
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situagdo atual. Assim poderemos compreender a raiz € o movimento das pessoas na
construcdo das desigualdades de género e raca desde o inicio da propriedade privada,
aprofundando-se com o advento do sistema capitalista. Dessa forma, o objeto pode ser visto

pelo olhar do empirismo e da concretude historica.

O conceito de ciéncia que utilizamos ¢ aquele cuja analise se encontra na sua
capacidade de apreender, no ambito das relagdes sociais, o proprio movimento da histéria que
determinou e assim configurou esse objeto. O método historicista ¢ capaz de levar

o leitor ao local, a0 momento e as expressdes exatas da discussdo, mas o
enfoque, o destaque, o comentario, a interpretacdo conferem a pesquisa a

marca da subjetividade criativa, da preocupagdo politica, da sensibilidade e
do estilo pessoais (NOSELLA, 2004, p. 33).

Uma categoria capaz de validar os resultados de uma pesquisa ¢ a historia, pois busca
no interior de cada forma social as diferentes maneiras de producao da vida pela humanidade
e mostra a passagem de uma forma para outra por meio do confronto entre forcas sociais
antagdnicas e contraditorias.

Os clementos materiais de uma subversdo total sdo, de um lado, as forgas
produtivas existentes e, de outro, a formagdo de uma massa revolucionaria
que seresolve, ndosd contra as condigdes  particulares da
sociedade existente até entdo, mas também contra a propria “producdo da
vida” vigente, contra a “atividade total” sobre a qual se baseia. [...]. Toda
concepgdo historica, até o momento, ou tem omitido completamente esta

base real da histdria, ou a tem considerado como algo secundario, sem
qualquer conexdo com o curso da historia (MARX; ENGELS, 1991, p. 57).

Segundo Gramsci (1991), quando as relagdes de produgdo comecam a se modificar, o
conhecimento hegemonico comega a ser questionado, pois ndo mais responde as necessidades
daquela sociedade. A ciéncia ¢ instrumento de resposta a essas necessidades (GRAMSCI,
1991). Nesse sentido, Nosella (2008) chama a atencao para “a necessidade de se restabelecer
a ligacdo dialética entre virtude e ciéncia, entre €tica e pesquisa, entre autoridade politica e
consciéncia individual”. O pesquisador deve saber para qual finalidade faz a pesquisa, pois o

saber por si ndo resulta em contribui¢@o para a consciéncia humana (NOSELLA, 2008).

Na perspectiva da historia, as questdes que se colocam como objeto de investigacao
representam uma maneira de responder as necessidades sociais de cada época. Cabe entdao
investigar as necessidades impostas pela ordem social, capitalista, patriarcal e racista na

perspectiva da luta e da apreensao das contradicdes.

Para Gramsci (1991), toda sociedade tem suas necessidades, que sao produzidas pelos

seres humanos por meio do trabalho. Os seres humanos trabalham para atender as
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necessidades sociais. A pesquisa também. Portanto, o problema de pesquisa deve responder a
uma necessidade social, algo que merece resposta e que ainda ndo foi respondido. A
construgdo desigual dos géneros, a desigualdade de oportunidades, de direitos para brancos e
nao-brancos sdo construgdes historicas produzidas pelos seres humanos no interior dessa
sociedade. Da mesma forma, as respostas as necessidades oriundas dessa construcdo devem

sair dessa sociedade (GRAMSCI, 1991).

Nesse caminho, o filésofo marxista italiano afirma que todo movimento cultural que
pretende substituir o senso comum ¢ as velhas concepgdes do mundo necessita nao se cansar
jamais de repetir os proprios argumentos e trabalhar incessantemente para elevar
intelectualmente as camadas populares, criando elites intelectuais de um novo tipo, que
surjam da massa e que permanecam em contato com ela para tornarem-se seus sustentaculos e

assim modificando o panorama ideoldgico de uma época (GRAMSCI, 1991).

O trabalho desenvolveu-se por meio da pesquisa explicativa, de carater qualitativo,
considerando que se pautou por investigar o impacto nas concepgdes sobre gé€nero, raga e
etnia, no fazer pedagogico, na rotina escolar e nas relagdes de género e étnico-raciais, para

verificar se houve transformagao a partir do GDE.

Seguindo nesse caminho, a partir das informagdes obtidas pela Coordenadoria de
Educacdo Aberta e a Distancia da UFMS, buscamos a localizagdo das pessoas de Campo
Grande que haviam concluido o GDE em 2013, especialmente as que trabalhavam no ensino
fundamental. Para a nossa decep¢ao muitas haviam mudado de local de trabalho sem deixar
referéncias. Outras ndo faziam parte da rede municipal ou estadual de educacdo. Por fim,
localizamos uma escola da rede municipal que tinha quatro professoras que haviam concluido
o curso: uma da primeira série do ensino fundamental e trés da educagdo infantil. A dire¢do da
escola foi muito solicita em relacao ao nosso trabalho e tomou para si a tarefa de mobilizar a

equipe da escola para participar da pesquisa.

Despertou nossa aten¢gdo a grande participagcdo de professores e professoras da
educagdo infantil e a pouca participacdo de profissionais do ensino fundamental, o que nos
levou a conversar sobre esse dado com algumas pessoas envolvidas no projeto. Para a diretora
e a coordenadora de Educacao Infantil da escola citada ¢ mais facil implantar as tematicas de
género, raga/etnia na educacdo infantil e séries iniciais devido a organizacdo desse

estabelecimento de ensino.
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Essas pessoas entendem que temas desse tipo entrardo na escola por meio de projetos e
que a educacdo infantil, bem como as séries iniciais, sdo mais adequadas para essa tarefa,
também porque as criangas apresentam menos resisténcia a novos conceitos. Para algumas
professoras da mesma escola, ndo ha espaco no ensino fundamental para esses temas devido
ao acimulo de contetido trabalhados nessa etapa. Esse ¢ o lugar do discurso de género, raga e

etnia na educacao.

Preocupa-nos a falta de percepgao de que a transversalidade deve ocorrer na rotina da
escola e que os temas género, raca e etnia estdo dentro de todos os contetidos de todas as
disciplinas. O fato de naturalizar a escolha de professores e professoras do ensino
fundamental por cursos de aprofundamento especifico de suas 4reas e ao mesmo tempo
direcionar a educacdo infantil para a discussdo dos temas contidos no GDE indica a

reproducgao de valores que diminuem o valor das atividades realizadas por mulheres.

Contudo, organizamos uma reunido inicial na escola para conhecer o perfil dessas
professoras e identificar as possiveis participantes da pesquisa. Participaram a diretora da
escola, a coordenadora da Educagdo Infantil, as professoras da Educagdo Infantil e das séries
iniciais do ensino fundamental. Por meio de uma roda de conversa, provocamos o grupo a
respeito de questdes sobre educagdo, o papel do professor e da professora de educacdo
infantil, sobre a existéncia ou ndo de racismo e sexismo na escola. As professoras
apresentaram um olhar critico, no qual percebiam os conflitos existentes e a necessidade de
investimento publico e também de envolvimento das instituigdes e das pessoas para
transformar essa realidade. Solicitamos as participantes da roda de conversa que
preenchessem formulario com seus dados pessoais e profissionais. Indagamos sobre a sua

disposicao em participar da pesquisa.

As professoras da educacgdo infantil que haviam participado do GDE, demonstraram
seu grande compromisso com a perspectiva transformadora da educagdo. Diante dessa
situacdo redirecionamos nosso publico-alvo e decidimos por realizar as entrevistas com as trés

professoras da educagdo infantil.

E importante registrar que, a partir do momento em que iniciamos a busca por nosso
publico-alvo, tivemos bastante dificuldade para conseguir as informacdes. Em agosto de
2013, eram-nos fornecidos os dados numéricos sobre as turmas que tinham concluido o GDE
nos anos anteriores. Apenas em fevereiro de 2014 tivemos acesso a lista da turma de 2013,
com nomes, telefones, local de trabalho. A partir de entdo, saimos a procura dessas pessoas €

realizamos a primeira reunido. Depois disso, tivemos o intervalo da Copa do Mundo 2014 e
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férias escolares. Retomamos o contato com as professoras em setembro de 2014, época em

que realizamos as entrevistas.

Para identificar as professoras entrevistadas, utilizaremos codinomes em homenagem a
mulheres que desempenharam fungdes relevantes na historia. Serdao elas Maria Quitéria, Rose

Marie Muraro e Tereza de Benguela.

Maria Quitéria de Jesus Medeiros, a primeira brasileira a integrar uma unidade militar
no pais. Disfarcada de homem, contra a vontade do pai alistou-se, como o Soldado Medeiros
junto com os partidarios do Imperador. Integrou o Batalhdo dos Voluntarios do Imperador e
destacou-se pelo seu entusiasmo e bravura. Sua luta influenciou outras mulheres, formando

um grupo feminino liderado por ela.

Em 1823, Maria Quitéria foi reconhecida como heroina das guerras pela
Independéncia e homenageada pelo imperador, recebendo o titulo de Cavaleiro da Ordem
Imperial do Cruzeiro. Sua independéncia pessoal serviu de incentivo para os futuros

movimentos feministas (BRASIL, 2012).

Rose Marie Muraro dedicou-se a reflexdo tedrica sobre os direitos das mulheres,
abrindo frentes de discussdo sobre as relagdes de mulheres, homens e sociedade no Brasil,

editando uma série de publicagdes voltadas para a difusdo do pensamento feminista.

Muraro ¢ autora de mais de 40 livros, entre eles a arrojada obra Sexualidade da
mulher brasileira: corpo e classe social no Brasil (escrita em 1983). Permitiu-se viver com
os propoésitos feministas. Ela assumiu as rédeas da propria vida. Enfrentou o patriarcado em
todas as suas formas: na vida pessoal, na politica (com novas propostas de relacdes sociais) e

na intelectualidade, desenvolvendo e expandindo o pensamento livre.

Figura central na luta pela emancipagdo das mulheres, Rose Marie Muraro contrapds-
se aos valores conservadores de submissdo das mulheres brasileiras e disseminou os ideais
feministas de diferentes partes do mundo. Em 2005, foi reconhecida como Patrona do

Feminismo Nacional (ONU MULHERES BRASIL, 2014).

Tereza de Benguela representa todas as mulheres negras na homenagem que lhe foi
prestada por meio da Lei que institui o 25 de Julho no Brasil. Nascida no século XVIII, ela
chefiou o Quilombo do Piolho ou Quariteré, nos arredores de Vila Bela da Santissima
Trindade, no hoje Estado de Mato Grosso. Segundo documentos da época, o lugar abrigava

mais de 100 pessoas, com aproximadamente 79 negros e 30 indios sob a lideranga da Rainha
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Teresa. Essa comunidade negra e indigena resistiu a escraviddo por duas décadas,

sobrevivendo até 1770.

A lideranga de Tereza se destacou com a criacdo de uma espécie de parlamento e de
um sistema de defesa. Ali, era cultivado o algodao, que servia posteriormente para a produgao
de tecidos. Havia também plantacdes de milho, feijao, mandioca, banana, entre outros

produtos.

Tereza morreu apos ser capturada por soldados em 1770. Alguns dizem que a causa

foi suicidio; outros, execucao ou doenga (BRASIL, 2014; TEREZA ..., 2014).
A seguir apresentamos descri¢ao do perfil das professoras entrevistadas.

Maria Quitéria tem 30 anos. A professora declara-se parda, tem formagdo em

Pedagogia - Educacao Infantil e seis anos de experiéncia na docéncia de educacao infantil.

A docente Rose Marie tem 37 anos, declara-se branca, tem formagao em Pedagogia e

15 anos de experiéncia na Rede Municipal de Campo Grande (Reme).

Com 42 anos de idade, a professora Tereza de Benguela declara-se negra, tem

formacdo em Pedagogia e 15 anos de experiéncia na profissao.

Coleta de dados

A pesquisa respeitou os procedimentos éticos definidos pelo Conselho Nacional de
Satide, por meio da Resolugdo 196/1996, ¢ da Comissio Nacional de Etica em Pesquisa
(Conep). Todas as professoras foram consultadas sobre sua disponibilidade e interesse em
participar do estudo. Apds terem sido sanadas suas dividas, assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.
Os instrumentos utilizados foram

a) roda de conversa, na qual abordamos o entendimento do grupo sobre educacao,
sobre o que ¢ ser professora, sobre o que ¢ ser professora da educacdo infantil no contexto
racista, sexista, machista, classista, discriminatorio. Houve questionamentos sobre se as
professoras acreditam que existem racismo, sexismo e discriminag¢ao dentro da escola (como
instituicdo); e

b) entrevistas individuais semiestruturadas (recursos interrogativos), as quais foram

desenvolvidas de acordo com roteiro semiestruturado que abordou os seguintes pontos: a
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percepgao das professoras sobre alunos e alunas a respeito de género, raca e etnia antes do
GDE; aspectos do GDE que foram mais importantes para uma autoavaliagdo critica da pratica
pedagdgica; mudangas na metodologia, no fazer pedagogico, na rotina de trabalho e da escola
acontecidas a partir do GDE; além da relagdo em educacao que respeite a diversidade de

género, raga/etnia e transformagao social.

As entrevistas tiveram média de cinquenta a sessenta minutos de dura¢do e foram
realizadas em apenas uma visita da pesquisadora a escola. Apos a realizagao das entrevistas
individuais, cada uma delas foi transcrita para a identificagdo das ideias centrais. Ao realizar
as transcricdes, optou-se por ndo conservar integralmente o modo de expressdo das
participantes, editando algumas partes do texto, porém com o cuidado necessario para

preservar o conteudo central.

Categorias de analise: itens das entrevistas

Qual era sua percep¢ao sobre seus alunos(as) a respeito de género raca/etnia antes da

capacitacdo em género? Por qué?

* Quais aspectos do GDE foram mais importantes para uma autoavaliacdo critica de sua
pratica pedagogica?

* Descreva as mudangas na sua metodologia, no fazer pedagogico, na rotina de trabalho e
da escola realizadas a partir do GDE.

* Em sua opinido, uma educacdo que respeite a diversidade de género e racga/etnia pode

ser um mecanismo de transformagao social? Explique!

Organizacdo e analise dos dados

A organizacdo dos dados coletados pautou-se pela identificagdo dos elementos que
compunham os discursos das participantes relacionados aos questionamentos propostos € a
sua discussdo com os referenciais tedricos, buscando desvelar as relagdes das partes com a
totalidade, apontando as contradi¢des, compreendendo o seu desenrolar histérico e
interpretando-o a luz de categorias de analise reconstruidas ao longo do processo de

investigacao.
Os procedimentos foram:

a) escuta completa das gravacgdes das entrevistas;

b) transcri¢do das entrevistas;
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¢) primeira leitura ampla da transcri¢do para compreensao geral da historia de cada
participante;

d) segunda leitura com objetivo de identificar os elementos que compunham os
discursos das participantes;

e) terceira leitura com objetivo de agrupar as informagdes coletadas de acordo com
sua afinidade com os temas investigados;

f) organizagao das categorias de acordo com os temas propostos;

g) escolha dos referenciais tedricos de acordo com as categorias.

A organizacdo dos conteudos das falas desenvolveu-se por meio da categorizagdo nos
seguintes eixos: resgate historico das relacdes de género e étnico-raciais; percepgdo que as
professoras tinham a respeito das questdes de género e raga/etnia antes do GDE;
transformagdes ocorridas na metodologia e no fazer pedagogico a partir do GDE; a escola
enquanto instrumento de transformacdo das relacdes de género e étnico-raciais.
Compreendendo a teoria como momento de praxis que conduz a novas formas sociais,
buscamos interpretar as falas dentro do contexto historico das relagdes sociais de forma
critica, no intuito de abranger o fendmeno em sua concreticidade e apontando o seu potencial

transformador no plano do conhecimento e no plano histérico-social.

Ordenamos o texto em capitulos. O primeiro traz resgate histérico das relagdes de
género e étnico-raciais. O segundo permite discussdo sobre a percepcdo que as professoras
tinham a respeito das questdes de género e raga/etnia antes do GDE. O terceiro revela as
transformagdes ocorridas na metodologia e no fazer pedagogico a partir do GDE. No quarto
capitulo apresentamos a visdo das professoras sobre a escola enquanto instrumento de
transformagdo das relagdes de género e étnico-raciais. Finalmente apresentamos as
consideragdes finais com proposta de intervencdo no sentido de capacitar a comunidade
escolar para a construcao de relacdes de género e étnico-raciais igualitarias, por meio de uma

educacdo com igualdade de género, raca e etnia.

Referencial tedrico

Para fazer a reflexdo sobre relacdes de género, recorremos especialmente a Joan Scott
(1989), Rose Marie Muraro (2009), Heleieth Saffioti (2001, 2004), Selma Pantoja (2000),
Christine Delphy (apud Auad, 2006), Nalu Faria e Miriam Nobre (1997), Daniela Auad (1998,
2003, 2004, 2006), Judith Butler (apud Louro, 2001), Guacira Lopes Louro (1997, 2001),
Faria e Nobre (1997), Celi Regina Pinto (2003), Ana Maria Gomes (1995), Constantina Xavier
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Filha (2000), Zaira de Andrade Lopes (2000), Maria de Lourdes Silva (2013), Leyde Pedroso
(2001).

A escolha dessas referéncias envolve multiplos aspectos. E o que verificamos nas
obras das pesquisadoras acima. Scott foi uma das primeiras teodricas a discutir género como
categoria de analise histérica. Muraro estudou o patriarcado e as relacdes de género. Saffioti
tem contribuicdo no estudo das relagdes de opressdo e dominagdo no sistema patriarcal.
Pantoja resgata a historia da Rainha Nzinga na perspectiva da histéria da Africa. Segundo
Delphy, as relagdes de género constroem-se socialmente o sexo. Faria e Nobre foram
escolhidas por discutirem as questdes de género e educacdo com enfoque na desigualdade
construida a partir das relagcdes de género. Pinto resgata a historia do movimento de mulheres
e feminista no Brasil. Ana Maria Gomes estuda o movimento de mulheres em Mato Grosso
do Sul a partir dos anos 1980. Auad elucida o significado e as perspectivas da revolugao
feminista, consolidando com estudo em que aponta o feminismo como exigéncia da
democracia contemporanea. Essa autora propde a implantacdo dos principios e da pratica da
coeducacdo nas escolas publicas. Butler (apud Louro, 2001) faz parte do referencial por ser
uma das mais destacadas teéricas queer', porque reafirma o carater discursivo da sexualidade
e produz novas concepgdes a respeito de sexo, sexualidade e género. Louro discute género,
sexualidade e educagdo, numa perspectiva poés-estruturalista. Xavier Filha discute os
mecanismos desenvolvidos pelos/pelas educadores/as para realizar a educagdo sexual na
escola, na perspectiva de género. Lopes estuda as representagdes sociais de género no
contexto da educagdo. Silva discute em sua tese de doutorado a constru¢ao do racismo, da
discriminagao, a trajetéria das professoras negras na carreira do magistério. Pedroso estuda a

participagdo politica das mulheres em Mato Grosso do Sul.

Apresentamos nesta dissertagao o conceito de género elaborado por tedricas feministas
de renome, bem como a construgdo historica das relagdes de género desiguais no sistema
patriarcal. Realizamos um recorte na historia com o objetivo de visualizar essa construc¢do e o
movimento de resisténcia das mulheres. Finalizamos com uma abordagem sobre a educacao

no processo de construcao desigual dos géneros.

Na discussdo sobre raca e etnia abordamos principalmente as reflexdes elaboradas por

Kabengele Munanga (2005; 1995-1996), Valter Roberto Silvério (2002), Valter Roberto

Inspiradas no poés-estruturalismo francé€s, as tedricos/as queer dirigem sua critica a oposigdo
heterossexual/homossexual, compreendida como a categoria central que organiza as praticas sociais, o
conhecimento e as relagdes entre sujeitos.
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Silvério e Cristina Teodoro Trinidad (2012), Brasil (2009), Bartolina Ramalho Catanante
(2010), J. E. Inikori (2010), Cintia Diallo (2010), M. Malowist (2010), Petronio Domingues
(2007), Vania Lucia Baptista Duarte, Marlon Leal Rodrigues e Lucio Martins da Silva (2010),
além de Nilma Lino Gomes (2010). Munanga (2005) analisa a educagdao como estratégia na
luta contra o racismo. Munanga (1995-1996) descreve os quilombos na Africa e no Brasil.
Silvério (2002) discorre sobre o debate acerca de agdo afirmativa no Brasil a luz da
bibliografia sobre racismo e a respeito dos fundamentos juridicos da igualdade de
oportunidades, polemizando com as visdes que criticam a implementagdo de politicas
compensatorias. Ele retine evidéncias sobre a participagdo do Estado na legitimagdo da
discriminacdo racial no pais. Silvério e Trinidad (2012) analisam “a obrigatoriedade da
educacao das relagdes étnico-raciais ¢ do ensino de historia e cultura afro-brasileira ¢ africana
em toda a educacdo basica [...]” (p. 891) no Brasil. Catanante (2010) enfatiza a educagao para
a igualdade racial em Mato Grosso do Sul. A autora observa a historia das relagdes étnico-
raciais, a fun¢do do Estado, das institui¢des, e as alternativas apresentadas para construir
educagdo com igualdade racial. Inikori (2010) desvela o trafico de escravos nos diversos
periodos da historia e as especificidades da escravidao negra africana. Diallo (2010) discute a
origem da escravidao racial. Malowist (2010) aponta as implicagdes do comércio
internacional para a Africa. Domingues (2007) apresenta a trajetoria do movimento negro no
Brasil de 1889 a 2000. Duarte, Rodrigues e Silva (2010) registram a existéncia historica do
movimento negro em Mato Grosso do Sul enquanto acdo de resisténcia e afirmacao. Gomes
(2010) busca, com seu trabalho, a luta contra as desigualdades e o respeito as diferengas,
especialmente as diferencas encontradas na escola. Em Brasil (2009) encontra-se o conteudo

do curso Género e Diversidade na Escola.

Analisamos o conceito de racismo numa perspectiva historica, bem como os diversos
tipos de escravidao que aconteceram na historia da humanidade, especialmente a escravidao
negra africana com a finalidade de trafico, € o movimento negro enquanto resisténcia.
Colocamos em debate a educacdo brasileira que reproduz relagdes racistas e uma educagao

com respeito a diversidade étnico-racial.

Para dialogar a respeito de educacdo, utilizamos a produg¢do de Antonio Gramsci
(1991) e as ideias desse pensador marxista por meio do olhar de Attilio Monasta (2010),
Paolo Nosella (2004) e Carlos Nelson Coutinho (2003). No campo educacional, também
incluimos Louis Althusser (2001), Kabengele Munanga (2005), Demerval Saviani (2000),
Demerval Saviani (2008) e Bartolina Ramalho Catanante (2010). Gramsci (1991) desenvolve
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reflexdes sobre o conhecimento, a ideologia e a hegemonia, na perspectiva do movimento
dialético da historia. Monasta (2010) apresenta estudo contendo a vida e a obra de Gramsci,
como um dos principais pensadores da educacdo como instrumento de transformagdo social.
Nosella (2004) esclarece sobre como as categorias € o método de Gramsci operam no campo
da educacdo proporcionando uma visdo de escola mais adequada a formacdo de seres
humanos verdadeiros e livres. Coutinho (2003) estuda o pensamento politico de Gramsci, no
qual estdo inseridas as discussdes a respeito de Estado, ideologia, ciéncia e educagdo.
Althusser (2001) discute, no ambito da ideologia, a escola enquanto aparelho ideoldgico do
Estado. Munanga (2005) apresenta estratégias de combate ao racismo na escola e de
valorizagdo da populacdo negra na educacdo. Saviani (2000) apresenta as diversas teorias
sobre educacao e discute a escola enquanto espago de transformagdo social. Saviani (2008)
pensa a educagdo na perspectiva da pedagogia historico-critica. Catanante (2010) nos mostra a
educacdo para a igualdade racial em Mato Grosso do Sul, observando a histéria das relagdes
étnico-raciais, a fun¢do do Estado e das instituicdes e as alternativas apresentadas para

construir educagdo com igualdade racial.

Para refletir sobre formagdo de professores/as, apropriamos dos estudos de Anténio
Novoa (1992), Helena Costa Lopes de Freitas (2002), Maurice Tardif (2000) e José Contreras
(2002). Em que pese esses autores e essa autora ndo utilizarem a abordagem sécio-historica,
suas producdes, além de ndo contradizerem os/as autores/as citados/as anteriormente,
complementam e dao consisténcia a discussdo teorica. Novoa (1992) introduz novas
abordagens no debate sobre a formacdo de professores/as, deslocando-a da perspectiva
académica para o terreno profissional, compreendendo a formagdo docente na perspectiva de
transformagdo. Freitas (2002) identifica a formacdo de professores/as a partir das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Bésica em Nivel Superior vinculando a concepgdo de escola e a
formacdo da docéncia as grandes questdes sociais. Tardif (2000) estuda os saberes e a pratica
profissional dos/das professores/as a partir das particularidades individuais e situacionais
dos/das alunos/as. Contreras (2002) examina as diversas visoes desenvolvidas a respeito da

autonomia dos docentes e das docentes.
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1 RACISMO E SEXISMO: A HISTORIA DAS RELACOES DE GENERO E ETNICO-
RACIAIS

Se acreditamos que o movimento historico se da pela correlagdao de forgas produtivas e
que essa correlacdo se modifica na medida em que as relagdes de produgao se transformam,
entdo os grupos que compdem a sociedade também se transformam, as pessoas, em cada
momento histérico, se organizam em grupos com caracteristicas especificas. A histéria da
humanidade ¢ o movimento das forg¢as produtivas em relagdo umas com as outras e os
periodos da histéria sdo apenas organizagdes didaticas para melhor compreender cada etapa.
A historia das relagdes de género e das relagdes étnico-raciais acontecem interligadas, pois

referem-se aos mesmos sujeitos, os seres humanos.

Para Marx e Engels (1991, p. 28), “o que os individuos [...] sdo depende das condi¢des
materiais de sua produ¢do”. O sujeito se constitui nas condi¢des de produgdo e reproducao
social. Uma formagdo social que ndo reproduz as condi¢des de producdo, ao mesmo tempo
em que produz, ndo sobrevive por muito tempo. Assim, tanto o patriarcado quanto o
escravismo construiram sujeitos para a sua preservacao, os quais dialeticamente construiam as

bases de novos sistemas.

A seguir apresentaremos a historia do patriarcado e do escravismo, com os respectivos
embasamentos tedricos, movimentos de resisténcia e perspectivas atuais. Em que pese a
compreensdo de que a histéria ¢ um processo unico, no qual as singularidades acontecem
dentro de uma situagdo universal, faremos essas abordagens de forma separada para facilitar a

apreensao de determinados conceitos e de certas situacoes.

1.1 O patriarcado

Para compreender o sistema patriarcal, torna-se necessario nos remetermos a
compreensdo do capitalismo e sua relagdo com o aprofundamento das desigualdades de

género € raga.

O capitalismo ¢ um modo de produgao cujos principios sdo o direito de propriedade
individual aplicado ao capital e o direito a liberdade individual. A aplicacdo desses
fundamentos divide a sociedade em duas classes basicas: proprietaria ou possuidora do capital
e a que vende a sua forca de trabalho por ndo dispor do capital. As sociedades ndo sao

organizadas apenas pela categoria de classe, mas também pela articulagdo entre as estruturas
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de género e raga, que combinam exploracdo e dominagdo. Patriarcado, racismo e capitalismo

sdo faces distintas do mesmo modo de produzir e reproduzir a vida (SAFFIOTI, 2004).

Quando optamos por apresentar o patriarcado neste trabalho, estamos afirmando
posi¢do politica e visdo de mundo baseadas na Otica feminista e na perspectiva de género,
segundo as quais existe um sistema sociopolitico-ideologico que divide os géneros, colocando-
os em uma relacdo hierdrquica baseada no controle da sexualidade feminina. Nesse sistema, o0s
homens detém o poder na maioria do tempo e as mulheres sao submissas no que se refere aos
espacos decisorios e diante da maioria dos homens. O masculino, nessa perspectiva, ¢, na
maior parte do tempo, mais valorizado do que o feminino, este geralmente percebido como o
outro imperfeito daquele. Embora tanto os espacos publicos como os privados sejam ocupados
por homens e mulheres, os primeiros sao percebidos como locus ideal e territério masculino.
O espaco privado ¢ idealmente percebido como tipico das mulheres e relacionado usualmente
ao feminino. Tal estado de coisas origina e refor¢a uma dependéncia econdmica das mulheres
que, no decorrer das geragdes, gerou uma submissao psicoldgica que dura até hoje, bem como
a legitimacao de métodos que a sociedade julgar necessarios para o exercicio desse poder.
Essa situacdo dificulta o enfrentamento de problemas que surgiram em consequéncia desse

sistema, por exemplo, a violéncia contra a mulher (SAFFIOTI, 2008).

Rose Marie Muraro (2009) foi estudiosa do patriarcado e das relacdes de género,
reconhecida nacional e internacionalmente. Ela afirma que a maioria dos/das antrop6logos/as
acredita que os seres humanos habitam a terra hd mais de dois milhdes de anos, sendo que
durante trés quartos desse tempo as sociedades eram ndmades e viviam da caca e da coleta de
pequenos animais. Nessas sociedades, os bens adquiridos eram distribuidos pela comunidade.
A divisdo do trabalho era feita entre homens e mulheres sem uma hierarquia, mas de acordo

com a necessidade do grupo.

A mulher era considerada um ser sagrado, pois se acreditava que apenas ela era
responsavel pela preservagdo da espécie, sendo a procriagdo identificada com a terra fértil.
Essa caracteristica atribuia as mulheres poder especial, o que se justificava pela precariedade
das condig¢des de sobrevivéncia, bem como pelos imensos riscos de vida que essa sociedade
enfrentava. Assim, os homens cuidavam da caga, pesca e protecdo do grupo e as mulheres da
reproducdo da espécie (alimentando e cuidando), coleta de frutos e transmissdo da heranga

cultural.

O conhecimento do proprio corpo e dos ciclos da natureza possibilitou as mulheres a

invenc¢do da tecnologia que revolucionaria todas as relacdes a partir de entdo: a agricultura.
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Mas foram os homens que, a partir da inven¢do do arado, sistematizaram as atividades
agricolas, iniciando uma nova era, a era agraria, ¢ com ela a histéria que vivemos hoje

(MURARO, 2009).

A revolugdo agricola provocou transformagdo nos padrdes economicos, politicos,
sociais e culturais. O modo de vida das pessoas alterou-se radicalmente. A sobrevivéncia dos
grupos, que antes dependiam da caca e da coleta, passou a ser definida pela agricultura e pela
criacdo de animais, 0 que permitiu as pessoas uma vida mais sedentaria, com mais tempo para
outras atividades, como a ciéncia. A organizagdo social, politica e econdmica transforma-se,
desenvolvendo-se o conceito de propriedade privada. E importante destacar que essa
transformagdo aconteceu de forma variada e em diferentes momentos nas diversas

civilizagdes (AUAD, 2003).

Em algum momento do neolitico, 0 homem comegou a dominar a sua fun¢ao biologica
reprodutora, provocando transformacdes profundas nas relagcdes entre homens e mulheres.
Ciente de sua participacdo na reproducdo, o status masculino elevou-se em detrimento do
feminino. Os homens passaram a ser compreendidos como os semeadores das novas vidas,
primordiais no processo de reprodu¢do, enquanto que as mulheres foram relegadas ao papel de

acolher e alimentar a semente plantada pelos homens (SAFFIOTI, 2001).

A preocupagdo em preservar a propriedade privada fez com que as sociedades
langassem mao de mecanismos para implantar e preservar o poder dos homens. A instituicdo
do casamento, juntamente com os valores da virgindade e da monogamia cumpriu esse papel,
pois a partir dai a sexualidade feminina foi controlada, passando, a mulher, a ser considerada
propriedade do homem, com a tarefa de produzir muitos filhos, para garantir for¢a de trabalho
suficiente para cuidar da terra. Para isso foi estabelecida uma relagdo de prote¢do e submissao
do feminino, na qual a mulher obedecia a0 marido, que a protegia das guerras ¢ da fome

(AUAD, 2003).

Esse contrato sexual apresenta-se muito desigual, j4 que a protecdo significa
exploracdo-dominagdo. O casamento representava uma troca de promessas, nas quais a parte
que oferecia protecao era autorizada a determinar a forma como a outra cumpriria sua fungao
no contrato. Assim, o poder politico do homem assentava-se no direito sexual ou conjugal,
pois a paternidade impunha a maternidade e o direito sexual ou conjugal estabelecia-se antes
do direito de paternidade. A autoridade politica do homem ja estava garantida bem antes de

ele se transformar em pai (SAFFIOTI, 2004).
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O patriarcado, além de fomentar a guerra entre as mulheres, funciona como uma
engrenagem quase automatica que pode ser acionada por qualquer um, inclusive por
mulheres, pois, imbuidas da ideologia que da cobertura ao patriarcado, ainda que nao sejam
cumplices desse regime, colaboram para alimenta-lo, desempenhando as func¢des do patriarca,
disciplinando filhos e outras criangas ou adolescentes, segundo a lei do pai (SAFFIOTI,

2004).

Assim, as novas sociedades se organizaram a partir da ideologia do patriarcado e da
divisdo da terra para a agricultura. A l6gica desse novo padrao de organizagdo estimulava a
necessidade de ampliar a propriedade, fazendo com que alguns grupos dominassem outros
grupos, formando as primeiras aldeias, depois as cidades, as cidades-estado, os primeiros

Estados e os impérios.

E comum observar episodios historicos nos quais quando um povo conquistava outro,
os homens eram eliminados e as mulheres eram preservadas, pois serviam aos propdsitos de
constituir forca de trabalho, reproduzir forca de trabalho e prestar servicos sexuais aos
homens do povo vitorioso. Note-se que o género nao ¢ exclusivamente social. Dele participa
também o corpo, quer como mao de obra, quer como objeto sexual, quer, ainda, como
reprodutor de seres humanos, cujo destino, se fossem homens, seria participar ativamente da

produgdo e, quando mulheres, seria entrar com as trés fun¢des na engrenagem descrita.

Dessa forma, fica evidente que o racismo, base do escravismo, nasceu no mesmo
momento historico em que surgiu o sexismo, demonstrando que existe uma estrutura de poder
que unifica as ordens de género, raca/etnia, classe social. Essa mesma logica permitiu que os
homens fossem os portadores da transmissdo dos valores patriarcais como também a extin¢ao
do equilibrio entre os principios feminino e masculino que antigamente governavam o mundo

(SAFFIOTI, 2004).

Segundo Saffioti,

[...] o patriarcado serve a interesses dos grupos/classes dominantes (Saffioti,
1969, 1987) e o sexismo ndo ¢ meramente um preconceito, sendo também o
poder de agir de acordo com ele (Johnson). No que tange ao sexismo, o
portador de preconceito esta, pois, investido de poder, ou seja, habilitado
pela sociedade a tratar legitimamente as pessoas sobre quem recai o
preconceito da maneira como este as retrata. Em outras palavras, os
preconceituosos — e este fendomeno nao ¢ individual, mas social — estdo
autorizados a discriminar categorias sociais, marginalizando-as do convivio
social comum, sé lhes permitindo uma integracdo subordinada, seja em
certos grupos, seja na sociedade como um todo [...] (2004, p. 123).
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Dessa forma, a ideologia atinge materialmente o corpo de seus portadores e daqueles
sobre quem recai, corporificando-se nos agentes sociais tanto de um polo quanto de outro da

relacdo de dominagao-subordinagao (SAFFIOTI, 2004).

As sociedades regidas pelo patriarcado e pela propriedade privada buscaram
explicacdes cientificas para justificar a supremacia masculina. E bom lembrar que ¢ comum,
apds um periodo de conquistas, parte da riqueza acumulada ser investida na produgdo
cientifica, como forma de buscar explicacdo para os fenomenos da natureza, como também
para fortalecer os argumentos da ideologia dominante. Na antiguidade classica, por exemplo,
os filosofos afirmavam que homens e mulheres tinham naturezas diferentes, por isso a fungdo
da mulher na sociedade restringia-se ao casamento, para prolongar e transmitir os valores e
principios da familia e do patrimdnio, por isso deveria ser tutelada e dependente do pai, do

marido ou de outro homem.

Na Grécia, o status da mulher foi muito degradado. Enquanto a homossexualidade era
pratica comum entre os homens, as mulheres ficavam exclusivamente reduzidas as suas
fungdes de mae, prostituta ou cortesa. Nas cidades gregas, o homem tinha o direito de matar a
mulher se a considerasse infiel. J4 em Roma, embora durante algum tempo tivessem liberdade

sexual, jamais chegaram a ter poder de decisdo no Império (MURARO, 2009).

J& na civilizacdo feudal, os tedlogos atribuiam a mulher caracteristicas de fragilidade,
indoléncia e luxuria, o que justificava a necessidade da protecdo e da autoridade masculina.
Acreditava-se que a mulher era uma armadilha do demonio, criada por Deus para testar a fé
dos homens, e que, portanto, para que as mulheres ndo caissem em pecado, deveriam ser
modelos de virtude. Essa ideia se expressa muito bem nas obras de arte daquele periodo, em
que a Unica possibilidade de representacdo da figura feminina em posi¢do de superioridade

esta no culto a Virgem Maria.

Rose Marie Muraro (2009) comenta que durante a Idade Média a condi¢do das
mulheres era bastante confusa, pois “eram jogadas para o dominio publico quando havia
escassez de homens e voltavam para o dominio privado quando os homens reassumiam o seu
lugar na cultura”. Enquanto houve guerras, e, portanto ndo havia bragos masculinos para
trabalhar na terra, muitas mulheres administravam feudos e algumas chegaram a frequentar
universidades. Outras trabalhavam no campo ou na tecelagem e na organizacdo da casa. Além
disso, desenvolviam atividades de curadoras e parteiras, com base nos conhecimentos

adquiridos desde os tempos mais remotos sobre as plantas medicinais e os ciclos do corpo. Era
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um saber popular, transmitido de geragdo a geracdo, que chegou a formar confrarias para

promover a troca conhecimentos.

Quando os homens retornaram das cruzadas, acumulando muitas riquezas, trataram de
ocupar seus antigos lugares no mundo do trabalho, do conhecimento, do poder. Investiram nas
ciéncias e nas artes. As universidades promoveram a divisdo entre o saber cientifico e o saber
popular, reprimindo e desvalorizando tudo o que fosse feminino. As mulheres ndo mais
exerceriam papel social relevante. E mais: o saber popular passou a ser considerado bruxaria

(AUAD, 2003).

O poder feudal, para sobreviver, a partir do século XIII, foi obrigado a se centralizar, a
se hierarquizar e se organizar com métodos politicos e ideoldgicos mais modernos. A
religido catolica e mais tarde a protestante contribuiram de maneira decisiva para essa
centralizagdo desse poder. Por meio dos tribunais da Inquisicdo, foram torturados e
assassinados em massa aqueles que eram julgados heréticos ou bruxos. Esse "expurgo" visava
a recolocar dentro de regras de comportamento dominante as massas camponesas que se

rebelavam e principalmente as mulheres (MURARO, 2009).

Assim, a partir do final do século XIV até metade do século XVIII, aconteceu em toda
a Europa o fenémeno da “caca as bruxas”. A préatica da feiti¢aria era imputada a homens e a
mulheres, porém cerca de 85% das execucdes foram de mulheres, gracas a mentalidade
divulgada pela Igreja a respeito da feminilidade. No decorrer daquele periodo, os corpos de
homens e de mulheres estariam sendo preparados para enfrentar duras jornadas de trabalho do

sistema capitalista.

Ja no contexto africano, Silva (2013) cita Bankole (2009), afirmando que as mulheres
africanas ndo se definiram a partir de fragilidades e vulnerabilidades, porque se recusaram a
se adaptar ao sistema em que os homens as definiam, exploravam e mandavam. Viver como
mulher negra ¢ fazer frente a historias de lutas e conflitos que negam sua heranga ancestral,
menosprezam o seu pertencimento étnico-racial, naturalizam preconceitos, multiplicam

estereotipos (SILVA, 2013).

A partir das grandes navegagdes e da colonizacdo da América, Africa e Asia, foram
criadas as condigdes necessarias para iniciar o processo de industrializagao na Europa, o que
provocou novamente alteracdes nas relagdes politicas, econdmicas, sociais, culturais em todo
o planeta. Esse processo criou a necessidade de uma forca de trabalho excedente para garantir

salarios baixos aos(as) trabalhadores(as) das fabricas, bem como trouxe a producdo para o
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meio urbano e definiu relagdo de exploracdo da burguesia sobre o proletariado, caracterizando

o modo de produgao capitalista.

No inicio do capitalismo, os filosofos iluministas explicavam a origem das
desigualdades entre homens e mulheres por meio de maximas antigas com nova roupagem.
Afirmavam que a natureza feminina estaria associada a intui¢do e a imagina¢ao, diferente da
dos homens, ligada a razdo. Por isso, embora a for¢a de trabalho feminina fosse necessaria nas
fabricas, o saldrio das mulheres era inferior ao dos homens e considerado acessorio, pois se

acreditava que toda mulher tinha ao seu lado um homem que a sustentasse (AUAD, 2003).

Percebe-se, entdo, que o patriarcado moderno ¢ baseado em um contrato que integra a
ideologia de género. E firmado pelos homens e tem como objeto as mulheres. Cria o direito
politico dos homens sobre as mulheres e estabelece acesso sistematico dos homens ao corpo
das mulheres. Nele, a diferenca sexual ¢ convertida em diferenca politica, exprimindo-se ou
em liberdade ou em sujei¢do. O direito do pai passa a obscurecer as relagdes, porque
interpreta homens e mulheres, na familia, primeiro como pais € maes, depois como marido e
esposa. Do mesmo modo que as relagdes patriarcais, suas hierarquias e sua estrutura de poder
contaminam toda a sociedade. O direito patriarcal perpassa ndo apenas a sociedade civil, mas
também o Estado, ja que a liberdade civil deriva do direito patriarcal e ¢ por ele limitada.
Dessa forma, o patriarcado, como forma de expressdo do poder, transforma o pessoal em

politico.

Além disso, Saffioti (2004) aponta que, na estrutura patriarcal capitalista das
ocupagdes, as mulheres ndo figuram como trabalhadoras, mas apenas como mulheres e a sua
exploragdo econdmica faz-se conjuntamente com o controle da sexualidade, haja vista que o
capitalismo se apropriou da desvantagem feminina. Quanto mais sofisticado o método de
exploragdo praticado pelo capital, mais profundamente se vale da dominacao de género de

que as mulheres ja eram e continuam sendo vitimas (SAFFIOTI, 2004).

Dessa forma, conclui-se que a sociedade consente que os homens exer¢gam o poder por
ela instituido, mesmo que para tal se utilizem da forca fisica. Como mecanismo de sujei¢do
aos homens, inscrito nas relagcdes de género, a violéncia contra as mulheres prejudica toda a
sociedade, porque, além de ndo permitir relagdes harmoénicas entre homens e mulheres,

provoca feridas profundas na alma das mulheres, quando niao a morte.
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1.1.1 A resisténcia

Considerando que nossa sociedade forjou-se nos moldes do patriarcado, ¢ comum que
muitas pessoas acreditem que as relacdes estabelecidas sdo imutdveis. Entretanto, ha muitos
séculos as mulheres compreenderam que a resisténcia ¢ a Unica forma de enfrentar essa

situagdo e assim o fizeram, desde os primoérdios.

A revelia de todos os costumes, o continente africano conheceu no século XVII a
trajetoria de uma rainha guerreira do povo Mbandu, na regido de Angola. Nzinga Mbandi foi
personagem central nas guerras, nas negociagdes pelo controle politico da regido, e pelo
monopodlio do comércio e trafico de escravos, na disputa por melhores posigdes nas rotas
comerciais. Essa rainha foi descrita com admiragdo e espanto por parte dos europeus,
impressionados por sua capacidade de enfrentamento e mediagdo de conflitos, tanto que a
descreviam ora como sabia, ora como diabdlica. Seu povo a tinha como um misto de ser
poderoso capaz de conter o avango dos portugueses em territorio africano e uma guerreira que
ousava quebrar os lagcos de parentesco enfrentando a linhagem Mbandi na luta pelo poder no
reino do Ndongo, o que levou a sua expulsdo. Porém ela continuou temida pelos portugueses

enquanto rainha dos quilombos Mbangala (PANTOJA, 2000).

Outro exemplo ¢ o de Aqualtune, filha do Rei do Congo, avé de Zumbi dos Palmares.
Ela comandou um exército de dez mil guerreiros. Quando foi derrotada, foi vendida e

transportada em navio negreiro para ser escravizada no Brasil.

Na Europa e nas Américas, uma forma organizada de resisténcia ao patriarcado foi

registrada apenas nos ultimos séculos, especialmente a partir da Revolugdo Francesa.

O documento base para todas as lutas por direitos no mundo ocidental ndo incluiu as
mulheres. Trata-se da Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, legado importante da
Revolucao Francesa, que ¢ um simbolo da luta pela liberdade e pela igualdade. Essa atitude
levou a revolucionaria Olympe de Gouges', a escrever a "Declaracdo dos Direitos da Mulher
e da Cidada", denunciando que a Queda da Bastilha ndo havia rompido os grilhdes da

opressdo de género, pois as mulheres participaram da elaboracdo da revolugdo e queriam

' “Olympe de Gouges foi a primeira mulher a langar-se na arena publica, onde também pds em pratica as suas
teorias: ela reivindica os mesmos direitos que os homens, ela correrd os mesmos riscos que eles e lutara para ter
as mesmas obrigacdes. Assume as suas opinides, através das suas pecas de teatro, dos seus panfletos, dos seus
cartazes. Denuncia os abusos do Antigo Regime, assim como os do novo, e luta incessantemente pela liberdade,
pela justica, pelos fracos, os oprimidos, as mulheres, mas também os negros, as maes solteiras, os filhos fora do
casamento, as prostitutas, os desempregados — sugerindo a criagdo de oficinas nacionais para emprega-los”
(SILVA, NUNES, [s.d.]).



35

igualmente ter espago politico. O governo revoluciondrio francés condenou-a a guilhotina por
“ter querido ser um Homem de Estado e ter esquecido as virtudes proprias do seu sexo”. E
para completar a primeira Constitui¢do francesa colocou a mulher sob tutela do pai ou do

marido (AUAD, 2003).

Da mesma forma, mas com outros artificios, os grupos de operdrios urbanos e
camponeses nao foram contemplados. O poder conquistado por meio da revolucdo ficou nas
maos de um grupo restrito da sociedade: os homens de classe economicamente dominante

(brancos, heterossexuais, adultos, proprietarios, cristaos).

Instalado o capitalismo, o movimento operario organizava-se, principalmente em torno
das ideias que divulgavam a necessidade da unido da classe trabalhadora para fazer a
revolugdo. Organizando as categorias, o operariado foi o responsdvel pelo surgimento do

movimento sindical em todo o mundo.

Movimentos grevistas por melhores condi¢cdes de trabalho e salario eram frequentes.
Trabalhadores e trabalhadoras eram explorados até o limite de suas forcas. Manifestagdes
organizadas por mulheres aconteceram em varios lugares. No Brasil, podemos destacar o
manifesto distribuido pela Unido das Costureiras, Chapeleiras e Classes Anexas do Rio de
Janeiro, em 1920, denominado “Emancipa¢do da Mulher”, o qual aponta a existéncia de
desigualdade entre homens e mulheres que trabalham nas fabricas (PINTO, 2003). Na Russia
em 1917, a greve organizada pelo movimento das tecelds e costureiras de Petrogrado

impulsionou o inicio da Revolu¢ao Russa (AUAD, 2003).

O movimento feminista entra no século XX como agao politica, com discurso proprio
sobre a luta das mulheres, com publicacdes sobre desigualdade perante as leis, o trabalho, a
participag@o politica e a prostitui¢do, resultando ja em 1917 na conquista do direito ao voto

para as mulheres da Russia (PINTO, 2003).

Dependendo da sua necessidade, o Estado amplia ou diminui o espaco para as
mulheres (SCOTT, 1989). Nos periodos das guerras mundiais, por exemplo, houve grande
valorizagdo da participacdo da mulher no mercado de trabalho, j4 que os homens estavam
lutando. Com o fim das guerras, os homens tinham que retomar o espaco no mundo do
trabalho. Para isso, a ideologia da diferenciagcdo dos papéis por sexo foi retomada. Atribuia-se
as mulheres que foram para o mundo do trabalho a responsabilidade pela rebeldia apresentada
pela gerag@o jovem, sem considerar os efeitos da Guerra Fria e da bipolaridade politica sobre

essa geracdo. O conceito de inferioridade feminina foi reativado, com a roupagem da “rainha
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do lar”. A industria precisava vender seus produtos e as donas de casa de classe média

precisavam ter todos os eletrodomésticos para facilitar o seu “reinado”.

1.1.2 A luta das mulheres no Brasil e em Mato Grosso do Sul

Em que pese a resisténcia das mulheres em todas as épocas, 0 movimento de mulheres
surge de forma organizada apenas no final do século XIX, com caracteristicas bastante

especificas.

No Brasil essa luta surgiu aliada ao movimento de mulheres internacional, porém com
caracteristicas locais especificas. Na virada do século XIX para o século XX até 1932, a fase
denominada carinhosamente “feminismo bem-comportado” caracteriza-se por ter como
protagonistas mulheres brancas escolarizadas, defendendo as bandeiras das conquistas sociais,
do direito de frequentar escolas, universidades, dos direitos de votar e ser votadas (PINTO,

2003).

Essas mulheres langaram e mantiveram uma imprensa feminista, composta de varios
jornais que discutiam a questdo da mulher, escritos e editados por mulheres, defendendo a
instrugdo como forma de conhecer e exercer direitos, o movimento republicano, a aboli¢cdo da
escravatura, a extensao do direito de voto as mulheres. Lutaram pela emancipagdo feminina e

pela profissionalizacao das mulheres.

Cabe aqui destacar que as mulheres descendentes de africanos escravizados tiveram a
sua constituigdo fragmentada pelo escravismo, pelo mercantilismo e pelo capitalismo. A
necessidade de ultrapassar os processos de constituicdo das mulheres negras favoreceu a
modificagao das demandas do movimento feminista, que também era composto por mulheres
descendentes de grupos escravistas. A estratégia de enfrentamento seria buscar “[...] assegurar
em nivel subjetivo, politico, o direito de ser e viver como mulher negra” (SILVA, 2013,

£ 93).

O Codigo Eleitoral de 1932 estendeu o direito ao voto as mulheres, resultando na
eleicdo de oito deputadas estaduais em 1933. Bertha Lutz foi a primeira deputada eleita no
pais e participou do primeiro Congresso Internacional da Mulher das Nagdes Unidas,

representando o Brasil.

A segunda fase do feminismo do Brasil, carinhosamente chamado de ‘“mal

comportado”, caracteriza-se por ter como protagonistas mulheres operarias, defensoras de um
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feminismo radical, que discutia, além das questdes trabalhistas, a conquista dos espagos de

poder historicamente considerados masculinos (PINTO, 2003).

Nos periodos das guerras mundiais, houve a oportunidade de desenvolver a
industrializacdo do Brasil e a classe trabalhadora organizou-se por meio dos sindicatos,
influenciada principalmente pelo marxismo. Essa corrente ideoldgica entendia que as lutas
especificas enfraqueciam o movimento, o que provocou refluxo do movimento feminista,

acentuado a partir de 1937.

Aquela época, a professora Oliva Enciso se destacava no entdo Mato Grosso como
parlamentar pioneira. Foi a primeira mulher eleita vereadora em Campo Grande, em 1954 e a

primeira deputada estadual, em 1958 (PEDROSO, 2001).

No Brasil, o feminismo ressurge no enfrentamento ao regime militar, principalmente
por meio das pessoas exiladas que tiveram contato com ideias feministas e da participacao das
mulheres nas organizagdes eclesiais de base, fazendo parte da redemocratizagdo do pais.
Inserem-se naquele momento as primeiras manifestacdes repelindo a violéncia contra a
mulher, que, aliadas a um movimento mundial, no qual a Organizagao das Nagdes Unidas
(ONU) declarou 1975 como o Ano Internacional da Mulher, resultou na criacdo do SOS
Mulher no Rio de Janeiro (1980), servigo telefonico de orientagdes e dentincias, além da
fundagdo do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (1984), assim como na implantagao
do Programa de Atengdo Integral a Satde da Mulher (PAISM/1985) e da primeira delegacia
Especializada de Atendimento a Mulher (1986) (PINTO, 2003).

No Sul de Mato Grosso, nos anos 1970, acontecia a articulagdo pela criagdo de um
novo estado, da qual muitas mulheres fizeram parte e apds a conquista ndo foram chamadas a
participar do poder. Paralelamente, a lider indigena Marta Guarani desafiava as tradi¢des das
diversas nagdes indigenas do que hoje ¢ o Estado de Mato Grosso do Sul, questionando a
desigualdade nas relagdes entre homens e mulheres e lutando pelos direitos da populagdo

india (PEDROSO, 2001).

A partir de 1986, os diversos grupos de mulheres de Mato Grosso do Sul passam a se
encontrar uma vez por ano porque sentiram a necessidade de maior articulacdo para atuar
conjuntamente com o objetivo de garantir o fortalecimento de suas lutas. Os encontros
tornaram-se espacos de troca de experiéncias e definicdo de pautas prioritarias. A formagao de
grupos nos municipios teve incentivo das igrejas locais, pastorais, partidos politicos ou

sociedade civil organizada nos clubes de maes.
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A atividade militante da Associagdo Mulher e Informacgao, popularizada como Servigo
de Informacdo a Mulher (SIM), e do Movimento Popular de Mulheres, ambos de atuacao

estadual, exerceu grande influéncia sobre as organizagdes que surgiriam depois.

O primeiro era composto fundamentalmente por mulheres de classe média,
desenvolvendo trabalho de informagdo, formacdo, assessoria e pesquisa voltado para
mulheres dos bairros da periferia de Campo Grande bem como do interior do Estado. Essas
acoes também aos movimentos populares. O SIM foi o grande articulador na elaboragao da
emenda popular da mulher na Constitui¢do de 1988. Com atuacdo nas areas de saude,
sexualidade e direitos da mulher, organizou-se a 1* Conferéncia Estadual de Satide da Mulher,

antes mesmo da Conferéncia Nacional de 1988 (GOMES, 1995).

O Movimento Popular de Mulheres congregava grupos femininos que desenvolviam
um trabalho ligado & comunidade. Buscando construir novas relagdes de género, tinha a
missdo de apoiar e estimular a participagdo politica e cultural de homens e mulheres, visando
a sua valorizag¢do enquanto cidadaos, cidadas e sujeitos de transformagdo. Destacou-se na luta
por melhores condi¢des de trabalho, por creches e pelo movimento contra a carestia. J4 o

movimento feminista se aprofundava nas questdes politico-ideologicas.

Nos anos 1990, a forma tradicional do feminismo sofria grande desgaste e inumeras
manifestagdes antifeministas, o que provocou uma readequagdo do movimento. Surgem entao
muitas organizagdes nao-governamentais (ONGs) que tratam dos assuntos referentes as
mulheres, mesmo sem identidade feminista, porém com as bandeiras de luta do respeito as
diferencas e da necessidade das politicas publicas. E um feminismo difuso, pautado mais na
necessidade que na conscientizagdo, que busca a transformagdo da condi¢cdo da mulher na

sociedade e propde a rediscussdo dos papéis sociais, a valorizacao do feminino.

Na década de 1980, a pauta da luta das mulheres foi organizada em torno das politicas
publicas de enfrentamento a violéncia de género e promog¢do da saide das mulheres. Mais
recentemente, essas politicas passaram a ser elaboradas e implantadas por meio da criacdo de
organismos governamentais de politicas para as mulheres, ampliando-se para as areas de

trabalho, geragdo de renda e da educagao com igualdade de género.

Assim, o governo do Estado de Mato Grosso do Sul criou a Coordenadoria Especial de
Politicas Publicas para a Mulher em 1999, que atua por meio dos seguintes eixos: Educagdo e
Cidadania; Satude, Direitos Sexuais e Reprodutivos; Trabalho e Geragdo de Renda para

Mulheres; Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher; e Governabilidade em Género.
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Elaborou-se o Programa Estadual de Prevencdo e Combate a Violéncia contra a Mulher

(MATO GROSSO DO SUL, 1999).

No ambito federal, foi criada a Secretaria Especial de Politicas para a Mulher, em
2003, que elaborou o Plano Nacional de Politicas para a Mulher. A partir da articulacao dessa

Secretaria, surgiram coordenadorias da mulher e similares em muitos municipios do pais.

Evidenciam-se vontade e compreensdo por parte da sociedade no sentido de criar
mecanismos que realmente alterem as relagdes visando a equidade, partindo de informagdes
que indicam a pobreza e a miséria do mundo, bem como a violéncia, relacionadas as
desigualdades de género. Nesse sentido, as instituicdes governamentais € ndo-governamentais
precisam se envolver no enfrentamento a essa questdo. Atualmente se compreende a
educagdo, enquanto instrumento de transformagdo da sociedade, como estratégia importante

no enfrentamento as desigualdades de género.

1.2 O escravismo

O escravismo ¢ um sistema social, econdmico, politico e cultural baseado na
escravidao, pratica social em que um ser humano assume direitos de propriedade sobre outro
designado por escravo, ao qual é imposta tal condigdo por meio da forca. E uma forma
primeira de degradacdo, pois fere o principio da dignidade humana. Foi praticado por muitos

povos, em diferentes regides, desde as épocas mais antigas.

Enquanto modo de produgdo, a escraviddo assenta na exploracdo do trabalho forg¢ado
da mao de obra escrava. Os senhores alimentam os seus escravos e apropriam-se do produto
restante do trabalho dessas pessoas escravizadas. Na Idade Antiga, os escravos de Esparta, os
hilotas, ndo podiam ser vendidos, trocados ou comprados, pois eles eram propriedade do

Estado espartano, que podia conceder a proprietarios o direito de uso de alguns deles.

Durante séculos, as etnias da Europa Oriental e da Europa Central forneceram
escravos para o Oriente Médio e Norte Africa, especialmente os eslavos, que deram origem a
palavra “escravo”. Entretanto, do ponto de vista da histéoria mundial, o comércio de
exportacdo de escravos africanos, especificamente o trafico transatlantico, representa um
fendmeno unico por sua amplitude, sua extensdo geografica, seu regime econdmico, que
distinguem o trafico de escravos africanos em relag@o a todas as outras formas de comércio de

escravos (INIKORI, 2010, p. 92).



40

Antes da colonizagdo europeia, as sociedades africanas se organizavam com base nas
relacdes de parentesco e no “modo de producdo doméstico”. O poder politico dessas
sociedades era baseado na gerontocracia. Havia distingao etaria e sexual. O que determinava o
poder de lideranga de um velho era a quantidade de mulheres, o niumero de filhos ¢ a
capacidade de garantir cooperacdo entre as geracdes. Também era considerado o acimulo de
bens imoveis (casa, terras, plantagdes, rebanhos e dgua). As mulheres eram responsaveis pela
manutengdo da sociedade devido a fertilidade e ao trabalho agricola que desenvolviam

(DIALLO, 2010, p. 12).

No mundo africano pré-expansdo dos europeus, o escravo estava inserido na ordem
societdria, mesmo nas sociedades mais complexas. Uma pessoa poderia tornar-se escrava se
cometesse algum crime grave, se fosse prisioneira de guerra ou por dividas. A sua condigdo
caracterizava-se pela perda total de livre arbitrio e a alienacao a alguém, de forma hereditéria.

Geralmente existiam quatro tipos de escravos: o militar, o servigal, o produtor e a mercadoria.

Os escravos militares eram uma categoria de alta posi¢do. Cabia-lhes a protegcdo da
sociedade contra povos inimigos. Os escravos servigais exerciam fungdes dentro do lar e eram
considerados superiores em relagdo aos escravos produtores. Eram considerados parte da
familia e por isso ndo podiam ser vendidos. O escravo produtor poderia ser agricultor, pastor,
artesdo. Tinha privilégios de homem livre. As mulheres que se incluiam nessa categoria
exerciam funcdes domésticas eventuais e se ocupavam das criangas. J4 o escravo-mercadoria
era considerado como objeto de produgdo. Desprezadas, maltratadas, sem nome e sem
familia, eram pessoas que haviam cometido os piores crimes como latrocinio e estupro. Essa
categoria estava sujeita a venda e cresceu muito apds a expansdo arabe-mugulmana

(DIALLO, 2010, p. 13-14).

A escraviddo passou a ser justificada por razdes morais e religiosas e baseada na
crenga da suposta superioridade racial e cultural dos europeus. Varias teorias foram
desenvolvidas para legitimar a naturalizacdo da escraviddo negra e do racismo. No campo
ideologico-religioso, fundamentado na Lenda da Maldicdo de Ham, filho de No¢, que teria
cometido um pecado e foi condenado a ser negro, ficando seus descendentes também
condenados a negritude e a escravidao. No campo cientifico, afirmava-se que cabelos crespos,
sobrancelhas pouco abundantes, narinas largas, labios grossos, dentes pontudos, cheiro da
pele forte, olhos pretos, rachas nas maos e nos pés, desenvolvimento das partes genitais e uma

protuberancia excessiva sinalizavam fraqueza de inteligéncia, resultado de formacao
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imperfeita do cérebro. Essas teorias foram a base para o desenvolvimento de outras teorias

racistas na sociedade arabe (DIALLO, 2010).

Além desses aspectos étnico-moral-religiosos e do racismo cientifico, que
fundamentavam o dominio sobre o/a outro/a transformado/a em escravo/a, temos de
considerar como era visto o0 mundo pré-coloniza¢do e pré-expansdo econdmica europeia. A
oOtica historico-geografica para o ano de 1500 dimensiona regides com relativas autonomias,
mas que, de certa maneira, seus povos estabeleciam ligagcdes entre si por meio de rotas
comerciais ou em funcdo das guerras. Malowist (2010) nos propde a caracterizacdo ¢ a
descricao dessas “fronteiras” reportando ao final do século XV.

Havia, primeiramente, o Extremo Oriente que, representado pelo Japdo e
pela China, pelas regides do Pacifico e do oceano Indico, compreendendo as
ilhas Moluscas, Bornéu, Sumatra e a propria India, era a fonte de
abastecimento do mundo em especiarias. Em seguida, havia o Oriente Médio
que cobria uma vasta zona compreendendo a peninsula arabe, o Império
Safavida e o Império Otomano, o qual logo englobou a Africa do Norte.
Depois, havia a Europa, com os eslavos, os escandinavos, os alemaes, os
anglo-saxdes e os latinos, que permaneciam confinados dentro de suas
fronteiras. Enfim, havia a Africa, com sua encosta mediterranea ao norte e
suas costas do Mar Vermelho ¢ do Oceano Indico que participavam, de

forma crescente, do comércio internacional com o Extremo Oriente € com o
Oriente (p. 1).

De 1500 a 1800, no contexto de estruturacdo e¢ desenvolvimento do mercantilismo,
configura-se uma geoeconomia voltada ao

[...] Atlantico, com seu dispositivo comercial triangular, ligando a Europa, a

Africa e as Américas. A abertura do comércio atlantico permitiu a Europa e,

mais particularmente, a Europa Ocidental, aumentar sua dominagéo sobre as

sociedades das Américas e da Africa. Desde entdo, ela [a Europa Ocidental]

teve um papel principal na acumulacdo de capital gerado pelo comércio e
pela pilhagem, organizados em escala mundial (MALOWIST, 2010, p. 1-2).

No contexto das monarquias europeias ibéricas, desenvolve-se intensa politica de
exploragdo comercial e de espoliagdo das riquezas além-Velho Mundo. As terras africano-
subsaarianas foram bastante visadas pelos lusos nesse empreendimento de acumulagdo
mercantilista e, posteriormente, capitalista, no qual se inseria a escraviddo de povos
denominados negros. “Nos séculos XV e XVI, [...] os portugueses, que penetravam cada vez
mais profundamente nas regides do sudeste da Africa Ocidental, aplicaram, com sucesso, as
praticas comerciais utilizadas na Senegambia” (MALOWIST, 2010, p. 8). Os lusos contaram
com a “[...] cooperacao dos chefes e dos mercadores locais [...]” (MALOWIST, 2010, p. 8). Os

portugueses se valeram da “[...] intensificacdo dos conflitos entre os diversos povos e Estados
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africanos. Os prisioneiros de guerra [tornaram-se] o principal objeto desse comércio”
(MALOWIST, 2010, p. 8). Sem o que Malowist (2010, p. 8) chama de “[...] obje¢des
morais”, os lusitanos, assim como outros europeus, “[...] acreditavam que o trafico abria aos
negros o caminho para a salvagdo: ndo sendo cristaos, os negros haveriam de ser condenados

por toda a eternidade se eles ficassem [...]” (MALOWIST, 2010, p. 8) na Africa.

Além disso, enunciaram-se motivacoes ideologicas para justificar a escravidao negra.
Com o término do trafico de escravos brancos provenientes do Mar Negro, nessa €poca
comeca-se “[...] a identificar o escravo ao negro” (MALOWIST, 2010, p. 8). O trafico negreiro
se expandiu plenamente “[...] quando foram criadas as grandes plantacdes de cana-de-agtcar”

(MALOWIST, 2010, p. 11) na América espanhola e no Brasil.

Na modernidade, a escraviddo esta relacionada ao modo de producdo capitalista, no
qual o escravo era considerado mercadoria, podendo ser vendido, trocado, negociado como
qualquer outro produto.

O comércio de escravos [...] alimentava, juntamente com outros produtos, as
relagdes entre a Europa e o Oriente. Portugal participava desse comércio
desde o século XV. Com o desenvolvimento do cultivo da cana-de-agtcar no

Brasil, houve aumento da necessidade de mao de obra, o que levou Portugal
a expandir o comércio de cativos para a sua colonia (BRASIL, [s.d.]).

Fornecer escravos aos colonos era uma grande fonte de renda, pois, por meio do
sistema de licengas, cada vez que aumentava a demanda de escravos aumentavam as licengas
concedidas e os lucros da coroa. Assim, “em pouco mais de 400 anos de trafico negreiro,
estima-se que entre 10 [milhdes] e 15 milhdes de pessoas, de diferentes grupos étnicos, foram

trazidos para as Américas. O Brasil recebeu o maior contingente - cerca de 40%” (BRASIL,

[s.d.]).

A expansdo “experimentada pela zona atlantica entre os séculos XVI e XIX”
(INIKORI, 2010, p. 133) catalisou “[...] a revolu¢do industrial, tanto na Inglaterra, do século
XVIII e do inicio do século XIX, quanto no nordeste dos Estados Unidos, no século XIX. [...].
Esse extraordinario desenvolvimento assim originou as ulteriores revolugdes industriais do
século XIX, no noroeste da Europa” (INIKORI, 2010, p. 133). A mao de obra africana
originaria do comércio de escravos foi central nessa consolidagdo do capitalismo (INIKORI,

2010, p. 133).

Atividade altamente lucrativa e, portanto, acumuladora de capitais, o trafico negreiro

era regulamentado e tarifado pela metropole portuguesa. A Africa abastecia de bracos o reino
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e possessoes ultramarinas dos lusos. Na época, a Igreja aplaudia e justificava o trafico como
meio de conversdao do/da africano/a a fé cristd. Afinal, a Igreja recebia uma porcentagem do
lucro arrecadado com o trafico negreiro. Dada a rentabilidade da empresa agucareira, os
holandeses investiram substancialmente seus capitais no financiamento da refinagdo,
distribuicdo, importacdo da mao de obra escrava e, em especial, na instalacdo de engenhos no
Brasil Colonia, o que lhes garantia maior porcentagem da renda gerada pela empresa
acucareira brasileira. A alta rentabilidade do actcar facilitou a aquisicao de financiamentos
portugueses ou estrangeiros para a montagem da empresa agromanufatureira do agticar no

Brasil (FURTADO, 2001).

Quando chegavam ao Brasil, os africanos escravizados que sobreviviam a travessia
eram separados de seus grupos linguisticos e culturais. Eram misturados com africanos de
outras tribos, para que nao pudessem se comunicar. Expunham-nos em praga publica para ser
vendidos como escravos. Além disso, perdiam o direito de usar o seu nome africano e de
praticar as suas antigas tradicdes. Eram batizados segundo a fé catdlica e recebiam nomes
portugueses, como Jodo, Joaquim, Maria. Por isso suas origens acabaram sendo apagadas dos
registros historicos, o que muito dificulta a pesquisa sobre os grupos €étnicos que compoem a

populacado afro-brasileira.

A forga de trabalho escrava foi fundamental para o enriquecimento dos senhores da
cana-de-agucar, do tabaco e do algoddo, para os proprietarios das minas, para os grandes
criadores de gado. A importancia social dessas pessoas detentoras de posses muitas vezes era

avalizada pelo numero de escravos que possuiam.

Os primeiros escravos chegaram ao Brasil ainda no século XVI. Porém a escravidao
negra enquanto sistema foi implantada durante o século XVII, tendo seu apogeu no XVIII e
seu fim institucional no Oitocentos. Durante o periodo da escravidao, inumeras foram as
tentativas de resisténcia dos escravos. Muitos se suicidavam, ndo cumpriam as ordens que

recebiam, assassinavam seus senhores.

De acordo com Silva (2013), ndo eram apenas os homens que sacrificavam seus
senhores e senhoras. Para resistir ao cativeiro, as mulheres escravizadas abortavam, cometiam
infanticidios. Além disso, as amas de leite sem seus filhos punham pimenta ou ervas para
amargar o leite, chegando a envenenar seus seios para que nao servissem “‘as crias” de seus
algozes. Também utilizavam ervas para simular doengas e ser dispensadas do trabalho. As
senhoras eram tdo cruéis quanto os senhores, quando descobriam essas artimanhas (SILVA,

2013, f. 73).
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Também as fugas e as revoltas estiveram presentes durante todo o processo da
escraviddo. Os africanos resistiram e se impuseram de diversas formas, legando-nos,
principalmente, valores culturais de resisténcia de um povo que nao se rendeu aos padroes que

lhes foram impostos.

1.2.1 Os quilombos

A principal forma de resisténcia organizada pelos escravos no Brasil foi a constitui¢do

dos quilombos, originarios da Africa.

O quilombo africano ¢ uma instituicdo sociopolitica e militar resultante de longa
histéria de conflitos pelo poder, de cisdo dos grupos, de migra¢des em busca de novos
territorios e aliangas politicas entre grupos alheios, que envolve os povos de lingua bantu nas

areas correspondentes a Angola e Zaire.

A formagao da instituicdo kilombo na area cultural bantu do continente africano
aconteceu nos séculos XVI e XVII. No seu processo de amadurecimento tornou-se uma
instituicdo politica e militar transétnica, centralizada, formada por sujeitos masculinos
submetidos a um ritual de iniciagdo que unificava e integrava guerreiros de linhagens
estrangeiras ao grupo de origem. Com o objetivo de formar identidades pessoais ricas e

estaveis, as praticas e estratégias dos quilombos seguiam o modelo transcultural.

Sem abrir mao de sua existéncia enquanto cultura distinta e sem desrespeitar
o que havia de comum entre seres humanos, [praticaram o compartilhamento
de influéncias culturais de outras comunidades, pois visavam a] formacdo de
identidades abertas produzidas [a partir da] comunicagdo [...] com o outro
(MUNANGA, 1995-1996, p.63).

Kabengele Munanga afirma que,

pelo conteudo, o quilombo brasileiro ¢, sem duvida, uma cépia do quilombo
africano reconstruido pelos escravizados para se opor a uma estrutura
escravocrata, pela implantagdo de uma outra estrutura politica na qual se
encontraram todos os oprimidos. Escravizados, revoltados, organizaram-se
para fugir das senzalas e das plantacdes e ocuparam partes de territérios
brasileiros ndo-povoados, geralmente de acesso dificil. Imitando o modelo
africano, eles transformaram esses territorios em espécie de campos de
iniciagdo a resisténcia, campos esses abertos a todos os oprimidos da
sociedade (negros, indios e brancos), prefigurando um modelo de
democracia plurirracial que o Brasil ainda estd a buscar (MUNANGA,

1995-1996, p. 63).

Palmares foi o quilombo mais conhecido, fundado na Serra da Barriga, na entdo

capitania de Pernambuco (hoje Alagoas), no século XVII, mas existiram centenas de
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quilombos por todo o territério brasileiro. Na provincia de Sao Paulo, por exemplo, um dos

maiores quilombos foi o do Jabaquara, fundado no século XIX na serra de Cubatao.

Nos mapas a seguir estdo localizados os quilombos do Brasil mais conhecidos na
época da escravidao (figura 1) e as comunidades remanescentes de quilombos em Mato

Grosso do Sul, reconhecidas pela Fundagao Palmares até 2013 (figura 2).

Figura 1 - Mapa de localizagao dos quilombos no Brasil
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Figura 2 - Mapa de localizagdo de comunidades quilombolas de Mato Grosso do Sul
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Durante os quatro séculos em que a escravidao existiu no Brasil, muitas rebelides

ocorreram, mas pouco se conhece sobre elas, ja que nessa época as autoridades maximas eram

os proprios senhores de escravos, e poucos deles registraram esses episoddios. A rebelido de

escravos que mais teve repercussoes foi a Revolta dos Malés, em 1835 na Bahia .
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A escraviddo e a intolerancia religiosa herdadas do sistema colonial portugués, o
deslocamento do eixo econdmico-administrativo do Brasil para a regido sudeste, as constantes
crises da economia agucareira e as prescri¢oes religiosas incentivadas pelas autoridades locais
promoveram a mobilizagdo de negros de orientacdo religiosa islamica, conhecidos como
malés. Entre os ideais defendidos pelos malés, destacam-se a questdo da abolicdo da
escravatura e o processo de africanizagdo de Salvador por meio do exterminio de brancos e

mulatos.

Mesmo planejando todos os passos da rebelido, o movimento ndo conseguiu se
instaurar conforme o planejado. Sem contar com as mesmas condi¢des das for¢as repressoras
do Império, o movimento foi controlado e seus envolvidos punidos de forma diversa. Apesar
de ndo alcangar o triunfo esperado, a Revolta dos Malés abalou as elites baianas mediante a

possibilidade de uma revolta geral dos escravos.

1.2.2 Aboli¢do e movimento negro

Durante o processo de formagdo do povo brasileiro, negros e negras atuaram de
diversas formas na busca de uma digna inser¢do na sociedade brasileira: multiplas maneiras
de resisténcia ao regime escravista, organizacdes negras antes, durante e depois da abolicao,
busca de um lugar social e politico da populagao negra apos a proclamagado da republica, nos
periodos de Estado autoritario, além da luta pelo direito a cidadania e democratizacao do pais

a partir dos anos 1980 (GOMES, 2010).

Tendo a “raga” como fator determinante de organizagdo em torno de um projeto
comum, 0 movimento negro vem empreendendo dinamicamente diversas estratégias de luta a
favor da populagao afro e afro-brasileira. Ha uma urgéncia em buscar o reconhecimento da
dignidade humana, pautada na conquista da igualdade de oportunidades de acesso a educagao,
ao trabalho, ao lazer e a tantos outros campos que representam a efetiva cidadania.
Desenvolve-se o conceito de negritude como “um argumento politico diante de uma relagao

de dominagdo” (ANDRE, 2008).

O movimento negro do final do século XX reivindicou que a questdo racial deveria ser
compreendida no contexto de opressdo e exploragdo estruturante das relagdes sociais e
econdmicas brasileiras, acirrada pelo capitalismo e pela desigualdade social. Questionou o
Estado, a esquerda brasileira € os movimentos sociais sobre seu posicionamento neutro €

omisso diante da centralidade da raga na formacao do pais (GOMES, 2010).



48

Com o amadurecimento dessas lutas, a partir do terceiro milénio o movimento negro
passa a focalizar uma intervencdo politica no sentido de denunciar a postura de neutralidade
do Estado frente a desigualdade racial, reivindicando a adogao de politicas de acao afirmativa

e a insercao de quadros de carater progressista no interior do Estado (GOMES, 2010).

O quadro a seguir, elaborado por Domingues (2007), demonstra a trajetéria e as
principais caracteristicas do movimento negro no periodo de 1889 a 2000. Trata-se de uma
avaliagdo um tanto ou quanto esquemética da trajetéria do movimento negro na Republica. E
claro que sua evolugdo histérica foi marcada por contradi¢des, avangos, recuos e estagnagdes
de diversas ordens. Apontaram-se as linhas gerais que caracterizaram a ideologia, a dindmica
interna, a atuacao politica, os métodos de luta, o discurso, como uma tentativa de sinalizar as

principais tendéncias que nortearam a luta antirracista no pais (DOMINGUES, 2007).

Trajetoria do movimento negro brasileiro

Movimento Negro

Primeira Fase

Segunda Fase

Terceira Fase

politicas

“direita”, nos anos 1930

politicas de “centro”
e de “direita”, nos
anos 1940 ¢ 1950

Brasileiro (1889-1937) (1945-1964) (1978-2000)
Tipo de discurso Moderado Moderado Contundente
racial predominante
Estratégia cultural de | Assimilacionista Integracionista Diferencialista
“inclusiao” (igualdade na

diferenga)

Principais principios Nacionalismo e defesa Nacionalismo e Nacionalismo,
ideoldgicos e posicdes | das forgas politicas de defesa das forcas internacionalismo

e defesa das forgas
politicas da
esquerda marxista,
nos anos 1970 e
1980

Conjuntura
internacional

Movimento nazifascista e
pan-africanista

Movimento da
negritude e de
descolonizagdo da
Africa

Afrocentrismo,
movimento dos
direitos civis nos
Estados Unidos e
de descolonizagéo
da Africa

Principais termos de
autoidentifica¢ao

Homem de cor, negro e
preto

Homem de cor,
negro e preto

Adocéo “oficial”
do termo “negro”.
Posteriormente,
usa-se, também,
“afro-brasileiro” e
“afrodescendente”

Causa da
marginalizacio do
negro

A escraviddo e o
despreparo
moral/educacional

A escraviddo e o
despreparo
cultural/educacional

A escraviddo e o
sistema capitalista




Soluc¢do para o
racismo

Pela via educacional e
moral, nos marcos do
capitalismo ou da
sociedade burguesa

Pela via educacional
e cultural,
eliminando o
complexo de
inferioridade do
negro e reeducando
racialmente o
branco, nos marcos
do capitalismo ou

Pela via politica
(“negro no
poder!”), nos
marcos de uma
sociedade
socialista, a inica
que seria capaz de
eliminar com
todas as formas de

publicagdo de jornais

agoes visando a
sensibilizacao da
elite branca para o

sociedade burguesa | opressdo,
inclusive a racial
Métodos de lutas Criacdo de agremiagdes Teatro, imprensa, Manifestacdes
negras, palestras, atos eventos publicas,
publicos “civicos” e “académicos” e imprensa,

formacgao de
comités de base,
formagado de um

democracia racial

problema do negro movimento
no pais nacional
Relac¢do com o “mito” | Denuncia assistematica do | Denuncia Denuncia
da democracia racial “mito” da democracia assistematica do sistematica do
racial “mito” da “mito” da

democracia racial

Capacidade de
mobilizacio

Movimento social que
chegou a ter um carater de
massa

Movimento social
de vanguarda

Movimento social
de Vanguarda

Relacio com a
“cultura negra”

Distanciamento frente a
alguns simbolos
associados a cultura negra
(capoeira, samba,
religides de matriz
africana)

Ambiguidade
valorativa diante de
alguns simbolos
associados a cultura
negra (capoeira,
samba, religioes de
matriz africana)

Valorizagdo dos
simbolos
associados a
cultura negra
(capoeira, samba,
religides de matriz
africana,
sobretudo o
candomblg)

Como concebiam o
fenomeno da

De maneira positiva
(discurso pro-

De maneira positiva
(discurso pro-

De maneira
negativa (discurso

em 1888)

Aurea, em 1888)

mesticagem mesticagem) mesticagem) contra a

mesticagem)
Dia de reflexido e¢/ou 13 de Maio (dia da 13 de Maio (dia da 20 de Novembro
protesto assinatura da Lei Aurea, assinatura da Lei (dia de

rememoragao da
morte de Zumbi
dos Palmares)

Principais liderancas

Vicente Ferreira, José
Correia Leite, Arlindo
Veiga dos Santos

José Bernardo da
Silva, Abdias do
Nascimento

Hamilton
Cardoso, Lélia
Gonzalez
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Petronio Domingues (2007) relata que no inicio do terceiro milénio abre-se nova fase,

com caracteristicas de movimento cultural e popular que fala a linguagem da periferia,
rompendo com discurso vanguardista das entidades negras tradicionais. Um exemplo ¢ o hip-
hop, que expressa a rebeldia da juventude afrodescendente, na tentativa de valorizar a

autoestima do negro por meio de musicas com letras de protesto combinando com denuncia
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racial e social, aliando o protagonismo negro com outros setores marginalizados da sociedade

(DOMINGUES, 2007).

Em Mato Grosso do Sul, o movimento negro nao difere do restante do pais. As
primeiras entidades surgiram nos anos 1980, embora ja existissem comunidades negras,
principalmente quilombolas desde o tempo da escraviddo, além dos espacos de expressdo da
religiosidade de matriz africana, com suas organizagdes e pauta de discussdes. As institui¢cdes
inicialmente se constituiram por meio de estudos dirigidos, debates, realizagdo de eventos

culturais e religiosos (DUARTE; RODRIGUES; SILVA, 2010).

O combate ao discurso movido por preconceito e racismo, que refor¢a a desigualdade
de oportunidades no mercado de trabalho, no direito a educagdo, a satude, a cultura, a terra, ao
lazer e a segurancga, esta presente na luta das instituigdes de Mato Grosso do Sul. Citamos
algumas: Grupo Tez (Trabalhos, Estudos Zumbi) — primeira entidade do movimento negro de
Mato Grosso do Sul; Forum Permanente de Entidades do Movimento Negro; Conselho
Estadual dos Direitos do Negro (Cedine); Instituto de Ac¢do Social de Desenvolvimento
Educacional e Cultural (O Giro 380); Comunidade Remanescente Quilombola Eva Maria de
Jesus (Tia Eva, Associacao dos Descendentes de Tia Eva); Instituto Casa da Cultura Afro-
Brasileira (Iccab); Coletivo de Mulheres Negras de Mato Grosso do Sul Raimunda Luzia de
Brito (CMNegras-MS); Associagdo Familiar da Comunidade Negra Sao Jodo Batista;
Associagdo Trabalho da Cultura Afrodescendente em Movimento Jos¢é Mauro Messias da
Silva — Tecam/Moreninhas; Férum Permanente de Educacio e¢ Diversidade Etnico-Racial

(Forpeder — MS) (DUARTE; RODRIGUES; SILVA, 2010).
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2 DO SENSO COMUM A CRITICA

Quando observamos a sociedade e a relagdo entre as pessoas, percebemos que certas
qualidades e caracteristicas, bem como alguns espagos, determinadas carreiras € ocupacdes,
sdo distribuidas de acordo com o género, a raga/etnia, a classe social. Nessas relagdes ha uma
hierarquia de poder, em que os homens brancos estdo no topo, detendo maior poder
econOmico-social, e as mulheres negras na base. Nessa relagao criam-se estereotipos baseados
em valores machistas e racistas, o que gera uma série de consequéncias que sao nocivas para
toda a sociedade. A violéncia contra a mulher, a discriminagdo racial, a desvaloriza¢ao do
trabalho doméstico, feminino, além da falta de oportunidades e direitos demonstram essa

situacao.

Apo6s mais de um século da abolicao da escravatura no Brasil, as lutas pela igualdade
racial t€ém sido constantes. Mesmo tendo conquistado importantes resultados na ampliagao do
acesso e no exercicio dos direitos por parte de cidadaos e de cidadas, a discriminagdo racial ¢
produzida e reproduzida em todos os espacos da vida social brasileira. O movimento negro
tem orientado e contribuido na elaboracao de politicas publicas que visam a garantia de
direitos e ao combate a discriminac¢do. Entretanto, a predominancia de atitudes e convengdes
sociais discriminatdrias ainda ¢ uma realidade persistente e naturalizada, o que faz com que o
povo negro permane¢a em situacdo de invisibilidade, violéncia, exclusdo e marginalizacao

social (CATANANTE, 2010).

Em todas as sociedades, a escola pode cumprir duas fung¢des principais: a de transmitir
a cultura, os valores, os conceitos daquela sociedade para as novas geracdes, ou a de
transformar conceitos, buscando melhorar a qualidade das relacdes, e, por conseguinte,
melhorar a qualidade de vida das pessoas. As discriminagdes de género e raga/etnia sao
produzidas e reproduzidas em todos os espagos da vida social brasileira, inclusive na escola.
Os conceitos de diferenga e igualdade se concretizam em sala de aula na medida em que nao
s0 ndo proporcionam oportunidades iguais para alunos(as) brancos(as) e nao-brancos(as),
como também definem o espaco a ser ocupado na sociedade presente e futura de acordo com
o género e a raga/etnia, seja por meio de conteudos que ndo contemplam a diversidade

dos(das) alunos(as) e sua historia, seja por atitudes historicamente baseadas em preconceitos.

Historicamente, tanto a forma¢ao académica quanto a de educadores(as) em exercicio

ndo tém respeitado a diversidade, tampouco contemplado o debate sobre os temas género,
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raca/etnia. Sabemos que os conteudos abordados em nosso objeto de estudo ndo fazem parte
do curriculo da maioria dos cursos de formacao de professores, o que dificulta a implantagao
da discussao desses temas na rotina das escolas. Género, raga e etnia permeiam o universo
escolar, muitas vezes de forma discriminatéria, devido a reproducdo sistematica de uma
cultura que desvaloriza a diversidade, tanto por parte de educadores(as) como de alunos(as).
Paises que conheceram o processo de colonizagdo e escraviddo, como o Brasil, tiveram o
direito a educagcdo conquistado de forma lenta e desigual. Herdaram preconceitos e
discriminacdes étnico-raciais e de género, as quais sdo incompativeis com direitos civis,

resultando na ndo-efetiva¢ao das conquistas sociais em lei (CURY, 2002, p. 257).

Nesses Estados Nacionais, as classes dirigentes ocuparam os aparelhos de poder para
cuidar muito mais de seus interesses exclusivos do que para construir um projeto nacional que
englobasse dimensdes amplas de cidadania. As caracteristicas historicas dessas nagdes se
concretizaram por meio de uma visdo preconceituosa em relagdo ao “outro”, que ¢
considerado inferior, determinando uma sociedade hierarquicamente estratificada. As elites,
mais preocupadas com o seu enriquecimento e a preservagdo de seus privilégios,
desconsideraram a importancia efetiva da educagdo. No Brasil, por meio século apos a
independéncia, a educagdo primaria era proibida aos negros escravos, aos indios e as mulheres

(CURY, 2002, p. 258).

Para Marx e Engels (1991, p. 28), “o que os individuos [...] sdo depende das condi¢des
materiais de sua producdo”. O sujeito se constitui nas condigdes de producdo e reprodugdo
social. Uma formagdo social que ndo reproduz as condi¢des de producdo, ao mesmo tempo
em que produz, ndo sobrevive por muito tempo. Assim, cada época tem o aparato ideologico
que sustenta a sua existéncia, reproduzindo as respectivas relagdes de producdo. Entdo, se
considerarmos a educagdo no contexto das relagcdes de producdo, percebemos que a sua
funcdo ¢ reproduzir a sociedade de classes machista e racista e refor¢ar o modo de produgao
capitalista (SAVIANI, 2000). O sistema escolar reproduz o sexismo e o racismo, além da
desigualdade de classes, por meio de conteudos que interessam a manutencao do sistema, e

por atitudes discriminatdrias, por valores distorcidos.

Nessa perspectiva, o conceito de ideologia de Gramsci revela um conhecimento
proprio da praxis interativa, porque mobiliza conhecimentos, normas e valores relativos aos
objetos visados. Ideologia ¢ uma concep¢do de mundo que se manifesta na agdo e a organiza -

“¢ unidade de fé entre uma concep¢ao de mundo e uma norma de conduta adequada a essa
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concepgdo”. Assim, o conhecimento ¢ ideoldgico porque reflete as aspiracdes e os projetos do

sujeito que atua na realidade social (COUTINHO, 2003, p.103-114).

Nos ultimos dez anos, com a implantacdo das politicas publicas para as mulheres e
para a igualdade racial, fruto de intensa discussdo dos movimentos de mulheres e de negros
com todos os setores da sociedade, algumas instituicdes de ensino, no caso dos cursos que
formam professores — pedagogia e licenciaturas —, especialmente, comecaram a incorporar
esses temas, porém nem sempre de forma sistematica. O curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul e o Bacharelado em Estudos de Género e Diversidade na
Universidade Federal da Bahia sdo exemplos que contemplam a discussdo de género em
disciplinas especificas que ainda ndo foram consolidadas no curriculo dos cursos, oscilando
de acordo com a presenga ou ndo de profissionais que se interessam por essa pauta. J& os
temas raca e etnia geralmente estao inseridos na discussao sobre diversidade. A Universidade
Federal de Ouro Preto oferece varias disciplinas que trabalham as questdes de raca e etnia nos
departamentos de Historia, Educagdo e Letras e como disciplinas obrigatorias para os cursos
de Ciéncias Biologicas, Filosofia e Historia. Nos cursos de pos-graduagao, € mais comum a

oferta de disciplinas especificas de género, raga e etnia.

Evidencia-se que o resultado da falta de implementacao das politicas publicas para a
igualdade de género e raga/etnia € o acesso limitado para a maioria dos/das profissionais da
educacdo, tanto a esses temas quanto a metodologias adequadas para a reconstrugcdo dos
conceitos neles contidos. A Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas de ensino fundamental ¢ Médio, incluindo a
tematica indigena (BRASIL, Lei 11.645/2008) tem o objetivo de promover uma educacdo que
reconhega e valorize a diversidade, pois parte do entendimento de que as herangas culturais
europeias, indigenas e africanas ndo sdo contempladas de maneira equilibrada no sistema
educacional. Entretanto, ainda ndo temos no Brasil professores(as) em numero suficiente

capacitados(as) para trabalhar essa disciplina na maioria das escolas.

Da mesma forma, o Plano Nacional de Politica para as Mulheres, que existe desde
2004, recomenda o incentivo a producdo cientifica e a pratica da educacdo nao-sexista.
Existem inumeras publicagdes com o tema educagdo nao-sexista, ou educagdo para igualdade
de género, assim como diversos cursos de capacitacdo para professores(as). Porém os
sistemas de ensino ndo se apropriaram dessa questdo como pauta importante para toda a

comunidade.
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Saviani (2012) afirma que a escola existe para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado. O papel do ensino ¢ dar acesso ao
conhecimento acumulado. O trabalho educativo ¢ o ato de produzir em cada individuo
singular a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos seres
humanos. No caso brasileiro, estamos falando da singularidade do homem, da mulher, do
negro, da negra, do indigena, da indigena, do europeu, da europeia. O objeto da educacdo diz
respeito a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana e a descoberta das formas mais adequadas de atingir esse objetivo
(SAVIANI, 2012). Até o momento, apenas os temas da cultura branca, europeia e cristd foram
valorizados. Culturalmente os sujeitos brasileiros, formados a partir de individualidades
brancas, cristas, europeias € masculinas, necessitam assimilar aspectos das culturas africana e
indigena, ou as especificidades das mulheres, que sempre ficaram invisiveis, para sair do

S€nsSo comum.

Essas descricdes, andlises e apontamentos historicos nos permitem exemplificar
componentes relacionados as entrevistas que realizamos durante a pesquisa. Quando
perguntamos as docentes participantes deste estudo acerca da percepcdo delas em relacao
aos/as alunos/as, no que se refere a gé€nero, raca/etnia antes do GDE, a professora Maria
Quitéria afirmou que

[...] muita coisa passava desapercebida, tipo ndo perceber quando uma
crianga discrimina a outra ou quando vem com algo ja de casa, que vocé vé
que ndo esta implicito na crianga. E algo que ela traz da familia. Vocé pode
melhorar aquilo, fazer com que ela reflita sobre aquilo que ela esta
praticando. Alguma coisa que ela fale do coleguinha, que ela ndo gosta do

coleguinha, mas que ela trouxe aquilo da familia culturalmente. Muita coisa
passa desapercebido [...] (2014).

A professora Maria Quitéria (2014) disse ainda que, “[...] estudando no GDE e outras
disciplinas que a gente viu na faculdade, vocé direciona mais o olhar pra poder ver aquilo que

estd acontecendo e direcionar uma ac¢ao pedagogica para fazer a criancga refletir acerca daquilo
[ ]79

O relato da professora Rose Marie demonstra a influéncia ideologica que recebemos

durante o processo de formagao de nossa subjetividade:

[...] Eu tinha um aluninho que, na época de frio, quando as meninas vinham
com cada bota mais linda que a outra, esperava todo mundo dormir, para
experimentar as botas das meninas. Ele era apaixonado por botas. Entdo as
vezes ele pegava a bota das meninas. Na minha consciéncia ele ndo estava
fazendo certo. Eu brigava e falava pra ele: “Isso ¢ coisa de menina. Ndo faga



55

isso. Ndo mexe no que ndo ¢ seu.” Eu questionava se a sua mae deixava
passar batom. Eu questionava a crianga, sendo que ndo ¢é o certo. [...]. Eu
dizia: “Isso é de menina. Vocé é menina? Seu nome termina com a ?”[...]
Essa foi a formagdo que eu tive. Na minha casa a cor azul era de menino e
rosa de menina. Os meus irmdos iam ao futebol com meu pai ¢ eu ficava em
casa com a minha mde. Minha mie me colocou pra aprender croché,
bordado [...] (2014).

A subjetividade pode ser pensada como uma constru¢do que se da conforme as
vivéncias das pessoas, pois os processos de subjetivacdo permitem formas diferenciadas de
subjetividade e objetividade relacionadas ao mundo psiquico e ao mundo material, o que o

torna complexo ¢ passivel de busca de compreensdo (ANDRE, 2008, p. 61).

A identidade se forma no contexto dos processos sociais, os quais sdo determinados
pela estrutura social. A constitui¢ao do sujeito escravo faz parte de um projeto historico e
ideologico responsavel pela construcao do sujeito das pessoas pertencentes a populacdo negra
(ANDRE, 2008, p. 61). Da mesma forma, a identidade feminina e a masculina se constroem
em determinado cenario histdrico, social e politico, constituindo a identidade dos sujeitos a
partir do género, acentuando o contexto social e histérico.

O género enquanto construgdo social ¢ historico, mutavel, podendo existir diferentes
sistemas de género. Rejeitam-se o biologicismo, o sexismo e o essencialismo expressos no
termo “sexo”, que sdo as diferencas anatdmicas entre macho e fémea, relacionando a mulher a
natureza ¢ o homem a razdo. Enquanto categoria relacional, o género deve abranger as
relagdes estabelecidas entre mulheres e homens e ndo “mulher” como categoria isolada.
Assim, uma analise na perspectiva de género, por exemplo, nos indicadores escolaridade,
renda ou ocupagao, contendo dados de homens e de mulheres, possibilitaria a identificagao
das relagdes de género quanto a educagdo, renda ou ocupagdo: se existem mais homens ou
mulheres com educagdo superior; se mulheres ou homens possuem maior renda, em quais

ocupagdes encontram-se mais homens ou mulheres.

Finalmente, género ¢ uma forma de relagdo de poder permeada por relacdes de classe

social, raca, etnia, geracao (SCOTT, 1989, p. 21).

As preocupagdes tedricas sobre género como categoria de analise aparecem no final do
século XX como elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas
entre os sexos € uma forma primordial de significar as relagdes de poder, em lugar de procurar

origens Unicas. Scott (1989) apresenta quatro dimensdes que mantém as estruturas de género:

e simbolos culturalmente disponiveis que evocam representagdes multiplas e que

influenciam o imaginario coletivo e individual, moldando o comportamento a
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partir de representacdes do feminino e do masculino — como exemplos, temos
Eva, Adao, Cinderela, Principe Encantado;

e conceitos normativos que colocam em evidéncia interpretagdes do sentido dos
simbolos que tentam limitar e conter as suas possibilidades metaforicas - como
exemplos, temos a legislagdo, a doutrina religiosa, a Ciéncia;

e andlise que inclua tanto a no¢do do politico quanto uma referéncia as
institui¢des e organizacdes sociais — sao os casos da hierarquia do clero
religioso, do sistema de seguranc¢a, do mundo econdmico;

e a identidade subjetiva, construida ja no processo de socializacdo primaria, em
que se constroem as relagdes de género a partir de uma série de atividades,
organizagdes sociais e representagdes culturais historicamente situadas (mae,
pai, familia, escola midia, atividade/trabalho, politica, lazer) — exemplicam-se
as nocdes de homem responsavel pelo sustento da familia e de mulher como

dona de casa.

Dessa forma, sdo construidas as representacdes sociais de género, nas quais parte-se das
diferencas bioldgicas acrescidas de valores masculinos e femininos separadamente, instituindo
0s papéis sexuais para homens e para mulheres. Assim, a desigualdade de género ¢ forjada por
meio da constru¢do desigual das identidades de homens e de mulheres. A identidade social da
mulher, bem como a do homem, sdo construidas a medida que se lhes atribuem papéis
distintos, baseados em esteredtipos, estabelecendo campos em que uma e outro podem atuar e
cobrando-lhes comportamentos, posturas e atitudes diferenciadas. “O esteredtipo de género ¢
uma opinido predeterminada, formada socialmente, que se estabelece de maneira rigida,

separando individuos em categorias” (XAVIER FILHA, 2000, p. 31).

A abordagem de género utilizada para designar as relagdes sociais entre os sexos ¢ uma
maneira de indicar constru¢des sociais, papéis proprios aos homens e as mulheres, as origens
sociais das identidades subjetivas dos homens e das mulheres. Segundo Auad (2003), as
relacdes de género sdo uma construgdo social, referem-se a0 modo como as pessoas percebem
os géneros masculino e feminino na sociedade e, por isso, esperam-se atitudes e
comportamentos compativeis com essa expectativa. As diferencas bioldgicas sdo vistas
segundo essas construcdes de género, conforme elas se delineiam historicamente em cada

sociedade (AUAD, 2003).

Quando uma familia e a sociedade esperam o nascimento de uma crianga, ja definem o

seu género a partir do sexo biologico. Se menino, preparam-no com brinquedos e cores
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socialmente aceitos para homens. Ensinardo, a esse, ter valores para que ele seja forte,
corajoso, viril, protetor, dominador, provedor, administrador, e para que ocupe o espaco
publico, seja por brincadeiras como jogar bola no quintal ou soltar pipa, todas subsidios para
essa conquista. Quando adulto esse homem sera cobrado pela familia e pela sociedade quanto
ao cumprimento do masculino aprendido e praticado desde a infancia. Para se tornar homem, a

crianga percorrera um caminho permeado pelos valores masculinos.

Ja a menina, apds toda a preparagdo, recebera uma carga de informagdes diferentes
sobre o seu papel. Apreendera valores para que seja docil, amorosa, fragil, organizada,
maternal, fiel, vaidosa, cuidadosa, devendo ocupar apenas o espago privado, seja brincando de
panelinhas ou de bonecas, treinando para ser uma boa mae e dona de casa. Quando adulta,
essa também sera cobrada pela sociedade para cumprir o feminino aprendido e praticado
desde a infancia. Para se tornar mulher, a crianca percorrera caminho permeado com valores

femininos.

Dessa forma, a educagdo diferenciada de meninos ¢ meninas “cria uma identidade em
oposicao a do sexo que nao € seu (0 sexo oposto), distanciando-se dele e negando-0”, coloca-
os em mundos divididos (AUAD, 2003). O mundo dos homens, o publico, com mais poder, o
das mulheres, o privado, com menos poder. Essas regras impostas socialmente sdo muito
rigidas e em geral prescrevem postura agressiva, dominadora e ativa para os meninos,

contraposta a certa passividade e submissao para as meninas.

Se direcionarmos a discussdo para a questdo racial, confirmamos a afirmagdo de
Catanante (2010) de que a predominancia de atitudes e convengdes sociais discriminatorias
ainda ¢ uma realidade persistente e naturalizada, o que faz com que o povo negro permaneca
em uma situacdo de invisibilidade, violéncia, exclusdo e marginalizacdo social

(CATANANTE, 2010).

O racismo tem como base o escravismo. Nasceu no mesmo momento historico em que
surgiu o sexismo: o da expansdo da propriedade privada, demonstrando que existe uma
estrutura de poder que unifica as ordens de género, raca e classe social (SAFFIOTI, 2004,
p. 67). Por isso, com o advento do capitalismo, as desigualdades de género e raga sdo
aprofundadas, necessitando, para uma maior compreensdo, um estudo articulado dessas trés
ordens.

Essa mesma articulag@o esta presente na construgao pessoal e social da identidade de
negros ¢ negras no Brasil. Seus contornos sao delineados pelas diferengas e pelo trato social,

cultural, historico e politico que a populagdo afro e afrodescendente brasileira recebe durante
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seu percurso na sociedade. Essa construgdo estd marcada pela naturalizacdo do processo de
dominac¢do, que ¢ hegemdnico. A escraviddo, a colonizagdo, a dominagao politico-cultural de
grupos sociais e étnico-raciais especificos, a resisténcia negra a escraviddo, o processo de
abolicdo tenso e negociado de varias maneiras, a instauracdo de uma republica que nado
considerou de maneira adequada a necessidade de integragdo da populagcdo negra liberta, os
processos autoritarios € os golpes militares expressam a peculiaridade dessa construgdo: a
auséncia do movimento contra-hegemoénico (GOMES, 2010, p. 98-99), o que, no Brasil das
duas ultimas décadas do século XX, resultou na retomada da democracia e na luta em prol da
democratizacdo do Estado atual por meio de predominantes neoliberalismo e globalizagao

capitalista.

Assim, a partir da vivéncia de pertencer a um grupo de pessoas descendentes de

africanos que em dado momento foram escravizadas, ““ser negro significa ser escravo”.

Muitas vezes algumas diferencgas viram sindnimos de defeitos em relagdo a um padrao
dominante, considerado como parametro de “normalidade”. Tais questdes direcionam praticas
. 1 . .. ) . y - ~ < g -
preconceituosas e discriminatorias.” Assim como os esteredtipos estdo no campo das ideias, a
discriminacdo e a omissao estdo no campo da acdo. O processo de naturalizagdo das
diferencas raciais e de género que marcou os séculos XIX e XX vinculou-se a restricdo do

acesso a cidadania a negros e mulheres.

Por isso, lidar com as diferencas sem transforma-las em desigualdades ¢ um dos

desafios que se apresentam a educadores e a educadoras todos os dias.

Existe no Brasil a tendéncia de uma parcela significativa dos setores dominantes a
negar a raga como aspecto gerador de desigualdades sociais. A coloniza¢do ¢ um dos fatores

historicos responsaveis por essa omissao.

Para Comparato, a persisténcia das profundas desigualdades sociais, entre
os brasileiros, estaria associada ao desenvolvimento ¢ reprodugdo de um
caldo de cultura peculiar aos povos ibéricos, denominado por ele de
individualismo anarquico. A caracteristica principal desse individualismo
anarquico seria um culto a pessoa em detrimento do grupo ou conjunto,

! “Preconceito é uma opinido preestabelecida, que ¢ imposta pelo meio, época e educagdo. Ele regula as relagdes
de uma pessoa com a sociedade. Ao regular, ele permeia toda a sociedade, tornando-se uma espécie de mediador
de todas as relagdes humanas. Ele pode ser definido, também, como uma indisposi¢do, um julgamento prévio,
negativo, que se faz de pessoas estigmatizadas por esteredtipos” (SANT’ANA, 2005, p. 62).

% “Discriminagdo ¢ o nome que se da para a conduta (agdo ou omissdo) que viola direitos das pessoas com base
em critérios injustificados e injustos, tais como a raga, o sexo, a idade, a opcdo religiosa e outros. A
discriminacdo ¢ algo assim como a tradug@o pratica, a exteriorizacdo, a manifestacdo, a materializacdo do
racismo, do preconceito e do estereotipo. Como o proprio nome diz, € uma agdo (no sentido de fazer ou deixar de
fazer algo) que resulta em violag@o de direitos” (OIT/MTb, 1998, p. 15).
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impedindo formas de coesdo social e de apreciacdo coletiva, em especial, de
leis e normas juridicas que pudessem orientar o conjunto da sociedade
(SILVERIO, 2002, p. 221).

O modelo brasileiro de classificagdo racial ¢ o da multipolaridade, o que permite que
os individuos possam ser classificados de diversas maneiras, favorecendo uma
“desracializagdo” da identidade individual. Exemplo disso ¢ o costume de chamar de morenos
os afrodescendentes. A nomenclatura “moreno/a” serviria tanto a descendentes de africanos
como a descendentes de europeus, ja que significa pele branca e cabelo preto. Na verdade,
os/as afrodescendentes sdo pessoas negras € ndo morenas. Quando esses cidaddos e essas
cidadas sdo definidos/as como negros/as, isso ¢ feito de forma pejorativa. Essa ambiguidade
nao impede “[...] que uma parcela significativa da populacdo negra seja permanentemente
racializada no cotidiano e que, por isso mesmo, tenha assumido sua identidade negra de forma

ndo-ambigua e contrastante em relagdo ao seu outro, o branco” (SILVERIO, 2002, p. 224).

As afirmagdes das professoras Rose Marie e Maria Quitéria reforcam a ambiguidade
das posturas citadas. Ou o negro esta associado a incapacidade intelectual e precisa de
protecao, ou liga-se ao feio, ao imperfeito, ao outro “ndo-branco”.

[...] A questdo racial sempre foi mais tranquila do que a questdo de género.
Eu sempre defendia quando alguma crianga era deixada de fora [...]. O
nimero de criangas negras ¢ pequeno em relagdo as brancas. Na minha sala

tem 21 criangas, delas uma ¢ negra [...] (PROFESSORA ROSE MARIE,
2014).

[...] Existia entre algumas criangas [...] ndo querer sentar perto de fulano
porque tem cabelo muito ruim. O cabelo dela é feio. Ndo vou sentar perto de
sicrano porque a cor dele é negra. Ou quando se pede para desenhar os
alunos da sala e uma crianga vem chorando reclamando que a coleguinha a
desenhou feia, e ela diz que desenhou assim porque ela ¢ feia mesmo. Coisas
que vocé ndo imaginava que uma crianca de cinco anos falaria. Coisas que
vocé vé em adultos [...] (PROFESSORA MARIA QUITERIA, 2014).

Como nao existe conhecimento desinteressado, a tarefa que se propde para a educacao
escolar ¢ identificar as formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua producdo, compreendendo suas
principais manifestagdes e as tendéncias atuais de transformagdo, conversao do saber objetivo
em saber escolar, prover meios necessarios para que os/as alunos/as assimilem o saber
objetivo, aprendam o processo de sua producdo e as tendéncias de sua transformacao

(SAVIANI, 2012).

Silva (2013) destaca que enquanto no ocidente entende-se educagdo como construgao

humana, como processos marcadamente escolares, na cultura e no pensamento africano o
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sentido amplo de educar-se se refere a tornar-se pessoa, traduzido como aprender a conduzir a
propria vida. Os mais velhos, por meio da oralidade, orientam os mais novos sobre como
tornar-se pessoa forte e realizada, capaz de fortalecer a sua comunidade, o seu povo negro.
Assim, quanto mais tempo de escola a pessoa tiver, mais educada sera, porém, se 0s
beneficios da educacdo ficarem restritos a si proprios, ao circulo familiar mais préximo,

podera ndo ter aprendido a tornar-se pessoa (SILVA, 2013).

Educar promove a conscientizagdo [e] os processos educativos possibilitam

se educar no convivio, no exercicio do respeito as diferengas, a
reciprocidade, [...]. Implica assumir os destinos do grupo ao qual se pertence,
orientando-se pelos saberes por ele construidos para resolver problemas,
enfrentar dificuldades (SILVA, 2013, f. 64).

Esse processo possibilita as pessoas viver em cooperagao, com autonomia e liberdade,
para que todos se realizem como pessoas vinculadas a dimensdes culturais que edificam e
fortalecem o sentido de suas vidas. A educacao, para formar um pensamento critico, necessita
dialogar comprometidamente com as distintas culturas que compdem a sociedade, inclusive

com a dos grupos por ela (educacio) desprestigiados (SILVA, 2013).
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3 UM NOVO OLHAR, UM NOVO FAZER

Sabemos que a transformacdo em dire¢do a igualdade, respeitando as diferengas, se
dara por meio do questionamento e de a¢des praticas. Para isso, a atuacdo de educadores e

educadoras ¢ fundamental. A docente Maria Quitéria comenta sobre a sua pratica pedagdgica.

[..] A teoria a gente ja tinha visto, mas na pratica a gente teve que
desenvolver algo com a sala. Eu desenvolvi uma atividade com o livro “A
princesa Camuela”, da Tina (Constantina Xavier Filha). As meninas tinham
muito “princesa tem que ser rosa, ndo sobe em arvore, ¢ delicada”. Eu fiz um
levantamento com eles sobre como tinha que ser um principe ¢ uma
princesa. Dai eu trouxe o livro da Camuela para desconstruir isso [...] (2014).

A fala citada acima se refere a historia da princesa Camuela, a qual se apresenta um

novo perfil feminino.

E a professora Maria Quitéria (2014) complementa:

[...] Foi muito divertido. Nos fizemos trilha. Nos fizemos um jogo com as
roupinhas, onde eles puderam vestir roupas de menino e menina e trocar
papéis. No dia do brinquedo, eles puderam brincar com outro tipo de
brinquedo que eles nunca tinham brincado, porque tinha aquela divisao entre
brinquedos de meninos e brinquedos de meninas, o canto dos meninos ¢ o
canto das meninas. Os meninos ndo brincam dentro da casinha. As meninas
ndo brincam de futebol. Desconstruimos essa historia e foi muito divertido
porque eles puderam ver outras maneiras de brincar. [...]. Houve resisténcia
de algumas meninas, principalmente, que reafirmavam a divisdo tradicional
de papéis. Eu descobri que tinha um menino na sala que tinha vontade de
fazer balé, ¢ ele ndo podia expressar isso para sua mae porque ele achava que
todo mundo iria discrimina-lo, que os coleguinhas iriam rir da cara dele. Ele
soltou isso na roda, que queria fazer balé. Eu disse que ele expressasse isso
para sua mae. Ela queria coloca-lo no judd, mas ele queira balé porque
gostava de dancar. Ele chegou a falar para a mae, mas ndo sei se foi fazer
balé. Da familia em diante, eu ndo sei o que aconteceu.

Em consonéncia com essa ideia, Nilcéa Freire' (BRASIL, 2005) afirmou que

[...] ndo adianta produzirmos materiais, manuais ¢ tecnologia de educagio a
distancia sobre igualdade de género, raga, etnia e orientacdo sexual se ndo
conseguirmos sensibilizar o cora¢do e a mente dos educadores para
trabalharem com esses temas em sala de aula (p. 9).

Um processo de formacao reflexivo possibilita analisar os conteudos que colocam as
pessoas em contato com as outras, proporcionando relacdes de alteridade. A docente Rose

Marie relata algumas mudangas implantadas a partir do GDE.

! Nilcéa Freire foi ministra da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica, no
periodo de 2004 a 2010.
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[...] A gente prepara atividades para inserir em todas as salas. Em todos os
grupos a gente prepara momentos coletivos para ter esse resgate, para ter
esse cuidado. Do lado de ca, que é a parte menor, sdo essas atividades
extraclasse, que as professoras também inserem. Ali a gente ndo coloca na
visdo de melhor aluno, aluno destaque, nota dez. A gente valoriza a
potencialidade da crianga. Em relagdo a escola toda, eu ndo tenho como
dizer. L4 a gente coloca material que a gente recebeu. Tem livrinhos nas
historinhas, nas atividades, nos cantinhos Os cantinhos sdo atividades
quinzenais com brincadeiras coletivas, com varias opg¢des, como pipa,
massinha. Eles ja existiam, mas a gente aproveita para inserir, como no caso
dos brinquedos. Temos fotos do dia da pipa, onde as meninas participaram e
estavam lindas. Antigamente eram s6 os meninos. Vimos quanto a nossa
formagao influenciou no nosso modo de trabalhar na escola. Foi gratificante
[...] (2014).

Além disso, a concepgao da escola e a formacdo de professores/as estdo vinculadas as

grandes questdes sociais € aos movimentos dos/das trabalhadores/as visando a construcao de

uma sociedade pautada nos ideais de justica, democracia e igualdade. A luta pela formacao

docente parte da problemadtica resultante das relacdes capitalistas de produgdo, o que leva a

pensar a organizacao da escola a partir de questdes que vao além da cidadania, por exemplo,

como construir o futuro desejado a partir do presente (FREITAS, 2002, p. 139-140). O relato

da professora Tereza de Benguela (2014) mostra como o fazer pedagdgico a partir de

metodologias adequadas pode contribuir para a constru¢do de relagdes de género mais

igualitarias.

Eu t6 mais leve. Eu percebi j& nas primeiras semanas que pus em pratica. Sai
com a caixa de brinquedos com os alunos. Antes eram duas caixas de
brinquedos, uma rosa (para meninas) ¢ uma azul (para meninos). Agora ¢
uma caixa s6. Os meninos ¢ as meninas ficam em volta ¢ pegam o que
quiserem pegar. Alguns meninos ja discutem com as meninas: "Eu vou pegar
essa boneca porque ela ¢ minha filha e a mae dela foi embora e agora quem
cuida dela sou eu. Vou levar ela pra casa da Vovo e vou trabalhar." Vocé
percebe que ndo tem ali um comportamento que possa indicar
homossexualidade. Ela esta relatando aquilo que ela vivenciou. Ja vi também
momentos das meninas pegarem a bola, brincar, jogar. S3o coisas tdo
naturais. E precisa muito, porque, como nds vamos conseguir educar uma
sociedade se a gente ndo tem conhecimento para se educar também?

No Brasil, a partir dos anos 1980, hd uma ruptura com o carater tecnicista da formacgao

de professores. Desenvolveram-se concepgdes avancadas sobre a formagao do/a educador/a

destacando a

a necessidade de um profissional de carater amplo, com pleno dominio e
compreensdo da realidade de seu tempo, com desenvolvimento da
consciéncia critica que lhe permita interferir e transformar as condi¢des da
escola, da educacio e da sociedade (FREITAS, 2002, p. 139).
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Se os saberes desenvolvidos durante a formagao estiverem relacionados a uma pratica
profissional transformadora dos contextos em que o/a professor/a intervém, o processo
promovera mudangas. Compreendendo que essa formagao faz-se durante a transformacao, na
qual as escolas mudam, e os professores também, de forma articulada, interativa, entre os
profissionais e os contextos envolvidos. Assim, “a mudanga educacional depende dos
professores e da sua formagdo. Depende também da transformagdo das praticas pedagdgicas

na sala de aula (NOVOA, 1992, p. 17).

Podemos perceber essa transformacgdo na escola onde Rose Marie ¢ professora da

educagao infantil.

[...] Eu deixava de valorizar aquilo que a crianga tinha de bom para cobrar
alguma coisa que na minha concep¢do ndo era para crianga. O GDE
contribuiu na minha mudancga de pensar, na minha flexibilidade na educacao,
repensar valores, valorizar a igualdade, as diferengas, trazer meios para que
aquilo chegue a familia, aos pais. Até entdo eu trazia os pais para relatar
aquilo que estava acontecendo. Depois eu inseri 0 menino em todas as
apresentacdes, para valorizar mais ainda. Repensar o modo de agir, de ver
(2014).

Perguntamos a mesma professora se foi feita uma revisao de valores, e ela respondeu:

No meu caso sim. Primeiro na questdo pessoal. Vocé tem uma formacao e
acha que aquela ¢é o certo. E que ndo é. Bem ao contrario! Com a crianga a
gente aprende bem mais que trabalhando com os adolescentes, porque 1a eles
ofuscam, ja cria uma casquinha. E a crianca ndo. Se ele quer rir, ele vai dar
risada. Se ele vai gritar, solto. Ele vai gritar. E, se for pra chorar, [...] ele é
muito natural. Por isso eu ndo acho que eu tinha que mudar a crianca. Eu s6
achava que ndo era o momento para aquela atitude. Mas de brincar com
boneca, pegar carrinho, separar blocos de meninos e meninas eu nunca tive.
Mas, algumas situagdes que eu vi que era desnecessario, era uma cobranga, €
que me fez repensar naquilo que eu tive outras oportunidades de fazer
diferente e ndo fazia. Ainda tem o material que a gente trabalha na sala.
Livros, instrumentos de trabalho, a questdao dos brinquedos também, que a
gente antes dividia. Eu dividia na minha sala. Uma caixa para os brinquedos
de meninos ¢ a caixa do faz-de-conta das meninas. Entdo o préprio educador
faz a separagdo. Ele determina que um grupo vai brincar aqui e outro ali. A
partir do GDE a gente ja colocou varias caixas com tudo junto, ¢ a crianga
tem a naturalidade para pegar aquilo que ela quiser no momento. Vai menina
jogar bola. Vai menino brincar de panelinha, se é o que eles querem. Entdo
ndo tem mais. A separagdo estava na minha cabeca, nas minhas atitudes. Dai
mudou bastante [...] (2014).

Se a transformagdo em diregdo a igualdade, respeitando as diferencas se dard por meio
do questionamento e de agdes praticas, a atuacdo de educadores e educadoras ¢ fundamental.
Como a pratica educativa ¢ um ato politico, j4 que implica visdo de mundo, sociedade,

educagdo, ser humano, entre outras coisas, essa pratica ndo ¢ neutra, porque ¢ sempre
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condicionada por uma tendéncia que pode ser critica (transformadora) ou ndo-critica
(reprodutora). Para se posicionar, ¢ necessario que educadoras e educadores tenham

consciéncia da sua propria pratica social e de seus/suas alunos/alunas (SAVIANI, 2000).

A metodologia é, portanto, uma opg¢ao politica de professores e professoras, pois
envolve necessariamente valores, crengas, atitudes, conhecimento, ética. A escola tem a
possibilidade de influenciar toda a sociedade, com um processo de transformacdo que
promova o respeito as diferencas, a partir da capacitacdo de professores e professoras nas

tematicas de género, raga/etnia.

Ellsworth (apud CONTRERAS, 2002, p. 183) chama as pedagogias criticas de “mitos
repressivos”, pois alimentam falsos ideais sobre a possibilidade de “construir uma perspectiva
critica da educacao e da sociedade que permite a libertagdo de todas as opressdes e
dependéncias”. A autora afirma que o pedagogo critico refor¢a as regras de um racionalismo
que ¢ opressivo em relagdo a classe, a raga, ao género, a capacitagdo fisica, a religido e a
orientagdo sexual. A solugdo seria a aceitagao de que todo o conhecimento ¢ problematico e
parcial, ndo ¢ unico, deve ser problematizado — assim sendo, pode ser opressivo para outros.
Assim, a reflexdo critica a partir da aceitacdo da parcialidade levaria ao reconhecimento das
diferengas, porque as diversas posi¢des sociais dos sujeitos e suas experiéncias de vida forjam
diferencas, as quais sdo refletidas nas emogdes, nas interpretacdes, nas aspiracdes, nos medos,

e nas ilusoes (CONTRERAS, 2002, p. 177-182).

A professora Tereza de Benguela registrou o momento em que havia apropriado desse
conhecimento, que fazia parte dessa historia.

[...] Eu me senti mais leve porque as coisas que foram colocadas no curso
eram aquelas que eu praticamente acreditava. SO que eu tinha medo de
ousar. Eu acreditava muito nas situagdes em que eu posso falar das
caracteristicas de cada crianga porque ser diferente ¢ normal. Ele precisa
saber que ele ¢ diferente nas caracteristicas, mas que essa diferenca faz parte
da genética dele. E a histéria dele. Quando vocé comega a falar com a
crianga, percebe que ela ndo se sente mais inibida, porque vocé nao fala de
uma forma que parece mistério; vocé fala de uma forma natural. Vocé traz
pra ela que aquilo faz parte da vida. E a familia dela que ¢ assim. O curso fez
com que nos buscdssemos varias literaturas para tocar nesse assunto.
Literaturas encantadoras, coisas gostosas de ler, gostosas de ouvir. Ai vocé
percebe que na roda ou no meio das atividades eles comegam a agir de uma
forma tdo natural que eles falam assim: "Olha, eu tenho a pele bem
chocolate". Olha a diferenca de dizer "eu sou preta" de "eu tenho a pele bem
chocolate!". A crianga traz uma aceitacdo, porque, se ela ndo se aceitar, ela
vai ter dificuldade 14 na frente. A gente fala também de outras coisas, tipo
relacionamento de homens, mulheres. Tem crianga que fala assim: "Meu pai
tem o nome tal". Vocé v€ que ¢ um nome feminino, que € nome de mulher.
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Antes me chocava. Eu falava: “E agora? O que ¢ que vou dizer?” Agora nio.
Vocé pega e responde: “Que bom, duas pessoas do mesmo sexo. A sua
mamae cuida de vocé. A outra mamae também faz a mesma coisa.” Vocé vé
que ndo tem mais o tabu de falar sobre esse assunto [...] (2014).

Compreendendo que o objeto do trabalho docente ¢ o conjunto dos seres humanos, os
quais, mesmo que pertengam a grupos e coletividades, existem como individuos, porque ¢ o
individuo que aprende, o desafio dos/das professores/as encontra-se na necessidade e na
“disposi¢do de conhecer e compreender os alunos em suas particularidades individuais e
situacionais” (TARDIF, 2000, p. 16-17). Adquirir sensibilidade em relagdo as
individualidades e diferencas a partir dai para evitar as generalizagdes excessivas, ¢ uma das

principais caracteristicas do trabalho docente (TARDIF, 2000, p. 17).

A docente Rose Marie (2014) revela que muitas vezes as criangas apresentam
resisténcia sobre a questdo racial: “As vezes ele ja vem com aquilo da casa: ‘eu nao quero

brincar com a fulana.’”

Porém, a partir da interveng@o das professoras, pode-se construir um novo cendrio. A
professora Rose Marie (2014) conta que
a gente tem um professor que ¢ negro. Ele ¢ assumido, com cabelo bem
assim [gestos que significam grande] e as criangas acham lindo. [...].
Também o fato de conhecer a vivéncia das criangas desde o inicio aqui na
escola, conhecer as familias, valoriza. [...]. A gente tem muitas atividades, as
professoras estdo sempre se inserindo. Tem uma menininha que ¢ campea de
judo6 em varios campeonatos nacionais. Ela era aluna nossa desde a educagéo
infantil. Ela ¢ aluna do professor de jud6 ainda. Ele acompanha ela e todo

mundo tenta ajudar, porque ela tem uma situacdo bem humilde. Ela ¢ o
xodozinho da escola [...].

Assim, a escola pode contribuir para transformar conceitos, melhorando a qualidade
de vida das pessoas, desenvolvendo uma educacdo com igualdade de género e racial. Para
tanto, deve ser realizada a partir de praticas pedagogicas orientadas por principios €ticos que
norteiem as relagdes estabelecidas entre professores, pais e alunos no interior das escolas, por
professoras e professores formadas/os numa perspectiva de género e ragca, com metodologia
transformadora, que oportunize a discussdo dessas relagdes na familia, na escola, no trabalho,
na sociedade, que permita a reconstrucdo das funcdes sociais de homens e mulheres,

respeitando a diversidade racial.

A professora Maria Quitéria explica como as mudang¢as na sua metodologia, no fazer

pedagogico, na rotina de trabalho e da escola foram oportunizadas pelo GDE.
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Vocé trabalha no dia a dia, no banheiro, na hora da rotina, essas coisas de
género, identidade. Mas, no planejamento, programar alguma atividade
significativa para trabalhar isso, seja com projeto, seja com sequéncia
didatica, direcionando mais o olhar para isso [...] (2014).

A docente Rose Marie completa:

A escola tem varias atividades que inserem os grupos. Tem um menininho
bem negro que toca bateria, da show aqui. Todo mundo conhece ele, gosta,
valoriza, ndo so pela habilidade. E porque se torna parte do grupo. E uma
escola muito familia. Nos somos incentivadas a estar sempre estudando [...]
(2014).

Consta no Parecer do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP n.
003, BRASIL, 2004b) que o sucesso das politicas publicas visando a reparagdes,
reconhecimento e valorizagdo da identidade, da cultura e da historia dos negros brasileiros
depende de condigdes favordveis para o ensino e a aprendizagem. Essas condi¢des sao
afetivas, fisicas, materiais e intelectuais. Também dependem da valorizagdao e do apoio a
alunos(as) negros(as) e ndo-negros(as), bem como aos(as) professores(as) (Parecer CNE/CP
003/2004b). A professora Tereza de Benguela explica que a relacdo entre as criangas brancas

e ndo-brancas ¢ trabalhada de forma muito participativa.

Essa relacdo nds trabalhamos muito bem com o livro da Princesa
Pantaneira [Tina, autora]. Esse livro mostra coisas maravilhosas. Quando a
gente comega a contar a histdria, muitas criangas relatam do tipo: "Mas a
princesa ¢ negra, cla pula, ela corre, ela sobe (em arvore)?" A gente comega
a procurar trabalhar teatro com eles, onde eles escolhem quem sera o
principe e quem serd a princesa. A gente percebe que eles escolhem por
afinidade, por amizade, ndo seguem o padrdo dos contos de fadas. Teve
situagdes em que o principe era negro e nenhuma crianga questionou. E nos
trabalhamos varios contos de fadas: Bela Adormecida, Cinderela, Branca de
Neve. Quando trabalhamos esse conto [A princesa pantaneira], cles
escolheram pelas caracteristicas do personagem (forte, guerreira, fala alto).
[...]. A partir desse livro, nés buscamos varias fontes. Aproveitamos para
fazer véarios trabalhos de pesquisa sobre indigenas. Colocamos para eles
comidas tipicas, receitas e sua origem (sopa paraguaia, chipa). "Que pais € o
Paraguai?” “E a pessoas de cabelo bem preto e liso escorrido e a pele bem
moreninha, ¢ indio?”. Assim a gente d4 uma aula prazerosa. Vocé¢ trabalha a
diferenga. Vocé trabalha toda aquela situacgdo, e vocé€ ndo se sente reprimido
pra falar, pra fazer. Depois a gente conversa com as criangas € combina o
que vamos fazer. Se vamos organizar uma exposi¢do dos trabalhos, "quem
quer fazer tal coisa?" Ai vocé vé que aquele que ndo tem nada a ver com
indio quer fazer aquele trabalho. Ai vocé v€ que aquele que ndo tem nada a
ver com negro quer fazer aquela danga, como capoeira, quer tocar berimbau.
Vocé vé que tem muita cultura nesses povos dos quais faz crescer o respeito
entre eles. A partir dai ha uma valorizagdo da diversidade (2014).

A acdo de educadores e educadoras ¢ fundamental no contexto da socializagao,

principalmente daqueles que tém compromisso com uma educacdo democratica, com a
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perspectiva de uma pedagogia libertaria, voltada para a eliminacdo da opressdo e das
injusticas, constituindo-se em instrumento de constru¢cdo da igualdade (FARIA; NOBRE,
1997).

Entendemos, como Lopes (2000), que a identidade dos seres humanos se constitui no
contexto cotidiano da realidade objetiva, permeada pelas normas e pelos valores simbolicos
da realidade subjetiva. Assim, a identidade feminina, como a masculina, se constrdéi em
determinado cendrio histérico, social e politico. A identidade se forma no contexto dos
processos sociais, os quais sdo determinados pela estrutura social, da qual a escola ¢ parte

importante (LOPES, 2000).

A docente Tereza de Benguela, ao fazer uma avaliagdo critica de sua pratica

pedagogica, declarou que

[...] o curso foi uma luz porque tinhamos uns tabus, tipo assim: "Sera que eu
posso falar sobre isso?" Cor da pele, homossexualismo, a crianga que ndo €
homossexual mas gosta de certos brinquedos, certas brincadeiras... A gente
ja comega a rotular, do tipo "ndo pode", criando aquele mistério para a
crianga, sendo que € o mistério que faz com que a crianga queira aprender e
entender. O curso transformou o comportamento da gente, porque a gente se
sentiu mais segura. Todas as vezes que nos iriamos conversar ou tratar de
algum assunto em relagdo a cor, a pele, em relacdo a regides das quais
aquela crianga pertence, o sotaque, o jeito de falar, o jeito de vestir, as
tradi¢des que aquela crianga traz, porque faz parte da vida dela, esta la
dentro da casa dela, n6s ndao podemos chegar e falar assim :"Isso ndo!" Entao
¢ trabalhar com o assunto para que ela possa se sentir querida dentro daquela
situacdo que ela foi colocada. Entdo, a escola esta para poder abragar a
crianca, para fazer com que entenda, com que ela aprenda, com que ela
cres¢a. Ai, quando ela traz algumas informagdes que vem dela mesmo, o
pré-conhecimento daquilo que ela ja tem vivido, e se chegando aqui, a gente
comega a dizer que ndo pode ou esta errado. Ela ndo consegue entender,
porque quem ela tem de espelho ¢ a familia. Se a familia ¢ aquilo que ela
acredita como certo, como € que pode chegar na escola e vai estar tudo
errado? Nao ¢ assim. O curso fez com que eu conseguisse buscar mais fontes
de conhecimento e falar sobre o assunto de uma forma muito tranquila
(2014).

Nessa mesma dire¢do, André (2008) afirma que a subjetividade pode ser pensada
como constru¢ao que se da conforme as vivéncias das pessoas. Os processos de subjetivagao
permitem formas diferenciadas de subjetividade e objetividade relacionadas ao mundo

psiquico e ao mundo material, o que o torna complexo e passivel de busca de compreensao.

A professora Tereza de Benguela aponta as dificuldades de desconstruir valores,

conceitos, bem como a necessidade do estudo e da pesquisa para cumprir essa tarefa.
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Os pais colocam os filhos na escola, mas ndao querem que os filhos deixem
de acreditar naquilo que ¢é colocado dentro de casa. Isso faz com que se crie
um certo embarago na cabega da crianca. E muito dificil para as criangas de
educacdo infantil e séries iniciais lidar com essa situacdo, quando elas
chegam na escola e encontram mais barreiras, principalmente quando o
professor ndo tem formagdo ¢ ndo vai buscar o conhecimento. Até entdo o
assunto nao tinha tanto peso. Nao precisava ser tao discutido. Eu vou falar de
um assunto meio que por cima e essa crianga, em casa, vai ter a orientagdo
dos pais, os quais ndo estudaram para isso. Nos educadores buscamos esse
conhecimento para trazer para a crianga aquilo que ela possa se sentir segura
no que ele esta fazendo, no que ela quer (2014).

Auad e Louro constatam que “a escola ¢ um espaco especialmente marcado pelas
relagdes de género” (AUAD, 2004, f. 21), pois, quando observamos os sujeitos que circulam
na escola e as relagdes que constroem entre si € com o proprio espago, percebemos que tudo
opera na constituicdo de meninos e meninas, de homens e mulheres (AUAD, 2004; LOURO,

1997).

Nesse sentido, Louro (1997) afirma que, se as diferentes instituicdes e praticas sociais
sdao constituidas pelos géneros (e também os constituem), significa que essas instituigdes e
praticas ndo somente “fabricam” os sujeitos como também sdo, elas proprias, produzidas por
representacdes étnicas, sexuais, de género e de classe. A escola enquanto instituicao
necessaria para a formacao de meninos e meninas nas sociedades urbanas “¢ atravessada pelos
géneros” (LOURO, 1997, p. 33). Rodelini (2010) complementa essa ideia quando afirma que
“a escola reproduz o mito da democracia racial na medida em que veicula a ideia de que
negros e brancos possuem as mesmas possibilidades de ascensdo econdmica e social” (p.

113).

Louro (1997) observa que a escola pode ser considerada feminina porque ¢ um lugar
de atuagdo das mulheres. Em suas relagdes e praticas, a agdo das agentes educativas guarda
semelhancas com a acdo das mulheres no lar, como educadoras de criangas ou adolescentes.
Por outro lado, a escola pode ser considerada masculina, uma vez que ali se lida com o

conhecimento, que historicamente foi produzido por homens (LOURO, 1997).

Para Auad (2003), a escola pode ser um lugar onde as pessoas aprendem, criam e se
tornam criticas, questionadoras, mas que, como parte da sociedade em que vivemos, também
preserva todos os preconceitos e as discriminagdes presentes nos outros lugares da sociedade.
Quando as criangas chegam a escola, ja aprenderam muitos valores femininos e masculinos.
Sabem quais sdo os brinquedos de meninos ou de meninas e qual deve ser o comportamento
de meninos e de meninas. Dessa forma, acabam ocupando, de maneira diferente, os espagos

da escola, seja no patio, seja na sala de aula. Geralmente, as meninas, para serem consideradas
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boas alunas, precisam ser mais comportadas que os meninos, 0 que provoca por vezes o seu

siléncio e menor motivacao para expressar suas ideias (AUAD, 2003).

Na opinido da professora Maria Quitéria (2014), as representacdoes de género ainda
seguem o padrao patriarcal, porém

[...] d& pra perceber muitas desconstrugdes. [...]. No comego do ano a gente

ndo tinha a¢des mais direcionadas a esse quesito. A gente trabalhava com

pequenas agoes, no dia a dia, como distribuir uma massinha de outra cor para

uma crianga que vocé sabe que s6 gosta de rosa ou s6 gosta de azul e com

historias que trazem etnias diferentes para eles poderem ter contato com
outras culturas [...].

A professora Maria Quitéria relata atividade desenvolvida em sala de aula que ilustra

essa afirmacgao.

Passei um video que falava de um menino que vivia num mundo azul e uma
menina que vivia num mundo rosa ¢ um dia eles quiseram brincar juntos,
com outros brinquedos, de outras maneiras. Depois fizemos isso na sala. Um
dia os meninos brincaram de casinha e as meninas jogaram bola. Elas tinham
muita vontade, mas ficavam com o que estavam acostumadas, o mais
comodo, e os meninos também. Eles perceberam que todos os brinquedos
podem ser usados por meninos e¢ meninas. Algumas rodinhas foram
dissipadas e puderam brincar mais juntos [...] (2014).

A identidade racial, assim como o0s outros processos identitarios, ¢ construida
gradativamente, envolvendo as relagdes estabelecidas no grupo social, do mais intimo até a
socializagdo nos demais espacos sociais. Entretanto, no momento em que a crianga negra
ingressa na escola, ela se depara com a auséncia de professores negros e de professoras
negras, com uma cultura baseada em padrdes brancos, com referéncias brancas, com

estereotipos mais acentuados e mais cruéis (GOMES, 2010).

Elena Belotti (1973, apud Auad, 2003) escreveu Educar para a submissdo: o
descondicionamento da mulher, obra na qual a autora mostra como o modelo de “boa
menina” pode transformar as mulheres que o seguem em pessoas inferiorizadas na sociedade,
com menos oportunidades de expressdo, criatividade, liberdade, sucesso no mundo do

trabalho (AUAD, 2003).

A escola e a sociedade cobram de meninos € meninas o cumprimento do masculino e
do feminino impostos para cada sexo. Dessa forma, meninos € meninas acabam ocupando de
maneira diferente os espacos da escola, ndo tendo as mesmas oportunidades de
desenvolvimento. Esses valores impedem que as pessoas vivam de modo mais livre, sem

preconceitos e mais felizes. Por isso, Auad (2003) propde uma escola na qual “as tarefas e as
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brincadeiras promoveriam imagens de homens e de mulheres diferentes daquelas ja

conhecidas”, que poderia ter como resultado efetivo “a eliminagdo da discriminagdo contra as

mulheres e de desigualdades entre mulheres e homens” (AUAD, 2003, p. 95).

Rodelini (2010) aponta para a necessidade de uma educagdo para as relacdes raciais

em que a escola deve oportunizar o questionamento e a reflexdo, para que os(as) alunos(as)

elaborem suas proprias conclusdes. E preciso compartilhar uma visdo de escola “[...] como

ambiente que pode ser de felicidade, satisfagdao, amor, didlogo, aprendizagem, troca mutua de

experiéncias de convivéncia harmoniosa de diferentes etnias e culturas” (RODELINI, 2010,

p. 114).

A escola onde realizamos as entrevistas, segundo a professora Rose Marie,

[...] ¢ muito pequena. Tem em torno de 600 alunos. A crianga entra aqui a
partir da educacdo infantil. As salas que abrem s@o so para educacdo infantil.
Entdo ele’ passa a vida escolar toda aqui. A gente aprende a gostar muito das
turmas e conhecé-los um por um. Tanto que o quinto ano conhece os alunos
da educagdo infantil. A gente ndo tem essa dificuldade (2014).

No Brasil, em linhas gerais, para setores especificos da sociedade, o debate sobre as

mas condi¢des de vida de grande parte da populagdo desconsidera o componente étnico. De

acordo com Silvério, em suas consideragdes criticas sobre essa postura,

a desigualdade entre ricos e pobres seria a principal fonte de preconceitos e
atritos ¢ o grande fator de atraso da sociedade brasileira. E é inconsciente. A
desigualdade entre brancos e negros, decorrente da escraviddo, seria a
principal fonte de geragdo e manutencdo de hierarquias sociais vinculadas ao
pertencimento racial (2002, p. 222).

Embora aponte a desigualdade entre negros e brancos como “[..] muito forte”,

Comparato a considera “[...] abaixo da desigualdade entre ricos e pobres” (1998, p. 54). Ao

contrario, Silvério faz uma andlise mais abrangente e multidimensional sobre os

desequilibrios socioecondmicos no Brasil.

Creio que as desigualdades sdo um produto de uma trama complexa entre o
plano econdmico, politico e cultural. Além disso, a multiplicidade de fatores
na explicagdo das desigualdades tem a vantagem de mostrar tanto a
multicausalidade dos elementos explicativos da vida social quanto o aspecto
dinamico e relacional das relagdes sociais (2002, p. 222).

O desprezo pelo trabalho fisico e o preconceito contra pobres contrastam com o

prestigio intelectual dos brancos (SILVERIO, 2002). Segundo Catanante (2010), “[...] em

% Ele/ela: aluno/aluna.
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1999 os negros representavam 45% da populagdo brasileira, [correspondendo, entretanto,] a

64 % da populagdo pobre e 69 % da populagdo indigente" (p. 52).

O resultado do Censo Demografico 2010 (BRASIL, 2010a) mostra que, apesar de ja
ser predominante no Brasil, a populagdo negra ainda sofre com a desigualdade racial. Em
comparagdo com o Censo realizado em 2000, o percentual de pardos cresceu de 38,5% para
43,1% (82 milhdes de pessoas) em 2010. A propor¢do de negros também subiu de 6,2% para
7,6% (15 milhdes) no mesmo periodo. Esse resultado também aponta que a populacdo que se

autodeclarava branca caiu de 53,7% para 47,7% (91 milhdes de brasileiros).

O Censo Demografico de 2010 também apontou a grande diferenga que existe no
acesso a niveis de ensino pela populagdo negra. No grupo de pessoas de 15 a 24 anos que
frequentava o nivel superior, 31,1% dos estudantes eram brancos, enquanto apenas 12,8%
eram negros € 13,4% pardos. O ultimo Censo também traz um dado ja conhecido: os brancos
continuam recebendo salarios mais altos e estudando mais que os negros (pretos e pardos)

(BRASIL, 2010a).

Levantamento realizado pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea) sobre
pobreza, distribuicdo e desigualdade de renda no Brasil revela: mesmo que a populagdo negra
tenha experimentado aumento relativo da renda média per capita superior ao da populacao
branca, a desigualdade permanece expressiva, pois se parte de patamares muito diferentes. Em
1995, negros recebiam 45% da renda dos brancos, sendo que as mulheres negras ganhavam
apenas 18% em relacdo aos homens brancos. Em 2009, negros recebiam 55% da renda dos
brancos, porém as mulheres negras continuam isoladas na base da hierarquia social, pois
percebem 30,5% em relacdo ao rendimento dos homens brancos (BRASIL, 2011). Fica
evidente que entre todos os brasileiros sdo as mulheres negras que recebem os menores
salarios ou que constituem as familias mais pobres, resultado de um sistema que articula os

elementos raga/etnia, género e classe social.
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4 A TRANSFORMACAO

A escola € o espaco sociocultural em que as diferentes identidades se encontram e se
constroem, caracterizando-se como um dos lugares mais importantes para se educar visando
ao respeito a diferenca. Historicamente, tanto a formac¢do académica quanto a formacao de
educadores(as) em exercicio ndo tém respeitado a diversidade, tampouco contemplado o
debate dos temas. Todos(as) que atuam na educacao sdao responsaveis por formar cidadas e

cidadaos conscientes (BRASIL, 2005).

O modelo que nos apresentam ¢ de um mundo formado por homens e dirigido por
eles. A mulher ¢ apresentada como um apéndice, coadjuvante na constru¢do da sociedade. Por
1sso, a escola deve estar preparada para apresentar uma reflexdo que possibilite a alunos e
alunas compreender as implicacdes éticas e politicas de diferentes posigdes € construir sua

propria opinido nesse debate (BRASIL, 2005).

A docente Maria Quitéria (2014) lembra que

[...] a escola ndo € s6 o pedagdgico. Tem outros funcionarios, outras pessoas.
Tem pais. Tem mées. E um conjunto. Enquanto nio ampliar isso (os temas
género, raga/etnia) para o conjunto inteiro e ficar s6 na sala de aula, isso nédo
vai ser tdo transformador. Tem que ser algo que abranja todos os
funcionarios. Sendo eu trabalho aqui em sala e vocé€ chega 14 fora... E o
funcionario acaba com tudo aquilo que vocé trabalhou [...].

Auad (1998) destaca que formar professoras ou tentar conhecer as experiéncias
escolares, em qualquer um dos graus, sem considerar género, representa nao valorizar a
importante faceta que constitui a realidade. Porém, confrontar a desigualdade nao ¢ tarefa facil.
Quando colocamos a prova as questoes pessoais, atitudes, expectativas e comportamento, pode
vir a tona a necessidade de mudangas. Os(as) educadores(as) podem precisar de subsidios para
que confrontem seus proprios sexismos/racismos e entendam como realizar a pratica

pedagdgica com oportunidades iguais para meninos € meninas (AUAD, 1998).

A professora Maria Quitéria (2014) da um exemplo de dificuldade enfrentada em sua

escola.

Um aluno meu veio brincar com carrinho de boneca de cor rosa. Ele colocou
uma caixa ¢ uns bichinhos dentro do carrinho ¢ estava passeando com o
“filho dele”. A funcionaria (da limpeza, que sempre fica na educagdo
infantil) da escola veio correndo e gritando: “Professora, isso ndo pode!”
Como ecla tem intimidade com algumas criangas, ela foi 14 e disse que ele
“ndo pode” porque o carrinho ¢ DE ME-NI-NA [fala pausada da professora].
“Vai pegar um carrinho de menino pra vocé brincar. Vai 14 brincar com os
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meninos. Eu tive que chegar nela e falar que ndo ¢ porque ele esta brincando
com o carrinho que ele vai ser uma menina. Tem que desconstruir isso na
cabega das pessoas.

Nesse sentido, Faria e Nobre (1997) acrescentam que a agdo de educadoras e
educadores livres de preconceitos nos espagos educacionais traduz-se em atitudes e atividades
que estimulam, em meninos e meninas, as mais variadas formas de desenvolvimento, para que
aprendam a respeitar a si mesmos, aos outros, a dividir tarefas, responsabilidades e que sua

acdo seja intencionalmente transformadora.

Assim, a educagdo com igualdade de género vem cumprir esse papel. E aquela que
busca promover a equidade entre homens e mulheres, proporcionando igualmente
oportunidades de exploragdo de seus potenciais, respeitando a liberdade de pensamento e de
consciéncia. E uma proposta de implementar novas ideias e valores que nio reforcem a
concepcao de um mundo masculino superior ao feminino, que ndo limitem a capacidade e a

autonomia das mulheres (CUNHA, [s.d.]).

Nessa perspectiva, Auad (2006) propde a coeducacdo como modo de gerenciar
relagdes de género na escola, que permita questionar e reconstruir sobre o feminino e sobre o
masculino. Coeducagdo ¢ um conceito definido pela autora como politica educacional que
prevé um conjunto de medidas e agdes a ser implantadas nos sistemas de ensino, nas unidades
escolares, nas atividades em sala de aula, nos jogos e nas brincadeiras. O resultado disso
poderéd ser a eliminagdo da discriminacdo contra as mulheres e das desigualdades entre as

mulheres e os homens (AUAD, 2006).

Dessa forma, para realizar uma educa¢do com igualdade de género, na perspectiva da
coeducagdo, seriam necessarias algumas transformacoes, na legislacdo, no sistema educativo,
nas unidades escolares, nos curriculos, nos livros didaticos, na capacitagdo e formagao
profissional, na interagdo entre professoras(es) e alunas(os) e na paridade do professorado.
Essas transformacdes poderiam, por exemplo, criar condigdes para contemplar o ideal
coeducativo nas faculdades de Pedagogia e nos cursos de Formacao, viabilizar a elimina¢ao
de qualquer segregacao nas escolas, ou ainda questionar, redefinir os conhecimentos e valores
inscritos nos curriculos escolares oficiais, refletir sobre as imagens de mulheres e homens,

meninas ¢ meninos veiculadas nos livros didaticos (AUAD, 2006).

A docente Maria Quitéria (2014) concorda que, se as outras pessoas que trabalham na

escola tivessem uma formagdo com esses temas, faria diferenca “porque assim todo o
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conjunto estaria pensando da mesma forma. Eu acho que seria véalido. Mesmo que fossem

apenas palestras para falar desses temas, ja desconstruiria muitas coisas”.

Dados do Ipea mostram a desvantagem da populacdao negra em relagdo a educacao.
Em 1996, 82,3% dos negros estavam matriculados em etapas do ensino fundamental
adequadas a sua idade e apenas 13,4% no ensino médio. Em 2006 essa porcentagem cresceu,
estando 94,2% no ensino fundamental e 37,4% no ensino médio. Contudo, um jovem branco
de 25 anos tem em média 2,3 anos de estudo a mais que um jovem negro da mesma idade, o

que ¢ recorrente hé varias geragcdes (CATANANTE, 2010).

Pesquisa realizada pelo Ipea indica avancos graduais nos niimeros da educagdo no
pais. Contudo, observa-se a manutencdo das desigualdades que tém, historicamente, limitado
0 acesso, a progressao e as oportunidades na educacdo, principalmente da populagdo negra,
dos nordestinos e da populacdo rural. Revela-se que a taxa de desocupac¢dao dos homens
passou de cerca de 5% em 1995 para aproximadamente 6% em 2009, enquanto que, para as
mulheres, o resultado variou de cerca de 7% para 11%. A menor taxa de desemprego
corresponde a dos homens brancos (5%) e a maior remete as mulheres negras (12%).
Enquanto em 2009 os homens brancos possuiam o maior indice de formalizacdo (43% com
carteira assinada), as mulheres negras apresentavam o pior (25% com carteira assinada)

(BRASIL, 2011).

O quadro a seguir demonstra os dados do levantamento referido acima, sobre a média
de anos de estudo da populacdo ocupada com 16 anos ou mais de idade, segundo sexo e

cor/raga.

Média de anos de estudo da populacio ocupada com 16 anos ou mais de idade, segundo
sexo e cor/raca - Brasil (BRASIL, 2011, p. 20)

Sexo/cor/raca/periodo 1999 2009
Mulher negra 5,6 7.8
Mulher branca 8,0 9,7
Homem negro 4,7 6.8
Homem branco 7,1 8,8

Fonte dos dados: Ipea.

Embora nesse periodo se identifiquem avangos graduais na educag¢do, mantém-se as

desigualdades histdricas que limitam o acesso e a progressao da populagdo negra.



75

Corroborando com esses dados, os indicadores sociais elaborados a partir de dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (Pnad/IBGE) e do Ministério da Satde atestam que,

com relacdo a renda, a da populagdo negra tem crescido a taxas superiores a
da populacdo branca: entre 2004 e 2011, estima-se que a primeira cresceu
44,5% em termos reais, ao passo que a segunda, 26,2%. Em especifico sobre
reducdo da extrema pobreza, em 2004, esta alcangava cerca de 9,5 milhdes
de negros, mas, em 2011, esse nlimero recuou para cerca de 5,6 milhoes,
resultando em reducdo pela metade na diferenca entre o percentual da
populagdo negra ¢ o da populagdo branca nessa situagéo.

No mercado de trabalho, o diferencial entre o rendimento médio mensal
entre negros ¢ nao-negros apresentou queda entre 2004 ¢ 2011, mas ainda
persiste. Registram-se outros avangos, como o maior acesso ao mercado
formal de trabalho pela populagdo negra, que subiu de 38,8%, em 2004, para
50,3%, em 2011, elevacdo superior a verificada para a populagdo brasileira
como um todo.

No campo da educagdo, a taxa de analfabetismo para a populagdo negra
passou de 16,3% para 11,8%, entre 2004 e 2011, com redugdo de 27,8% no
diferencial entre brancos e negros. A média de anos de estudo entre a
populagdo negra passou de 5,8 para 6,9, ao passo que de 7,7 para 8,5 entre os
brancos, uma reducdo de 11,3% no diferencial entre os dois grupos, que
ainda persiste. Ao se analisar a participagdo da populag@o negra na educagao
superior, entre 2004 ¢ 2011, verifica-se que a taxa bruta de matricula para
essa populagdo aumentou de 10,3% para 19,5% (BRASIL, 2013, p. 21).

Essa macroleitura da realidade brasileira tem em Gramsci (1991) um importante
fundamento para reflexdo. O filésofo marxista italiano afirma que todo movimento cultural
que pretenda substituir o senso comum e as velhas concep¢des do mundo necessita ndo se
cansar jamais de repetir os proprios argumentos e trabalhar incessantemente para elevar
intelectualmente as camadas populares, criando elites intelectuais de um novo tipo, que
surjam da massa e que permanegam em contato com ela para tornar-se seus sustentaculos e

assim modificando o panorama ideologico de uma época (GRAMSCI, 1991).

A docente Rose Marie (2014) entende que uma educagao que respeite a diversidade de
género e raga/etnia pode ser um mecanismo de transformacao “social, cultural, religiosa,
porque existem ainda alguns padrdes religiosos, familiares, que ndo aceitam que na escola a

gente chame pra conversar”.

Se considerarmos que a desigualdade racial esta relacionada ao contexto econdmico,
politico e cultural, a educacdo seria “[...] o remédio prioritario para reverter o quadro de

desigualdade social no Brasil” (SILVERIO, 2002, p. 222).

Nesse sentido, Catanante afirma que
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¢ preciso que as instituicdes de ensino adotem projetos pedagdgicos que
tenham por principio uma pedagogia que dialogue com as diferencas
presentes na sociedade e construam metodologias de ensino capazes de levar
com que o educando, branco, negro e indigena, se respeite ¢ mude de
comportamento, em favor de uma sociedade mais justa e humana, na qual
todos tenham os mesmos direitos, sem nenhuma distingdo de raca ou cor
(2010, p. 77).

E preciso uma escola que reconhega e valorize a diversidade que ha na sociedade, com
aprofundamento tedrico e por meio de praticas que possibilitem iguais oportunidades para

todos(as), desconstruindo e reconstruindo valores.

E possivel construir coletivamente novas formas de convivéncia e de respeito entre
professores, alunos e comunidade, se a escola estiver cada vez mais ciente da razdo de sua
existéncia: atender a sociedade na qual estd inserida. E a partir dai “[...] pensar sobre a
necessidade de se criar estratégias de combate ao racismo na escola e de valorizagdo da

populacdo negra na educagao” (GOMES, 2005, p. 147).

A professora Maria Quitéria (2014) acredita que o resultado mais significativo da
educagdo com respeito a género, raca e etnia na construcao de relagcdes nao-violentas entre
homens, mulheres, negros, brancos e indigenas esta na formacao do carater dos/das alunos/as:
“[...] algo de respeito ao outro, mesmo que vocé€ ndo concorde com a opinido. Que aprenda a
respeitar o outro e assim o outro vai te respeitar. Dai pode acontecer a mudanca, para nao

ocorrer desavencas ou até chacotas, bullying [...]”.

Para que a escola consiga avangar na relagdo entre saberes escolares, realidade social e
diversidade étnico-cultural, é necessario que educadores e educadoras compreendam que o
processo educacional tem dimensdes constituintes da formacdo humana, como a ética, as

diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as rela¢des raciais, entre outras.

A docente Tereza de Benguela (2014) concorda que uma educacdo que respeite a

diversidade de género e raga/etnia pode ser mecanismo de transformacao social.

S6 através desse tipo de respeito, desse tipo de conhecimento que a gente vai
conseguir transformar. Tanto é que a gente percebe que existe muito tabu
ainda porque as pessoas nido t€ém conhecimento, ndo procuraram saber e
também existem pessoas de ma-fé, que tém conhecimento mas usam esse
conhecimento para fazer com que as pessoas nao cresgam. Aquelas pessoas
que usam o conhecimento para colocar coisas na cabega das pessoas, como
assuntos de religido. Tem algumas religides que batem de frente com as
formas de "adorar" das outras etnias, mesmo sabendo que isso é uma
tradi¢do, que isso vem la da cultura deles e eles transformam isso em coisas
ruins. E onde fica a falta de crescimento, porque dai aquela pessoa é
impedida de crescer. Ela pensa que ela ¢ errada, se isola, ndo quer fazer parte
daquela sociedade. Para haver transformagdo social a sociedade tem que
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estar com a cabega mais aberta, tem que buscar, sendo ndo vai se transformar
nunca. Eu tenho 25 alunos, sdo 25 familias, ali eu planto uma sementinha.
Seria bom poder levar esse curso para toda a escola [...].

Tendo como referéncia Gramsci, a analise de Monasta (2010, p. 34) aponta que a
educacdo escolar e a universitaria sdo relevantes enquanto “[...] estratégia da educacdo
orientada para o pensamento critico. Trata-se, porém, de inovar os métodos, os conteudos e a
organizac¢ao do estudo com base [...]” na pratica, no trabalho e na histdria, mas principalmente
realizar um debate aberto sobre os objetivos da educagdo e sobre seus valores implicitos a
acdo educativa em determinada sociedade. E mais: quando o mestre toma “[...] consciéncia
[da] hegemonia politica como processo educativo para o bem ou para o mal, [tem ai] o ponto
de partida de um novo profissionalismo [...]” (MONASTA, 2010, p. 34) para si e para os

educadores.

A docente Maria Quitéria acredita que os/as educadores/as precisam ter em mente
“que ¢ importante falar esses temas na propria aula deles ou no dia a dia, porque, se deixar por
si sO, as criancas ndo vao internalizar aquilo. Ela [a crianga] vem com algo construido que

nem sempre ¢ o correto. E o papel da escola mesmo” (2014).

Educar para as relagdes étnico-raciais pode possibilitar a compreensdo dos processos
socioculturais a partir de vivéncias com os/as estudantes, o que facilitaria a formulagdo de
estratégias de abordagem para promover as discussoes étnico-raciais na educagdo escolar,

com gestos agregadores para e com os alunos (SILVA, 2013).

Promover uma educagdo que reverta as manifestacdes racistas e discriminatorias ¢ um
desafio cotidiano. Para tal, sdo necessarias atividades didatico pedagogicas diversas, bem
como ¢ preciso que haja debates sobre temas relevantes como preconceitos, agdes afirmativas
na universidade, ¢tica, dignidade humana, diferengas e desigualdades. Essas atividades
possibilitariam aos discentes conhecerem e refletirem sobre referenciais mais humanizados de

vida (SILVA, 2013).

A professora Rose Marie exemplifica esse desafio:

Sobre a participagdo das criancas na festa junina, atividade extraclasse de
valorizagdo cultural, tem pais que ndo permitem que as criangas participem
por questdes religiosas, também no carnaval. A coordenagdo e a professora
tentam falar. De cada dez pais que ndo vao participar desse tipo de danga,
dois, trés a gente consegue modificar a mentalidade, o que ¢ um ganho
significativo. Porque ndo ¢ facil quebrar o estilo de um adulto (2014).
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E necessario oportunizar a sensibilizagio das pessoas por meio do incentivo a
realizacdo de trabalhos sobre relagdes raciais, assumindo orientagdes de trabalhos. Além
disso, promover o levantamento de informacgdes historicas, literarias, locais, nacionais e
internacionais, organizar eventos, oficinas, mesas de debate, empenhar-se para que os estudos

das relagdes étnico-raciais ultrapassem os espacos institucionais (SILVA, 2013).

E ainda buscar

[...] apoio em Grupos do Movimento Negro e [participar] de atividades
articuladas com ONGs e orgdos publicos [...]; [participar de] grupos que

4

investigam as relagdes étnico-raciais. [...]. [E] importante que os estudantes
[da graduagdo] participem de atividade académica de diferente natureza,
comuniquem-se oralmente com fluéncia, escrevam textos sobre seus estudos
¢ experiéncias nas praticas pedagogicas escolares, desenvolvam capacidades
de observagao, reflexao, dialogo e escrita [...] para superar processos [...]
excludentes que se encontram inclusive na educagio publica (SILVA, 2013,
f. 141).

Além de uma agdo académica, “[...] publicar [livros], materiais didaticos [seria] um

gesto de combate ao racismo e outras formas de discriminag¢dao” (SILVA, 2013, f. 142).

Nilma Lino Gomes (2010) destaca que esse desafio passa pela construgdo de novas
posturas, praticas pedagogicas e sociais: uma inquietude epistemologica e politica; o
inconformismo diante das desigualdades; e a aposta nos processos de emancipagdo social.
Seria a radicalizacdo da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, que, acrescida da questdo
racial, levaria a constru¢ao da Pedagogia da Diversidade. A autora cita Paulo Freire e
Boaventura de Sousa Santos, cujo entendimento levaria a compreensao da educagdo como

humanizag¢do, como problema social e também pedagogico (GOMES, 2010, p. 109).
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CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolvemos uma pesquisa sobre formagdao de professores e professoras nas
perspectivas de género e raga/etnia, visando analisar seus possiveis impactos na comunidade
escolar. Investigamos se houve transformacdo nas concepc¢des que as professoras tinham
sobre género, raca e etnia antes da capacitagdo, bem como registramos as transformagdes no
fazer pedagogico cotidiano. Além disso, verificamos se houve transformacao nas relagdes de

género e étnico-raciais na rotina da escola e das professoras.

Por meio da histéria, retomamos a construcao das relagdes de género e étnico-raciais,
nas perspectivas do patriarcado e do escravismo, resultando nas atuais relagdes machistas e
racistas. Buscamos as raizes dessas desigualdades e seus processos de reproducdo para
verificar o papel de professores e professoras, da escola e da educacdo nesse processo e
percebemos quao interligadas estdo essas questdes e também em que pontos precisamos agir

para criar condi¢des no sentido de que a transformagao acontega.

Para Marx e Engels (1991), o que caracteriza os seres humanos como tais ¢ a produgao
dos meios de existéncia. A garantia da permanéncia da espécie e das relacdes estabelecidas
acontece por reproducdo desses meios. Nesse processo, as ideias sdo valores que os seres
humanos criam segundo suas condigdes materiais de existéncia. A producdo dos seres
humanos ndo pode ser analisada separadamente das condi¢des sociais e historicas nas quais as
ideias surgem, pois sdo valores criados com o fim especifico de manter o status da
propriedade privada e dos donos dos meios de produgdo. A maneira como os seres humanos
produzem seus meios de existéncia representa um modo determinado da atividade desses
individuos e a maneira como os individuos manifestam sua vida reflete exatamente o que eles

sao e depende das condigdes de producdo (MARX, ENGELS, 1991).

Portanto ¢ necessdrio que se analise o sujeito em relacdo, contextualizando-o na
sociedade em que vive para que se possa compreendé-lo como individuo particularizado. Os
seres humanos estabelecem relacoes de produgdo convenientes com o nivel de
desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais na producdo da existéncia. O
agrupamento dessas relagdes permitird os arranjos econdémicos de uma sociedade. Como sao

as relagdes que definem o sujeito. E fundamental pensar as relagdes.

Concordamos com Silvério, quando afirma que vivemos a transi¢do na qual o aspecto
monocultural construido e cristalizado pelas elites estd se transformando “[...] de uma

sociedade que se representava homogénea (do ponto de vista étnico-racial), harmdnica (do
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ponto de vista do ideal de nagdo) e cordial (do ponto de vista das relagdes entre os individuos
e grupos), para uma sociedade que se pensa diversa e profundamente heterogénea (do ponto
de vista étnico-racial), dissonante (do ponto de vista do ideal de nagdo) e conflituosa (do
ponto de vista das relagdes entre os individuos e grupos)” (SILVERIO, 2005, apud
SILVERIO; TRINIDAD, 2012, p. 894).

O momento histdrico descrito no paragrafo anterior evidencia indicios de que a
sociedade capitalista, racista e sexista estd em seu limite, porque suas relacdes entraram em
colapso, o que possibilita o surgimento de uma nova sociedade. E a escola enquanto politica
publica pode apaziguar o caos social, construindo, reproduzindo novos valores e relagdes com
base na tolerancia, na valorizacdo das diferencas, incentivando o pensamento critico, o que

seria transformador.

Nesse sentido Saviani (2012) afirma que a escola existe para propiciar a aquisi¢ao dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado e que € seu papel dar acesso ao
conhecimento acumulado. Além disso, esse autor afirma que o trabalho educativo ¢ o ato de
produzir em cada individuo singular a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos seres humanos. O objeto da educagdao diz respeito a identificacao dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana e a

descoberta das formas mais adequadas de atingir esse objetivo (SAVIANI, 2012).

Percebemos uma escola que cria e reproduz esteredtipos, que ndo gera espagos €
oportunidades iguais para alunos e alunas, brancos e ndo-brancos, que resulta de uma cultura
colonialista patriarcal e racista. Professores e professoras sao formados em instituigdes com a
mesma base politica e filoséfica de toda a sociedade. Portanto, ndo podemos esperar que
realizem uma educagdo que questione as bases desse sistema sem uma politica de educagao
que possibilite o pensamento critico € a constru¢do de novos conceitos a partir de novos

valores. Formando docentes com novo perfil, poderemos pensar em transformacgao social.

Para que a escola possa caminhar nessa dire¢do ¢ necessario que professores e
professoras “[...] compreendam que o processo educacional também ¢ formado por dimensdes
como a ¢tica, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacdes
raciais, entre outras” (GOMES, 2005, p. 147). Trabalhar com essas dimensdes significa ir
além dos “[...] contetidos escolares ou temas transversais” (GOMES, 2005, p. 147). Significa
« s . .

[...] ter a sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da formacao

humana se manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar” (GOMES, 2005, p.147).
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Proporcionando o questionamento de acgdes e praticas podem-se construir novos
referenciais. Uma escola com profissionais formados/as em um processo reflexivo tera
condi¢gdes de incentivar toda a sociedade a estabelecer novas relagdes e a partir das quais
construir o futuro desejado. Uma pratica profissional transformadora com profissionais
conscientes da sua agdo social, partindo da aceitacdo da parcialidade que leva ao
reconhecimento das diferengas, trard novos processos sociais € novas vivéncias, novas

identidades e novas subjetividades.

Assim, a escola pode cumprir a fungao de transformar conceitos, melhorar a qualidade
das relagdes, por meio de uma educagdo com igualdade de género e com enfoque étnico-

racial.

Para que a escola esteja preparada para fazer uma reflexdo que possibilite a alunos/as
compreender as implicacdes éticas e politicas das diferentes posi¢des sobre as relagdes de
género, raga/etnia e construir sua propria opinido, educadores e educadoras necessitam de
subsidios para realizar a pratica pedagdgica com oportunidades iguais. Dessa forma terdo
condigdes de trabalhar uma educacdo que busque promover a igualdade entre homens e
mulheres, brancos e nao-brancos, proporcionando igualmente oportunidades de exploracao de
seus potenciais, respeitando a liberdade de pensamento e de consciéncia. Isso significa criar

novos grupos de pensadores/as, pautados no reconhecimento e na valorizacdo da diversidade.

Se imaginamos construir esse futuro a partir do presente, devemos pensar a escola
intimamente ligada ao processo de formacao de professores (FREITAS, 2002, p. 139 ¢ 140).
Uma escola que saiba valorizar o respeito a diversidade depende da formacao de
professores/as e da transformagio das praticas pedagogicas na sala de aula (NOVOA, 1992, p.

17).

Educadores e educadoras conscientes da sua propria pratica social e de seus/suas
alunos/as conseguem se posicionar, conseguem refletir criticamente a partir da aceitacao da
parcialidade. Reconhecer as diferencas ¢ perceber que as diversas posi¢cdes sociais dos
sujeitos e suas experiéncias de vida forjam diferencas, as quais sdo refletidas nas emocdes,

nas interpretagdes, nas aspiragoes, nos medos e ilusdoes (CONTRERAS, 2002, p. 177-182).

Como uma das principais caracteristicas do trabalho docente ¢ adquirir sensibilidade
em relacdo as individualidades e diferencas visando a evitar as generalizagdes excessivas, 0

desafio dos/das professores/as passa necessariamente pela proposi¢ao de “[...] conhecer e [...]
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compreender os alunos em suas particularidades individuais e situacionais” (TARDIF, 2000,

p. 16-17).

Uma escola com professores e professoras formados/as nas perspectivas de género e
raca ¢ capaz de transformar conceitos, ou seja, melhorar a qualidade de vida das pessoas,
realizando educa¢do com igualdade de género e racial, a qual oportunizara a discussdo dessas
relacdes na familia, na escola, no trabalho, na sociedade. Dessa forma, a escola pode
contribuir para a reconstru¢cdo das fungdes sociais de homens e mulheres, respeitando as

diversidades de género e raca.

Projeto de Capacitacao em Género e Raca/etnia para profissionais da educacao infantil

Apresentacdo

O Regulamento do Programa de Pos-Graduagdao Mestrado Profissional em Educacao,
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, prevé a produgdo de proposta de
intervengdo técnica ou de desenvolvimento de processos que apontem para inovacao

pedagogica.

Apresentamos a seguir uma proposta de intervengdo que agrega as consideracdes
decorrentes da pesquisa e que acrescenta a participagcdo de todas as pessoas que trabalham na
escola. E um projeto que se referencia na importancia do protagonismo da coletividade na
construcdo de novos valores. Sugerimos a realizagdo de um processo de transformacao,

iniciando na escola e nas familias.

Justificativa

Acreditamos que, para uma educa¢do com igualdade de género e raca/etnia tornar-se
politica permanente, ¢ necessario que todas as pessoas que fazem parte do processo sejam

capacitadas, se apropriem desses conceitos, criando novas praticas na rotina escolar.

Chamaremos aqui de profissionais da educagdo infantil todas as pessoas que trabalham
na unidade escolar. Nao sdo apenas as que planejam as atividades pedagogicas, cuidam ou
educam, mas também as que preparam as refei¢des, as que cuidam do patio, da administragao,
as que atendem as familias. Todas essas pessoas tém contato com as criancas. As atitudes
desses/dessas profissionais da educacdo refletem no contexto escolar. Para uma agdo

transformadora € necessario que todos utilizem a mesma linguagem (a linguagem inclusiva),
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se apropriem dos mesmos conceitos, utilizem os mesmos valores. Nao como forma de

padronizar, mas como principios para a valorizagdo da diversidade e promogao da equidade.

Objetivo geral

Capacitar profissionais em educacdo na tematica de género e educagao nao-sexista.

Obijetivos especificos

e Oferecer subsidio tedrico para o estudo das relagdes de género e étnico-raciais.

e Discutir o papel da mulher nas diversas sociedades no decorrer da Historia.

e Estudar as origens e diversas formas do racismo.

e Promover a reflexdo a respeito das relagdes de género e étnico-raciais na familia, na
sociedade, no mercado de trabalho.

e Identificar as consequéncias das relagdes de género e étnico-raciais desiguais.

e Promover a reflexdo a respeito das relagdes de género, €tnico-raciais e a distribui¢ao
do poder.

e Discutir sobre o papel da escola na construgao de relagdes de género e €tnico-raciais
igualitarias.

e Oferecer subsidios para desenvolver projeto especifico na escola.

Metodologia

Compreendemos que a capacitagdo deve ser oferecida e incentivada para todos(as) os
(as) profissionais que trabalham na unidade escolar, que lidam de alguma forma com a
educagdo infantil. E importante que aconteca na propria unidade escolar, em horario de
trabalho. Para isso, o respectivo oOrgdao gestor deverd prever recurso para subsidiar

profissionais substitutos/as para esses momentos, enquanto ocorrer o processo de capacitagao.

Quanto aos conteudos, acreditamos que o material elaborado para o GDE possui a
qualidade necessaria para o processo, porém, acrescentamos a utilizacdo de oficinas para
socializar praticas bem-sucedidas na discussdo sobre os temas propostos. Essa dinamica
permitird que as pessoas participantes se apropriem dos conceitos e valores apresentados em

condi¢cdes de integra-los ao cotidiano escolar.
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Também compreendemos que deverdo ser formadas turmas mistas, com
professores(as) dos diversos niveis da educagdo infantil e os demais profissionais que
trabalham na escola, com vinte a 25 pessoas, usando metodologias participativas para

proporcionar o compartilhamento de vivéncias de todas as pessoas.

Como o processo de capacitagdo acontecerda em moddulos, ao final de cada um serdo
determinadas tarefas para todas as pessoas, consistindo em atividades a desenvolver na rotina
escolar, as quais ocorrerdo em todos os setores (administrativo, alimentacdo, limpeza,

organizagao, pedagogico etc.), relatadas e avaliadas no encontro seguinte.

Durante o processo serdo elaborados materiais que poderdo ser utilizados em sala de

aula, como livros de historias infantis, gibis, bonecas de pano.

Conteudos

Relacdes de género

o Conceito de género.

o Género e outras formas de classificag¢do social.

. O aprendizado de género: socializagdo na familia e na escola.

. Construgao social da identidade adolescente/juvenil e suas marcas de género.
. Diferencas de género na organizagao social da vida publica e da vida privada.
. Discriminagao de género em contexto de desigualdade social e étnico-racial.
o As relagdes entre os movimentos feministas e outros movimentos sociais.

o Violéncia de género.

. Lei Maria da Penha.

o O debate em torno do aborto.

. Participagdo feminina no mercado de trabalho: indicador preciso da desigualdade;
. A disciplina e o rendimento na sala de aula.

o O uso da fala e as interagdes com a professora e com o professor.

o Os jogos e as brincadeiras no patio.
Relagoes étnico-raciais

. Etnocentrismo, racismo e preconceito.
o Ideologias do Estado nacional.

° O reconhecimento da diversidade étnico-racial.
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. Raca, género e desigualdades.

o As especificidades da desigualdade étnico-racial no cenario das desigualdades no Brasil.
. Esteredtipos, preconceito e discriminagao racial.

o “Escola sem cor”, num pais de diferentes racas e etnias.

. Estereotipos e preconceitos étnico-raciais no curriculo escolar.

. Do combate ao racismo a promogao da igualdade étnico-racial.

. As Diretrizes Curriculares para a educagao das relagdes étnico-raciais.

Recursos
e Equipamento de multimidia completo (laptop, projetor de eslaides, DVD).
e Brinquedos diversos (bonecas, bolas, carrinhos, jogos).
e Utensilios domésticos (vassouras, panelas etc.
e Tecido, estopa, linha e agulha.
e Quadro de giz ou similar.
e Textos.
e Livros de historias infantis.
e Gibis.
e Papel manilha.
e Papel contact.
e Pincel atdmico de vérias cores.

e Fita adesiva.

e Revistas.
e Tesoura.
e (Cola.

Programacao

A programacdo sera elaborada em conjunto com a direcao e a coordenagao da escola,

de forma que atenda as necessidades do calendario escolar e da demanda tematica.

Avaliacdo

O objetivo da avaliagdo ¢ verificar se houve aproveitamento dos contetidos

trabalhados e propor ajustes para o seu melhoramento. Serd realizada no inicio de cada
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encontro, a partir do relato das praticas executadas, de forma coletiva, iniciando pela
protagonista e depois pelo grupo, com interven¢ao da facilitadora.
Ao final sera elaborado relatério com todas as atividades, que podera ser utilizado por

outros/outras profissionais.
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APENDICE A — Roda de conversa, 21 maio 2014

PESQUISADORA

O que vocés entendem por educaciio?

PROFESSORA 1

Orientar o ser humano para que ele tenha um caminho certo na vida. Nos educadores
estamos aqui para orientar. Educagdo é poder orientar alguém com tudo aquilo que vc
aprendeu.

Educar é tudo aquilo que a gente aprendeu a vida inteira. Sdo os conceitos, os valores, as
vivéncias que a gente adquire com o tempo. Entdo vocé vai se educando de acordo com a
perspectiva do momento. Quando nascemos temos o aconchego da casa e o carinho da
familia. Depois vamos para a escola. A gente vai adquirindo alguns valores, novas
propriedades também. Entdo nos vamos contribuindo para a nossa formagdo. Educar é um
processo continuo que é expansivo. A gente vai ter 60 anos e vai estar se educando de acordo
com os pardmetros daquela época. A educag¢do que minha mde teve foi muito rigida. Ela ndo
passou para nos totalmente, ela passou aquilo que o tempo urgia no momento. Dai, a gente
vai tirar aquilo que é bom.

Adquirir ou passar, transmitir alguns conceitos, valores, sejam eles culturais ou ndo. Creio
que tudo isso faz parte da educagao.

PROFESSORA 2

A escola oferece um sistema de tudo isso que elas falaram com uma organiza¢do mais
estruturada do que a vida, porque a gente recebe tudo naturalmente e a escola tem que ter a
preocupagdo de transformar todas essas vivéncias numa forma mais sistematica, de acordo
com o nivel didatico daquele ser que esta ali em busca daquela aprendizagem.

PESQUISADORA

O que é ser professora? O que ¢é ser professora da educac¢ao infantil no atual contexto
(racista, sexista, machista, classista, discriminatorio)?

PROFESSORA 3

A professora sera a facilitadora, a transmissora de todo o processo educacional. Ela vai
transmitir esses valores para o educando, no caso, as criangas.

A professora sera uma mediadora de toda essa construcdo que ele vai adquirir para a sua
vida. E a professora da educagdo infantil, um pouco mais que mediadora, facilitadora,
porque é uma fase que precisa de encantamento, uma relagdo de afetividade mais proxima
das criangas. A crianga precisa, porque, se ela ndo tem, ela ndo consegue se envolver
naquele processo. A professora de educagdo infantil precisa gostar, precisa querer ser
professora de educacdo infantil. E diferente ser professor da educacdo infantil e professor de
5 ano, porque tem que saber conversar, saber tirar da crian¢a o que ela traz sob forma de
questionamentos, que ndo sdo os mesmos. Ndo adianta ir direto no conteudo. Tem que
envolver a criang¢a naquilo que se estd trabalhando. Ser professora de educagdo infantil é
conhecer o mundo através da crianca, é ver o mundo da crianca.
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PROFESSORA 1

E uma escolha. O professor, quando decide ser professor, tem aquela coisa de saber o que
ele vai fazer. Ele precisa ter nogdo daquilo que ele vai fazer, porque ele constroi o caminho
dos sonhos. O ser humano praticamente se faz na educagdo infantil, porque ele passa um
tempo com a professora. Ele poe toda a sua expectativa no professor. O professor precisa
saber que a sua profissdo ndo é uma profissido qualquer. E uma profissao dificil, porém, para
quem gosta, passa a ser facil. Para quem acredita, torna-se facil, e o professor da educagdo
infantil é tudo isso que foi falado. E encantamento, é gostar, é querer, é sentir a crianga,
porque ndo adianta chegar com aquele conteudo maravilhoso se a crian¢a ndo tiver a visao
de que aquilo vai ser bom para ela. Ndo adianta! A crian¢a é mais sentimento mesmo. Para
ela aprender uma coisa tem que estar relacionada com a outra, o aprendizado e a segurancga.

Eu acredito que ser professor é ter coragem de lutar, porque nem sempre podemos colocar
aquilo que acreditamos.

Agora fica bem mais complicado porque hda uma cobranga por todos os lados da atuagdo do
professor. Entdo, o professor ¢ um modelo para aquela crianca. Ele é uma referéncia. Mas
existe um pouco de distor¢do do trabalho do professor, e a educagdo infantil ndo foge disso.
A sociedade mudou a concepg¢do. Nos somos, muitas vezes, vistos como empregados pelos
pais. Eles ndo querem seguir os combinados e isso torna dificil o trabalho em sala de aula,
porque os filhos também estao com dificuldades de seguir os combinados, de seguir regras.
Temos ouvido muitos xingamentos, coisa que ndo tinha hd quatro ou cinco anos atrds.
Episodios de agressoes de alunos das séries iniciais e da educagao infantil refletem a falta de
valores na sociedade, a falta de valorizag¢do do trabalho do professor, a falta de valorizagdo
do ser humano. Entdo vocé precisa amar ser professor. Precisa querer ser professor. O
professor que trabalha somente para receber o saldario no final do més, ele ndo consegue.
Mesmo os que gostam e se dedicam tém tido dificuldades, tém ficado doentes, por conta dessa
deturpagdo de valores que existem na sociedade.

PROFESSORA 4

Acho que essas questoes também sdo produtos das proprias politicas publicas, porque,
quando delegam para a escola todas as fungoes que vém sendo delegadas, isso tem
atrapalhado o papel fundamental da escola. Em termos de civismo, é a escola que tem que
trabalhar. Em termos de educagdo ambiental, vacinas, remédios, dentista. A familia passa a
ver a escola a servico de uma educa¢do que ndo conta mais com a familia. E a familia, em
vez de reconhecer essa tarefa como importante, reconhece como subserviente. Até que ponto
somos subservientes por assumir uma fungdo familiar na educag¢do? Até que ponto a gente
assume uma importancia, papel vital, merecedora de respeito frente a essa familia? Quando
ela percebe que pode contar com a escola? A familia que nos vé como subserviente diz que a
escola tem a obrigagcdo. Toda essa delegagcdo de fungoes para a escola deveria vir
acompanhada de uma politica de valorizagdo [...] e ndo essa politica de desvaloriza¢do do
préprio produto e da esséncia do que é educar dentro de uma escola. E um trabalho mais
sistematizado, que tem um objetivo-fim. Os meios se transformam de acordo com os aspectos
da realidade social. Essa transformag¢do tem nos feito mal, porque nos estamos..., também
temos que agir como a servi¢o de.
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PESQUISADORA

Vocés acreditam que existem racismo, sexismo, discriminacdo dentro da escola (como
instituiciao)?

PROFESSORA 3

Algumas criangas carregam [...] por conta dos familiares. Ela reproduz muita coisa que vé
no meio familiar, na escola. Muitas vezes ela ndo tem conhecimento do assunto, mas pratica
alguma discriminagdo por conta da familia.

Essa questdo é visivel dentro da escola e em sala de aula. Tenho muita vontade de buscar
conhecimento sobre o assunto. Quando eu comecei no curso (GDE), percebi que agora estou
no caminho certo. Agora posso trabalhar tranquila, porque nos temos que envolver muito a
parte de sentimento e ds vezes o Ssentimento que vocé mostra para a crianga ndo é
interpretado de uma boa maneira em casa. As vezes ve trabalha um teatro, uma miisica, uma
poesia, e aquela familia que ndo tem conhecimento, cultura, ndo tem acesso a escola, ela
julga esse trabalho como se vc quisesse incutir naquela crianca. Ai acontece das criangas
crescerem alienadas, totalmente perdidas, porque a escola traz para elas todo o
conhecimento, mostra a diversidade como algo que existe ha muito tempo e que precisa
dialogo, conhecimento. Dai, a familia prega algo diferente, principalmente em se tratando de
matéria de religido. Nesse sentido, o curso foi muito bom. Pena que teve um limite de tempo.
Parou no momento em que precisava continuar. Tendo uma coordenadora que conhece o
assunto e com o curso, pode-se programar atividades e atitudes ndo-sexistas com respaldo
cientifico, com instrumentais para argumentar com os pais que ndo conhecem o assunto.

Esses pensamentos a gente sempre vai ter, tanto para criang¢as como a familia. Uma mde da
educacgdo infantil procurou a professora porque as criangas estdo chamando o seu filho de
menininha, porque as vezes ele quer brincar com a boneca e quer brincar com as meninas. Se
ele tem a tendéncia ou se ele vai ser um dia, por que isso tem que ser uma forma de
discriminag¢do? E se ndo for nada disso? Acho que ainda esta dificil para a sociedade ver as
situagoes dessa maneira.

E preciso também que os funciondrios também tenham algum conhecimento sobre o tema. Se
eu tiver o preconceito dentro de mim, como eu vou passar isso para a crianga? Semana
passada, um menino brincando com um carrinho de boneca com uma bola dentro estava
passeando. A funciondria viu e disse: “Professora, olha la aquilo! Ndo pode!” Eu falei:
“Deixa brincar!” Ela foi la falar pra ele que aquilo ndo era coisa de menino, que era coisa
de menina, que era para ele pegar um carrinho e brincar. Eu disse: “Quem disse que ele ndo
estava passeando com o filho ou filha dele no parque?”

Hoje os homens assumiram muita coisa na familia. Ele cuida muito de casa. Ele cuida dos
filho. Ele busca os filhos na escola. As vezes o pai estd desempregado e a mde estd
trabalhando. O pai assume toda a responsabilidade doméstica da casa porque a mde ta
trabalhando fora.

PROFESSORA 5

No ano que entrei aqui, tinha um menino que gostava de brincar com as botas das meninas,
enquanto todos dormiam. Eu brigava constantemente e chamava a coordenadora, dizendo
que isso estava errado. Eu achava que minha fun¢do era ndo deixar. Depois do curso acho
que a minha visao melhorou muito. O maior no é em relagdo a familia, porque o professor é
constantemente julgado, constantemente avaliado. Nossa maior preocupagdo é a avaliagdo
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da propria familia. O curso foi importante para perder aquele medo, esclarecer as situagoes
para os pais.

O curso alcang¢ou seu objetivo no sentido de orientar como [com] agir essas questoes que
aparecerdo ainda por muito tempo.

Conseguimos influenciar as familias dependendo da abordagem que utilizamos, dando
seguranca com o dominio do conteudo, o que vocé quer atingir, mostrar que aquilo que vocé
faz pode ter um resultado positivo na vida da crianga.
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APENDICE B — Entrevista com a professora Maria Quitéria (codinome), 8 set. 2014

Na sua formacao teve alguma discussio sobre género e raca na educacao infantil?
Sim! Tivemos uma disciplina especifica: Género e Diversidade na Educagdo Infantil.
O conteudo trabalhado era semelhante ao do GDE?

Por conta de a disciplina ter uma carga hordria maior (aconteceu durante trés anos), a gente
ja tinha visto. O GDE veio complementar.

1 Qual era a sua percepcao sobre seus alunos a respeito de género, raca/etnia antes do
GDE? Por qué?

Muita coisa passava desapercebida, tipo ndo perceber quando uma crianga discrimina a
outra ou quando vem com algo ja de casa, que vocé vé que ndo estd implicito na crianca. E
algo que ela traz da familia. Vocé pode melhorar aquilo, fazer com que ela reflita sobre
aquilo que ela esta praticando. Alguma coisa que ela fale do coleguinha, que ela ndao gosta
do coleguinha, mas que ela trouxe aquilo da familia culturalmente. Muita coisa passa
desapercebido.

Estudando no GDE e outras disciplinas que a gente viu na faculdade, vocé direciona mais o
olhar pra poder ver aquilo que esta acontecendo e direcionar uma a¢do pedagogica para
fazer a crianga refletir acerca daquilo. Por que ela esta falando daquele jeito? Como pode
melhorar a convivéncia dela com outras criangas acerca desse tema?

Na sua visao existia discriminaciao dentro da escola?

Existia entre algumas criangas. Tipo ndo querer sentar perto de fulano porque tem cabelo
muito ruim, o cabelo dela é feio, “ndo vou sentar perto de sicrano porque a cor dele é
negra”. Ou quando se pede para desenhar os alunos da sala e uma crian¢a vem chorando
reclamando que a coleguinha a desenhou feia, e ela diz que desenhou assim porque ela é feia
mesmo. Coisas que vocé ndo imaginava que uma criang¢a de 5 anos falaria, coisas que vocé
vé em adultos.

2 Quais aspectos do GDE foram mais importantes para uma autoavaliacio critica de
sua pratica pedagogica?

Mais na pratica. A teoria a gente jad tinha visto, mais a pratica a gente teve que desenvolver
algo com a sala. Eu desenvolvi uma atividade com o livro A princesa Camuela, da Tina
(Constantina Xavier Filha). As meninas tinham muito: “Princesa tem que ser rosa, ndo sobe
em arvore, é delicada”. Eu fiz um levantamento com eles sobre como tinha que ser um
principe e uma princesa. Dai eu trouxe o livro da Camuela para desconstruir isso.

Foi muito divertido. Nos fizemos trilha. Nos fizemos um jogo com as roupinhas, onde eles
puderam vestir roupas de menino e menina e trocar papéis. No dia do brinquedo, eles
puderam brincar com outro tipo de brinquedo que eles nunca tinham brincado, porque tinha
aquela divisdo entre brinquedos de meninos e brinquedos de meninas, o canto dos meninos e
o canto das meninas, os meninos ndo brincam dentro da casinha, as meninas ndo brincam de
futebol. Desconstruimos essa historia e foi muito divertido porque eles puderam ver outras
maneiras de brincar.

Vocé teve dificuldades?

Algumas. Houve resisténcia de algumas meninas principalmente, que reafirmavam a divisdo
tradicional de papéis. Eu descobri que tinha um menino na sala que tinha vontade de fazer
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balé e ele ndao podia expressar isso para sua mde porque ele achava que todo mundo iria
discrimind-lo, que os coleguinhas iriam rir da cara dele. Ele soltou isso na roda, que queria
fazer balé. Eu disse que ele expressasse isso para sua mae. Ela queria coloca-lo no judo, mas
ele queira balé porque gostava de dangar. Ele chegou a falar para a mde, mas ndo sei se foi
fazer balé. Da familia em diante, eu ndo sei o que aconteceu.

3 Descreva as mudangas na sua metodologia, no fazer pedagogico, na rotina de
trabalho e da escola, realizadas a partir do GDE.

Acho que mais direcionar o olhar no proprio planejamento. Vocé trabalha no dia a dia, no
banheiro, na hora da rotina..., essas coisas de género, identidade. Mas, no planejamento,
programar alguma atividade significativa para trabalhar isso, seja com projeto, seja com
sequéncia didatica, direcionando mais o olhar para isso.

Na sua opinido, qual é a representacio de género, raca e etnia para as criancas?

Ainda esta muito seguindo os parametros. Mas da pra perceber muitas desconstrugoes. As
criangas entraram com o mesmo dilema. No comego do ano, a gente ndo tinha agoes mais
direcionadas a esse quesito. A gente trabalhava com pequenas agoes, no dia a dia, como
distribuir uma massinha de outra cor para uma crian¢a que vocé sabe que so gosta de rosa
ou so gosta de azul, com historias que trazem etnias diferentes para eles poderem ter contato
com outras culturas.

Tem alguma atividade que vocé gostaria de destacar?

Teve uma bem interessante. Passei um video que falava de um menino que vivia num mundo
azul e uma menina que vivia num mundo rosa. E um dia eles quiseram brincar juntos com
outros brinquedos, de outras maneiras. Depois fizemos isso na sala. Um dia os meninos
brincaram de casinha e as meninas jogaram bola. Elas tinham muita vontade, mas ficavam
com o que estavam acostumadas, o mais comodo, e os meninos também. Eles perceberam que
todos os brinquedos podem ser usados por meninos e meninas. Algumas rodinhas foram
dissipadas e puderam brincar mais juntos com todos.

4 Na sua opinido, uma educacio que respeite a diversidade de género e raca/etnia pode
ser um mecanismo de transformaciao social? Explique!

Sim! Eu acho importante que o educador tenha isso em mente, de que ¢ importante falar
esses temas na propria aula deles ou no dia a dia, porque, se deixar por si so, as criangas
ndo véo internalizar aquilo. Ela vem com algo construido que nem sempre é o correto. E o
papel da escola mesmo.

Qual o resultado mais significativo da educacio em relacio a género raca e etnia na
construcdo de relacoes nao-violentas entre homens, mulheres, negros, brancos,
indigenas?

Creio que vai se formando no carater deles algo de respeito ao outro, mesmo que vocé ndo
concorde com a opinido. Que aprenda a respeitar o outro e assim o outro vai te respeitar.
Dai pode acontecer a mudanca, para ndao ocorrer desavengas ou até chacotas, bullying. E
isso é importante.

Na sua opinido ainda existe desigualdade de oportunidades na escola?

No ambiente escolar eu nao vejo tanta desigualdade. A escola ndo é so o pedagogico, tem
outros funciondrios, tem outras pessoas, tem pais, tem mdes, é um conjunto. Enquanto ndo
ampliar isso (os temas género, rag¢a/etnia) para o conjunto inteiro e ficar so na sala de aula,
isso ndo vai ser tdo transformador. Tem que ser algo que abranja todos os funcionarios.
Sendo eu trabalho aqui em sala e vocé chega la fora e o funciondrio acaba com tudo aquilo
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que vocé trabalhou. Por exemplo: um aluno meu veio brincar com carrinho de boneca de cor
rosa. Ele colocou uma caixa e uns bichinhos dentro do carrinho e estava passeando com o
“filho dele”. A funciondria (da limpeza que sempre fica na educagdo infantil) da escola veio
correndo e gritando: “Professora isso ndo pode!”. Como ela tem intimidade com algumas
criangas ela foi la e disse que ele “ndo pode” porque o carrinho ¢ DE ME-NI-NA (fala
enfatica da professora). “Vai pegar um carrinho de menino pra vocé brincar. Vai la brincar
com os meninos.” Eu tive que chegar nela e falar que ndo é porque ele esta brincando com o
carrinho que ele vai ser uma menina. Tem que desconstruir isso na cabega das pessoas.

Na sua opinifo, seria interessante se as outras pessoas que trabalham na escola tivessem
uma formacao com esses temas? Faria diferen¢a?

Faria! Porque assim todo o conjunto estaria pensando da mesma forma. Eu acho que seria
valido. Mesmo que fossem apenas palestras para falar desses temas, ja desconstruiria muitas
coisas.

No inicio (a turma do ano passado) foi bem dificil trabalhar com as criangas. Neste ano,
como as professoras ja haviam iniciado um trabalho, foi bem mais facil.
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APENDICE C — Entrevista com a professora Rose Marie Muraro (codinome), 8 set. 2014

1 Qual era sua percepc¢ao sobre seus(suas) alunos(as) a respeito de género raca/etnia
antes da capacitacio em género? Por qué?

Estando no GDE, percebi que em muitas situagoes anteriores do meu cotidiano estavam as
vivéncias do curso que eu ndo tinha resposta. Chamava a coordenadora, a diretora, porque
alguma coisa que foge da nossa rotina, do nosso conhecimento, a gente procura ajuda.
Depois o curso me ajudou a enfrentar e buscar. Eu tinha um aluninho que, na época de frio,
quando as meninas vinham com cada bota mais linda que a outra, esperava todo mundo
dormir para experimentar as botas das meninas. Ele era apaixonado por botas. Entdo, as
vezes ele pegava bota das meninas. Na minha consciéncia, ele ndo estava fazendo certo. Eu
brigava e falava pra ele: “Isso ¢ coisa de menina!”; “ndo faga isso!”; “ndo mexe no que ndo
¢ seu!”. Eu questionava se a sua mde deixava passar batom. Eu questionava a crianga, sendo
que ndo é o certo. Com o curso, percebemos que aquilo era uma coisa dele, um desejo dele,
porque ele se espelhava na mae. Ele achava bonito e para ele ndo era errado.

Hoje a gente procura saber como é a vida da crianga, como ele vive na casa, qual é o contato
que a familia tem com ele, porque parte da comunidade com a qual eu trabalho ndo mora
com pai e mde. Sdo avos, sdo tias, ou duas mdes ou dois pais.

Como isso era trabalhado antes?

Eu procurava ajuda. Eu nunca massacrei a criang¢a. Pelo contrario, como eu ndo tinha
formacgdo suficiente, eu chamava a coordenadora, a psicologa, porque, de uma certa forma,
eu ndo queria acreditar que aquilo fazia parte da crianga. Eu dizia: “Isso é de menina. Vocé
é menina? Seu nome termina com a?”.

Essa foi a formagdo que eu tive, na minha casa. A cor azul era de menino e rosa de menina.
Os meus irmdos iam ao futebol com meu pai, e eu ficava em casa com a minha made. Minha
mde me colocou pra aprender croché, bordado.

Outra situagdo também que foi bem atual, e que a primeira coisa que a gente faz ¢ chamar a
mde para perguntar se a mde pede para a crianga fazer as coisas da casa, porque ele era
extremamente organizado. Limpava tudo, bem estilo de made. Ela era uma mde muito
presente. O pai também ajuda em casa, entdo, para ele, isso era natural. O menino cresceu.
Nao tem tragos afeminados. Hoje ele estd maiorzinho. E carinhoso. Sempre foi! A gente acha
que homem tem que ser bruto, e ele era supercarinhoso.

E sobre a questio racial?

A questdo racial sempre foi mais tranquila do que a questdo de género. Eu sempre defendia
quando alguma crianga era deixada de fora. Para evitar isso, eu formava os grupos, para
que eles entendessem que todo mundo é igual. Ou entdo eu dizia: “Vem aqui me ajudar”;
“vem vocé também”.

O numero de criangas negras é pequeno em relacdo as brancas. Na minha sala tem 21
criangas, delas uma é negra.

2 Quais aspectos do GDE foram mais importantes para uma autoavalia¢ao critica de
sua pratica pedagogica?

Eu deixava de valorizar aquilo que a crianga tinha de bom para cobrar alguma coisa que na
minha concep¢do ndo era para crianga.
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O GDE contribuiu na minha mudanga de pensar, na minha flexibilidade na educagdo,
repensar valores, valorizar a igualdade, as diferencas, trazer meios para que aquilo chegue a
familia, aos pais. Até entdo eu trazia os pais para relatar aquilo que estava acontecendo.
Depois eu inseri o menino em todas as apresentagoes, para valorizar mais ainda. Repensar o
modo de agir, de ver.

D4 para dizer que foi feita uma revisao de valores?

No meu caso sim. Primeiro na questdo pessoal. Vocé tem uma formagdo e acha que aquela é
o certo. E que ndo é. Bem ao contrario! Com a crian¢a a gente aprende bem mais que
trabalhando com os adolescentes, porque la eles ofuscam, ja cria uma casquinha. E a crianga
ndo. Se ele quer rir, ele vai dar risada. Se ele vai gritar, solto. Ele vai gritar. E, se for pra
chorar, ele é muito natural. Por isso eu ndo acho que eu tinha que mudar a crianga. Eu so
achava que ndo era o momento para aquela atitude. Mas de brincar com boneca, pegar
carrinho, separar blocos de meninos e meninas eu nunca tive. Mas, algumas situagoes que eu
Vi que era desnecessario, era uma cobranga, e que me fez repensar naquilo que eu tive outras
oportunidades de fazer diferente e ndo fazia.

Ainda tem o material que a gente trabalha na sala. Livros, instrumentos de trabalho, a
questdo dos brinquedos também que a gente antes dividia. Eu dividia na minha sala. Uma
caixa para os brinquedos de meninos e a caixa do faz-de-conta das meninas. Entdo o proprio
educador faz a separagado. Ele determina que um grupo vai brincar aqui e outro ali. A partir
do GDE, a gente ja colocou varias caixas com tudo junto, e a criangca tem a naturalidade
para pegar aquilo que ela quiser no momento. Vai menina jogar bola, vai menino brincar de
panelinha, se é o que eles querem. Entdo ndo tem mais. A separa¢do estava na minha cabega,
nas minhas atitudes. Dai, mudou bastante.

Na sua opinifo, aqui na escola como se lida com a questio racial?

Esta escola ¢ muito pequena. Tem em torno de seiscentos alunos. A crianga entra aqui a
partir da educagdo infantil. As salas que abrem sdo so para educagdo infantil. Entdo ele
passa a vida escolar toda aqui. A gente aprende a gostar muito das turmas e conhecé-los um
por um. Tanto que o quinto ano conhece os alunos da educagdo infantil. A gente ndo tem essa
dificuldade. Por parte dos funciondrios. Por parte das criancas, a gente tenta tolher.

As criancas apresentam alguma resisténcia?

As vezes ele ja vem com aquilo da casa: “Eu ndo quero brincar com a fulana”. A gente tem,
mas com o tempo, vai inserindo. A gente tem um professor, que é negro. Ele é assumido, com
cabelo bem assim, e as criangas acham lindo. A gente tem mais contato. Também o fato de
conhecer a vivéncia das criangas desde o inicio aqui na escola, conhecer as familias,
valoriza. Tem o cuidado que eu ndo tive em outras escolas por serem muito grandes. Ndo é
nem a questdo nossa profissional. A gente passa correndo e as vezes faz aquilo que estava no
planejamento e ndo tem tempo, ou desvia de algumas coisas. Aqui ndo. A gente tem muitas
atividades. As professoras estdo sempre se inserindo. Tem uma menininha que é camped de
judo em varios campeonatos nacionais. Ela era aluna nossa desde a educagao infantil. Ela é
aluna do professor de judo ainda, ele acompanha ela e todo mundo tenta ajudar porque ela
tem uma situa¢do bem humilde. Ela é o xodozinho da escola.

A escola tem varias atividades que inserem os grupos. Tem um menininho bem negro que
toca bateria. Da show aqui! Todo mundo conhece ele. Gosta, valoriza, ndo so pela
habilidade. E porque torna-se parte do grupo. E uma escola muito familia.

Nos somos incentivadas a estar sempre estudando.
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3 Descreva as mudancas na sua metodologia, no fazer pedagogico, na rotina de trabalho
e da escola, realizadas a partir do GDE.

Quem teve a formagdo foi a educagado infantil e primeiro ano. O nosso la, a gente prepara
atividades para inserir em todas as salas. Todos os grupos a gente prepara momentos
coletivos para ter esse resgate, para ter esse cuidado. Do lado de cd, que é a parte menor,
sdo essas atividades extraclasse, que as professoras também inserem. Ali a gente ndo coloca
na visao de melhor aluno, aluno destaque, nota dez. A gente valoriza a potencialidade da
crianga. Em relagdo a escola toda, eu ndo tenho como dizer. Ld a gente coloca material que
a gente recebeu. Tem livrinhos, nas historinhas, nas atividades, nos cantinhos. Os cantinhos
sdo atividades quinzenais com brincadeiras coletivas, com vdrias op¢oes, como pipa,
massinha. Eles ja existiam, mas a gente aproveita para inserir, como no caso dos brinquedos.
Temos fotos do Dia da Pipa, onde as meninas participaram e estavam lindas. Antigamente
eram so 0os meninos.

Vimos quanto a nossa formagdo influenciou no nosso modo de trabalhar na escola. Foi
gratificante.

4 Em sua opinido, uma educacio que respeite a diversidade de género e raca/etnia pode
ser um mecanismo de transformacao social? Explique!

Eu vejo que em tudo, transformagdo social, cultural, religiosa, porque existem ainda alguns
padroes religiosos, familiares, que ndo aceitam que na escola a gente chame pra conversar.
E a gente ndo chama por maldade. A gente acredita que tem pessoas que tém outras
confissoes religiosas e que também querem o bem, outras ndo tém.

Sobre a participacdo das criangas na festa junina, atividade extraclasse de valorizagdo
cultural, tem pais que ndo permitem que as criangas participem por questoes religiosas.
Também no carnaval. A coordenagdo e a professora tentam falar. De cada dez pais que nao
vdo participar desse tipo de danga, dois, trés a gente consegue modificar a mentalidade, o
que ¢ um ganho significativo. Porque ndo ¢ facil quebrar o estilo de um adulto.
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APENDICE D — Entrevista com a professora Tereza de Benguela (codinome), 8 set. 2014

1 Qual a sua percepcio sobre seus alunos e suas alunas a respeito de género, raca e etnia
antes do GDE?

A minha percep¢do principalmente em relagdo a educagdo infantil, porque isso ja vem de
casa — aquela situagdo das criangas estarem sempre separando. Os pais, quando vdo fazer o
enxoval, ja tém aquela cor do enxoval. As vezes, a crianca em si ndo percebe também em
relagcdo ao preconceito de cor. Ela tem aquela convivéncia natural umas com as outras. Elas
ndo percebem quais sdo as diferencas entre elas por estarem na educagdo infantil, por serem
muito puras, muito imaturas. No momento em que eu fiz o curso, eu reparei que quando vocé
trabalha de uma forma ampla, que no curso falava muito "pra que separar em cor?”, “pra
que fazer ficha de uma cor pra menino, ficha de uma cor pra menina?". Como a crian¢a vai
ver as suas diferengas depois que estd la nas séries iniciais? Por que ndo perceber agora na
educagdo infantil, enquanto pequenas, enquanto possam estar conversando, enquanto possam
estar trabalhando isso, enquanto pequenininhos que é muito mais facil delas
compreenderem?

Entdao pra mim o curso veio so pra somar mesmo. Ele me ajudou a ficar mais atenta em
certas situacoes.

Durante o seu processo de formacao teve algum momento de fazer a discussdo sobre
género, raca e etnia, antes do GDE?

Teve varios momentos. Geralmente a gente trabalhava em cima de projetos, principalmente
sobre identidade. Quando a gente iniciava o ano, ja faziamos aquela acolhida e passava uns
dois meses trabalhando a identidade da crianca.

Quais recortes entravam na identidade?

Praticamente tudo. O nome, a cor da pele,se é menino ou menina, quem escolheu seu nome,
por que escolheu esse nome, qual a sua altura, seu peso, vocé é igual a outra crianga, outro
colega? Entdo nos ja procuravamos trabalhar essa identidade na crianga para que ela possa
ser bem acolhida e para que ela possa também acolher os coleguinhas que estavam
iniciando. Ja faziamos esse trabalho, mas ndo era tdo enriquecedor como passou a ser depois
do curso (GDE).

Havia atividades especificas para aprofundar as questoes da identidade das criangas?

Atividades em si ndo. Nos tinhamos mais trabalhos na oralidade, conversa. Nos ndo
pegavamos muito no assunto porque achavamos que elas iriam aprender aos pouquinhos.
Esse era um pouco do nosso descuido.

Na universidade e na pos-graduacio, teve alguma coisa assim?

Teve muito pouco. Foi uma questdo passageira. Foi aquela coisa mais lembrada para falar
que a gente tem que estar tocando no assunto, conversando sobre isso com as criangas, mas
ndo foi aquele assunto aprofundado.

Nao ensinaram como tocar no assunto.
Exatamente! Exatamente!
Historia da Africa vocés também nao tiveram?

Nao! Poucas vezes foi trabalhado em artes, a parte cultural.
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2 Quais os aspectos do GDE foram mais importantes para uma autoavaliacio critica de
sua pratica pedagogica?

O curso foi uma luz porque tinhamos uns tabus, tipo assim: "Serd que eu posso falar sobre
isso?" Cor da pele, homossexualismo, a crian¢a que ndo ¢ homossexual mas gosta de certos
brinquedos, certas brincadeiras, e a gente ja comec¢a a rotular, do tipo "ndo pode", criando
aquele mistério para a crianga, sendo que é o mistério que faz com que a crianga queira
aprender e entender. O curso transformou o comportamento da gente, porque a gente se
sentiu mais segura. Todas as vezes que nos iriamos conversar ou tratar de algum assunto em
relagcdo a cor, a pele, em relagdo a regioes das quais aquela crianga pertence, o sotaque, o
Jjeito de falar, o jeito de vestir, as tradi¢oes que aquela crianga traz, porque faz parte da vida
dela, esta la dentro da casa dela, nos nao podemos chegar e falar assim: "Isso nao!" Entdo é
trabalhar com o assunto para que ela possa se sentir querida dentro daquela situag¢do que ela
foi colocada. Entdo, a escola esta para poder abragar a crianga, para fazer com que entenda,
com que ela aprenda, com que ela cres¢a. Ai, quando ela traz algumas informagoes que vém
dela mesmo, o pré-conhecimento daquilo que ela ja tem vivido e, se chegando aqui, a gente
comega a dizer que ndo pode ou estd errado, ela ndo consegue entender, porque quem ela
tem de espelho é a familia. Se a familia é aquilo que ela acredita como certo, como é que
pode chegar na escola e vai estar tudo errado? Ndo é assim. O curso fez com que eu
conseguisse buscar mais fontes de conhecimento e falar sobre o assunto de uma forma muito
tranquila.

Entao existiam dificuldades para lidar com essa situaciao?

Muitas, principalmente com os familiares. Os pais colocam os filhos na escola mas ndo
querem que os filhos deixem de acreditar naquilo que é colocado dentro de casa. Isso faz com
que se crie um certo embaraco na cabeca da crianca. E muito dificil para as criancas de
educacgdo infantil e séries iniciais lidar com essa situagdo,quando elas chegam na escola e
encontram mais barreiras e principalmente quando o professor ndo tem formagdo e ndo vai
buscar o conhecimento.

Até entdo o assunto ndo tinha tanto peso, ndo precisava ser tao discutido. Eu vou falar de um
assunto meio que por cima e essa crianga, em casa, vai ter a orientagdo dos pais, 0s quais
ndo estudaram para isso. Nos, educadores, buscamos esse conhecimento para trazer para a
crian¢a aquilo que ela possa se sentir segura no que ele estd fazendo, no que ela quer.

Houve algum momento do curso, ou pés-curso, em que vocé percebeu que havia se
apropriado desse conhecimento, que vocé fazia parte dessa historia?

Eu me senti mais leve porque as coisas que foram colocadas no curso eram aquelas que eu
praticamente acreditava, so que eu tinha medo de ousar. Eu acreditava muito nas situagoes
em que eu posso falar das caracteristicas de cada criang¢a porque ser diferente é normal. Ele
precisa saber que ele é diferente nas caracteristicas, mas que essa diferenga faz parte da
genética dele. E a historia dele. Quando vocé comega a falar com a crianga percebe que ela
ndo se sente mais inibida, porque vocé ndo fala de uma forma que parece mistério. Vocé fala
de uma forma natural. Vocé traz pra ela que aquilo faz parte da vida. E a familia dela que é
assim. O curso fez com que nos buscdassemos varias literaturas para tocar nesse assunto.
Literaturas encantadoras, coisas gostosas de ler, gostosas de ouvir. Ai vocé percebe que na
roda ou no meio das atividades eles comecam a agir de uma forma tdo natural que eles falam
assim.: "Olha, eu tenho a pele bem chocolate!" Olha a diferenca de dizer "eu sou preta" de
"eu tenho a pele bem chocolate"! A crianga traz uma aceitag¢do, porque, se ela ndo se aceitar,
ela vai ter dificuldade la na frente.
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A gente fala também de outras coisas, tipo relacionamento de homens, mulheres. Tem crianga
que fala assim: "Meu pai tem o nome tal". vocé vé que é um nome feminino, que é nome de
mulher. Antes me chocava, eu falava: “E agora?; “o que é que vou dizer?. Agora ndo! Vocé
pega e responde: “Que bom! Duas pessoas do mesmo sexo. A sua mamae cuida de vocé. A
outra mamde também faz a mesma coisa.” Vocé vé que ndo tem mais o tabu de falar sobre
esse assunito.

3 Descreva as mudancas na sua metodologia, no fazer pedagogico, na rotina de trabalho
e da escola, realizadas a partir do GDE.

Eu t6 mais leve. Eu percebi, ja nas primeiras semanas que pus em pratica. Sai com a caixa de
brinquedos com os alunos. Antes eram duas caixas de brinquedos: uma rosa (para meninas)
e uma azul (para meninos). Agora é uma caixa so. Os meninos e as meninas ficam em volta e
pegam o que quiserem pegar. Alguns meninos ja discutem com as meninas: “Eu vou pegar
essa boneca porque ela é minha filha e a mde dela foi embora e agora quem cuida dela sou
eu. Vou levar ela pra casa da Vovo e vou trabalhar". Vocé percebe que ndo tem ali um
comportamento que possa indicar homossexualidade. Ela esta relatando aquilo que ela
vivenciou. Ja vi também momentos das meninas pegarem a bola, brincar, jogar. Sdo coisas
tdo naturais. E precisa muito, porque, como nos vamos conseguir educar uma sociedade se a
gente ndo tem conhecimento para se educar tambéem?

Como ficam as criangas brancas em relacdo as criancas negras e criancas indigenas
durante as brincadeiras?

Essa relagdao nos trabalhamos muito bem com o livro da "Princesa Pantaneira” (Tina). Esse
livro mostra coisas maravilhosas. Quando a gente comeg¢a a contar a historia, muitas
criangas relatam do tipo: "Mas a princesa é negra. Ela pula. Ela corre. Ela sobe (em
arvore)." A gente comega a procurar trabalhar teatro com eles, onde eles escolhem quem
serd o principe e quem sera a princesa. A gente percebe que eles escolhem por afinidade,
por amizade. Ndo seguem o padrdo dos contos de fadas. Teve situagoes em que o principe era
negro e nenhuma criang¢a questionou. E nos trabalhamos varios contos de fadas: Bela
Adormecida, Cinderela, Branca de Neve. Quando trabalhamos esse conto (a princesa
pantaneira), eles escolheram pelas caracteristicas do personagem (forte, guerreira, fala
alto).

A partir desse livro, nos buscamos varias fontes. Aproveitamos para fazer varios trabalhos
de pesquisa sobre indigenas. Colocamos para eles comidas tipicas, receitas e sua origem
(sopa paraguaia, chipa...). "Que pais é o Paraguai? E a pessoas de cabelo bem preto e liso
escorrido e a pele bem moreninha ¢ indio?”. Assim a gente da uma aula prazerosa. Vocé
trabalha a diferenga. Vocé trabalha toda aquela situagcdo e vocé ndo se sente reprimido pra
falar, pra fazer. Depois a gente conversa com as criangas e combina o que vamos fazer. Se
vamos organizar uma exposi¢do dos trabalhos, "quem quer fazer tal coisa?” Ai vocé vé que
aquele que ndo tem nada a ver com indio quer fazer aquele trabalho. Ai vocé vé que aquele
que ndo tem nada a ver com negro quer fazer aquela danga, como capoeira, quer tocar
berimbau. Vocé vé que tem muita cultura nesses povos dos quais faz crescer o respeito entre
eles. A partir dai, ha uma valorizagdo da diversidade.

4 Na sua opinido, uma educacio que respeite a diversidade de género e raca/etnia pode
ser mecanismo de transformacao social? Explique!

Com certeza, é so através desse tipo de respeito, desse tipo de conhecimento que a gente vai
conseguir transformar. Tanto é que a gente percebe que existe muito tabu ainda, porque as
pessoas ndo tém conhecimento, nao procuraram saber e também existem pessoas de ma-fe,
que tém conhecimento mas usam esse conhecimento para fazer com que as pessoas nao
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crescam. Aquelas pessoas que usam o conhecimento para colocar coisas na cabega das
pessoas, como, por exemplo, assuntos de religido. Tem algumas religides que batem de frente
com as formas de "adorar" das outras etnias, mesmo sabendo que isso é uma tradi¢do, que
isso vem ld da cultura deles, e eles transformam isso em coisas ruins. E onde fica a falta de
crescimento, porque dai aquela pessoa é impedida de crescer. Ela pensa que ela é errada, se
isola, ndo quer fazer parte daquela sociedade. Para haver transformagdo social, a sociedade
tem que estar com a cabeg¢a mais aberta. Tem que buscar, sendo ndo vai se transformar
nunca.

Eu tenho 25 alunos, sao 25 familias, ali eu planto uma sementinha. Seria bom poder levar
esse curso para toda a escola.
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APENDICE E - Género e diversidade na escola: formagdo de professoras/es em género,
sexualidade, orientag¢do sexual e relagdes étnico-raciais

Moédulo II — Género

Titulo

Desenvolvimento

Conceito de Género

O conceito de Género ¢ estudado enquanto um olhar mais atento para os
processos que consolidam diferengas de valor entre o masculino ¢ o feminino,
que geram desigualdades, proporcionando a oportunidade de questionar sobre a
capacidade de pai e mie e educador(a) conseguirem identificar as diferengas na
educagdo de meninos e de meninas. Utiliza subsidios para a apropriacao cultural
da diferenca sexual, bem como da historia.

Género e outras formas de
classificacio social

Discussdo das relacdes existentes entre o género masculino, feminino e outras
formas de classificacdo social, como raca/etnia, classe, escolaridade, orientacdo
sexual, local de moradia.

O aprendizado de género:
socializacdo na familia e
na escola

Oferece elementos para compreender o papel fundamental da familia e da escola
na luta contra o aumento de preconceito e discriminagdo direcionados as
mulheres e a todos aqueles que ndo correspondem a um ideal de masculinidade
dominante.

Construcao social da
identidade
adolescente/juvenil e suas
marcas de género

Questionamento sobre fatores que podem estar em jogo na fase
adolescente/juvenil para a construgdo social da identidade, no que tange as
questdes de género.

Diferencas de género na
organizacio social da vida
publica e da vida privada

Argumentos para debater os estereétipos e os preconceitos de género. Como a
questdo de género interfere na organizacdo social do espaco publico, privado e
configura o mundo em que vivemos. Valores que estdo associados a cada uma
das designacdes que sdo atribuidas aos homens ¢ as mulheres. Leva-se a reflexdo
para o mercado do trabalho, para a escolarizag¢do e para a participagao politica.

Discriminacio de género
em contexto de
desigualdade social e
étnico-racial

Discussdo sobre como a discriminacdo de género coloca as mulheres em
desvantagem em relagdo ao homem em diversas situagdes sociais € como essa
desvantagem se agrava ainda mais quando o fator de género se une a
discriminagao étnico-racial.

As relacoes entre os
movimentos feministas e
outros movimentos sociais

Mostra como foi possivel comegar a superar as discrimina¢des de género,
denunciando-as publicamente e demonstrando como elas afetavam a qualidade de
vida das mulheres.

Violéncia de género

Oferece um panorama da situagdo da violéncia de género nos dmbitos publico e
privado, ponderando suas causas e iniciativas atuais a respeito. Aborda o
enfrentamento a violéncia de género e outras violéncias como lesbofobia,
homofobia, transfobia. Também destaca a relagdo entre os jovens, a violéncia

urbana e a violéncia de género.

Lei Maria da Penha

Apresenta a Lei Maria da Penha, uma lei de protecdo a mulher criada reunindo
esforgos dos movimentos feministas e de varias organizagdes de mulheres. Essa
lei € exemplo de uma das alternativas a que podem recorrer mulheres que sofrem
violéncia, tema tratado no texto Violéncia de género.

O debate em torno do
aborto

Aborda as questdes referentes a polémica que envolve a discussdo sobre o aborto.
Traz a posicao dos movimentos feministas e do Brasil, dos paises da América
Latina, da Europa e da América do Norte a esse respeito.

Participacdo feminina no
mercado de trabalho:
indicador preciso da
desigualdade

Destaca a existéncia de certas profissdes predominantemente masculinas e outras
predominantemente femininas e ilustra que iniciativas existem quanto ao
combate de discriminagdes de género no mercado de trabalho. Aprofunda a
discussdo evidenciando a institucionalizagdo dos direitos da mulher.

A disciplina e o
rendimento na sala de aula

Coloca em pauta as diversas situagdes em que se reitera e legitima a producao de
masculinidades e feminilidades como esséncias e polos hierarquizados, mas que
também podem constituir-se em oportunidades de construir a igualdade de
género dependendo da maneira pela qual meninas e meninos aprendem sobre o
masculino e sobre o feminino na escola, como as relagdes de género aparecem no
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seu cotidiano escolar, como as relagdes de género estdo presentes em elementos
como disciplina, diferencas de rendimento, brincadeiras no patio e atividades na
sala de aula.

O uso da fala e as
interacoes com a
professora e com o
professor

Discute o impacto significativo que pode haver no rendimento escolar
dependendo das expectativas com as quais professores e professoras olham para
seus alunos e alunas. Questdes como indisciplina e desobediéncia, organizagdo e
cuidado s@o associadas desigualmente a meninos e meninas na escola. Também
apresenta um roteiro para avaliagdo de livros e materiais didaticos quanto as
desigualdades de género.

Os jogos e as brincadeiras
no patio

Questiona diante das praticas escolares se alguns comportamentos e atitudes sdo
mais tolerados nas alunas do que nos alunos, se uma menina jogar futebol causa
tanto estranhamento quanto um menino brincar de boneca ou de casinha em meio
as panelinhas e o minifogao.

Moédulo IV - Relacées Etnico-Raciais

Titulo Desenvolvimento
Etnocentrismo, racismo e | Revisa as ideias que existem no senso comum a respeito do racismo e questiona
preconceito os elementos que garantem a manutenc¢io desse conceito de racismo.
Ideologias do Estado Apresenta, no percurso histérico do Brasil, elementos para a discussdo a respeito

nacional

da formagdo de questdes como a existéncia ou ndo de preconceito ou
discriminagdo de raga no Brasil, pelo fato de termos uma forte mistura racial que
evitaria esse tipo de atitude.

O reconhecimento da
diversidade étnico-racial

Traz debates que podem auxiliar no atendimento a diversidade na sala de aula, a
partir da pratica da alteridade, compreendendo que existem grupos sociais cujas
identidades foram ou permanecem invisiveis na sociedade, com a identidade
étnica e racial socialmente apagadas ou divulgadas a revelia.

Raca, género e
desigualdades

Possibilita a percepcdo da segregacdo e da estratificagdo social a partir das
caracteristicas de ragca e sexo. Mesmo atingindo escolaridade superior aos
homens, as mulheres permanecem com diferencas salariais significativas.

As especificidades da
desigualdade étnico-racial
no cenario das
desigualdades no Brasil

Fornece informagdes que enriquecem a reflexdo sobre como as desigualdades
raciais muitas vezes andam ao lado das desigualdades sociais no Brasil, sobre a
diferenca entre ser pobre-branco/a e ser pobre-negro/a em termos de
oportunidades de vida.

Esteredtipos, preconceito e
discriminacio racial

Aborda a questdo dos esteredtipos e da discriminacdo racial. Ressalta que cada
grupo ocupa um lugar no contexto social e questiona se ha de fato um lugar
determinado para cada grupo na sociedade.

“Escola sem cor”, num
pais de diferentes racas e
etnias

Aborda a importancia do tema relagdes étnico-raciais na escola. Mostra como a
experiéncia escolar refor¢a imagens estereotipadas e preconceituosas € como
estes fatores contribuem para o fracasso escolar. Sugere um levantamento das
potencialidades e dificuldades que se encontram na abordagem do tema.

Esteredtipos e
preconceitos étnico-raciais
no curriculo escolar

Propde uma reflexdo sobre as mensagens encontradas nos materiais didaticos,
nos livros de literatura e nas atitudes das pessoas a respeito de esteredtipos e
preconceitos étnico-raciais no contexto escolar.

Do combate ao racismo a
promocio da igualdade
étnico-racial

Aborda politicas de combate ao racismo e em prol da igualdade étnico-racial,
indicando pontos importantes a ser observados no contexto escolar e convidando
a escola a desenvolver uma pratica que contempla essas questdes.

As Diretrizes Curriculares
para a Educacio das
Relac¢oes Etnico-raciais

Apresenta as possiveis mudangas que a alteragdo na legislagdo a respeito da
educagdo para as relagdes étnico-raciais pode provocar na sociedade. Destaca
aspectos da Constitui¢do de 1988, da legislacdo a respeito da educacdo indigena,
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, e apresenta a Lei
10.639/2003 que inclui a histéria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, alterada pela Lei 11.645/2008 que
inclui a histéria e a cultura indigenas.

Fonte: Brasil, 2009.




